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Yeni bir dil 6grenme siirecinde dinleme becerisinin énemi ¢ok biiyiik-
tiir. Demirel’e (2002) gore dinleme, konugmacinin iletmeyi amagladig1 mesaji
dogru ve eksiksiz bi¢cimde kavrayabilme ve bu mesaja uygun bir karsilik vere-
bilme stirecidir. Buna bagli olarak dinleme becerisi yoluyla iletilen bilgilerin,
biligsel siireglerden gectigi ve 6zellikle dil 6grenicilerinin konusma, okuma ve
yazma gibi diger temel dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oyna-
dig1 sdylenebilir (Oxford, 1993). Ozellikle hedef dili yeni 6grenmeye baslayan
ogreniciler i¢in duyulanlari anlamlandirma siireci oldukga giigtiir (Richard,
1983). Boylece iletisimin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi biiyiik 6l¢tide
dinleme becerisinin gelismis olmasina baglidir (Temur, 2010).

Dinleme, bir konuya iliskin olarak konusmacinin ¢ikardig: sesleri isit-
menin 6tesinde, sdylenenleri anlayarak gerekli ve ileride kullanilabilecek bil-
gileri ay1rt edip zihinde tutmaya yonelik dikkatli bir yogunlasma etkinligidir
(Calp, 2005). Dinleyicinin isittiklerine anlam yiiklemesini ve bu anlami sahip
oldugu 6n bilgilerle biitiinlestirmesini gerektiren karmasik bir siireci igeren
dinleme (Vandergrift, 2003), 6gretmenler tarafindan bir 6gretim ¢ercevesin-
de planlanirken 6grencilerin kullandiklar1 dinleme stratejilerini ve dinlemeye
yonelik tutumlarini dikkate alarak gerceklestirilmelidir (Field, 2003). Ayrica
ogrencilerin dinleme becerisinin tasidig1 énemin farkina varmalar1 gerek-
mektedir. Bunun yani sira, 6grenci 6gretmenini anlamaya basladiktan sonra
dinleme egitimine gegilmesi daha uygun olacaktir. Bu siiregte ise 6grenci-
nin, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yiiriittiigiiniin bilin-
cinde olmasi bitylik 6nem tagimaktadir (Yalgin, 2006: 45). Ciinkii dinleme
becerisi, bireyin en ¢ok kullandig1 dort temel becerilerinden biridir. Ancak
¢ogu zaman en temel ve en 6nemli beceriler arasinda yer aldig1 yeterince fark
edilmemekte ve egitim gerektirmeyen bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.
Bu alginin temelinde dinleme becerisinin dogustan kazanildig1 ve zamanla
kendiliginden gelistigi yoniindeki yaygin inang yer almaktadir (Robertson,
2004: 57). Funk ve Funk (1989) da buna benzer bir goriis ile dinleme beceri-
sinin ihmal edilen bir alan olmasinin temel nedenleri arasinda, dinlemenin
kendiliginden gelistigine dair yaygin inanis, dinleme becerisinin 6lgme ve
degerlendirilmesindeki giigliikler ile 6gretim programlarinin yogunlugunun
yer aldigini belirtmislerdir.

Giines (2007), dinleme siirecini dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinle-
me sonrast olmak {izere gesitli asamalarda ele almaktadir. Buna gore dinleme
oncesinde on bilgileri harekete gecirme ve dinleme ortamini inceleme gibi
planlama teknikleri; dinleme sirasinda sorular: belirleme, agiklayici nokta-
lar1 not alma gibi anlama teknikleri ile ana ve yardimci diisiinceleri belirle-
meye yonelik bilgiyi yapilandirma ve diizenleme teknikleri yer almaktadir.
Dinleme sonrasinda ise sunumu degerlendirme ve dinleme amacina ne 6l-
¢iide ulagildigini belirleme gibi konusmay1 degerlendirme teknikleri kulla-
nilmaktadir. Dinledigini anlama siirecinde, dinleme oncesi, dinleme sirasi
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ve dinleme sonras: etkinliklerin uygulanmasi gerekmektedir. Bu kapsamda
Kegik ve Uzun (2004), dinleme stirecindeki asamalari; sesleri tanima ve anla-
ma, vurgu, ezgi ve ton gibi parcalar tistli birimleri kavrama, sozctikleri ve s6z
diziminden kaynaklanan anlam 6zelliklerini anlama, metindeki birimler ve
bolimler arasindaki iliskileri ¢6ziimleme, konu ve alt konular1 belirleme, ko-
nusma durumunu anlama ve degerlendirme, ¢ikarimda bulunma ile 6nemli
ya da ilgili bilgileri se¢me seklinde siralamaktadur.

1970’li yillarin baslarinda Flavell tarafindan ilk kez ortaya konulan ve
literatiire kazandirilan iistbilis kavramai, bireyin kendi diisiinme siireglerinin
bilincinde olmasi ve bu siiregleri denetleyebilmesini ifade etmektedir (Akin,
Abaci ve Cetin, 2007, s. 672).vUst bilissel bilgi; bireyin kendi biligsel siirecleri
ile gevresindekilerin biligsel siireclerine, bilissel yapinin isleyisine ve hangi
bilgileri bilip hangilerini bilmedigine iliskin sahip oldugu bilgileri ifade et-
mektedir (Demircioglu, 2008). Schraw ve Moshman’a (1995: 354) gore iistbi-
lissel bilgi, bireylerin kendi biligsel siireglerine ve genel olarak bilisin isleyisine
iliskin sahip olduklar: sistematik ve yapilandirilmis bilgiyi ifade etmektedir.
Ustbiligsel becerileri gelismis bireyler, kendi yeterlik ve becerilerinin bilincin-
de olarak karsilagtiklar: sorunlar karsisinda kendilerine en uygun stratejileri
secip ¢ozlim Uretebilirler. Bireyin kendi 6grenme ve biligsel siireglerine iliskin
bilgi sahibi olmasi ya da bu siireglere yonelik bir farkindalik gelistirmesi, 6g-
renme siirecindeki basarisini dogrudan etkileyen énemli bir unsurdur (Sen,
2012). Melanlioglu’na (2011) gore iistbilissel becerileri gelismis bir dinleyici;

© Kendi 6grenme 6zelliklerinin ve 6grenme siirecinin gerekliliklerinin
farkindadir.

@ Dinleme siirecinde tahminde bulunma, planlama, izleme ve deger-
lendirme becerilerini etkili bigimde kullanir.

@ Dinleme sirasinda karsilastig hatalari fark edebilir ve bu hatalar: dii-
zeltebilme yeterligine sahiptir.

Dinleme yoluyla kazanilabilecek tistbilissel beceriler ise su sekilde sirala-
nabilir (Melanlioglu, 2011):

@ Dinlemenin amacini belirleme
Dinleme materyalinde iletilen temel mesaji kavrama
Dikkatini ayrintilardan ¢ok icerige yogunlastirma

Dinleme siirecini izleme

S 9 9 Q

Dinleme amacina ulasilip ulasilmadigini degerlendirme

@ Dinleme siirecinde yapilan hatalar1 analiz etme ve uygun etkinligi
gerceklestirebilme

Vandergrift ve Goh’a (2012) gore dinleme becerisinin gelistirilmesinde
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tstbilissel yaklagimin temel amaci, dil 6grenenlerin asagidaki yeterlikleri ka-
zanmasini saglamaktir:

@ Ikinci bir dilde dinleme siirecinde karsilagilan giiliiklerin farkina
varabilme,

@ Ogrenme siirecindeki ilerlemeyi hem bireysel olarak hem de diger
6grenenlerle is birligi icinde degerlendirebilme,

@ Dinleme becerisinin gelisimini desteklemek amaciyla 6z diizenleme
kapsaminda planlama aligkanlig1 gelistirebilme,

© Dinleme siirecinde uygun stratejileri bilingli ve etkili bigimde kulla-
nabilme,

@ Dabha yiiksek diizeyde 6zyeterlik algis1 ve motivasyon gelistirebilme,
buna bagli olarak dinleme kaygisini azaltabilme,

@ Duyduklarini anlama yeterligini artirarak bu beceriyi karsilikli ko-
nusma siirecine aktarabilme.

Akin’a (2006: 43) gore tistbiligsel 6grenme stirecinde 6grencilerin, dinle-
yecekleri konuya iliskin 6n bilgilerini sorgulayabilmeleri, 6grenme siirecin-
deki gereksinimlerinin farkinda olmalari, dinleme i¢in ayiracaklar: zamani
planlayabilmeleri, uygun dinleme stratejilerini belirleyebilmeleri, dinleme
sirasinda gordiiklerini ve duyduklarini anlayip anlamadiklarini degerlendi-
rebilmeleri, ortaya ¢ikabilecek hatalar1 fark edip bu hatalara nasil miidahale
edeceklerini diisiinebilmeleri, uyguladiklar1 plan yetersiz kaldiginda bu pla-
n1 yeniden diizenleyebileceklerini sorgulayabilmeleri ve dinleme siirecinde-
ki basarilarini hangi olgiitlere gore degerlendireceklerini belirleyebilmeleri
gerekmektedir. Vandergrift ve Goh (2012), tistbiligsel dinleme stratejilerinin
6gretim siirecine nasil dahil edilmesi gerektigini, sistematik agamalar gerce-
vesinde ele almis ve bu dogrultuda izlenmesi gereken 6gretim siirecini ayrin-
til1 bicimde agiklamigtir:

1. Dinleme Oncesi Planlama ve Tahmin Asamast

Bu asamada 6gretmenin, 6grencilere dinlenecek metnin konusu ve tiiri
hakkinda genel bilgi vermesi gerekmektedir. Ogrenciler, konuya iliskin 6n
bilgilerini harekete gegirir, metinde yer alabilecegini diisiindiikleri kelime ve
ifadeler tizerine tahminlerde bulunurlar. Bu siiregte 6grenen, tstbiligsel agi-
dan dinleme 6ncesi planlama yaparak metnin tiirii ve igerigine yonelik tah-
min mekanizmasini bilingli bi¢imde devreye sokar.

2. Ik Dinleme - Ilk Dogrulama Asamast

Bu agamada dinleme metni ilk kez dinletilir. Ogrenciler, dinleme dnce-
sinde yaptiklar1 tahminleri dinledikleri bilgilerle karsilagtirir; yanlis anla-
diklar1 noktalar: fark ederek diizeltmeye galisirlar. Anladiklar: yeni bilgileri
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not alirlar. Siirecin etkili ytritiilebilmesi icin sinif ici etkilesim 6nemlidir.
Ogrenciler notlarini arkadaslariyla paylasarak eksik ya da yanlis anladiklar
noktalar1 karsilikli olarak degerlendirirler. Bu asamada 6grenenlerin, hangi
boliimleri anlamakta zorlandiklarini ve ne tiir dinleme problemleri yasadik-
larin1 belirlemeleri beklenmektedir. Ustbilissel acidan bu siirec; izleme, de-
gerlendirme ve yeniden planlama stratejilerinin kullanildig: bir asamadir.

3. Ikinci Dinleme - Ikinci Dogrulama Asamast

Ogretmen metni ikinci kez dinletir ve dinlenen igerigin anlagilmasina
yonelik bir sinif tartigmasi baglatir. Anlagilmayan noktalar bu tartisma yo-
luyla agikliga kavusturulur. Ogrenciler, metinden edindikleri ek bilgileri not
ederler. Bu asamada 6grenenler, izleme, degerlendirme ve problem ¢ézmeye
yonelik iistbiligsel stiregleri aktif bicimde kullanirlar.

4. Ugiincii Dinleme - Son Dogrulama Asamasi

Bu asamada metin iigiincii kez dinlenir. Metnin tamaminda ya da belirli
béliimlerinde héalen anlagilmayan noktalar varsa bunlar netlestirilir. Ogren-
ciler, anlamay1 engelleyen unsurlar: belirleyerek ¢6ziim {iretmeye ¢alisirlar.
Bu siiregte izleme ve problem ¢6zme temelli iistbiligsel stratejiler 6n plana ¢i-
kar.

5. Yansitma ve Hedef Belirleme Asamast

Son asamada 6grenciler, gerceklestirdikleri dinleme etkinligini deger-
lendirerek kendi dinleme deneyimleri iizerine diigiiniirler. Onceki dinleme
stirecinde eksik kalan y6nlerini gz 6niinde bulundurarak, sonraki dinleme
etkinliklerine yonelik kisisel hedefler belirlerler. Bu asamada iistbiligsel ola-
rak degerlendirme ve planlama siiregleri kullanilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisi, iletisimsel ye-
terligin temel bilesenlerinden biri olmakla birlikte, 6grenciler tarafindan ge-
listirilmesi en gii¢ dil becerilerinden biri olarak goriilmektedir. Bu baglamda
dinleme siirecinin yalnizca isitsel bir algilama faaliyeti olmadigy; planlama,
izleme ve degerlendirme gibi biligsel farkindalik gerektiren ¢ok yonlii bir siireg
oldugu aciktir. Ustbiligsel stratejiler, grenenin bu siireci bilingli bir bicimde
yonetmesini saglayarak dinleme becerisinin daha etkili ve kalic1 sekilde ge-
listirilmesine katki sunmaktadir. Ustbiligsel stratejilerin dinleme dgretimine
dahil edilmesi, 6grencilerin dinleme 6ncesinde hedef belirlemelerine, uygun
stratejiler segmelerine, dinleme sirasinda anlayip anlamadiklarini denetle-
melerine ve dinleme sonrasinda kendi performanslarini degerlendirmelerine
olanak tanimaktadir. Bu durum, 6grenenlerin pasif alicilar olmaktan ¢ikarak
6grenme siirecinde aktif ve sorumluluk sahibi bireyler haline gelmelerini sag-
lamaktadir. Ayrica 6grencilerin dinlemeye yonelik kaygilarinin azalmasina
ve 0z giivenlerinin artmasina da katki sundugu goriilmektedir. Sonug olarak
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisinin gelistirilmesinde
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ustbiligsel stratejilerin sistemli ve bilingli bir sekilde kullanilmasi, dinleme
ogretiminin etkililigini artirmakta ve 6grenenlerin dil 6grenme siirecine
daha etkin katilimini saglamaktadir. Bu nedenle 6gretim programlarinda ve
ders materyallerinde tistbiligsel stratejilere dayali dinleme etkinliklerine daha
fazla yer verilmesi, 6gretmenlerin bu stratejiler konusunda bilinglendirilmesi
ve 0grencilerin tstbilissel farkindaliklarinin gelistirilmesi 6nemli goriilmek-
tedir.
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1. Giris

Okuma, insanlik tarihinin en karmasik bilissel basarilarindan biri ola-
rak kabul edilmekte ve bireyin akademik, ekonomik ve sosyal basarisinin
temel tasini olusturmaktadir. Ilkokul yillari, bu becerinin edinilmesi ve oto-
matiklestirilmesi agisindan kritik bir “pencere dénemi” niteligindedir. An-
cak, okuma eylemi siklikla sadece yazili sembollerin (grafemlerin) seslere
(fonemlere) doniistiiriilmesi olarak indirgemeci bir yaklagimla ele alinsa da
bilimsel literatiir bu siirecin ¢ok daha derin nérobilissel ve dilsel mekanizma-
lar1 igerdigini ortaya koymaktadir. Ozellikle son kirk yilda yiiriitiilen arastir-
malar, okumanin “kod ¢6zme” ve “dilsel anlama” siireglerinin karmasik bir
entegrasyonu oldugunu kanitlamistir (Castles, vd., 2018; Gough & Tunmer,
1986; NRP, 2000).

Egitim bilimleri tarihi, okuma 6gretiminin en iyi nasil yapilacagi konu-
sunda uzun siireli tartismalara, literatiirde bilinen adiyla “Okuma Savaslar1™
na sahne olmugstur. Bir tarafta fonetik kodlamanin agik ve sistematik 6greti-
mini savunanlar, diger tarafta anlam odakli ve ¢ocuklarin dogal dil edinim
stireglerini taklit eden “Biitiinciil Dil” yaklagimini benimseyenler yer almigtir
(Castles vd., 2018). Bu dikotomi, 2000 yilinda ABD Ulusal Okuma Paneli’nin
(NRP) yayinladig1 ve 100.000’den fazla arastirmayi tarayarak hazirladig: do-
niim noktasi niteligindeki raporla biiyiik 6l¢iide ¢oziime kavusmustur.

NRP raporu ve onu takip eden Castles, vd. (2018) gibi kapsamli inceleme-
ler, okuma becerisinin gelisiminde bes temel siitunun vazgecilmez oldugunu
ortaya koymustur: Fonemik farkindalik, fonetik (ses-harf iliskisi), akicilik,
kelime dagarcig1 ve anlama stratejileri (Castles vd., 2018; NRP, 2000). Bu bul-
gular, okudugunu anlamanin kendiliginden gelisen bir siire¢ olmadigini, ak-
sine hem alt diizey (kelime tanima) hem de st diizey (stratejik diisiinme)
becerilerin kasith ve dengeli bir sekilde 6gretilmesini gerektirdigini goster-
mektedir (Duke & Pearson, 2002).

2. Okumanin Bilissel Mimarisi

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin Oncelikle bu siirecin
zihinde nasil gergeklestigini modelleyen teorik cercevelerin anlagilmasi ge-
rekmektedir. Bu baglamda iki model, egitim literatiiriinde “altin standart”
olarak kabul edilmektedir: Okumanin Basit Gortiinimii (SVR) ve Scarborou-
gh’un Okuma Halat1.

2.1. Okumanin Basit Goriiniimii

1986 yilinda Gough ve Tunmer tarafindan o6nerilen “Okumanin Basit
Gortinimi” (SVR), okuma karmasasini yonetilebilir bilesenlere ayirarak
devrim niteliginde bir bakis a¢is1 sunmustur. Model, okudugunu anlamay:1
(Reading Comprehension - RC), iki bagimsiz degiskenin ¢arpimi olarak for-
miile eder (Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990):
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RC=DxLC
Bu formiilde:

- D (Decoding / Kod Cézme): Yazili metindeki kelimeleri tanima ve ses-
lendirme yetenegidir. Bu, fonolojik farkindalik, ortografik bilgi ve morfolojik
analizi igerir (Gough & Tunmer, 1986).

- LC (Language Comprehension / Dilsel Anlama): Sozlii dili anlama yete-
negidir. Kelime bilgisi, dilbilgisi yapilar1 ve séylem analizini kapsar (Hoover
& Gough, 1990).

Bu modelin matematiksel olarak carpma islemiyle ifade edilmesi, peda-
gojik a¢idan hayati bir 6neme sahiptir. Toplama isleminin aksine, ¢arpma is-
leminde degiskenlerden birinin “0” olmasi, sonucun “0” olmasiyla sonuglanir.
Yani, bir 6grenci kelimeleri mitkemmel bir gekilde sesletse bile (D=1), eger
kelimelerin anlamin1 bilmiyorsa (LC=0), okudugunu anlama gergeklesmez (1
x 0 = 0). Tersi durumda, 6grenci dinledigini mitkemmel anlasa bile (LC=1),
metindeki kelimeleri ¢6zemiyorsa (D=0), yine okuma eylemi basarisiz olur
(Gough & Tunmer, 1986).

2.1.1. Okuma Giigliiklerinin Siniflandirilmasi

SVR modeli, 6grencilerin yasadig1 okuma giigliiklerini tanilamak i¢in
dort bolgeli bir matris sunar. Bu siniflandirma, miidahale programlarinin
kisisellestirilmesi agisindan kritik veriler saglar (Gough & Tunmer, 1986).
Altta, Tablo ’de SVR Modelinin Okuyucu Profili Kapsaminda Tanisal Ozel-
likleri ve Pedagojik Ihtiyaglar1 6rneklendirilmistir.

Tablo 1. SVR Modelinin Okuyucu Profili Kapsaminda Tanisal Ozellikleri ve Pedagojik

Intiyaglar:

Okuyucu Kod Dilsel  Tanisal Ozellikler ve Pedagojik ihtiyaglar
Profili Cozme Anlama

(D) LC)
Tipik Gl Giigli Metni akic1 okur ve igerigi derinlemesine anlar. Zenginlestirilmis
Okuyucu metinlerle desteklenmelidir.
Disleksik Zayif  Giigli  Dinledigini anlamada sorunu yoktur, ancak yazili kelimeleri
Okuyucu ¢6zmekte zorlanir. Miidahale, yogun fonetik ve ortografik

haritalama tizerine odaklanmalidir.

Hiperleksik ~ Giiglii ~ Zayif “Spesifik Anlama Giigliigii” olarak da bilinir. Kelimeleri mekanik
Okuyucu olarak mitkemmel okur ancak anlami yapilandiramaz.

Kelime dagarcig1 ve ¢ikarim yapma stratejilerine odaklanilmalidir.

Karma Tip  Zayif ~ Zayif “Yaygin Tip” zayif okuyucu. Hem kelime tanima hem de dil
Giigluk becerilerinde eksiklik vardir. Cok yonlii ve yogun bir miidahale

programi gerektirir.
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Arastirmalar, ilkokulun ilk yillarinda (1-3. sinif), okudugunu anlama
varyansinin biiyiik ol¢iide kod ¢6zme becerileriyle agiklandigini gostermek-
tedir. Ancak 4. siniftan itibaren kod ¢6zme becerisi belirli bir doygunluga
ulastiginda, dilsel anlama becerisi (LC) okuma bagarisinin ana belirleyicisi
haline gelmektedir (Hoover & Gough, 1990). Bu durum, egitimcilerin ilkoku-
lun ilk yillarindan itibaren sadece fonetik 6gretime degil, ayn1 zamanda sozli
dil gelistirmeye de yatirim yapmalari gerektigini kanitlar (Gough & Tunmer,
1986).

2.2. Scarborough’un Okuma Halat1

Scarborough (2001), SVR modelini genisleterek, yetkin okumanin statik
bir durum degil, zamanla birbirine 6riilen ve giiglenen becerilerden olusan
bir “halat” oldugunu gorsellestirmistir (Scarborough, 2001). Bu model, oku-
manin iki ana demetini ve bunlarin alt bilesenlerini detaylandirir.

2.2.1. Alt Demet: Kelime Tanima

Bu demet, okuma siirecinin otomatiklesen yoniinti temsil eder. Hedef,
6grencinin kelimeleri bilingli bir ¢aba harcamadan, refleksif olarak tanima-
sidur.

- Fonolojik Farkindalik: Dilin ses yapisina (hece, kafiye, fonem) duyar-
lilik. Okuma yazma 6ncesi donemde gelismeye baslar (Scarborough, 2001).

- Kod Cozme: Alfabetik ilkeyi kullanarak harf-ses eslestirmesi yapma.
Bilimsel aragtirmalar, sistematik fonetik 6gretiminin bu beceriyi gelistirme-
de en etkili yontem oldugunu gostermektedir (Castles vd., 2018).

- Gorsel Kelime Tanima: Sik kullanilan ve kuralsiz kelimelerin bellege
kazinmasi. “Ortografik haritalama” siireciyle kelimeler, ses-harf analizi ya-
pilmadan bir biitiin olarak taninir hale gelir (Scarborough, 2001).

2.2.2. Ust Demet: Dilsel Anlama

Bu demet, okuma siireci boyunca giderek daha stratejik hale gelen bece-
rileri igerir.

- Arka Plan Bilgisi: Okuyucunun diinya hakkinda bildikleri, metni an-
lamlandirmasi igin bir “kanca” gérevi goriir. Ornegin, “fotosentez” kelimesi-

ni okuyan bir ¢ocugun bunu anlamasi, biyoloji hakkindaki 6n bilgisine bag-
Iidir (Elleman & Oslund, 2019).

- Kelime Bilgisi: Kelimelerin anlam genisligi ve derinligi. NRP (2000), ke-
lime 6gretiminin hem dogrudan (agik 6gretim) hem de dolayl: (zengin oku-

ma deneyimleri) yollarla yapilmas: gerektigini vurgular (NRP, 2000).

- Dil Yapilar:: Sentaks (soz dizimi) ve semantik (anlam bilimi). Karmagik
ve devrik ciimleleri ¢6ziimleyebilme yetisi (Scarborough, 2001).
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- Sozel Akil Yirtitme: Metinde agikca verilmeyen bilgileri (¢ikarim yap-
ma) anlama, metaforlar1 ¢6zme yetenegi (Scarborough, 2001).

- Okuryazarlik Bilgisi: Metin tiirleri (kurgu vs. bilgi verici) ve metin or-
ganizasyonu (basliklar, indeksler) hakkindaki bilgi (Scarborough, 2001).

Scarborough’un modeli, okudugunu anlama egitiminin tek boyutlu ola-
mayacagini, her bir lifin ayr1 ayr1 giiclendirilmesi ve nihayetinde akic1 okuma
yoluyla birbirine entegre edilmesi gerektigini gosterir (Scarborough, 2001).

3. Okudugunu Anlamay1 Gelistirme Stratejileri

Ulusal Okuma Paneli (2000) ve sonraki meta-analizler (Duke & Pearson,
2002), “iyi okuyucularin” okuma sirasinda pasif degil, son derece aktif olduk-
larin1 gostermektedir. Iyi okuyucular metinle siirekli bir diyalog halindedir;
tahmin ederler, sorgularlar, gorsellestirirler ve anlamadiklar yerlerde durup
strateji degistirirler (Duke & Pearson, 2002). Bu iistbilissel siireglerin, zayif
okuyuculara agik 6gretim yoluyla kazandirilmasi miimkiindiir.

Asagida, etkililigi bilimsel olarak kanitlanmis temel stratejiler detaylan-
dirilmistir.

3.1. Kargilikli Ogretim

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilen ve Hattie'nin analizle-
rinde 0,74 gibi yiiksek bir etki bitytikliigiine sahip oldugu belirlenen Karsilikli
Ogretim, 6grencilerin 6gretmen roliinii iistlenerek metni is birlikli bir sekilde
¢oziimlemelerini saglayan yapilandirilmig bir diyalog yontemidir (Palincsar
& Brown, 1984).

Bu yontem dort temel strateji tizerine kuruludur (Palincsar & Brown,
1984):

1. Tahmin Etme:

- Mekanizma: Ogrenciler, metnin basliklarina, gérsellerine veya giris
ctimlelerine bakarak metnin igerigi hakkinda hipotez kurarlar.

- Biligsel Fayda: Bu siire¢, 6grencinin 6n bilgisini harekete gecirir ve oku-
ma i¢in bir amag belirlemesini saglar. “Acaba yazar burada ne anlatacak?”
sorusu, dikkati odaklar (Palincsar & Brown, 1984).

2. Soru Sorma:

- Mekanizma: Ogrenciler okuduklar1 boliimle ilgili “Kim, Ne, Nerede, Ne
Zaman, Neden, Nasil” sorulari tiretirler.

- Biligsel Fayda: Soru sormak, 6grenciyi metindeki ana fikirleri ve 6nemli
detaylar1 ayirt etmeye zorlar. Pasif okumadan aktif sorgulamaya gegisi saglar
(Palincsar & Brown, 1984).
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3. Agikliga Kavusturma:

- Mekanizma: Ogrenciler, anlamini bilmedikleri kelimeleri, karmasik
ctimleleri veya tutarsiz gelen boliimleri tespit ederler.

- Biligsel Fayda: Bu adim, “anlama izlemesi becerisini gelistirir. Ogrenci,
“Su an okudugumu anliyor muyum?” sorusunu sormay1 ve anlam kopuklugu
oldugunda onaric stratejiler (tekrar okuma, baglamdan tahmin etme) kul-
lanmay1 6grenir (Palincsar & Brown, 1984).

4. Ozetleme:

- Mekanizma: Ogrenciler, metnin veya béliimiin ana fikrini kendi keli-
meleriyle ifade ederler.

- Biligsel Fayda: Ozetleme, bilgiyi uzun siireli bellege aktarmak igin ge-
rekli olan sentez ve yeniden yapilandirma becerisini gerektirir. Detaylardan
styrilip “biiyiik resmi” gérmeyi saglar (Palincsar & Brown, 1984).

3.2. Soru-Cevap Iliskileri (Question-Answer Relationships - QAR)

Raphael tarafindan gelistirilen QAR stratejisi, 6grencilerin sorular: ya-
nitlamak igin gerekli bilginin kaynagini tespit etmelerine yardimci olur. Bu
strateji, 6grencilere her sorunun cevabinin metinde “hazir” bulunmadigini,
bazen ¢ikarim yapmalar: gerektigini 6gretir (Raphael & Au, 2005). QAR tak-
sonomisi altta, Tablo 2’de verilmistir (Raphael & Au, 2005):

Tablo 2. QAR Stratejisi Soru Siniflandirmasi

Kategori Alt Tir Tanim Strateji
Kitabin Tam Cevap metinde tek bir ciimlede agtkca ~ Metni tara, anahtar kelimeleri bul ve
Iginde Orada  bulunur. Sorudaki ciimleyi oku.

kelimeler metindeki kelimelerle

eslesir.
Diisiin ~ Cevap metindedir ancak birden fazla Farkli boliimlerdeki bilgileri bir
ve Bul climleye veya paragrafa dagilmistir. araya getir ve sentezle.
Benim Yazar Cevap metinde agikga yazmaz. Yazar Metindeki ipuglarini bul + Kendi

Kafamda veBen  ipuglar1 vermistir, 6grenci unlar1 kendi  bildiklerini ekle = Cikarim Yap.

bilgisiyle birlestirmelidir.

Kendi Cevab1 bulmak i¢in metni okumaya Kendi hayat tecriibelerini ve genel
Bagima  gerek yoktur. Cevap tamamen kultarand kullan.

Ogrencinin deneyimine dayanur.

QAR stratejisi, 0zellikle standart testlerde ve elestirel okuma ¢aligmala-
rinda $grencilerin performansini artirmada etkilidir. Ogretmenler, 6grenci-
lere soru tiirlerini analiz etmeyi 6greterek, onlarin metinle daha derin bir
etkilesime girmelerini saglarlar (Raphael & Au, 2005).
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3.3. Grafik Diizenleyiciler ve Gorsellestirme

Soyut metin yapilarin1 somutlagtirmak ve biligsel yiikii azaltmak icin
grafik diizenleyicilerin kullanimi, bilimsel olarak desteklenen giiglii bir yon-
temdir. Meta-analizler, grafik diizenleyicilerin okudugunu anlama tizerinde
ortalama 1,05 ile 1,69 arasinda degisen ¢ok yiiksek etki bityiikliiklerine sahip
oldugunu gostermektedir (Dexter & Hughes, 2011).

- Hikaye Haritalar1: Kurgusal metinlerin yapisini (karakter, ortam, prob-
lem, olay zinciri, ¢6ziim) analiz etmek i¢in kullanilir. Bu, 6grencilerin hikéye
gramerini igsellestirmelerine yardimci olur.

- Kavram Aglari: Bilgi verici metinlerde ana fikir ve destekleyici detaylar1
organize etmek i¢in kullanilir. Kelime dagarcigini gelistirmede de etkilidir.

- Kargilagtirma Matrisleri: Metindeki farkli unsurlar arasindaki benzer-
lik ve farkliliklar1 gorsellestirerek analitik diisiinmeyi destekler.

Kim vd. (2004) ¢alismasi, grafik diizenleyicilerin en etkili kullaniminin,
6gretmenin bu araglar1 nasil kullanacagini agikga modelledigi ve 6grencile-
re geri bildirim verdigi durumlarda gergeklestigini belirtmektedir (Dexter &
Hughes, 2011).

4. Dijital Cagda Okuryazarlik: Yeni Zorluklar ve Pedagojik Uyarla-
malar

21. ytzyil okuryazarligi, sadece basili materyalleri degil, ayn1 zamanda
dijital metinleri de kapsayacak sekilde genislemistir. Ancak, 2011-2024 yilla-
r1 arasinda yapilan arastirmalar, dijital okumanin anlama siiregleri {izerinde
bazi olumsuz etkileri olabilecegini, bu duruma “Ekran Altlig1 Etkisi” ad1 ve-
rildigini gostermektedir (Delgado vd., 2018; Clinton, 2019).

4.1. Djjital Okumanin Biligsel Maliyetleri

Delgado vd. (2018) meta-analizi, 6grencilerin basili metinleri dijital me-
tinlere gore daha iyi anladigini ortaya koymustur. Bu farkin nedenleri sun-
lardur:

- S18 Isleme ve Tarama: Ekran karsisinda okuyucular, derinlemesine oku-
ma yerine “F-tarz1” tarama yapma egilimindedir. Metnin tamamini okumak
yerine sadece basliklar1 ve ilk ciimleleri okuyarak hizlica sonuca ulagsmaya
calisirlar (Delgado vd., 2018).

- Mekéansal Hafiza Kayb1: Basili kitaplar, bilginin nerede olduguna dair
tiziksel ipuglar1 (sayfanin sag alt kosesi, kitabin ortasi vb.) sunar. Bu ipugla-
r1, bilginin zihinsel haritasini ¢ikarmaya yardimei olur. Dijital metinlerdeki
“kaydirma” hareketi, bu mekansal referanslar1 yok ederek hatirlamay: zorlas-
tirir (Delgado vd., 2018; Clinton, 2019).
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- Dikkat Dagiticilar: Dijital ortamdaki bildirimler, hiperlinkler ve ¢coklu
ortam Ogeleri, 6grencinin biligsel kaynaklarini bolerek metne odaklanmasini
engeller.

4.2. Dijital Anlamay1 Destekleme Stratejileri

Ogretmenler, dijital okumanin dezavantajlarini en aza indirmek igin su
stratejileri uygulamalidir:

1. Yavag Okuma Egitimi: Ogrencilere ekranda okurken bilingli olarak ya-
vaslamalar1 ve basili metinde kullandiklari stratejileri (6zetleme, soru sorma)
dijjitalde de kullanmalari telkin edilmelidir.

2. Dijital Not Alma: Pasif okumay1 6nlemek igin dijital vurgulama, not
ekleme araglarinin kullanimai tegvik edilmelidir. Delgado vd. (2018), aktif not
almanin s1g okuma egilimini azalttigini belirtmektedir (Delgado vd., 2018).

3. Okuyucu Modu Kullanimi: Tarayicilarin “okuyucu modu” ozelligi
kullanilarak dikkat dagitici reklamlar ve meniiler gizlenmelidir.

4. Cok Kipli Ogrenme: Dijital ortamin avantaji olan gorseller, videolar ve
ses dosyalari, metinle stratejik bir sekilde entegre edilmelidir. “Dijital Hika-
ye Anlatic1lig1”, 6grencilerin hem teknolojik becerilerini hem de okudugunu
anlama yetilerini (siralama, 6zetleme, ana fikri bulma) gelistiren etkili bir
yontemdir. Ancak bu materyallerin biligsel yiikii artirmayacak sekilde tasar-
lanmasi kritiktir.

5. Miidahale Programlar:

Son on yilda (2015-2024) yapilan meta-analizler, okudugunu anlama
miidahalelerinin etkililigini belirleyen faktorleri daha net bir sekilde ortaya
koymustur.

- Igerik Bilgisinin Onemi: Peng vd. (2024) ¢calismasi, sadece anlama stra-
tejilerini 6gretmenin yeterli olmadigini, 6grencilerin arka plan bilgisini arti-
ran miidahalelerin (fen, sosyal bilgiler igerikli metinler kullanarak) ¢ok daha
etkili oldugunu gostermistir (Peng, vd., 2024). Zengin bir kelime dagarcig1 ve
diinya bilgisi olmadan, en iyi strateji bile islevsiz kalabilir.

- Miidahale Zamanlamas: [lkokulun erken dénemlerinde yapilan fono-
lojik farkindalik ve kod ¢6zme miidahaleleri, ileriki yillardaki okuma basari-
sinin en gliglii yordayicisidir. Ancak 4. siniftan itibaren miidahaleler agirlikls
olarak kelime bilgisi, morfoloji ve strateji 6gretimine kaymalidir (Furenes vd.,
2021).

6. Sonug ve Oneriler

[lkokul diizeyinde okudugunu anlama becerisi, mekanik bir siirecten zi-
yade, dilsel, biligsel ve stratejik faktorlerin dinamik bir etkilesimidir. Gough
ve Tunmer’in SVR modeli ile Scarborough’un Okuma Halati, bu becerinin
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gelistirilmesi i¢in hem kelime tanima (kod ¢6zme) otomasyonunun hem de
dilsel anlama kapasitesinin es zamanli ve dengeli bir sekilde desteklenmesi
gerektigini kanitlamaktadir.

Bu kapsamli incelemeden elde edilen temel ¢ikarimlar ve 6neriler sun-
lardir:

1. Dengeli Miifredat: Okuma 6gretimi, “kod ¢6zme” ve “anlama” arasin-
da bir se¢im yapmak zorunda degildir. Bilimsel veriler, her ikisinin de gerekli
oldugunu gostermektedir. Ilkokul 6gretim programlari, sistematik fonetik
egitimi ile zengin kelime ve igerik 6gretimini harmanlamalidir.

2. Agik Strateji Ogretimi: Kargilikli Ogretim, QAR ve Grafik Diizenleyi-
ciler gibi kanita dayali stratejiler, sinif i¢i rutinlerin bir pargasi haline getiril-
melidir. Bu stratejiler, 6grencilere “nasil diisiineceklerini” 6greten araglardir.

3. Bilgi Olusturma: Okuma dersleri, igerikten bagimsiz beceri dersleri
olarak goriilmemelidir. Ogrencilerin tarih, bilim, sanat gibi alanlardaki bilgi
birikimlerini artiracak metinler se¢ilmelidir. Bilgi, anlamanin hammaddesi-
dir.

4. Dijital Adaptasyon: Ogrencilere dijital ortamda okumanin riskle-
ri (dikkat daginikligi, sig okuma) anlatilmali ve bu ortamda derinlemesine
okuma yapabilmeleri i¢in spesifik dijital stratejiler kazandirilmalidir.

Sonug olarak, okudugunu anlama basarisi, tesadiiflere birakilamayacak
kadar karmagik ve hayati bir beceridir. Bilimsel temellere dayanan, yapilan-
dirilmis ve zenginlestirilmis bir 6gretim yaklasimyi, tiim 6grencilerin yetkin
okuryazarlar olarak yetismesini saglamanin anahtaridir.
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GIRIS

Ders kitaplari; 6gretim programlarinda yer alan 6grenme ¢iktilar: dog-
rultusunda genellikle bir okul yili boyunca kullanilmak {izere hazirlanan,
6grenme siirecini yapilandiran, egitimin niteligini arttiran ve 6gretmen, 6g-
renci ile veliye rehberlik eden temel 6gretim materyalleridir. Ogretmen, 6g-
renci ve veli i¢in ortak bir referans kaynagi olma islevi goren bu materyaller
yalnizca bilgiyi diizenleyen aygitlar degil; ayni zamanda 6grencinin diinyay1
algilama bi¢imini yonlendiren giiclii egitsel araglardir. Nitekim Giineg'e gore
ders kitaplari, 6grencilere bilimsel diisiinme bi¢cimlerinin yani sira belirli tu-
tum ve davranislari kazandirmaya yonelik bir yapiya sahiptir (2022, s.18).

Bu ozellik, ders kitaplarinin pedagojik islevlerinin otesine gegen gok
katmanli bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir. Ders kitaplarinin igerik
bakimindan segici bir yap1 tagimasi, onlar1 ayni zamanda toplumun kiltiirel
degerlerini, ideolojisini ve kabul gormiis normlarini yeniden iireten bir kiiltiir
tastyicisi héline getirmektedir. Glines, modern ulus-devletlerde ders kitap-
larinin bu stratejik islevini su sozlerle vurgulamaktadir: “Modern ulus-dev-
letlerde aile, arkadaslar, yasanilan ¢evre gibi faktorlerin yani sira, tilkenin
geneline yayilmig bulunan 6rgiin egitim kurumlar1 da bir topluma ait deger
yargilarinin benimsetilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Egitim kurumlari-
nin bu iglevi yerine getirmesinde kullanilan araglardan biri olan ders kitap-
lar1 ise, tilkenin ayni yas grubundaki tiim ¢ocuklar: tarafindan okunmalar:
ve ¢ocuklarin, ders kitaplarinda anlatilanlarin dogru olduguna yonelik genel
bir 6n kabule sahip olmalar1 goz 6niinde bulunduruldugunda, ayr1 bir 6nem
tasir” (2008, s.82).

Toplumun kiiltiirel degerlerini ve ideolojisini yeniden iireten stratejik bir
arag olan ders kitaplary; bu islevi, 6gretim programlarinda agik¢a yazili ol-
mayan ancak metinlerin igerigi araciligiyla sessizce isleyen bir mekanizma
ile gerceklestirir. Egitim sosyolojisinde ortiik program (hidden curriculum)
olarak adlandirilan bu mekanizma,‘resmi programda belirtilmemis, etkin
olan toplumsal-siyasal goriis ve degerlerin okullarda 6gretmen ve yoneticiler
kanaliyla ortiik bir sekilde verilmesi”dir (Kavgaoglu ve Fer, 2020, s. 407). Ders
kitaplari, ortiik programin en etkili tastyicilari arasinda yer alirken metin-ya-
zar segimleri ve sunum bigimleri araciligiyla 6grencilerin kimlik inga stiregle-
rini ve diinyay1 algilama bigimlerini sekillendirebilmektedir.

Ders kitaplarinin insa edici giicliniin en belirgin bicimde ortaya ¢iktig:
alanlardan biri toplumsal cinsiyet (gender) olgusudur. Ann Oakley’nin (1985)
biyolojik cinsiyetten ayirarak eril ve disil halindeki sosyal siniflandirmay1
isaret eden kiiltiirel bir mesele (s.16) seklinde ¢ergeveledigi bu olgu; ders ki-
taplarinda yalnizca metin kahramanlar tizerinden degil, o metinleri {ireten
yazarlarin kimlikleri tizerinden de yeniden iiretilmektedir. Bu siiregte 6gren-
ciler, dert kitaplarindaki metinler yoluyla belirli anlatilarin yani sira, kimle-
rin yazar olabilecegine iliskin 6rtiik mesajlarla da kars1 karsiya kalmaktadr.
Nitekim 6rtiik programin bilhassa ders kitaplar: tizerinden cinsiyet¢i tutum-
lar1 aktardigi; Helvacioglu (1994) ile Bagli ve Esen’in (2002) ¢aligmalarinda
goriilmektedir. Arikan (2004) da benzer bulgularla, bu yapinin cinsiyet ve
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sinif temelli degerleri 6grencilere asiladigini ortaya koymustur.

Ders kitaplarinin bu rol insasindaki islevi, edebiyat egitimi soz konusu
oldugunda edebi kanon (literary canon) kavramiyla somutlagir. Kékeni Yu-
nanca kanon “dlgit, cetvel, kural” sozcligline dayanan kanon; sozliik anla-
miyla “herhangi bir konuda otoritelerin belirledigi se¢imler butiini”diir
(TDK, 2025). Kavramin kokenine inen Harold Bloom (2014) da bu islevi teyit
ederek kanonun tarihsel anlaminin “egitim kurumlarinda okutulmak iize-
re segilen kitaplar” oldugunu belirtir (s.23). Dolayisiyla kanon, 6zii itibariyle
egitim sistemi i¢in yapilan bir ‘okuma listesi’dir. Dogal olarak bu liste, kendi-
liginden olusan bir se¢ki degil, bilingli tercihlerle insa edilen bir hiyerarsidir.
Anar’a gore kanon, bir secimin sonucunda olusur ve bu se¢im sirasinda segi-
cilerin ideolojileri, metnin yazarin ulus i¢in 6nemi, kullanilan edebi tiir gibi
pek cok faktor etkilidir (2013, s.53). Ustelik bu segicilik, ders kitaplarina giren
metinlerin birer ‘kutsal” deger gibi sunulmasiyla daha da pekistirilir. Dolayi-
styla kanon, kendiliginden olusan masum bir secki degil, bilingli tercihlerle
insa edilen bir hiyerarsidir. Ders kitaplarina alinan yazarlar, kurumsal bir
mesruiyet kazanir.

Peki, okulda kutsanan ve 6grencilere rol model olarak sunulan bu ka-
nonun cinsiyeti nedir? Kanon olusturma siireci, tarihsel olarak cinsiyetten
bagimsiz islememistir. Jale Parla, hangi yazarin ‘merkezde’ (okunmaya deger/
kutsal), hangisinin ‘ceperde’ (ihmal edilebilir) kalacagina karar veren me-
kanizmay1 bir babalik ve otorite meselesi olarak tartigir. Parla’ya gore edebi
kanon, tarihsel olarak erkegin/babanin yasas1 ve dili tizerine kuruludur; ya-
zarin kendini ‘toplumun babasr, okuru ise ‘egitilmesi gereken ¢ocuklar’ ola-
rak konumlandirdig1 bu epistemolojik yapida, kadin yazarlarin otorite figiirii
olarak yer bulmasi zorlasir (1990, s.14). Virginia Woolf’tan (1882-1941) giinii-
miize uzanan tartigmalarda da vurgulandig: izere; ‘yazarlik’ ve ‘otorite” kav-
ramlarinin tarihsel olarak erkeklikle 6zdeslestirilmesi, kadin yazarlarin ya
tamamen yok sayilmasina ya da ¢ocuk edebiyati gibi ikincil goriilen alanlara
hapsedilmesine neden olmustur. Teorik diizeydeki bu dislanma, egitim ma-
teryallerine yansidiginda pedagojik bir soruna doniisiir. Eger ders kitaplari,
edebi otoriteyi agirlikli olarak erkek figiirler tizerinden kurgularsa, bu durum
ogrencilerde, entelektiiel iiretimin erkege ait oldugu yoniinde giiglii bir alg:
yaratabilir. Bu durumda &grenciler, ders kitaplarindaki metinlerle yalnizca
icerik diizeyinde degil, o metinleri iireten yazar kimlikleri izerinden de bir
toplumsal cinsiyet hiyerarsisini i¢sellestirirler.

Ders kitaplarinin bu roliine ragmen alanyazin incelendiginde aragtirma-
larin odaginin yazardan ziyade metin igerigine kaydig: gortilmektedir. Mev-
cut ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu, ders kitaplarinda ancak kadin ve erkek
modellerinin nasil yaratildigini aragtirmistir. Ornegin Giimiisoglu (2008),
Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren ders kitaplarinda kadin ve erkek mo-
dellerinin nasil yaratildigini arastirmig; Giines (2008), Aratemur Cimen ve
Bayhan (2018) ile Isik Demirhan (2021); ilkogretim ders kitaplarini toplumsal
cinsiyet ayrimcilig1 yoniinden, gorseller ve metinler tizerinden incelemisler-
dir. Benzer sekilde Yiirek ve Karaboga (2018), caligmalarinda hegemonik er-
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kekligin ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki yansimalarini ortaya koymus;
Tezer Asan (2010) ise ilkogretim okullarinda 1-5. siniflarda okutulmakta olan
ders kitaplarini cinsiyetgilik agisindan inceleyerek bu okullarda gorev yapan
6gretmenlerin cinsiyet¢ilik algilarini saptamistir.

Goriildiigii gibi bu alanda yapilan galigmalarin biiyiik bir ¢ogunlugu, in-
celeme nesnesi olarak metinlerin igerigine, gorsellere veya kurgusal karakter-
lerin istlendigi rollere odaklanmigtir. Buna kargilik, ders kitaplarindaki me-
tinleri tireten yazarlarin cinsiyet dagilimini inceleyen ¢aligmalar oldukga s1-
nirlidir. Literatiir taramasinda bu konuda rastladigimiz tek ¢alisma Kiigiikler
Kuscu'ya aittir (2014). K. Kuscu, ortadgretim Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarini
inceledigi caligmasinda, ders kitaplarina alinan metinlerin ezici bir cogunlu-
gunun erkek yazarlara ait oldugunu ve kadin yazarlarin edebiyat tarihi iginde
adeta goriinmez kilindigini nicel verilerle ortaya koymustur. K. Kuscunun
calismast, lise diizeyindeki resmi edebiyat kanonunun eril yapisini gosterme-
si bakimindan 6nemlidir. Ancak, 6grencinin lise siralarina gelmeden 6nce,
okuma kiiltiiréi edindigi ve yazar kavramiyla ilk ciddi akademik temasini
kurdugu ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) diizeyindeki durumun ne oldugu sorusu
hala giincelligini korumaktadir.

Bu teorik cerceveden ve belirtilen gereksinimden hareketle yapilandiri-
lan bu ¢alismanin temel amaci ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) Tiirkce ders ki-
taplarindaki metin yazarlarinin cinsiyet dagilimini incelemek ve sinif diizeyi
arttikca bu dagilimin nasil degistigini ortaya koymaktir.

Yontem

Caligma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi deseniyle
yiritilmistiir. Dokiiman analizi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgu-
lar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve
Simsek, 2021, 5.189). Bu ¢aligmada dokiiman olarak, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan onaylanan ve okullarda okutulan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplar:
ele alinmistur.

Aragtirmanin veri setini, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda ortaokul ka-
demesinde (5, 6, 7 ve 8. siniflar) kullanilan alt1 Tiirkge ders kitabi olusturmak-
tadir. Ders kitaplarinin bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. 2025-2026 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokulda Okutulan Tiirkge Ders
Kitaplar

incelenen Ders Kitabi Sinifi

Cin, A., Dalioglu, S., Kavas, M. vd. (2025). Ortaokul ve fmam Hatip Ortaokulu Ders | 5
Kitab. Tiirkge 5. 1. Kitap. MEB

Cin, A., Dalioglu, S., Kavas, M. vd. (2025). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Ders 5
Kitab. Tiirkge 5. 2. Kitap. MEB

ilhan, E., Tosun, M., Gedik Doganer, S. ve Giimiis, Z. N. (2025). Ortaokul ve Imam 6
Hatip Ortaokulu Ders Kitabu. Tiirkce 6. Sinif. 1. Kitap. MEB.

ilhan, E., Tosun, M., Gedik Doganer, S. ve Giimiis, Z. N. (2025). Ortaokul ve Imam 6
Hatip Ortaokulu Ders Kitab1. Tiirkge 6. Sinif. 2. Kitap. MEB.

Duru, K. ve Pastutmaz, M. (2025). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Ders Kitab1. | 7
Tiirkge 7. Stif. MEB.

Demir, A., Yilmaz, D., Duru, K. ve Pastutmaz, M. (2025). Ortaokul ve Imam Hatip 8
Ortaokulu Ders Kitabu. Tiirkge 8. Smif. MEB.

Arastirma kapsaminda incelenen 5. ve 6. sinif Tiirkge ders kitaplari, egi-
tim-6gretim yilinin giiz ve bahar yariyillar: i¢in hazirlanmais iki ayri cilt ha-
linde basilmistir. Ancak bu ciltler, ayn1 6gretim programinin ve ayni sinif
diizeyinin birbirini tamamlayan biitiinciil par¢alar1 niteligindedir. Bu ne-
denle veri toplama siirecinde, s6z konusu sinif diizeylerine ait her iki ciltteki
metinler tek bir veri seti olarak birlestirilmis ve ilgili sinif diizeyi (6rnegin ‘5.
Sinif’) catist altinda kiimiilatif olarak analize tabi tutulmustur.

Veri toplama siirecinin ilk asamasinda, incelenen ders kitaplarindaki
okuma metinleri, belirli yapisal ve anlamsal kriterler dogrultusunda siizgeg-
ten gecirilmistir. Metinlerin seciminde; metnin edebi tiirii (hikaye edici, bil-
gilendirici veya siir), uzunlugu veya iinite sonu degerlendirme béliimlerinde
yer alip almadig gibi degiskenler bir ayrim unsuru olarak goriilmemistir. Se-
¢im stirecinde temel 6l¢iit olarak metinlerin bir bagliga sahip olmasi ile anlat1
ve anlam biitlinliigii tasimasi esas alinmistir.

Bu dogrultuda; basi ve sonu belirgin olan, tamamlanmis bir kurguya
veya diisiince akisina sahip, 6grencinin okuma-anlama becerisini dogrudan
hedefleyen miistakil okuma metinleri ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.
Buna karsilik; 6grencinin metne miidahale etmesini gerektiren (bosluk dol-
durma, tahmin etme, yaratici yazma vb.) ve tamamlanmamis bir yapida su-
nulan igerikler, esas metin niteligi tasimayip birer pedagojik etkinlik unsuru
olarak degerlendirildigi i¢in veri setine dahil edilmemistir.

Veri toplama siirecinde dncelikle bu kriterleri saglayan tiim okuma me-
tinleri ve yazarlari listelenmistir. Olusturulan ham listede yer alan metin ya-
zarlary; “kadin” ve “erkek” degiskenlerine gore kodlanarak tasnif edilmistir.
Bu siiregte veri giivenilirligini saglamak adina asagidaki kriterler uygulan-
mistir:

- 31
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- Yazar ismi agikea belirtilmeyen (anonim/belirsiz), kaynag: sadece “Ge-
nel Ag” olarak gosterilen veya sahis adi yerine kurum/dergi adi (TUBITAK
Bilim Cocuk, Yesilay, Tiirk Bobrek Vakfi vb.) verilen metinler; yazarin cinsi-
yet kimligini tespite imkan vermedigi i¢in analiz dis1 birakilmistir.

- Birden fazla yazar tarafindan kaleme alinan metinlerde her bir yazar,
veri setine ayri birer girdi olarak eklenmis ve cinsiyetleri ayr1 ayr1 kodlanmais-
tir.

- Yazarlarin cinsiyetleri, isimlerinden yola ¢ikilarak belirlenmis; ismin
cinsiyeti konusunda tereddiit edilen durumlarda (iiniseks isimler vb.) yazar-
larin biyografilerine ve fotograflarina basvurularak dogrulama yapilmistur.

Elde edilen veriler, frekans (f) ve yiizde (%) hesaplamalariyla tablo ve gra-
fiklere dokiilmiis, sinif diizeyleri arasindaki degisim karsilagtirmali olarak
yorumlanmuistir.

Bulgular

Caligma kapsaminda incelenen 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda (1. ve
2. cilt toplaminda) 54 adet okuma metni tespit edilmistir. Bu metinlerden
20 tanesi (%37); yazar isminin belirtilmemis olmasi (n=10), kaynagin sadece
“Genel Ag” olarak verilmesi (n=7) veya sahis ad1 yerine dergi/kurum isminin
(n=3) yer almas1 nedeniyle yazar cinsiyetinin tespitine elverigli bulunmamuis
ve analiz kapsami disinda tutulmustur. Boylece analize, yazar profili tespit
edilebilen 34 metin dahil edilmistir. Incelenen metinlerden birinin cift ya-
zarl1 olmasi nedeniyle, toplam yazar havuzu 35 kisi tizerinden degerlendiril-
mistir.

Tablo 2. 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Okuma Metinleri Yazarlarinin Cinsiyet

Dagilim
Yazarin Cinsiyeti Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 16 %45,7
Erkek 19 %54,3
Toplam 34 100

Analiz sonuglarinin Tablo 2’de gosterdigi gibi, 5. sinif Tiirkge ders kita-
binda yer alan okuma metinlerinin 19’u (%54,3) erkek yazarlara, 16’s1 (%45,7)
ise kadin yazarlara aittir. Dolayisiyla kadin ve erkek yazar dagiliminin nice-
liksel olarak birbirine olduk¢a yakin ve dengeli bir gériiniim sergiledigi go-
riilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda (iki
cilt toplaminda), 54 adet okuma metni tespit edilmistir. Bu metinlerden 21
tanesi (%40,4); “Genel Ag” kaynakli olmasi (n=10), yazar yerine dergi ad1
verilmesi (n=9) veya yazarinin belirtilmemis olmast (n=2) nedeniyle analiz
kapsami disinda tutulmustur. Yazar profili analizine, yazarinin kimligi tespit
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edilebilen 31 metin dahil edilmistir. Ancak bazi metinlerin ortak yazarl ol-
mas1 nedeniyle bu ders kitabindaki okuma metinlerinin toplam yazar sayisi
32 olarak belirlenmistir.

Tablo 3. 6. Smnif Tiirkge Ders Kitabinda Okuma Metinleri Yazarlarinin Cinsiyet

Dagilimi
Yazarin Cinsiyeti Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 15 %46,9
Erkek 17 %53,1
Toplam 32 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi metinlerin 17’si (%53,1) erkek yazarlar, 157
(%46,9) ise kadin yazarlar tarafindan kaleme alinmigtir. 5. sinif verilerine
benzer sekilde, bu sinif diizeyinde de cinsiyet dagiliminin birbirine yakin

seyrettigi ve kadin yazarlarin goériiniirliigiiniin nispeten korundugu goril-
mektedir.

7. sinif Tiirkee ders kitabinda toplam 54 adet okuma metni tespit edil-
mistir. Bu metinlerden 9 (%16,7) tanesi; yazar yerine dergi adi verilmesi (n=>5)
veya yazar isminin belirtilmemis olmasi (n=4) gerekgesiyle veri setinden ¢1-
karilmistir. Geriye kalan 45 metin iizerinden yapilan incelemede, ¢ok yazarl
metinlerin varlig1 nedeniyle toplam yazar havuzu 49 kisiye ulasmistir.

Tablo 4. 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Okuma Metinleri Yazarlarinin Cinsiyet

Dagilim
Yazarin Cinsiyeti Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 12 %24,5
Erkek 37 %75,5
Toplam 49 100

Tablo 4’ten anlagilacag: iizere, 7. sinif diizeyinde cinsiyet dengesinde be-
lirgin bir farklilasma ortaya ¢ikmistir. Tespit edilen 49 yazarin 37’sini (%75,5)
erkek yazarlar olustururken kadin yazarlarin sayis1 12°de (%24,5) kalmistur. 6.
sinifta %47 bandinda olan kadin yazar oraninin, bir {ist sinifta yaklagik yar:
yariya diismesi; sinif diizeyi ve metin niteligi degistikce erkek yazar egemen-
liginin arttigina isaret eden 6nemli bir bulgudur.

Ortaokul kademesinin son basamagi olan 8. sinif Tiirk¢e ders kitabin-
da toplam 40 okuma metni yer almaktadir. Bu metinlerden yalnizca 5 tanesi
(%12,5), yazar ad1 yerine dergi adina isaret etmeleri nedeniyle kapsam dis1
birakilmis, yazar kimligi tespit edilebilen 35 metin analize dahil edilmistir.
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Ortak yazarli metinlerin de hesaba katilmasiyla toplam yazar sayis1 38 olarak
belirlenmistir.

Tablo 5. 8. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Okuma Metinleri Yazarlarimin Cinsiyet

Dagilimi
Yazarin Cinsiyeti Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 5 %13,2
Erkek 33 %86,8
Toplam 38 100

Tablo 5te goriilecegi tizere kadin yazar goriiniirliigiiniin en diisiik oldu-
gu seviye 8. siniftir. Incelenen 38 yazarin 33t (%86,8) erkekken yalnizca 5'i
(%13,2) kadindir. 5. ve 6. siniflarda %45 seviyelerinde seyreden kadin yazar
oraninin, 7 ve 8. siniflarda sert bir sekilde diismesi ve %13’lere kadar gerile-
mesi, dikkat ¢ekicidir.
Grafik 1. Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Metin Yazarlarmmimn Smif Diizeylerine
Gore Cinsiyet Dagilim.

Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarinda Yazar Cinsiyet Dagiimi

100

Grafik 1 degerlendirildiginde, 6grencinin egitim basamaklarinda yiik-
seldikge karsilastig1 yazar profilinin cinsiyet degistirdigini gostermektedir. 5.
sinifta her iki yazardan biri kadinken 8. sinifa gelindiginde yaklasik her on
yazardan dokuzunun erkek oldugu goriilmektedir. Bu veri, 6gretim progra-
minin ve metin se¢imlerinin, “egitim ciddilestikce otorite erkeklesir” seklin-
deki ortitk mesajini sayisal olarak dogrulamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, 2025-2026 egitim 6gretim yilinda ortaokullarimizda (5, 6,
7 ve 8. sinif) okutulan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metin yazarlarinin
cinsiyet dagilimini inceleyerek egitim sisteminin 6grencilere sundugu ede-
bi otorite figiiriinii analiz etmeyi amag¢lamistir. Arastirma sonucunda elde
edilen veriler, sinif diizeyi ile kadin yazar gériintirliigii arasinda ters orantili
bir iliski oldugunu; 6grenci egitim basamaklarinda yiikseldikge kadin yazar
temsilinin dramatik bir sekilde azaldigini ortaya koymustur.
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Aragtirmanin en dikkat ¢ekici sonuglarindan biri, ortaokulun baslangi¢
evresi olan 5. ve 6. siniflardaki gorece denge durumudur. Bu seviyede kadin
yazar oraninin %45-47 bandinda seyretmesi; ¢ocuk edebiyati tirtinlerinin yo-
gunlugu ve ¢ocuga gorelik ilkesiyle iliskilendirilebilir. Ancak bu durum, ka-
din yazarlarin edebi kanonda esit bir yer edindigi anlamina gelmemektedir.
Aksine, kadin yazarlarin daha ¢ok masal ve hikaye gibi kurgusal/duygusal
tirlerde yogunlasmasy; kadinin yazin diinyasindaki roliintin hal4d “ninniler
anlatan anne” arketipiyle sinirlandirildigina isaret etmektedir.

Ogrencinin akademik beklentilerinin arttig1 ve sinav siirecine girdigi 7.
ve 8. siniflarda ise tablo sert bir sekilde degismektedir. Kadin yazar oraninin
7. sinifta %24,5%, 8. sinifta ise %13,2’ye kadar gerilemesi, ¢alismanin tespit
ettigi en ciddi kirilma noktasidir. Miifredatin ciddilestigi ve metin tiirlerinin
masal/hikayeden deneme, makale, sdylesi gibi diisiince yazilarina kaydig: bu
evrede kadinlarin sahneden gekilmesi 6grencide, entelektiiel tiretimin, aka-
demik otoritenin ve ciddi meselelerin erkek isi oldugu algisini pekistirme teh-
likesi tasimaktadir.

Mevcut tablo, uluslararasi egitim standartlariyla da uyusmadigi gibi
UNESCO’nun toplumsal cinsiyet esitligi vizyonuyla da gelismektedir. UNES-
CO’ya gore toplumsal cinsiyet esitligi; “kadin ve erkek arasindaki gruplarin
cesitliligini fark etmek” ve “yasamin her alaninda kadin ve erkeklere firsat
veren ¢evreler yaratmak” anlamina gelmektedir. Ayrica UNESCO, siirdii-
riilebilir kalkinma icin kurumun katkilarinin “kiiresel alanda kadinlarin
gliclenmesi” tizerinde etkili olmasi gerektigini vurgulamaktadir (2025). An-
cak incelenen ders kitaplari, kiz 6grencilere edebiyat ve diisiince diinyasinda
kendilerine ait giiclii bir gelecek vizyonu ve rol model ¢esitliligi sunmaktan
uzaktur.

Bu sonuglar dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir:

- Tiirkge ders kitaplar1 hazirlanirken metin se¢ciminde sadece edebi nite-
lik veya tema degil, yazar-cinsiyet dengesi de bir kriter olarak gozetilmelidir.
Ozellikle 8. sinif diizeyinde, 6grencilere rol model olabilecek kadin bilim in-
sanlari, disiiniirler ve deneme yazarlarinin metinlerine (Orn: Nermin Aba-
dan Unat, loanna Kuguradi vb.) daha fazla yer verilerek akademik otoritenin
erkeklesmesi algis1 kirilmalidir.

- Kadin yazarlarin sadece ¢ocuk edebiyat1 veya duygusal kurgu alanina
sikistirilmasinin 6niine gegilmeli; bilgilendirici, 6gretici ve diisiinsel metin
tiirlerinde de kadin yazar temsili artirilmalidir.

Benzer ¢alismalarin lise ders kitaplar1 ve diger sozel dersler (sosyal bil-
giler, tarih vb.) iizerinde yapilmasi, eril kanonun siirekliligini ve boyularini
gormek adina yararl olacaktur.
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GIRIS

Tiirkge dersi, giiniimiiz 6grenci ihtiyaglar1 ve profili gz 6niinde bulun-
durularak beceri temelli olarak yiiritiilmektedir. Dil zevki olusturmanin
amag edindigi Tiirkge derslerinde dolayisiyla bilgiden ziyade zihinsel, sosyal
ve dil becerileri 6n plandadir. ifade edilen becerilerin davranisa doniigme-
si, glinlitk yagsamda karsiliginin olmasi ve ise yarar olmasi yiiriitiilen siire-
cin etkililigini géstermektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan 6gretim programlar: ve bu dogrultuda olusturulmus ders kitap-
larinda, 6grencilerin sosyal, zihinsel ve dil becerilerinin belirlenen 6grenme
ciktilar1 araciligi ile gelistirlmesi hedeflenmektedir. Giiniimiiz yasam kosul-
larinin, ilgi ve ihtiyaglarin farklilagmasi ihtiyag duyulan becerilerin de ayni
sekilde ¢esitlenmesini gerektirmektedir. Bireylerin bu yondeki gelisimleri,
egitim 0gretim ortamlarinda oldugu gibi aile ve sosyal yasamdaki ¢esitli ek-
tivitelerle desteklenebilmektedir.

Genglik ve Spor Bakanligina bagli Genglik Merkezlerinde egitmen ve
goniilliiler tarafindan yiiriitiilen etkinliklerden olan “Yesil Beceriler” projesi-
nin bu bakimdan 6nemli bir farkindalik olusturdugu diisiiniilmektedir. He-
def kitle olan genglerin ¢evre konusunda duyarli olmalarini amag edinen bu
proje, on asamadan olugmaktadir. Yiirtitiilen faaliyetlerin egitim 6gretim or-
tamlarinda cesitli iceriklerle desteklenmesi s6z konusu becerilerin daha kalict
olmasini saglayabilmektedir. Calismada, Genglik ve Spor Bakanliginin “Yesil
Beceriler” kapsamindaki etkinliklerinin ortaokul Tirkge dersleri ile iliskisi
ve Ortaokul Tiirkge Dersi Ogreetim Programi ile Tiirkge ders kitaplarinda ne
diizeyde desteklendigi incelenmistir. Bu dogrultuda Tiirkge egitimi, beceri ve
Tiirkge dersi odakli olarak Yesil Beceriler projesi ele alinmistur.

Tiirkce Egitimi ve Beceri

Yasadigimiz ¢agda, bilginin ezberlenmesi veya ezber bilgiden ziyade,
glinlitk yasamimizda ihtiyacimizi karsilayan bilgi 6nemli goriilmektedir. Do-
layisiyla bireyler igin de bilgiyi ezberleyen degil bilgiyi ihtiyag olarak goren,
bilgi hakkinda diisiinen, bilginin dogru olup olmadigini sorgulayan, 6n bil-
gilerini harekete gecirerek yeni bilgilerle eski bilgileri iliskilendiren, ulastig1
bilgiyi kullanabilen ve karsilastig1 veya karsilasabilecegi sorunlara bu dog-
rultuda ¢6ziim yollar: gelistirebilen bireylerin yetismesi 6nemli goriilmekte-
dir (Goger, 2018). Bu nedenle egitim 6gretim siirecinde 6gretim programlari
ve Ogretim programlari dogrultusunda sekillenen her tiirlii ders materyali,
bu hedeflere yonelik olarak gelistirilir. Bagc1 Ayranci ve Mutlu, (2017, 5.120)
6gretim programlarinin herhangi bir dersin belli bir plan dogrultusunda yii-
ritiilmesini sagladigini ayni sekilde bir derste nelerin, nasil, ni¢in ve neyle
islenecegini ve dersin nasil degerlendirilecegini ifade eden dokiimanlar oldu-
gunu belirtmislerdir.

Ogretim Programlari ortak metninde yer alan “Bilim ve teknolojide yasa-



Tiirkge Egitimi Alaninda Uluslararas: Derleme, Arastirma ve Caligmalar - 41

nan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme-6gretme
kuram ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri
de dogrudan etkilemistir.” (MEB, 2024b, s.29) ifadesi ile 6gretim programla-
rinin ve derslerin sadece akademik bilgi aktarmak gayesi tasimadig: vurgu-
lanmaktadir. Hatta bireylerin cesitli becerilerini gelistirmek amaciyla cesitli
yaklagimlar ileri stirtilmistiir. Ciinkii zaman igerisinde okul yillarini uzat-
ma, programlari zenginlestirme ve daha hacimli ders kitaplar1 olusturmanin
faydali olmadig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira egitim 6gretim ortamlarinda
aktarilan bilgilerin yiizeysel kalmasi, gegerliligini hizla kaybetmesi ve ezbere
dayal1 olmasi da onemli bir gerek¢e olmustur. Dolayisiyla gerekli becerileri
edinemeyen bireyler, 6grendikleri bilgileri giinlitkk yasamlarinda kullanmay1
bilmiyorlar. Beceri kazandirma ile daha somut, daha aktif ve daha kalici bir
ogrenme gerceklesmis olur. Devaminda bireylerin, sadece akademik ortam-
lar i¢in degil, akademik yasamlari bittikten sonra da yani yasam boyu 6gren-
diklerini uygulamalar1 ve 6grenmeyi devam ettirmeleri icin gerekli becerileri
kazanmalarinin saglanmasi hedeflenmektedir (Giines, 2012, s.3). S6z konusu
durum, bireylerin dil becerileri, zihinsel beceriler ve sosyal becerilerle yog-
rularak belirlenen hedeflere ulasmasini gerekli kilmaktadir. Boylece bilginin
¢ok hizli bir sekilde yayildig1, teknolojinin giin gegtikce gelistigi giintimiiz-
de, egitim 6gretim siirecinde 6grencilerin bilgiden ziyade beceri kazanmalar1
¢ok daha 6nemli hale gelmistir (Okur ve Gogen, 2025, 5.236).

Beceri, genel anlamiyla bilgiyi uygulayabilme, problemleri ¢6zebilme ve
gorevleri tamamlayabilme yetenegi (Giines, 2012, s.2) olarak tanimlanir. Bi-
reylerin bilgileriyle, yasam boyu edindikleri tecriibeleriyle ve bu dogriltuda
sahip olduklar: pratikliklerinin birleserek basariya doniismesi, beceri olarak
nitelendirilebilir. Bireyin; anlamaya, anlatmaya ve uygulamaya yonelik bii-
tliin uygulamalarini kapsayan beceri, hem sosyal yasantida hem de bireysel
yasantisinda basariy1 saglar (Ahlat ve Kiymaz, 2024, s.114). Buradan hareket-
le becerilerin giinlitk yasamda, uygulamaya doniik taraflar1 bulunmaktadir.
Bireyler; ilgilerini, yeteneklerini, bilgi ve birikimlerini ne kadar uygulamaya
dokebiliyorsa ve ifade edilenler yardimiyla ne kadar fazla is basarabiliyorsa
o derecede becerikli goriilmektedirler. Dolayisiyla herhangi bir isi yapmak
ve basarili bir sekilde sonuca erdirmek i¢in o konuda gerekli bilgilere sahip
olmanin yani sira s6z konusu bilgileri uygulamaya gegirmeyi de gerektirmek-
tedir. Bu durumda beceri, hem bilgi gerektiren hem de performans igeren bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Temizkan, 2014, s.51).

Giiniimiizdeki hizli gelismeler ve degisimler, her giin ihtiya¢ duyulan
becerilerin farklilasmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla her yasta bireyin,
sosyal yasama aktif bir sekilde katilabilmesini ve yagamlarini dogrudan et-
kileyen kararlarda isabetli tercihler yapabilmesini saglayacak becerileri edin-
meye ihtiyaci vardir (Polat, Deniz ve Kurtul, 2024, s.474). Bireylerin ihtiya¢
duydugu beceriler de giin gectik¢e ¢esitlenmekte ve giincellenmektedir. Ni-
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tekim Ogretim programlarinda, bu durum goz 6niinde bulundurularak su
sekilde ifade edilir:

“Ogretim programlarinda beceriler, birbiriyle iliskileri ve anlam ézellikle-
riyle 6grenme siirecinin bir par¢asi olarak modellenmistir. Beceriler arasi iliski-
lendirmeler, beceri gelistirme siirecinin dinamik bir yapiya kavusmasina dola-
yisyla siirecin niteliginin artmasina katki saglar. Ogrenme ¢iktilarinda odaga
aliman becerilerin yani sira bu becerilerle iliskilendirilen ve 6grenme-dgretme
yasantilarinda hayat bulan diger becerilere yer verilir. Baska bir ifadeyle be-
ceriler arast iliskiler, 6grenme ¢iktilarinda dogrudan kullanilmayan ancak 6g-
renme-ogretme yasantilarinda bu becerilerle iliskilendirilerek kullamilan kav-
ramsal becerileri ifade eder. Beceri gelistirme siirecinde kullamlacak kavramsal
beceri, alan becerisi ve bu becerilere ait biitiinlesik becerilerin aymi disiplinin
diger alan becerileri ve biitiinlesik becerileriyle iliskilendirilmesi anlamlidir.
Ogrenme giktilarinda dogrudan yer verilmeyen bu beceriler, 6grenme-igretme
yasantilarinda beceriler arasi iliskilendirme yapilarak stirece dahil edilir. Boy-
lelikle biitiinlesik becerilerden en az ikisini iceren ve ¢ok boyutlu zihinsel siireg-
ler gerektiren eylemleri ifade eden iist diizey diisiinme becerilerinin de gelisimi
desteklenmis olur” (MEB, 2024b, s.41).

Giiniimiizde insanlar, daha iyi sartlarda ve mekéanlarda yasayabilmek
icin teknolojik imkénlardan faydalanarak yasadiklar: ¢evrede kalic1 degi-
siklikler yapmaktadirlar. S6z konusu bu degisiklikler, her gecen giin yeni bir
cevre sorunu ortaya ¢ikarmaktadir (Alim, 2006, 5.600). Ortaya ¢ikan bu ¢evre
sorunlarinin yani sira buna sebep olan bireylerin bu durumun sebebini bagka
yerlerde aramasi da sorunlarin artarak devam etmesine neden olmaktadir.
Bu durumda ¢evre konusunda farkindaligin olugmasi ve var olan sorunla-
rin iistesinden gelmek i¢in yasanilabilir bir diinya olusturmay1 amag edinen,
doga ile biitiinlesmis bir neslin yetismesi gerekli goriilmektedir (Basoglu ve
Saridede, 2020, s.3159). Nitekim 6gretim programinda buna yonelik ¢abanin
ve hedefin oldugu vurgulanmaktadir:

“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilerin toplumsal sorunlar karsisin-
da ¢oziim iiretmesine katki saglayan, bircok proje ve faaliyeti destekleyen bir
yapidir. Bu proje ve faaliyetler; egitim, kiiltiir, spor, saglik, sosyal hizmetler, ¢cev-
re koruma, afet ve acil durum yéonetimi gibi farkli alanlarda gerceklestirilebilir
ve ogrencilerin toplumsal sorumluluk bilincini gelistirir. Ayrica bu tiir calisma-
larin mesleki, akademik ve kisisel hayat iizerindeki etkisi biiyiiktiir. Sosyal so-
rumluluk programi, égrencilere hayata iliskin genis bir temel yaklasim sunarak
onlar1 topluma hizmet etmeye ve bireysel gelisimlerini biitiinciil bir sekilde ele
almaya tesvik eder. Bu bakis agisi, toplumun bir pargasi olarak dgrencilerin
hayati anlamlandirmalarina ve iginde yasadiklar: toplumun bir par¢asi olarak
toplumsal degerlere uyum saglamalarina yardimci olur. Sosyal girisimcilikle
tanisan ogrenciler, toplumsal problemlere ¢oziim aramak i¢in motivasyona ve
ozverili calisma istegine sahip olurlar. Bu 6grenciler, cevrelerine katkida bulun-
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ma ve program disi etkinlikler yoluyla 6grendiklerini uygulamak icin harekete
gecme konusunda daha biiyiik bir sorumluluk hissederler. Sosyal sorumluluk
programlari, benzer diisiincelere sahip kisi ve kuruluslarla dayanisma ve ag
olusturmay: gerektirir. Program disi etkinlikler, bu baglantilari kolaylastirarak
insanlarin sosyal sorumluluk girisimleri icin ortak ve kaynak bulmasinin yolu-
nu agar” (MEB, 2024b, s.53-54).

Cevre duyarliligini vurgulama ve bu dogrultuda ¢aligmalar yapma stire-
cine vurgu yapan yesil beceriler, ifade edilen sorunlarin 6niine ge¢mek i¢in ve
daha yaganilabilir bir ¢evre icin gerekli goriilmektedir. Ogretim programinin
bu hususta ¢izdigi cerceve, ders kitaplarinda olusturulmaya ¢alisilan farkin-
dalik ve bu konudaki her tiirlii etkinlik yesil becerilerin edinilmesine yonelik
faaliyetler olarak goriilebilir.

Yesil Beceriler

Yesil beceriler ifadesi Tiirkiye Genglik ve Spor Bakanliginin, ¢evre du-
yarliligini saglamak adina genglere yonelik olarak baslattig1 projenin temelini
olusturmaktadir. Bu bakimdan egitim siireclerinde yesil becerilere yonelik
veya yesil becerilerin ne oldugu ile ilgili herhangi bir ¢alisma veya program
bulunmamaktadir. Bu nedenle, konunun saglam bir zemine oturmasi i¢in 6n-
celikle cevre ve cevre egitimine deginmenin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Canlilarin yasadig1 ortam ve mekan olan ¢evre, teknolojik gelismelerle
beraber gelisen imkanlarla degisime ugramaya baglamistir. Insanlar, yagadik-
lar1 gevreyi tanimaya ve anlamlandirmaya galisirken bir taraftan da gevreye
ve dogaya egemen olmaya ¢aligmislardir. Bu durum, insanlarin yagamini ko-
laylastirirken yagam alanlarinin bozulmasina ve canli tiirlerinin azalmasina
hatta bazi tiirlerin yok olmasina neden olmustur. Cevreye iistiinlitk saglama
ve hitkmetme ¢abasi ve faaliyetleri, zamanla daha biiyiik ¢evre sorunlarinin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Sever ve Yal¢inkaya, 2018, s.2-3). Boylece
hava kirliligi, su kirliligi, ses kirliligi, 11k kirliligi, ntifus artisina bagl ola-
rak ortaya ¢ikan gevresel sorunlar, toprak kayb: ve kirliligi ve kat1 atiklardan
kaynakli yasam alanlarinin kirliligi gibi daha bir¢ok ¢evre sorunu gériilmeye
baslanmigtur.

Insanin tiim sosyal, biyolojik, fiziksel ve kimyasal ugraslarini siirdiirdii-
gii ortam (Kalyoncu, 2012, 5.306) olan ¢evre, yerkiirenin dogal kaynaklarin-
dan olusan ve insanin bu kaynaklar tizerinde yaptig1 kiiltiirel degismeleri de
kapsayan bir diizenler sentezi (Oztan ve Koylii, 2003, 5.122) seklinde de ta-
nimlanir. Cevre, “insanlarin yagsamini siirdiirmek i¢in ihtiyag duydugu tiim
dogal ve insan yapimi unsurlar1 kapsayan bir kavram” (Sahin ve Karaboga,
2024, s.101); “insan faaliyetleri ve canli varliklar tizerinde hemen hemen ya
da belli bir siire i¢cinde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fizik-
sel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplam1”
(Hamamci, 1998, s.25); seklinde tanimlanan genis kapsamli ayn1 zamanda
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cesitli bir kavramdir (Ertiirk, 2017, 5.16). Cevre egitimi de ¢evrenin korunma-
s1 amaciyla tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi
ve bu dogrultuda ¢evre dostu davranislarin sergilenmesi ve sonrasinda bun-
larin sonuglarinin goriilmesi siirecidir. Cevre egitimi ile diinyaya zarar vere-
bilecek sorunlarin ortadan kaldirilmasi amaglanir. Boylece ¢evreye duyarl
bireyler yetistirilmis olur (Erten, 2004, s.3).

1970’1i yillarin bagindan itibaren diinyanin farkl iilkelerindeki siyaset-
giler, bilim insanlari, egitimciler ve ¢evreye duyarl farkli topluluklar, gide-
rek artan gevre sorunlarini ve bunun sonucunda yasanan olumsuz durumu
dillendirmeye basladilar. Bunun iizerine bazi iilkelerde ¢evre egitiminin ge-
rekli oldugundan hareketle ¢evre egitimi ve buna bagl olarak ¢evre egitimi
programlar: gelistirilmeye baslandi. Ulusal diizeydeki s6z konusu ¢abalar,
1972 yilindaki Birlesmig Milletler insan Cevresi Konferansi (United Nations
Conference on the Human Environment) ile birlikte uluslararasi bir asama-
ya taginmis oldu. Konferansin sonug bildirgesinde “insanlik, simdiki ve ge-
lecek nesiller icin cevreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir” ifadesi
kullanilarak dikkatleri, insanlarin ¢evrelerine doniik tutum ve davranislara
cekmeye caligmistir. Sonraki yillardan giiniimiize dek Birlesmis Milletler,
UNESCO vb. uluslararasi kuruluslar tarafindan ¢evre sorunlari, kiiresel bo-
yutta giilndemde tutulmaya devam edilmistir (Unal vd., 2001, s.8-9).

S6z konusu ¢abalar neticesinde genel olarak bir bilinglenmenin saglan-
dig1 distiniilmektedir. Clinkii gevre ve ¢evre sorunlarinin dile getirilmeye
baslandig: tarihlerden giiniimiize gelindiginde, bu konuya yénelik ¢aligma-
larin arttig1 sdylenebilir. Bu ¢alismalarin yiritildiga bir alan da egitim 6g-
retim ortamlaridir. Cevre ile ilgili bilinglenmenin erken yaslarda baslamasi
icin okul 6ncesi donemden baglayarak cesitli faaliyetlere yer verilmistir. Bu
faaliyetlerin planl bir sekilde yiiriitiilmesi adina da 6gretim programlar: ve
ders materyallerinde s6z konusu igeriklere ve kazanimlara yer verilmistir.
Boylece egitim 6gretim siirecine dahil olan biitiin yas gruplarinin ¢evre ve
cevre sorunlar1 hakkinda bilgilenmeleri saglanmaya ¢alisilmigtir. Cevre ile il-
gili farkindalik olusturmak ve bu konudaki duyarliligi artirmak adina 6nemli
bir ¢aligma da Tiirkiye Genglik ve Spor Bakanliginin, Tiirkiye’nin biitiin ille-
rinde uygulamaya koydugu “Yesil Beceriler” projesidir.

Yesil beceriler, Tiirkiye Genglik ve Spor Bakanliginin, 81 ilimizde, gencin
dogaya uyumu projesi olarak hayata gecirilmistir. iklim ve cevre konularin-
da farkindalik olusturmak amaciyla baslatilan proje, genglerin katilimini ve
kazanimin1 hedeflemektedir. Ekoloji kavraminin sahiplenmesiyle katilimci-
lik ve beraberinde dinamik bir iletisimle, ulusal ve kiiltiirel 6lgekte projenin
deger kazandiracag ifade edilmektedir. Sadece 6zel giinlerde degil, doga ve
hayvanlar i¢in her giin galismayi ve tiretmeyi planlayan projenin hedefleri
asagidaki sekilde siralanmigtir:
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Genglerin katilimzi ile ekolojik sistemin kurulmasi,
Kaynaklarin verimli kullanilmasi,
Cevre dostu aliskanliklarin edinilmesi, atiklarin geri kazanilmas.

Genglik ve Spor Bakanliginin hayata ge¢irdigi projenin internet sayfasin-
da “Kiiresel ekolojik miicadeleleri yakindan takip edip iklime ve ¢evreye duyarli
olabilirsin. Bunu gerceklestirmek icin ekolojik aktif calismalara katilmak ister
misin? Calismalara katilmadan énce 10 adimla tanismalisin.” (GSB, 2025) ifa-
desiyle projenin temelini olusturan soz konusu on adim tanitilmaktadir. Pro-
jede her adimda, tizerinde durulacak konu, amag ve hedef belirtilirken ayni
zamanda bu dogrultuda hazirlanmis bir kutu oyununa da yer verilmistir.
Her adimda oynanan bu kutu oyunlari ile bir taraftan eglenirken bir taraf-
tan adimlardan biri hakkinda bilinglendirme saglanmis oluyor. ifade edilen
calismalarin, Genglik Merkezinde ¢alismaya dahil olan kisilerle sinirl1 kal-
mamast adina, oyunlarini ve bu konudaki etkinlikleri belirlenen etiketle, sos-
yal medyada paylagsmalar1 istenmektedir. Bu sekilde farkindalik olusturmak
hedeflenmektedir. Yesil beceriler kapsaminda belirlenen 10 adim asagidaki
sekilde ifade edilmistir.

#2 #3 o
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Géndilil Patiler Ekolojik Katilim

Resim 1: Yesil Becerilerde 10 Adim (GSB, 2025)
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1.Suyu Arayanlar: Bu adimda, diinyada kullanilabilir suyun ¢ok azal-
dig1 ve temiz su kaynaklarini korumak i¢in genglere ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilmektedir. “Suyu Arayanlar kutu oyunu ile gelecegini korumak c¢ok eg-
lenceli!” slogani ile kutu oyunu ile bu adima giris yapilmaktadir. Oyunun
amaci genglerin, Turkiye’deki ve Diinya’daki su kaynaklarini 6grenmesidir.
Farkindalik olusturmak icin de #SuyuArayanlarHerYerde etiketiyle oyun ve
etkinliklerin sosyal medyada paylagilmasi istenmektedir.

2.Hobi Bahgeleri: Genglerin topraga dokunmasi ve goniillii arkadaslar
ile birlikte tiretimin bir pargasi olabilmeleri i¢in Genglik Merkezlerinde “Se-
nin Merkezin Senin Bahgen!” slogani ile hobi bahgeleri kurmak hedeflenmek-
tedir. Hobi bahgeleri kurmaktaki amag; genglerin, hem merkezi hem de bah-
ceyi sahiplenmeleri, inovatif hobi bahgeleri ile liretime deger katmalari, bah-
¢e dekorasyonunu geri doniisiim malzemeleri ile kendilerinin tasarlamalar1
ve ata tohumunu kullanarak bu tohumlarin devamliliginin saglanmasidir.
Genglerin toprakla bag kurup iiretime katilmasinin saglandigi bu adimda
farkindalik olusturmak icin yapilan faaliyetlerin #GencSenYesillendir etike-
tiyle sosyal medyada paylasilmasi beklenmektedir.

3.Temiz Diinya: Goniilli genglere, gezegenimizi korumak ve temiz bir
diinya cagrisi ve #BizGenclerTemizTutanlar etiketiyle seslenilen bu adimda,
22 Mart Diinya Su Giinii, 5 Haziran Diinya Cevre Giinii, Diinya Temizlik
Giinti ve 8 Kasim Diinya Sehircilik Giinti kapsaminda cesitli etkinlikler plan-
lanmaktadir. Suyu Arayanlar oyunu ve ifade edilen belirli giin ve haftalarla
iliskilendirilmis etkinliklerin, #GencSenKoru etiketiyle sosyal medyada pay-
lasilip farkindalik olusturmasi istenmektedir.

4.Geri Doniisiim: Geri doniisiim sanat atolyesi ile hem ¢evrenin korun-
mas! hem de sanatin sergilenmesi amaglanmaktadir. Ayrica genglere, kul-
lanilmayan malzemelerden yeni iriinler olusturulabilecegi fikri verilerek
genglerin, tiiketimin degil iiretimin bir parcasi olmas: fikrinin agilanma-
s1 amaglanmaktadir. #BizGenglerSanataDoniistiirenler etiketiyle tanitilan
s0z konusu beceri kapsaminda, siirdiiriilebilirlik i¢cin tasarlanan driinlerin
#GengSenTasarla etiketiyle sosyal medyada paylasilmasi istenmektedir.

5.Ekolojik Egitim: Burada oncelikle ekoloji tanimi {izerinde durmanin
faydali olacag: diistiniilmektedir Ekoloji, Canl1 varliklarin birbiriyle ve bu-
lunduklar: ortam ile iligkilerini inceleyen bir bilim dalidir. {lk zamanlar bitki
ve hayvan ekonomisi iizerinde yogunlasan ekoloji alani sonralari biitiin can-
lilarin gevre ile iliskilerini inceleyen bir bilim alani olmustur (Giiney, 2002,
s.3). Ifade edilen tanimdan hareketle ekolojinin, dogay1 ve ¢evreyi tanimanin
yani sira dogada yasayan tiim canlilar ile ¢evre arasindaki iligkiyi ortaya koy-
maya yardimci olur (Sever ve Yalginkaya, 2018, s.5).

Ekolojik temelli doga egitimi kapsaminda temiz bir diinya, siirdiiriilebi-
lir enerji, cevre dostu aligkanliklar gibi konularda egitimler diizenlenmekte-



Tiirkge Egitimi Alaninda Uluslararas: Derleme, Arastirma ve Caligmalar -+ 47

dir. S6z konusu adim; bio temelli ekonomi egitimleri, ekolojik konularla ilgili
sosyal medya programlari, okul ziyaretleri kapsaminda ¢evre duyarlilig: se-
minerleri ve ¢evre dostu aligkanliklarin kazanilmasi i¢in ekolojik okuryazar-
lik olmak iizere dort baslik altinda ytriitilmektedir.

6.Tarafsi1z Doniisiim: 1lgili kuruluglarla isbirligi icinde, plastiklerin top-
lanarak geri doniisiime kazandirilmasi kapsaminda ¢aligmalar yiritiilmek-
tedir. Bu adimda, plastiklerin diinyamiza verdigi zararlar hakkinda farkin-
dalik olusturmak i¢in geri doniisiim {initelerinin okullara, iniversitelere ve
Genglik Merkezlerine yerlestirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica “Mavi Kapak
Projesi” de bu kapsam dahilinde yiiriitiilmektedir.

7.Goniillii Patiler: Sokak hayvanlarinin beslenme ve saglik ihtiyagla-
rinin goniillillik esasina gore karsilanmasini amaglayan bu adimdaki ¢a-
ligmalar, “Satin Alma Sahiplen!” slogani ile yiiriitilmektedir. #Gonullupati
etiketiyle, sokak hayvanlarinin beslenme ve saglik ihtiyaglarina yonelik ¢alis-
malarin sosyal medyada paylasilarak farkindalik olusturulmas: saglanmaya
calisilmaktadir.

8.Ekolojik Katilum: Bu adimda “Geng Iklim El¢isi Olmaya Hazir Misin?”
slogani ve #GencSenKatil sosyal medya etiketi ile genglerini dogal ve kiiltiirel
mirasa katilimi ve sahip ¢ikmasina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Bu dog-
rultuda genglerin, ekolojik faaliyetlere ve bu adim kapsamindaki ¢alistaylara,
konferanslara ve seminerlere katilimin saglanarak doga ile ilgili ¢aligmalarda
aktif rol almalar1 hedeflenmektedir. Ekolojik katilim adimi; genglerin goziiyle
cevrenin tanitilmasi amaciyla ekoblog yazari olma, ¢cevre hareketlerine kati-
lim i¢in iklim elgisi olma ve ekolojik faaliyetler, konferans, seminer gibi ¢alig-
malara katilim saglayip aktif rol almay1 kapsamaktadir. Bu adimdaki 6nemli
bir faaliyet de dogal alanlara karsi sorumlulugu ve farkindalig: artirmak igin
yapilan doga yiiriytsleridir.

9.Ekolojik Yarismalar: Cevre hakkinda farkindaligi saglamak igin farkli
ekolojik temalarda, genglerin katilabilecegi cesitli yarigmalarin diizenlenme-
si planlanmaktadir. Bu dogrultuda ekolojik oryantring, dogay1 inovasyonla
birlikte korumak amaciyla ekolojik fikir firtinasi, ekolojik miinazaralar ve
genglerin goziiyle dogay1 gormek igin vlog ve kisa filmler gibi ¢aligmalar ya-
pilmaktadir.

10.Ekolojik Etkinlikler: Cevre ile ilgili farkindalik olusturmak amaciyla
genglerin katilabilecegi ulusal ve uluslararas: kamplarin diizenlenmesi plan-
lanmaktadir. Cevre temal: festivaller, kamplar ve siirdiiriilebilir yesil kalkin-
ma igin sifir atik etkinlikleri ve bu dogrultuda yapilacak cesitli ekoloji seya-
hatlerinin #BizGenclerKamptaBulusanlar ve #GenSenGez etiketleri ile sosyal
medyada paylasilmasi tesvik edilmektedir.
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Ortaokul Tiirk¢e Dersinde Yesil Beceriler

Cevre egitimi, kendi dogasinin karmasiklig1 ve pratikte de farkl: disip-
linlere bagimli olmasindan dolay1 disiplinler arasi1 bir alan olarak kabul edil-
mektedir. Dolayisiyla sosyal bilimler ve fen bilimleri disiplinleri ¢er¢cevesinde
ele alinabilen ¢evre egitiminin; hedeflerini, amaglarini ve ilkelerini gergek-
lestirebilmek icin disiplinler arasi ¢aligmak gerekli olmaktadir (Cetin, 2018,
s.179). Okul 6ncesinden yiiksekogretime kadarki egitim siirecinde, karsilagi-
lan her dersin igerigi birbirinden farklilik gésterir. Disiplinler arasi yaklasim-
la hareket edildiginde her dersin ¢evre egitimine bakis: da farkli olacaktir.
Derslerin planli ve programli bir sekilde yiiriitiilmesini ve hedeflenen kaza-
nimlarin aktarilmasini saglayan 6gretim programlari ve ders kitabi, galisma
kitab1 gibi ders materyallerinde, ¢evre egitimine yer verilmesi ve bu baglamda
egitim ortamlarinda yiiriitiilen biitiin derslerde ¢evre egitimine yer verilmesi
onemli gériilmektedir.

[kdgretim programlari incelendiginde; sosyal bilgiler, fen ve teknoloji ve
hayat bilgisi dersi programlarinda gevre ve gevre egitimi ile ilgili konularin
bulundugu goriilmektedir. Ayni zamanda s6z konusu derslerin ¢evre ve gev-
re egitimine yer verme diizeylerinin de yiiksek oldugu séylenebilir (Altin ve
Orug, 2008, 5.10; Akinoglu ve Sari, 2009, s.8). Bu derslerden 6zellikle ilkokul
diizeyinde okutulan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda gevre ile ilgili
iceriklerin daha yogun oldugu goriilmektedir (Alim, 2006, 5.608). Ogretim
programlarinda gevre egitimine yonelik olan kazanimlarin, degerlerin ve be-
cerilerin sayisi1 giin gegtik¢e artmasina ragmen hala yetersiz goriilmektedir
(Aktepe ve Temur, 2018, s.159). Ogretim programlarinin haricinde ders ki-
taplar1 ve ¢alisma kitaplarinda da gevre, gevreye karst duyarli olma ve gevre
sorunlarina dikkat gekme amagli gesitli metinler ve etkinlikler goriilebilmek-
tedir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinde
daha yogun olmak iizere Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve
Tiirkge derslerinde de metinler ve etkinlikler araciligiyla cesitli iceriklere yer
verilmigstir. Ttirk¢e derslerinde daha ¢ok, ders kitabi vasitasiyla siirler ve me-
tinler yer almaktadir (Seyis, 2010, s.33).

2024 yilinda Turkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda degistirilen
Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda cevre, cevre egitimi ve doga
gibi konular 6grenme ¢iktilari, konu dagilimlari, tema 6zellikleri ve igerik-
teki agiklamalar igerisinde yer almistir. Programda “Sinif ve Temalara Gore
Konu Dagilimlar1” verilirken 8. siniflara yonelik temalardan biri “Doga ve
Insan” temast olarak segilmistir. Bu temanin konular1 da asagidaki sekilde
olusturulmustur:

Yasadigimiz Gezegen: bitkiler, canlilar, hayvan haklari, cevre diinya ev-
ren, diinya, gezegenler, manzaralar, mevsimler, renkler, yeryiizii, yildizlar, za-
man bilinci.
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Doga Olaylar: afetlerle yasamay: 6grenme, afetlere kars: alinacak on-
lemler, afetler sirasinda ve sonrasinda yapilmas: gerekenler.

Siirdiiriilebilirlik: temiz suyun ve suyu aritmanin onemi, erisebilirlik ve
temiz ¢evre, siirdiiriilebilir topluluklarin onemi, sorumlu iiretim ve tiiketimin
onemi, bilingli tiiketici olma, israftan kaginma, iklim krizi ve iklim eylemi kav-
ramlari, suda ve karada yasami korumanin 6nemi, dogaya saygi, cevre koruma,
ekonomik biiyiime ve sosyal gelisim, planh sehirlesme. MEB (2024a, s.21).

Programda “Metin Secimine Iliskin Esaslar” bashg: altinda, “Metinler insan
hak ve ozgiirliiklerine, demokratik degerlere, kisisel verilerin gizliligine, hayvan
haklarina aykirilik teskil edebilecek; dogaya zarar verebilecek unsurlar icerme-
melidir? ifadesi ile metinlerin de bu dogrultuda segilmesi gerektigine vurgu
yapilmistir (MEB, 2024a, s.24). Program hakkinda genel agiklamalarin veril-
digi diger boliimlerde de yer yer doga, cevre, dogal afetler, yesil gevre gibi kav-
ramlara vurgu yapilmigtir. Ornegin Farklilagtirma — Zenginlegtirme ile ilgili
boliimde:

“Cevre dostu olarak nitelendirilen ‘yesil ev’ ya da ‘yesil bina’ uygulamala-
r1 tizerine arastirma yapimasi, bir binann ‘yesil binaolabilmesi icin tasimasi
gereken niteliklerin belirlenmesi, arastirmalardan hareketle dijital araglar kul-
lamilarak basit bir ¢izim seklinde 0zgiin bir ‘yesil bina’ tasarlanmasi ve bir evin
toplam giinliik enerji harcamalari, su giderleri goz oniinde bulundurularak ta-
sarlanan ‘yesil binanin enerji tasarrufu noktasinda ne kadar islevsel oldugunun
karsilastirmalar ve hesaplamalarla ortaya konulan bir proje yapilmasini ve tiim
bu ¢alismalarini igeren siirecin sinifta ya da uygun dijital ortamlarda sunulmasi
istenir.

Hayal edilen diinyanin anlatildig bir metnin yazilmas: ve bu metnin yapay
zeka uygulamalariyla ya da dijital araglar yardimiyla gorsellestirilmesi ve sinifta
ya da uygun dijital ortamlarda paylasilmasi istenir.

Biyokagakgilikla ilgili haber metinleri taranarak konu ile ilgili ulasilan so-
runlarin ¢oziimiine yonelik polisiye bir hikdye yazilmasi, hikdye haritasinin ha-
zirlanmasi ve hikayenin sinifta paylasilmast istenir.

Gegmisten giiniimiize hazirlanan doga takvimleri karsilastirilarak doga
takvimleri hazirlanmas: ve hazirlanan doga takvimlerinin simifta ya da uygun
dijital ortamlarda sunulmas: istenir.” (MEB, 2024a, 5.207).

Ogretim programinin degismesiyle birlikte yeni programin uygulanma-
sindaki temel arag olan Tiirkge ders kitaplar1 da yeniden olusturulmaya baglan-
mustir. Bu dogrultuda kademeli olarak uygulanan 6gretim programina paralel
olarak 5 ve 6. sinif ders kitaplar1 yenilenmis oniimiizdeki siiregte 7 ve 8. sinif
Tiirkge ders kitaplarinin da ayni sekilde yeniden olusturulmasi beklenmekte-
dir. Halihazirda kullanilan yeni Tiirkge ders kitaplarinda yesil beceriler ile il-
gili olan ¢esitli metinler ve etkinlikler bulunmaktadir. S6z konusu etkinliklerle
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yesil becerilere dikkat cekilmektedir. Ornegin 5. Simif Tiirkge ders kitabinda
bulunan “Haydi Doga Yiiriiyiisiine” metni, bir doga yiiriiylisiinii dolayisiyla
yasanilan ¢evreyi tanimaya yonelik oldugu i¢in yesil becerilerden olan “Ekolo-
jik Katilim” ile iliskilendirilebilecek bir metindir.

Yirtimek bagh bagina bir spor. Peki hem spor yapip hem de dogadaki bécekler, kuglan,
agaclar, gigekleri ve pek gok canliyi gézlemlemek daha eglenceli olabilir mi, ne dersiniz? lgte,
doga ylriylgl ya da hiking (hayking) ad verilen bu speor, uzun yoriyliglerde sporla doga
gozlemini birlegtirir. Doga yirOyisi nerelerde yapilir, bu ylrdy g igin ne giyilir, nasil hazifarihr,
yurlyls sirasinda nelere dikkat edilir hepsi bu yazimizda. liginizi ¢ektiyse haydi baslayin
okurnaya..

Doga yirlylsl yapmak igin kentten biraz uzaklagmak gerekir. Vadi, orman, dag yamacglan
gibi yerlerde ya da énceden belidenmis rotalarda yirinebilir. Bu sporu yaparken hem fiziksel
bir etkinlik yapilir hem de aile ya da arkadaglarla dogada glzel zaman gegirilir. Ancak elbette
diger sporlarda cldugu gibi doga ylriylsi dncesinde de dikkatli bir planlarma ve bazi hazirliklar
yapmak gerekir. Gelin, simdi bu hazirhklann neler olabilecegine bakalm..

Resim 2: Tiirkce Ders Kitabi (Akyurt, Angin vd., 2024, 5.114)

8. sinif ders kitaplarinda “Doga ve Evren” temasi oldugu igin bu sinifta,
cevre ve doga ile ilgili metinlere ve etkinliklere daha ¢ok yer verilmektedir.
S6z konusu tema diginda da tiim sinif diizeylerinde okuma metinleri, etkin-
likler ve serbest okuma metinlerinde yesil becerilerle iliskilendirilebilecek
icerikler bulunmaktadir. Icerikler incelendiginde genel olarak cevre ve cevre
sorunlarina kars1 duyarli olma, yasadigimiz diinyay: koruma, ¢evreyi giizel-
lestirme, yakin ¢evremizde yasayan canlilarin haklarini koruma ve s6z konu-
su canlilarin yagamini devam ettirmesi i¢in uygun kosullar: saglama gibi ce-
sitli ifadelerin oldugu goriilmektedir. Resim 3’te 8. sinif Tiirkge ders kitabinda
yer alan bir dinleme metninin gorseline yer verilmistir. Metnin igeriginde
hava kirliligi, hava kirliliginin sebepleri, sonuglar1 gibi konulara deginilerek
onemli bir ¢evre sorununa dikkat ¢ekilmistir. S6z konusu metin yesil beceri-
lerden “Temiz Diinya” ile iliskilendirilebilecek bir metindir.
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Hazirhk Calismalan
1. Hawa kirlilijine sebep olan faktdrier nelerdir?
2. Cevre kifiligini engeliemek igin neler yapilabilir? Onerile-
rinizi arkadaglanmzia paylag

!CVTdeow.'zle:ken]_ etkinlidi yapmiz. :]

HAVA KIRLILIGI

Resim 3: Tiirk¢e Ders Kitabi (Eselioglu, Set ve Yiicel, 2021, 5.242)

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yukarida ifade edilen igeriklere yer
verilmis olsa da giinlitk yasamda su tiiketimi ve bu konuda dikkat edilmesi
gereken hususlar, hobi bahgeleri ve yesil alan olusturma, ekolojik katilim, et-
kinlik ve yarigmalara yonelik herhangi bir bulguya rastlanmamaigtur.

SONUC

Calismada, Genglik ve Spor Bakanliginin “Yesil Beceriler” olarak ad-
landirdig1 ve gevreye olan duyarlilig: saglamak amaciyla yiiriitiilen bir dizi
etkinligin ortaokul Tiirkge dersi ile iliskisi incelenmistir. Bu dogrultida Orta-
okul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge ders kitaplarinda séz konu-
su igeriklerin olup olmadig1 bunun yani sira beceri temelli yiiriitillen Tiirkge
derslerinin “Yesil Beceriler” ile iliskisi incelenmistir.

Yasadigimiz gagdaki hizli degisim ve doniisiim, bireylerin sahip olmasi
gereken becerilerinin de hizli bir sekilde farklilagmasini gerekli kilmaktadir.
Ogretim programlar: ve ¢esitli okul dersleri ile beceri merkezli egitimler ya-
pilmaktadir. Buradan hareketle Genglik ve Spor Bakanlig: tarafindan gelisti-
rilen ve yiiriitiilen “Yesil Beceriler” projesi ve etkinliklerinin gliniimiiz ¢cevre
sorunlarina ¢6ziim bulacak nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. “Yesil Beceri-
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ler” kapsaminda, on adimda gergeklestirilecek etkinliklerin, bireylerin sosyal
yasamda daha aktif olarak var olmalarini saglayacag: diistiniilmektedir.

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, egitim 6gretim siirecinde
ve yasam boyu karsilagilan tiim becerilerin birbirini tamamlayici nitelikte
oldugu ifade edilmistir (MEB, 2024b, s.41). Ayni1 sekilde 6grencilerin farkl
toplumsal sorunlara ¢oziim iiretebilecek becerileri edinmesi énemli goriil-
miistiir (MEB, 2024b, s. 53). Bu sorunlardan bir tanesi de ve gevre ile igili olan
sorunlardir. Nitekim “Yesil Beceriler” kapsaminda da hem sorunlarin 6niine
gecmeyi hep de var olan sorunlari ortadan kaldirmay:1 hedeflemektedir. Bu
bakimdan Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin “Yesil Beceriler” ile
paralel bir amagta oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica programin genel fel-
sefesi de gevreye olan duyarlilig1 6nemsedigi icin bu bakimdan 6gretim prog-
raminin “Yesil Beceriler”i destekler nitelikte oldugu sonucuna ulagilmigtur.

Ogretim programinda, ders kitabina alinacak metinlerin tagimasi gere-
ken ozellikler belirtilirken metinlerin doga ile iliskilendirilmesi gerektigine
de vurgu yapilmistir (MEB, 2024a,s.24). Ayn1 sekilde igerikte de yine gevre
ve doga ile iliskili yesil ev, yesil bina, yesil ¢evre, ¢evre sorunlar: gibi ilgili ifa-
delerle bu konuya dikkat ¢ekilmistir. Buradan hareketle 6gretim programi-
nin bu bakimdan yeterli igerige sahip oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla
s6z konusu igerigin 6grenciye aktarilmasi ve farkindaligin olusturulmast i¢in
programin uygulayicist olan 6gretmenlere 6nemli bir gorev diismektedir.

Ortaokul Tirkge ders kitaplarinda “Yesil Beceriler” ile iligkilendirile-
biliecek tema, metin, etkinlik ve serbest okuma metinlerinin oldugu tespit
edilmistir. Ttrkce ders kitaplarinda, ¢evreye kars: duyarli olma, ¢evre so-
runlarina dikkat ¢cekme ve var olan ¢evre sorunlarina ¢6ziim bulma ile ilgili
iceiklerin giiniimiize geldikge arttig1 goriilmektedir. Ozellikle siir ve metin-
ler araciligi ile bu 6zellik verilmeye calisilmistir. Fakat var olan 6zelliklerin
yeterli olmadig: diisiiniilmektedir. Ders kitaplarinda sadece 8. Siniflar igin
hazirlanan Tiirkge ders kitabinda bu konu ile iliskilendirilebilecek “Doga ve
Insan” adl1 bir temaya yer verilmistir. Bunun haricindeki siniflar i¢in olustu-
rulmus ders kitaplarinda bu yonde bir tema bulunmamaktadir. Bu durumun
bir eksiklik oldugu diistiniilmektedir.
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GIRIS

Bu ¢alismada tarihi en eski tarihi Tiirk lehcelerinden baslayarak tarihsek
stire¢ icerisinde gegmis zaman kip eklerinin tarihsel gelisiminin ortaya
konulmasi ve ¢agdas Oguz grubu Tiirk yaz1 dillerinden Tiirkiye Tiirkgesiyle,
Kipgak grubu Tiirk yazi1 dillerinden Kazak Tiirkgesi ve Karluk grubu Tiirk yazi

dillerinden Ozbek Tiirk¢esinde ge¢mis zaman kip eklerinin karsilastiriimasi
hedeflenmistir.

Ekler sadece karsilastirilmakla kalmayip fill gekimlerine de yer verilmistir.
Fiil ¢ekimlerinde her lehgenin kendi iinlii ve iinsiiz uyumu kurallarindan
kaynaklanan durumlar ic¢in farkli fiill c¢ekim &rnekleri gosterilmistir.
Yazildiklar1 memleketlerin ve donemlerin klasikleri arasina girmis olan
Tiirkiye Tiirkcesinden /nce Memed, Kazak Tiirk¢esinden Abay Yolu ve Ozbek
Tiirkcesinden Otken Kiinler romanlaridan alinan drneklerle gegmis zaman
kip ekleri pekistirilmesi amaglanmaistir.

Ekler, kelime kok ve govdelerine eklenerek yeni kelime govdeleri
olusturan; kelime ve kelime gruplari arasinda gegici anlam baglantilari kuran;
fiillerle diger kelimeler arasinda iligki saglayarak ciimle yapisinin olusmasina
katkida bulunan dil unsurlaridir. Tiirk¢ede ekler, iki temel grupta incelenir:
yapim ekleri ve ¢ekim ekleri. Yapim ekleri, isim ve fiil koklerine gelerek
onlardan yeni kelimeler tiiretirken; ¢ekim ekleri, kelimeler arasinda anlam
iligkileri kurarak dilin yapisini diizenler.

Bu calismada, gilinlimiizde yazi dili olarak kullanilan ve farkh
cografyalarda konusulan Tiirk lehgesi gruplarindan (Oguz, Karluk, Kipgak)
kapsamindaki 3 leh¢ede gecmis zaman kip ekleri arastirilmistir. Calisma, bu
lehgelerdeki eklerin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymay1 amaglamakta;
ayni1 zamanda bu eklerin gercekten farkli m1 yoksa yalnizca ses degisikliklerine
ugramis varyantlar m1 oldugunu acgikliga kavusturmaya calisilmaktadir.
Varyant oldugu diisiiniilen ekler ayn1 baglik altinda verilmistir.

GECMIS ZAMAN EKLERININ GELiSiMi

Bu kip Eski Tiirkgede —d1 / -di, -t1 / -ti eklerinin iyelik kdkenli sahis
ekleriyle cekimlenmesinin diginda, az kullanilan ve kitabelerde kullanilmayan
—yuq / -yiik eki ile de yapilmaktadir (Oztiirk,1997, 5.140). (Ast1, indi, gariyuq
biz “ihtiyarladik.”) Iyelik kokenli sahis eklerinin yaninda ¢okluk birinci sahista
onceleri —q / -k yerine —miz /-miz eki kullanimaktaydi. “indik < indimiz”

Eski Tiirk¢ede bir donem —duq /-diik sifat-fiil eki de goriilen gegmis zaman
eki olarak kullanilmistir. —duq / -diik ekinin Oguzlarin bir boliimii tarafindan
benimsendigi sanilmaktadir. Qurduq “kurduk, kurdum” (Oztiirk,1997, 5.140).

Kipgak Tirkgesinde goriilen gecmis zaman -DI, -DU ekleriyle yapilir.
Sahislarin gosterilmesinde iyelik kokenli sahis ekleri kullanilmaktadir.“aldum
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EE 1Y

—aldim”, “¢izmadim-yazmadim” (Giiner,201, s. 198).

Karahanli Tiirk¢esinde ve Harezm Tiirkgesinde goriilen gecmis zaman
cekimi, -di, / -di, -du/-di, -ti/-ti, -tu/-tii ekleri ile yapilmaktadir. Cekim
yapilirken iyelik kdkenli sahis ekleri kullanilir. Karahanli Tiirkgesi’nde teklik
tgiincli sahis ¢ekiminde sadece —di/-di, -t1/-ti ekleri kullanilir. bilmedim,
boldin, sewdiik, bardilar (Hacieminoglu, 2003, s.184).

Cagatay Tiirkgesinde de goriilen gegmis zaman ekleri, iyelik kokenli sahis
ekleriyle ¢ekime girer.(Aldim, aldin, aldi, alduq, aldiniz, aldilar (Eckman,
2013, s.114).

Ogrenilen gegmis zaman Eski Tiirkcede —mis/-mis; n agzinda bazen
—mas /- mds; yuvarlak {inlillerden sonra nadir olarak —mus /-miis ekleri ile
kullanilmistir. “yaratmig.” Karahanli Tiirkgesinde —mig/-mis ekleri zamir
kokenli sahis ekleri ile ¢ekimlenir (Gabain,2000: s. 81). (Beklemis sen
“beklemigsin”, kotlirmis “gotlirmiis”). Harezm Tiirk¢esinde —mis /-mis, bolmis
men “olmusum” (Hacieminoglu,1991: s.186). ve Cagatay Tiirk¢esinde —mis
eki zamir kokenli sahis ekleriyle ¢cekimlenir. Bolmis biz “olmusuz”(Toparli,
1988, 5.46).

Kipgak Tiirk¢esinde duyulan ge¢mis zaman ii¢ sekilde ifade edilir: -mls,
-p + sahis zamiri, -pTUr, -p turur ve — Gan.

2 13

-mls: “kelmis men- gelmisim”, “ayitmiglar- sOylemisler”, “kilmiglar-
yapmislar”, “kelmis biz- gelmisiz”(Giiner, 2013, s. 208 ).

-p, -ptlr, -ptUr, -p turur:

-p : “umsanip men- glivenmigim”, “bolup men-olmusum”, “koriip men-
gormiisiim” (Giiner, 2013, s.210 ).

LIS

-ptlr, -ptUr men: “keliptir men- gelmisim”, “turuptur men- durmusum”,
“ketiptir men- gitmisim”(Giiner, 2013, s.2011).

-p turur men: “beslenip turur men- beslenmisim” (Giiner, 2013, s. 211).

2 e

-GAn: “islegen edi- yapmist1”, “yazgandir- yazmistir” (Gliner, 2013, s.
213).

Gecmis zaman kavrami dil bilgisi kitaplarinda goriilen ge¢mis zaman,
kesin ge¢mis zaman, asil ge¢cmis zaman, belirli gegmis zaman gibi adlarla
islenmistir. Adlandirmalardaki bu tutarsizlik ¢esitli yazarlarca da elestirilmistir
(Ugurlu, 2003, s. 247).

Serebrenikov’a gore Tiirk yazi dillerinde belirli gegmis zaman diizenli
degildir ve cesitli modeller ile ¢esitli karakterler kazandigini1 gérmek kolaydir
(Serebreniko ve Haciyeva, s.162 ).
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I. Tip Ge¢mis Zaman Kipi

Bu kip Tiirkiye Tiirkgesinde goriilen gegmis zaman, Ozbek Tiirkgesinde
(an1q Otgén zdman), Kazak Tiirk¢esinde (jedel 6tken saq), olarak adlandirilir.

Tiir. -DI (-du, -di, -du, -dii,-t1,~ti,-tu,-tii)
Ozb. -di
Kaz. -DI (-d1,-di,-t1,-ti)

Tablo 1 (1. Tip Gecmis Zaman Kipi)

Tirkiye Tiirk¢esinde goriilen ge¢mis zaman, su sekilde c¢ekimlenir:
bildim, bildin, bildi, bildik, bildiniz, bildi(ler)

Geldim, geldin, geldi, geldik, geldiniz, geldi(ler)

Tiirkiye Tiirkcesi’nde bu ek kalinlik- incelik uyumuna uyar. (verdi,
oldu, yapt1)

Diiz tinlili fillerden sonra ekin diiz tnliili sekli kullanilir. (ald1, aldi,
vurdu)

Yuvarlak {inliili fiillerden sonra ek tinliisii yuvarlaktir. (vuruldu, gordi,
soldu)

Ek tonlu ve tonsuz uyumuna uyar. (aldi, basladi, tuttu, doktii) (Ercilasun,
20006, s. 1).

Bir zaman her seyi unutup karincalara daldi. Ve birden aklina gelince
sigradi. Saga sapti. Biraz sonra da dikenlikten ¢kt (Cilt 1, 5.12.)

Ozbek Tiirkeesinde goriilen gegmis zaman (Y#qin (dmik) 6tgidn zaman)
su sekilde ¢cekimlenir: boldim, boldin, boldi, boldik, boldiniz(l4r) / boldinlér,
boldilér /bolisdi

acdim, a¢ding, d¢di, acdik, d¢dingiz, a¢dilar,
Ek, alinlik-incelik uyumuna uymaz. Biitiin fiillerden sonra ek iinliisii
incedir. (aldi, boldi)
Biitiin fiillerden sonra ek tinliisii diizdiir. (aldi, boldi, tokdi)

Ek, tonlu-tonsuz uyumuna uymaz; biitlin fiillerden sonra ekin d’li sekli
kullanilir (Ercilasun, 2006, s.5)

Ular hujraga kelib kirdilar. Otabek kelguchilarni ulug ‘lab qarshiladi.
“Onlar odaya girdiler. Otabek gelenleri hos karsiladi.”

Kazak Tiirkc¢esinde goriilen gegmis zaman (jedel 6tken saq) su sekilde
¢ekimlenir: astim, astin, astiniz, asti, astiq, astindar /astinizdar, asti

Ek kalinlik — incelik uyumuna uyar.(ald1, bastads, kiildi)
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Ek tinliisii biitiin fiillerden sonra diizdiir. (aldi, bildi, boldi)
Ek tonlu-tonsuz uyumuna uyar. (kiildi, tartti)(Ercilasun, 2006, s.12-13).

Biraq bul jastardiii ayrilar sagi jaqindadi. (365/11) “Fakat bu genglerin
ayrilma zamani yaklastr.”

Arada birtalay uwaqut étti. (274/11) “Aradan bir hayli zaman gegti.”

Ost kiinder bdri sondi de, bir quwis gana oli diiniye qaldi. (s.434)
“Bugiinlerde hepsi sondii, sadece i¢i bos ve olii diinya kaldi.”

Bu kipte olumsuzluk -MA- eki ile yapilir.
Tiirkiye Tiirkcesi: almadi, bilmedi

“Ne oldu sana boyle,” diye korkuyla sordu.” Anacik Sultan sana bir sey
mi yapt1? Alim, konusmadi, “So6ziinii geri almadi mi?” 5.520

Ozbek Tiirkgesi: almadi, bilmedi
Kazak Tiirkgesi: almadi, bilmedi
Ne dep jatirsiidar, estimedim. (11/1) “Ne diyorsunuz, duymadim.”

Oy, at gayda? Ogiziii ne? Atpen nege kelmediii? - dep edi. -At bolganda,
senifi atiiidi ikelmedim. (175) “Hey, at nerede? Okiiziin ne? Atla niye
gelmedin?” demisti: “At diyorsun, senin atini getirmedim.”

1. tip gecmis zaman kipinin soru sekli —MI eki ile yapilir. Biitiin yazi
dilerinde soru eki sonda bulunur.

Tiirkiye Tiirkgesi aldi m1? verdi mi? sordu mu? geldi mi?

“Yeni bir haber geldi mi?” diye ufak tefek, ciippesinin altinda yitmis
gitmis Imama sordu. s.172.

Ozbek Tiirk¢esinde aldimi? Bildimi? Boldimi? Kordimi?
Kazak Tiirk¢esinde aldi ma? Bildi me? Aldim ba? Aldik pa?

Qawmen balasi, seniii qistawiiia qondim ba? (65/11) “Qawmen’in oglu,
senin kiglagina yerlestim mi?”

II. Tip Ge¢cmis Zaman Kipi -(G)An

Bu kip Ozbek Tiirk¢esinde nadiniq (uzaq) 6tgin ziman Kazak Tiirkgesinde
buring1 6tken saq olarak adlandirilir.

Ozb. -qén, -kin, -gin
Kaz. -gan, -gen, -qan, -ken

Tablo 2 (2. Tip Ge¢mis Zaman Kipi)
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Ozbek Tiirkcesinde (Nadniq (uzaq) Otgin Ziman) su sekilde
cekimlenir:  bagldgdnmin,  bagldgidnsdn,  bagligidn,  basliginmiz,
baslagénsiz(lar),basldgin(lar) / basldsgian

tokkdnman, tokkansan, tokkén, tokkdnmiz, tokkansiz(lar), tokkan(lar)/
tokkasgin

bergdnman, berginsin, bergin, berginmiz, berginsiz, berginlar,

g,8.k,q linstizleri ile biten fiillerden sonra ekin tonsuz sekli kullanilir. G,g
iinsiizleriyle biten fiillerde birlesme sirasinda fiil tabaninda —g > -k, -g> -q
degismesi olur. (Ekkan, tiikkkan, ¢iqqin)

g,8,k,q tnstizleri ile biten fiiller disindaki biitiin fiillerden sonra ekin
tonlu sekli kullanilir. (basldgéin, algén, acgén)

Ek, kalinlik- incelik uyumuna uymaz; biitiin fiillerden sonra ek iinliisii
incedir. (Algén, bilgén, tokkan, ¢iqgin)(Ercilasun, 2006, s.26).

Yuqorida yozilib o ‘tilgan qutidor uyining aksar jihozlari
shu uyga, Kumush qiz uyiga ko‘chirilgan. s.33 “Yukarida yazilan veznedar
evinin bir¢ok esyasi Kumush kizin evine taginilmig.”

Kumush haliichkariga kirgan emas. s.179 “Kumush hala iceri girmemis.”

Kazak Tiirkcesinde (buring: 6tken saq) ¢cekimi su sekildedir: agganmin /
asgam, asgansiy/ agqansiz, agqan, asqanbiz / asqamiz, asqasindar/ asqansizdar,
asgan

kiilgenmin/ kiilgem, kiilgensiy/ kiilgensiz, kiilgen, kiilgenbiz/ kiilgemiz,
kiilgensinder/ kiilgensizder, kiilgen

Ek, kalinlik- incelik uyumuna uyar. (Bastagan, bolgan, asqan, isken)
Ek, tonlu-tonsuz uyumuna uyar. (Bastagan, bolgan, asqan, isken)

1. sahislarda bazen kip ve sahis eklerinde ses diismeleri goriiliir. Kazak
Tiirkgesinde her iki sekil de kullanilmaktadir (Ercilasun, 2006, s.43-44).
(Bilgenmin/ bilgem, bilgenbiz / bilgemiz).

Pigen ozi quwani tartip qapti, negip erte ormay kesikkensifider?! (13/11)
“Kislik ot biraz solmus neden erken bi¢meyip geciktiniz?

Ozbek Tiirkcesinde olumsuzluk

-mA- almiigiinmén, bilméginsin

Emas algan emis, bilgan emiis
Yoq algénim yoq, bilginin yoq
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Kazak Tiirk¢esinde olumsuzluk

-mA- almagan, bilmegen
Emes algan emes, bilgen emes
joq algan joq, bilgen joq

Qaratay bul jaydi oz isinen oylap, sesip qoygan eken. “Qunanjan-aw,
ozim qatinmin, men qatindi qaytemin?” dep edi. Qunanbay ol baylawin
maqul kormegen. (231/37) “Qaratay, bu durumu icinden diisiiniip, ¢ozmiis.
“Qunanjan, kendim karvm, ben kariyi ne yapayim?” demisti. Qunanbay, o
kararint dogru bulmadi.”

“Joq” kelimesiyle yapilan olumsuz ¢ekimi 1) fiil -GAn + joq +s.e. ve
2) fiil -GAn +i.e.tjoq formiillerine gore iki sekilde yapilir. Joq kelimesiyle
yapilan olumsuz g¢ekimin kendi i¢inde ayrica iki sekilde olmasi (-GAn
jogpin ve - GAnim joq > -GAm joq) bu ¢ekimin digerlerine gore daha arkaik
oldugunu gosterir.

a) Fiil -GAn +joq+s.e. formiiliine gore yapilan olumsuzluk ¢ekimi:

S6z dpergen eseni korgen joqpin. (s.506) “So6z verdiren hisseyi gormiis
degilim.”

Ozifi os1 ekewin tekke atagan jogsii. (s.512) “Kendin bu ikisinin adin1
bos yere soylemis degilsin.”

b) Fiil -GAn +i.e.+joq formiiliine gore yapilan olumsuzluk ¢ekimi:

Simin aytayin, qorqaqtiq etkem joq. (s.88) “Gergegi soyleyeyim, korkaklik
etmedim.”

3) emes kelimesiyle yapilan olumsuzluk c¢ekimi fiil -GAn +emes+s.e.
formiiliine gore yapilir. Teklik 1.sahis ¢ekiminde emespin>emen seklinde
kisalma olabilir:

Osi1 50z biigin de Qodardi izamenen gaynatadi. Biraqg Qamqgamen bul jaydi
s0z quluwdi oylagan emes. (25/30) “Bu séz bugiin de Qodar 1 sinirlendiriyor.
Fakat Qamgqa ile bunun hakkinda konusmay: hi¢ diisiinmedi.”

Bu kipte soru Ozbek Tiirkgesinde soru eki —mi ile yapilir. Alganmanmi?
Bilgansanmi?

Kazak Tiirk¢esinde soru ¢ekimi -MA soru eki ile yapilir.

/n/, /i/ ve /z/ insizleriyle biten sahis eklerinden sonra -ba/-be, joq ve
emes kelimelerinden sonra -pa/-pe soru eki gelir.

“Bol, tez!” dep, meni qoldi-ayaqqa turgizbay sol iikelgen joq pa! (174/36/
1l) “Hadi, ¢abuk!” diye beni acele ettirip o getirmedi mi?”

+ 61
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III. Tip Ge¢mis Zaman Tipi

-MpD)D)(r)
Ozb. -(i)b(di)
Kaz. -()pt, -(D)pti

Tablo 3 (3. Tip Ge¢mis Zaman Kipi)

Ozbek Tiirkcesinde (Otgin Zaman Hikayi Fe’li) su sekilde ¢ekimlenir:
baglabmin, bagldbsdn, bagldbdi, baslibmiz, basldbsiz(ldr), basldbdi(lar)/
baslasibdi

kiilibmén, kiilibsén, kiilibdi, kiilibmiz, kiilibsiz(14r),kiilibdi(14r)/ kiilisibdi

Ek, tnliiyle biten fiillere dogrudan, iinsiizle biten fiillere —i- tinliisii ile
baglanir.

Baslébdi, bilibdi, alibdi, islabdi

1.ve 2. sahislarda —(i)b, 3. sahislarda —(i)bdi eki kullanilir.

Alibmin, alibsén, bilibmiz, bilibsiz

Alibdi, alisibdi, bilibdi, biligibdi

Yardimei inlii ve ek {inliisii daima incedir. (¢1qibdi, soqibdi, bilibdi,
kiilibdi)

Yardimci Uinlii ve ek tinlisi, biitiin fiillerden sonra diizdiir (Ercilasun,
2006, s.71). (alibdi, bolibdi, kiilibdi)

— Esing ketibdi, jinni... Axir,; to‘y bo ‘ldi, bazm bo ‘Idi, o ‘g ‘ul uylandi...
qo 'y, juvonmarg, bo ‘g ‘ur! S.87 “Aklin gitmis, deli... Sonra diigiin oldu. Senlik
oldu. Ogul evlendi ya.”

Kazak Tiirkgesinde (Burmngi Otken Saq) su sekilde gekimlenir: bilippin,
bilipsin / bilipsiz, bilipti, bilippiz, bilipsinder/ bilipsizder, bilipti

Bolippiz, bolipsiy bolipsiz, bolipti, bolippiz, bolipsindar/ bolipsizdar,
boliptt

Ek tiinliiyle biten fiillere dogrudan, tinsiizle biten fiillere —I- {inliisii ile
baglanir. (Bastaptt, istepti, alipti, bilipti)

1. ve 2. sahislarda —(I)p, 3. sahislarda —(I)ptl eki kullanilir. (Alippin,
bilippiz, bastapti, kiilipti)

Yardimci iinlii ve ek tinliisii, kalinlik- incelik uyumuna uyar (Ercilasun,
2006, s.77). (Aliptt, bolipty, bilipti, kiilipti)

’

Bdli, umitip qapsuii goy. (315/11) “Heyhat, unutmugsun bile.’
Bu kipte olumsuzluk —-MA- eki ile yapilir.
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Ozbek Tiirkcesinde almibmin, bilmibsin, bolmibdi, baslimibsiz
Kazak Tiirk¢esinde almapti, istemepti, qonbapti, minbepti, agpapti, ispepti

Urkip qalgandiqtan aiigara almapti. Taswrlatip sapgan at dawsi joq. Ozi
Jjaqin jerde jine jayawdii iini. (37) “Urktiigiinden anlayamamis. Tars turs
edip kosan at sesi yok. Yakin yerden ¢ikan yaya sesi.”

Bu kipte soru -MI eki (veya edati) ile yapilir.
Ozbek Tiirk¢esinde Baslibdimi? Bilibdimi? Bolibdimi? K&ribdimi?
Kazak Tiirkgesinde Alipt1 ma? Istepti me? Alippin ma? Isteppin me?

Musilman  gulamalardiii  danalart  Sokrat  hédkimnen, Aflatonnan,
Aristotelden oqumap pa? (368) “Miisliiman dlimlerin dahileri Sokrat tan,
Eflatun’dan ve Aristo’dan okumamus mi?”

IV. Tip Ge¢mis Zaman Tipi

-mls
Tiir. -mig,-mis,-mus,-miis
Ozb. -mis

Tablo 4 (4. Tip Ge¢mis Zaman Kipi)

Tiirkiye Tiirkcesinde duyulan ge¢mis zaman su sekilde ¢ekimlenir:
bilmigim, bilmissin, bilmis, bilmisim, bilmissin, bilmis(ler)

Sormusum, sormussun, sormus, sormusuz, sormussun, sormuslar
Ek, kalinlik —incelik uyumuna uyar. (Almis, olmus, bilmis, gérmiis)

Diiz iinliili fiillerden sonra ekin diiz unliilii sekilleri kullanilir. (Almas,
baglamis)

Yuvarlak iinliilii fiillerden sonra ek {inliisti yuvarlaktir. (Olmus, kosmus,
liztilmiis)

3.sahislarda anlami kuvvetlendirmek ve ihtimal bildirmek i¢in — Dir eki
de kullanilir. Almigtir, almislardir(Ercilasun, 2006, s. 95).

“Kocaman, zebella, yarma gibi daglardan bir koylii cocugu Beye gelmis.
Bey sormus bu adam azmanina, ¢calismaya mi geldin? demis. O da yok, demis,
eskiya olmaya geldim.

Ozbek Tiirkcesinde (esitilgin otgdn zaman) cekimi su sekildedir:
bilmigmaén, bilmigsdn, bilmis, bilmismiz, bilmissiz(lar), bilmis(lar)/ bilismis

bolmigsmin, bolmissédn, bolmis, bolmismiz, bolmissiz(lar), bolmis(ldr)/
boligmis
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Ek, kalinlik- incelik uyumuna uymaz; biitiin fiillerden sonra ek iinliisii
incedir. Almis, bilmis (Ercilasun, 2006, s. 97-98).

Biitiin fiillerden sonra ek iinliisii diizdiir. Almis, bolmis.
Bu kipte olumsuzluk -MA- eki ile yapilir.
Tiirkiye Tiirk¢esinde almamis, sormamis, bilmemis, vermemis.

Simdiye kadar ona elli liradan fazla bir rlisveti kimse vermemisti.
$.263.

Aptioglu ciftligine sahip olan mebus halbuki hi¢hir cepheye gitmemis,
onlar gibi kelleyi koltuga almamus. s.160.

Ozbek Tiirkcesinde almiamis, bilmamis, bolméamis, kiilmamis.

Bu kipte soru Tiirkiye ve Ozbek Tiirk¢esinde —ml soru eki veya edati ile
yapilir.

“Ince Memed &lmiis mii dersin, Osman Aga?”s.101.

V. Tip Gecmis Zaman

| Kaz. | —atin —etin,-ytin,-ytin

Tablo 5 (5. Tip Ge¢cmis Zaman Kipi)

Kazak Tiirkgesinde (awispali 6tken saq/ dagdili dtken saq) —atin —
etin,-ytin,-ytin

Bu kip zamir kdkenli sahis ekleri ile ¢ekimlenir. Cekimi sOyledir:
biletinmin, biletinsin/ biletinsiz, biletin, biletinbiz, biletinsinder / biletinsizder,
biletin.

Bastaytinmin, bastaytinsin/ bastaytinsiz, bastaytin, bastaytinbiz,
bastaytinsindar/ bastaytinsizdar, bastaytin.

Unsiizle biten fiillerden sonra ek, -Atin’dir. (Alatin, asatin, biletin, kiiletin)
Unliiyle biten fiillerden sonra —ytIn eki kullanilir. (Bastaytin, isteytin)
Ek, kalinlik- incelik uyumuna uyar. (Alatin, bolatin, biletin, kiiletin)

Ek, biitiin fiillerden sonra diiz tinliiliidir. (Alatin, biletin, bolatin, kiiletin)

Tek heceli ve 0,0 Unliili fiillerden sonra ek, -6tin seklinde telaffuz edilir
(Ercilasun, 2006, s. 102).

Olumsuz sekli —-MA- eki ile yapilir ve az kullanilir. (Almaytin, istemeytin,
gonbaytin, minbeytin, agpaytin, ispeytin)

Gegmiste alikanlik halini bildiren gegmizamanin olumsuz ¢ekimi, 1. Fiile
-MA- olumsuzluk eki getirilerek; 2.emes kelimesiyle yapilir.
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1) Fiille -MA- olumsuzluk eki getirilerek yapilir:

Qispen jazdui qanday uzaq, quyin joli bolsa da, birine biri “sarsadim,
qajidim” degendi ayta qoymaytin. (301/42) “Kisin ve yazin ne kadar uzun ve
zor bir yolu olsa da birbirlerine “yoruldum, biktim” diye bir ey séylemezlerdi.”

2) fiil -Atln/ytIn +emes+s.e. formiiliine gore yapilir.

Abaydr sin balaga aynaldirp jibergen osi siiyister edi. Ol qisilip
qizaranmen, qasip qutila alatin emes. Narazi bolarin da, quptarin da bilmedi.
(10/11) “Abay’1 ¢ocuk hdline getiren bu opiislerdi. O, sikilip kizarsa da kagip
kurtulamiyor. Reddedecegini de kabul edecegini de bilemedi.”

Soru ¢ekimi, fiil ¢cekiminin sonuna —bA, -pA soru eki getirelerek yapilir.
Soru eki daima ayr1 yazilir:

Salaniii sigatin ba? Egin tarpt byl qalay bolatin? Aziniii da berekesi bar
oy!” dep Abay suraganda, Ddindibay, Ddrkembay, Erenay - iisewi qgatar iin
qatisti. (507) “Abay, “Ektigin ¢ikar miydi? Ekin bu sene nasildi? Azimin da
bereketi var derler ya!” diyerek sordugunda Ddéndibay, Dédrkembay ve Erenay
ticti birlikte seslendi.”

4.1.2. Simdiki Zaman Kipleri

Simdiki zaman kipi Eski Tiirk¢ede —ur/-iir, -ar/dr, -11/ir, -yur/-yiir (Tekin,
1976, s.142) genis zaman ekleri ile yapilir. tartar “cekiyor”, kilir “geliyor”,
baslar/ baglayur “basliyor” (Gabain, 2000, s.80).Harezm Tiirk¢esinde —e/-a
dur/ turur, -u/-ii dur/ turur, -yu/-yii dur/ -turur ekleriyle yapilir, gekediir men
“cekiyorum”, bara turur sen “gidiyorsun” (Toparli, 1998, s.50). Harezm
Tiirkgesinde genis zaman, simdiki zamani da ifade edebilir. Cagatay
Tiirkgesinde simdiki zaman —a/-e, -y (+dur) eklerinin birinci tip kisi ekleriyle
¢ekimlenmesi suretiyle yapilir, aladurmen “aliyorum”, korebiz “gdriiyoruz”
(Eckman, 2013, s. 127-128). Bat1 Tiirk¢esi yorir yardimci fiilini eklestirip
simdiki zaman eki olarak kullanilan —yor ekini ortaya ¢ikarirken Cagatay
Tiirkgesi —a durur /-e turur birlesik ¢ekiminden simdiki zaman meydana
getirmis ve sonrasinda turur yardimci fiili ekleserek zarf-fiil ile birlesip
simdiki zaman ekini ortaya ¢ikarmistir (Ergin, 1976, s. 291-296).

Kipgak Tiirk¢esinde simdiki zaman dort farkl sekilde ifade edilmektedir.

-1, -Ar, -Ir, -Ur ekleriyle yapilir. Bu ekler Eski Tiirk¢edekilerle ayni
olmakla beraber simdiki zamani1 da karsilamaktadir. “aytir men- séyliiyorum”,
“c1zmaz sen- yazmiyorsun® (Gtiner, 2013, s. 211)

-ADIr, -AdUR, -ydlIr, -A turur: “aladir men- aliyorum”, “bere turur-
veriyor”, “bavuzlaydir biz- bogazliyoruz”, “kiilediir- giiliiyor”.

-yor, -yorur: “keleyorur men- geliyorum”, “keleyor siz- geliyorsunuz”,
“yatayor- yatiyor” (Giiner, 2013, s. 222).
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-ly, -lylr, -UyUr: “agiyim- agiyorum”, “yiirliiyir men- yiiriiyorum”,
ogiitlityiir “Ogiitlityor.”(Giiner, 2013, 5.223).

Simdiki zaman konusma aninda devam eden vaka ya da durumlara
gondermede bulunmak icin kullanilan zaman dilimidir.(Dogan, 2002, s. 29)
Tiirkiye Tiirk¢esinde simdiki zamani karsilayan ii¢ ek vardir. Bunlar 1. -(I)yor,
2. -mAktA, 3. -mAdA ekleridir. Bunlar i¢inde simdiki zamana gondermede
bulunmada kullanilan en yaygin ek -(I)yor’dur. Ayrica -DIr ekiyle verilebilen
bir simdiki zaman anlami da vardir.

L. Tip Simdiki Zaman Kipi / -A Zarf-Fiil Ekli Sekiller

Ozb. -i(di); -y(di)
Kaz. -a(d), -e(di);- y(d), -y(di)

Tablo 6 (1. Tip Simdiki Zaman Kipi)

Ozbek Tiirkcesinde (hazirgi kelisi zaman fe’li) kipin ¢ekimi soyledir:
bildman, bildsdn, bilddi, bildmiz, bildsiz(l4r), bilddi(ldr)/ bilisddi

baslaymin, baslaysédn, basliydi, basldymiz, basldymiz, basldysiz(lir),
baslaydi(lar)/ baslasadi

Tur- yardimei fiili 3. Sahislarda eklesmis olarak korunmaktadir. (Alédi,
basldydi, alddilar, baslaydilér)

Unsiizle biten fiillerden sonra ek, -4(di)’dir. (alddi, bilidi.) Unliiyle biten
fiillerden sonra ek, -y(di)’dir. (basldydi, isldydi.) Ek biitiin fiillerden sonra
ince Unlilidir. (Cigadi, soqédi, alddi, biladi) (Ercilasun, 2006, s. 129).

Bundan nima chiqadi? s.211 ** Bundan ne ¢ikar?”

Bu kulimsirash orasi «qo ‘lingdan nima keladi? » degandek
bo‘lar edi. S.211 “Bu giiliimsemeyle “Elinden ne gelir?” diye sordu.

Kazak Tiirkcesinde (awispali os1 saq/ jalp1 os1 saq) su sekilde gekimlenir:
bilemin, bilesin /bilesiz, biledi, bilemiz, bilesinder /bilesizder, biledi

Bastaymin, bastaysin/ bastaysiz, bastaydi, bastaymiz, bastaysindar/
bastaysizdar, bastaydi

Tur- yardime fiili 3. sahislarda eklesmis olarak korunmaktadir. (Aladi,
biledi)

Unsiiz ile biten fiillerden sonra —A(dI) eki kullanilir. (alads, biledi, boladu,
kiiledi)

Unlii ile biten fiillerden sonra ek —y(dI)’dir. (bastayds, isteydi)
-A(dl) eki, kalinlik-incelik uyumuna uyar. (aladi, boladi, biledi, kiiledi)
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Konusma dilinde —e (di) ekindeki e tinliisii, ince-yuvarlak tinliilii fiillerden
sonra 0 olarak telaffuz edilir.

3.sahislarda bazen —AdI, -ydl ekinin son {inliisii diiser. (Bastayd: >
bastaydi, keledi > keledi)(Ercilasun, 2006, s. 140).

Bu kipin olumsuzu Ozbek ve Kazak Tiirkgesinde -MA- eki ile yapilr.
Ozbek Tiirkgesinde (almiydi, bilmiydi, bolmiydi, kiilmiydi).Kazak
Tiirgesinde (almaydi, kiilmeydi, qonbaydi, minbeydi, agpaydi, ispeydi.)

Bu kipte soru Ozbek Tiirkgesinde —mi ile Kazak Tiirkgesinde ~MA ile
yapilir.

Ozbek Tiirkcesi aldimanmi, bildsinmi
Kazak Tiirk¢esi’nde Aladi ma /ala ma, biledi me /bile me

3.Sahislarin olumsuz seklinde sahis eki diisebilir. 2. sahislarda soru eki,
kip ve sahis eki arasina girebilir. Bu durumda ek —ml olur. (alasiy ba /ala
misin?, bilesiz be / bile misiz?)

II. Tip Simdiki Zaman Kipi / -(I)p Zarf- Fiil Ekli Sekiller

| Kaz. | -(1)p tur, -(i)p tur
Tablo 7 (2. Tip Simdiki Zaman Kipi)

Kazak Tiirk¢esinde (naq os1 saq) su sekilde ¢ekimlenir: bastap turmin,
bastap tursin, bastap tursiz, bastap tur, bastap turmiz, bastap tursidar/ bastap
tursizdar, bastap tur.

Bilip turmin, bilip tursig / bilip tursiz, bilip tur, bilip turmiz, bilip tursiydar/
bilip tursizdar, bilip tur

Tur yardime fiili asil fiil olarak da simdiki zaman ifade etmektedir. Tur
(duruyor)

Tur- yardimer fiili biitiin sahislarda tur seklinde korunur ve zarf- fiil
ekinden ayr1 yazilir. (Alip turmin, bilip tursin, bastap tur)

Zarf- fiil eki, tinlii ile biten fiillere dogrudan, {insiiz ile biten fiilllere —I-
iinliisii ile baglanir. (Bastap tur, istep tur, alip tur, bilip tur)

Yardimei iinlii, kalinlik - incelik uyumuna uyar. (Alip tur, bilip tur)

Yardimc1 iinli biitiin fiillerden sonra diizdiir. (Alip tur, bolip tur)
(Ercilasun, 20006, s. 181-182).

Qunanbaydii biigin ddeyi tosip otirgan adamdari boluw kerek. Ol solarga
qarap tur. (9/24) “Qunanbay in bugiin ozellikle bekledigi adamlari olmalr. O,
onlara bakiyor.”



68 - Kamil Onal

1) Fiil+-MAy (-MA-+-y) + tur + s.e. formiiliine gore yapilir.

Osi tek keser jerin aytip berifideri. Sogan men dli gana almay turmin!”
dep edi. (342/11) “Sadece karar verilecek yerini séyler misiniz? Onu ben hald
anlamyyorum!” demisti.”

2) Fiil+ -p + tur -gan + joq + s.e. formiiliine gore yapilir. Baz1 6rneklerde
sahis, -gan ekinden sonra eklenen iyelik ekleriyle belirtilir.

Qunanbay alasq: sigqandarga qarap turgan joq. Olarga berilip jatgan
jazam da elegen joq. (67/43) “Qunanbay ilk ¢ikanlara bakmiyor. Onlara
verilmekte olan cezaya da dikkat etmedi.

Bu kipin soru sekli —MI eki ile yapilir. Soru eki sonda bulunur. (Aliptur
ma? Bilip tur ma? Alip turmin ba? Bilip tursin ba ?)

2.sahislarda soru eki sahis ekinden dnce de gelebilir. Az kullanilan bu
sekilde soru eki iinliisii dar telaffuz edilir. (Istep turmisin? Istep turmisiz? istep
turmisindar? Istep turmisizdar?)

“Ursip tur ma?”, “Tergep tur ma?” dep, sariirawday alaqtap, jamansiliq
tilese de dimi qurip turgan Orazbay ozindey orissaga meriirew Jiyreneden,
entelep jawap kiitedi. (273/11) “Kiziyor mu?”, “Yarguyor mu?” diye sagwr
gibi etrafina bakimip, kotiiliik dilese de ne yapacagini bilemeyen Orazbay,
kendisi gibi Rusca’y1 anlamayan Jiyrene den cevap bekliyor.”

III. Tip Simdiki Zaman Kipi / -A Zarf- Fiil Ekli Sekiller

| Tiir. | -1yor, -iyor, -uyor, -iiyor; -yor |
Tablo 8 (3.Tip Simdiki Zaman Kipi)

IL. tip simdiki zaman kipi, yori- fiili ile yapilir. Asil fiil —A veya —(I)
p zarf-fiil ekini alir. Bu simdiki zaman kipi —A zarf-fiil eki+ yorir kalibinin
eklesmesi ile kurulur. Eklesme derecesi yazi dillerine gore degismekle beraber,
zamir kokenli sahis ekleriyle ¢ekimlenir. Bu kipi ¢ekimi sdyledir: Okuyorum,
okuyorsun, okuyor, okuyoruz, okuyorsunuz, okuyor(lar)

Biliyorum, biliyorsun, biliyor, biliyoruz, biliyorsunuz, biliyor(lar)
Ek, {insiiz ile biten fiillerden sonra —I yor’dur. Aliyor, biliyor
Unlii ile biten fiillerden sonra ek, -yor’dur. basliyor, okuyor

Fiil tabanmin sonunda bulunan genis inlii, -yor eki oniinde daralir.
Bagliyor < baslayor

Ekin birinci inliisii kalinlik- incelik uyumuna uyar; ekin ikinci {inliisii
daima kalindir. (aliyor, oluyor, biliyor, giiliiyor)

Ekin birinci tinliisti diiz inliili fiillerden sonra diizdiir. aliyor, biliyor
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Ekin birinci tinliisii yuvarlak tinliilii fiillerden sonra yuvarlaktir. Okuyor,
giiliiyor

Ekin ikinci iinliisii biitiin fiillerden sonra genig- yuvarlaktir. aliyor,
biliyor, okuyor

3.sahislarda anlam1 kuvvetlendirmek i¢in —dIr eki kullanilir. Bu ek ihtimal
de bildirir.(aliyordur, aliyorlardir)(Ercilasun, 2006, s. 209).

Bayramoglunan acindiryyor, herkesi onu anlamaya cagirryor, sonra da
destan birden coguyor, sesiyle, soziiyle bir ofke ¢ighgina kesiyor, her sey
Bayramoglunu yeriyor. 5.467.

Bu kipte olumsuzluk -MA- eki ile yapilir. Olumsuzluk eki iinlisii kip eki
ontinde daralir. (almiyor, bilmiyor, olmuyor, gérmiiyor)

Su giizel giizel yiiziine, su suna boyuna, su ala gozlerine bile bakmuyor, su
giyim kusanmuni bile gormiiyor o. s.363.

Bu kipte soru MI eki ile yapilir. Soru eki 3. sahislarda sonda; diger
sahislarda kip ve sahis eki arasinda bulunur. (Aliyor muyum? Biliyor musun?
Oluyor mu? Goriiyorlar mi?)

“Yaram nasil, ¢cok kan geliyor mu?” 5.38.

I'V. Tip Simdiki Zaman Kipi / - (I)p Zarf-Fiil EKli Sekiller

| Kaz. | -@p jiir, -@)p jiir |
Tablo 9 (4.Tip Simdiki Zaman Kipi)

Bu simdiki zaman kipi (naq os1 jaq) —(I)p zarf-fiil eki + yorir kalibinin
eklesmesi ile kurulur. Eklesme derecesi yazi dillerine gore degismektedir. Bu
kip Kazak Tiirk¢esi’nde zamir kdkenli sahis ekleriyle ¢ekimlenir.

Kazak Tiirk¢esinde otir-, jat-, jiir-, -tur tasviri fiillerle kip eki ifade
edilirkem otir- ve —jiir cansiz varliklar ve bitkiler i¢in kullanilmaz. Bu dort fiil
icinde en ¢ok anlam farkina ugrayan jatir yardimer fiilidir. (Biray vd, 2015,
s. 106)

Kazak Tiirkcesinde (naq os1 saq) su sekilde ¢cekimlenir: Bilip jiirmin, bilip
juirsin/ ,bilip jlirsiz, bilip jiir, bilip jlirmiz, bilip jiirsinder /bilip jiirsizder, bilip
jur

Bolip jlirmin, bolip jiirsin, bolip jiirsiz, bolip jiir, bolip jiirmiz, bolip
jursinder/bolip jiirsizder, bolip jiir

Istep jiirmin, istep jiirsin, istep jiirsiz, istep jiir, istep jiirmiz, istep jiirsinder
/ istep jursizder, istep jiir

Zarf-fiil eki, {nli ile biten fiillere dogrudan, {insiiz ile ibiten fiillere
—I-iinliisii ile baglanur. (Istep jiir, bilip jiir)
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Yardime iinlii, kalinlik-incelik uyumuna uyar. (Alip jiir, bilip jiir)
Yardimci {inlii, biitiin fiillerden sonra diizdiir. (Alip jiir, bilip jiir, kiilip jiir)

Jiir fiili asil fiil olarak da simdiki zaman ifade etmektedir. Jiir (ylriyor)
(Ercilasun, 2006, s. 226)

Aga, men osi kiinde orissa da oqip jiirmin. (518/25) “Agabey, ben
bugiinlerde Rus¢a’da okuyorum.”

Kazak Tiirkcesinde bu kipin olumsuzu —May ile yapilir. Almay jiir,
bilmey jiir, jazbay jiir, lizbey jiir, agpay jiir, igpey jiir

Fiil+ -MAy (<-MA- +-y)tjlir +s.e. formiiliine gére yapilmaktadir.

Anaw iiylerde, biz de sanaluwan oyga ketip jiirmiz. Abis te erteli-kes son:
aytisip tina almay jiir. (129/11) “Obiir evlerde, biz de cesit ¢esit diisiincelere
daliyoruz. Abisnte sabahtan aksama kadar onu tartisip sakinlesemiyor.”

Kazak Tiirk¢esinde bu kipin sor1 eki —Ma ile yapilir. (Alip jiirmin be?
Bilip jiir me?)

1.sahislarda soru eki sahis eki sahis ekinden once de gelebilir. Ancak bu
sekil az kullanilir. (Alip jiirmisin? Bilip jiirmisiz?). 2.sahislarda —mi soru eki,
konugma dilinde —mi seklinde telaffuz edilir.

Ol da timimsiz izdenip jiir me? (180/11) “O da durmadan bela mi arryor?”
V. Tip Simdiki Zaman Kipi / - A Zarf-Fiil Ekli Sekiller

5.tip simdiki zaman kipi yat- fiili ile yapilir. Asil fiil (I)p zarf-fiil ekini
alir. Ozbek Tiirkcesinde bu kipin ii¢ sekli vardur.

Ozb. 1 -yip(ti)

Ozb. 2 -(4) yatir

Ozb. 3 - (ii)yatib(di)
Kaz. - a jatir, -e jatir

Tablo 10 (5. Tip Simdiki Zaman Kipi)

Ozbek Tiirkcesi 1 (hizirgi zaman davam fe’li) —yip(ti) su sekilde
cekimlenir: bilydpmén, bilydpsdn, bilydpti, bilydpmiz, bilydpsiz(ldr),
bilyapti(lar)

Baslayapman, basldyépsin, baslayépti, baslaydpmiz,
baslayapsiz(lar),baslayapti(lér)

Yat- yardimei fiili, biitiin sahislarda—yép- (<yatip) seklinde korunmaktadir.
(Alydapmén, alyédpséan, alyépti)

Tur- yardimet fiili 3. gsahislarda eklesmis olarak korunmaktadir. (Alyépti,
alyépti(lar))
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Ek kalinlik-incelik uyumuna uymaz; biitiin fiillerden sonra ince tinliiliidiir.
(Alyapti, bilyapti, bolyépti, kiilyépti)(Ercilasun, 2006, s. 277).

Bu kipin olumsuzu —May zarf-fiil eki ile yapilir. Ozbek Tiirk¢esinde zarf-
fiil ekinin y’si diismiistiir. (alméayépti, bilmayépti)

Bu kipin soru sekli —MI eki ile yapilir. Soru eki sonda bulunur.
(Alyapménmi ? Bilydpsanmi ?)

Kim sizga — otang temirchi deyapti? 5.196 “Kim size baban demirci
diyor?”

Yanglishyapsiz, oyi. s.203 “Yaniliyorsunuz Anne.’

Ozbek Tiirkgesi 2 (hazirgi zaman davam fe’li) —(d)yatir su sekilde
cekimlenir: bildyatirmén, bildyatirsidn, bildyatir, bildyatirmiz, bildyatirmiz,
bildyatirsiz(ldr), bildyatir(lar)

Baslayatirmén, baslédyatirsidn, basldyatir, basldyatirmiz, basldyatirmiz,
bagldyatirsiz(lér), baslayatir(lér)

Unlii ile biten fiillerden sonra —yatir eki kullanilir. (basliyatir, isldyatir)
Unsiizle biten fiillerden sonra ek, -dyatir’dir. (¢igdyatir, bildyatir)
Ekin birinci iinliisii daima incedir. (¢1qdyatir, soqdyatir, aldyatir, bildyatir)

Bu kip daha ¢ok siir ve yayin dilinde kullanilmaktadir (Ercilasun, 2006,
s. 248-249).

Bu kipin olumsuzu —May zarf-fiil eki ile yapilir. Ozbek Tiirk¢esinde zarf-
fiil ekinin y’si diismiistiir. (almdyatir, bilméayatir)

Bu kipin soru sekli —MI eki ile yapilir. Soru eki sonda bulunur.
(aldyatibmanmi ? bildyatibsdnmi ?)

Ozbek Tiirkcesi 3 (hazirgi zaman davam fe’li) —(i)yatib(di) su
sekilde c¢ekimlenir: Isliyatibmiin, isldyatibsin, isldyatibdi, isliyatibmiz,
islayatibsiz(ldr), islayatibdi(lér)

Bildyatibmédn, bildyatibsdn, bildyatibdi, bildyatibdi, bildyatibmiz,
bildyatibsiz(lar), bildyatibdi(lar)

Unlii ile biten fiilerden sonra —yatib(di) eki kullanilir. (Basliyatibdi,
isldyatibdi)

Unsiiz ile biten fiillerden sonra ek, -dyatib(di)’dir. (Cigiyatibdi,
bildyatibdi)

Ekin birinci tinliisii daima incedir. (Ciqayatibdi, sogiyatibdi, aldyatibdi,
isldyatibdi)

3.sahislardaki —di eki,-tur fiilinden eklesmistir. (Aldyatibdi, bildyatibdi)
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(Ercilasun, 2006, s. 249)

Bu kipin olumsuzu —May zarf-fiil eki ile yapilir. Ozbek Tiirk¢esinde zarf-
fiil ekinin y’si diismiistiir. (alméyatibdi, bilméyatibdi)

Bu kipin soru sekli —MI eki ile yapilir. Soru eki sonda bulunur.
(aldyatirmdnmi? bildyatirsdnmi ?)

Kazak Tiirkcesinde bu kip —a jatir, -e jatir ekleri kullanarak yapilir.
Cekimi soOyledir: bara jatirmin, bara jatirsin/ bara jatirsiz, bara jatir, bara
jatirmiz, bara jatisimdar/ bara jatirsizdar, bara jatir

Kele jatirmin, kele jatirsin/kele jatirsiz, kele jatir, kele jatirmiz, kele
jatirsindar/ kele jatirsizdar, kele jatir

Bu kip bar- ve kel- fiilleriyle kullanilir. (bara jatir, kele jatir)

Zarf-fiil kalinlik-incelik uyumuna uyar. (bara jatir, kele jatir)(Ercilasun,
2006, s. 252-253).

E, dlgi Demew, tamwr bolayiq degen son, bir qiran biirkit tawip ber dep
em. “Sol biirkitin algizip qoydim, kelip alip ketsin” dep sélem aytipti. Sogan
bara jatirmin!-dedi. (251/11) “E, deminki Demew, akraba olalim dedikten
sonra, ona bana avct kartal bul, demigtim. “O kartali aldirttim, gelip alsin”
diye selam soylemis. Ona gidiyorum/gitmekteyim!” dedi.”

Bu kipin olumsuzu —May zarf-fiil eki ile yapilir. (Barmay jatir, kelmey
jatir)

Konugma dilinde bu kipin olumsuz sekli kullanilmaz. Bu kipin soru sekli
—MI eki ile yapilir. Soru eki sonda bulunur. (Bara jatirmin ba ?, Kele jatirsin
ba ? Bara jatirma? Kele jatirma? )

VI. Tip Simdiki Zaman Kipi / -(I)p Zarf-Fiil Ekli Sekiller

Bu simdi zaman kipi, -(I)p zarf-fiil eki +jatir (yaya turur) kalibinin
eklesmesi ile kurulur.

|Kaz. [-()p jatir, -(i)p jatir |
Tablo 11 (6. Tip Simdiki Zaman Kipi)

Kazak Tiirk¢esinde (naq ost saq) su sekilde ¢ekimlenir: isip jatirmin, isip
jatirsin /igip jatirsiz, isip jatir, isip jatirmiz, isip jatirsidar /isip jatirsizdar, igip
jatir

Kiilip jatirmin, kiilip jatirsin/ kiilip jatirsiz, kiilip jatir, kiilip jatirmiz,
kiilip jatirsindar / kiilip jatirsizdar, kiilip jatir

Zarf-fiil eki, Uinli ile biten fiilllere dogrudan, iinsiiz ile biten fiillere —I-
tinliisii ile baglanur. (Istep jatr, alip jatir)
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Yardimc1 tinlii, kalinlik-incelik uyumuna uyar. (alip jatir, kiilip jatir).
Biitiin fiillerden sonra yardimci iinlii diizdiir. (alip jatir, kiilip jatir). Jatir fiili
asil fiil olarak da simdiki zaman ifade eder. Jatir (yatiyor)(Ercilasun, 2006, s.
268).

Abaylar say isip jatir. (304) “Abaylar cay iciyor.”

Solarga ilese usaq qizdar kirip jatir. (308) “Onlarla birlikte kiigiik kizlar
girmekte.”

Bu kipin soru sekli —MI eki (veya edat1) ile yapilir. Soru eki genellikle
sonda bulunur. (Alip jatirmin ba? Bilip jatirsin ba ?)

2.sahislarda soru eki kip ve sahis eki arasina da girebilir ancak bu sekil az
kullanilir. (Kiilip jatirmisin? Bilip jatirmisiz?)

1) Fiill+-MAy (<-MA-+-y)+jatir +s.e. formiiliiyle yapilir. Bu ¢ekimde
zamir menseli sahis eklerinin 3.sahislar1 eksiz olan tipi kullanilir.

Azirge ol inderge qostmay jatir. (573) “O, simdilik arkilara katilmiyor.”

2) Fiil+-pHjat+-qantjoq+s.e. formiilityle yapilir.

Bdri-bdri de sat bolgan eldi az koredi. Sarniiragi kiiyrep jatqan kiiyzewlikti
aytadi goy. Sol tekke ayalp jatqan joq. Sen aytqanday panasiz, aylasiz
bolgandiqtan tuwip jatir. (245/7) “Hepsi mutlu olan koyii az goriiyor. Ocagi

sondiiren fakirligi dile getiriyor. O sézler bosuna soylenmiyor. Senin soyledigin
gibi barnaksiz ve ¢aresiz olmaktan doguyor.”

Bu kipin soru sekli —MI eki ile yapilir. Soru eki sonda bulunur. (Bara
jatirmin ba? kele jatirsin ba? bara jatirma? kele jatirma ?)

Zorlhgti Tdkejan istep, ayipti sen tartip jaturmisui, nemene? (512)
“Kotiiliigii Tdkejan yapiyor, cezasini sen mi ¢ekiyorsun ne?”

Bu kipte olumsuzluk -MAy eki ile yapilir. (Almay jatir, istemey jatir,
jazbay jatir, lizbey jatir, agpay jatir, ispey jatir)

VII. Tip Simdiki Zaman Kipi

Bu tip simdiki zaman kipi otir asil fiilinin {izerine —(I)p zarf-fiil ekinin
getirilmesi ile yapilir. Zamir kokenli sahis ekleriyle ¢ekimlenir.

|Kaz. | -(i)p otir, -(1)p otir |
Tablo 12 (7. Tip Simdiki Zaman Kipi)

Kazak Tiirkgesinde (naq os1 saq) su sekilde gekimlenir: bilip otirmin, bilip
otirsin /bilip otirsiz, bilip otir, bilip otirmiz, bilip otirsindar / bilip otirsizdar,
bilip otir

Istep otirmin, istep otirsin /istep otirsiz, istep otir, istep otirmiz, istep
otirsindar /istep otirsizdar, istep otir
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Zarf-fiil eki, tnliyle biten fiillere dogrudan, linsiizle biten fillere —I-
{inliisii ile baglanir. (istep otir, alip otir)

Yardimci iinld, kalinlik-incelik uyumuna uyar. (alip otir, bilip otir)
Biitiin fiillerden sonra yardimci iinlii diizdiir. (alip otir, kiilip otir)

Otir yardimer fiili, asil fiil olarak da simdiki zaman ifade etmektedir.
(Ercilasun, 2006, s. 292)

Osin1 men senderden surap otirmin! (82) “Bunu ben sizlere soruyorum!”

Ne dep otirgamimdi tiisinip otwrsiz. Mundag: jurt qizil qarin jas bala
emes. (231/8) “Ne dedigimi anliyorsunuz. Buradaki insanlar yeni dogan
bebek degil.”

1) Fiil+-MAy (<-MA-+-y)+otir +s.e. formiiliine gore yapilir.

Sogan ddl ost mezgilden qolayli kezdi men de tappay otirmin! (212/19/
1I) Onun igin tam bu mevsimden daha uygun zamani ben de bulamiyorum!”

2) Fiil+-ptotir+-gantjoq +s.e. formiiliine gore yapilir.

Békensi, Borsaq endi tamidi, Irgizbay jalgiz Irgizbay bop, mina zorligti
istep otirgan joq. Kotibaq, Torgay, Topay ruwlariniii da bar juwan, sodirlart
Qunanbay isin quptagan tdrizdi. (54) “Bokensi ve Borsaq simdi tamidi,
Irgizbay sadece Irgizbay olarak bu kotiliigii yapmiyor. Kotibag, Torgay ve
Topay uruklarimin da biitiin zengin ve yiizsiizleri Qunanbay in isini kabul
etmis halde.”

Bu kipte olumsuzluk asil fiilin iistiine gelir. Bu kipte olumsuzluk eki —
May’dir. (Almay otir, islemey otir, jazbay otir, kdnbey otir, agpay otir, ispey
otir)

Bu kipte soru sekli ise —MI eki ile yapilir. Soru eki sonda bulunur. (Alip
otirmin ba? bilip otir ma?)

Kormey otirnusiit soni? (82) “Gérmiiyor musun, onu?”’

Iyt jemige tastap otwrgamuiz joq pa? (131/19) “Kipek yemi olarak
birakmyyor muyuz?”

VIII. Tip Simdiki Zaman Kipi

Bu tip simdiki zaman kipi fiil tabanina —-MakTA, -MAdA, -(U)wdA ekleri
getirilerek yapilir. Bu ekler -mAK, -mA, -(U)w fiilden isim yapma eklerinin
hal veya isim yapma ekleriyle birlesmesiyle olugsmustur.

Tiir. -makta, -mekte; -mada, -mede
Ozb. -maqdi
Kaz. -(uw)wda, -(ii)wde

Tablo 13 (8.Tip Simdiki Zaman Kipi)
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Tiirkiye Tiirkcesinde simdiki zaman eki su sekilde ¢ekimlenir:
almaktayim, almaktasin, almakta, almaktayiz, almaktasiniz, almakta(lar)

gelmekteyim, gelmektesin, gelmekte, gelmekteyiz, gelmektesiniz,
gelmekte (ler)

Ek, kalinlik- incelik uyumuna uyar. almakta, bilmekte, olmakta, gérmekte,

1. sahislarda kip eki, sahis ekine —y- linsiizli ile baglanir. (Almaktayim,
bilmekteyiz, almadayim, bilmedeyiz)

Tiirkiye Tiirkgcesinde —mAdA eki sik kullanilmaz (Ercilasun, 2006, s.
311-312).

3. sahislarda anlami kuvvetlendirmek i¢in —Dir eki kullanilir. Bu ek
ihtimal anlamin1 da tagir. (almaktadir, almaktadirlar)

Milyonlarca biiyiik bir kelebek hortumunda donmekte, gége agmakta,
dalgalanmakta, ovaya serilmekte, sonra birden kalkmakta, bulut bulut gen
havalanmakta, diinyayr erisilmez, hayran, bambaska, biiyiilii bir diinya
yapmaktadir. S.11

Tirkcesinde bu kipin olumsuzu—MA eki ile yapilir. (Gelmemekteyim,
sormamaktayim.)

Bogulmaktadwr, suda c¢iiriimektedir iki goziim. Bir tuhaf simarmis
ademdir saribas. Burnu bu azim ciliriimenin kokusunu alamamaktadir
efendim. ’s.219.

Bu kipte soru, MI- eki ile yapilir. (Almakta miyyim? Yazmakta myim?)

Ozbek Tiirkcesinde (hazirgizaman davam fe’li) kipi su sekilde ¢ekimlenir:
bilmaqddman, bilmaqddsdn bilmaqdd, bilmaqddamiz, bilmaqdéisiz(lar),
bilmaqdé(lér)/ bilismaqda

Ekin yapisindaki tnliiler, fiil tabanina gore degismez; ek tek sekillidir.
Bagldmaqdé, almaqdé, bilmaqda, bolmaqda

Bu kip daha ¢ok tigiincii sahislarda kullanilir (Ercilasun, 2006, s. 313-
314).

Ozbek Tiirkgesinde bu kipin olumsuzu emis ile yapilir. (Almaqdi
emds, bilmaqtid emés). Bu kipte soru, MI- eki ile yapilir. Soru eki sondadir.
(Almagdaméanmi? Bilmaqdasdnmi?)

Kazak Tiirkgesinde (os1 saq) su sekilde cekimlenir: biliiwdemin,
biliiwdesin / biliiwdesiz, biliiwde, biliiwdemiz, biliiwdesinder / biliiwdesizder,
biliwde

bastawdamin, bastawdasin /bastawdasiz, bastawda, bastawdamiz,
bastawdasindar /bastawdasizdar, bastawda
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Ek tinliiyle biten fiillere dogrudan, iinsiizle biten fiillere —U- {inliisii ile
baglanir. (bastawda, istewde, aluwda, biliiwde)

Ek, kalinlik-incelik uyumuna uyar. (aluwda, bastawda, biliiwde, istewde)

Yardimci Unlii, biitiin fiillerden sonra yuvarlaktir. (aluwda, biliiwde,
boluwda)

Bu kipin daha ¢ok 3. sahislar1 kullanilmaktadir (Ercilasun, 2006, s. 320).

Taii aldinda bir gana sagat mizgigant bolmasa, Abay tiindi uyqisiz otkizdi.
Birag, dli talgan joq. Ali de kitap betine iiiiliiwde. (286/2) “Abay, sabaha
karst sadece bir saat kestirmesi disinda bu geceyi uykusuz gegirdi. Ama heniiz
yorulmadi. Hald da kitabt incelemekte.”

Kazak Tiirk¢esinde bu kipin olumsuzu —MA- ekinin yani1 sira emes ile de
yapilir. yapilir. (almawda, bilmewde, aluwda emes, biliiwde emes)

Biraq Aygerimniii gazirgi koiil-kiiyi, zinii sinda otirgan dngiligin qisilip
seziniiwdeemes. (341/2) “Fakat Aygerim’in su andaki hali, stnanmakta olan
sarkiciligini sikintiyla hissetmemektedir.”

Kazak Tiirk¢esinde bu kipin soru sekli bulunmamaktadir.

SONUC

Bu c¢alismada Oguz Tirkgesi kapaminda degerlendirilen Tiirkiye
Tiirkgesi, Karluk Tiirkgesi kapsaminda degerlendirilen Ozbekce ve Kipgak
Tiirkgesi kapsaminda degerlendirilen Kazak Tiirkgesi c¢ekimli fiiller
bakimindan karsilastirilip incelenmigtir. Yasar Kemal tarafindan Tiirkiye
Tiirkgesiyle yazilan Ince Memed, Muhtar Awezov tarafindan Kazak Tiirkcesi
ile yazilan Abay Yolu, Abdulla Kadiri tarafindan Ozbek Tiirkgesi ile yazilan
Otgen Kiinler romanlar1 esas alinarak yapilan incelemede eklerin Eski Tiirkge,
Karahanli, Harezm ve Cagatay Tiirkcelerindeki sekilleri gosterildikten sonra
bugiin kullanilan sekilleri verilmis ve ¢aligma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar
asagida degerlendirilmistir.

Eski Tiirkcede —d1 / -di, -t1 / -ti eklerinin iyelik kokenli sahis ekleriyle
cekimlenmesinin disinda, az kullanilan ve kitabelerde kullanilmayan —yuq
/ -yiik eki ve —duq /-diik sifat-fiil eki de goriilen gegmis zaman eki olarak
kullanilmistir. Kipgak Tiirkgesinde goriilen gegmis zaman -DI, -DU ekleriyle
yapilir. Karahanlh Tiirkgesinde ve Harezm Tiirk¢esinde goriilen gegmis zaman
cekimi, -di, / -di, -du/-dii, -t/-ti, -tu/-tii ekleri ile yapilmaktadir. Cagatay
Tiirkgesi’nde de goriilen ge¢mis zaman ekleri ayni1 ekler ile yapilmaktadir. Bu
ekler glinlimiizde yerini Tiirkiye Tiirk¢esinde -DI (-d1, -di, -du, -dii,-t1,-ti,-tu,-
tii), Ozbek Tiirkgesinde —di, Kazak Tiirkgesinde -DI (-d1,-di,-t1,-ti) eklerine
birakmustir.
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Ogrenilen gecmis zaman Eski Tiirkge’de —mig/-mis; n agzinda bazen
—mas /- méds; yuvarlak {inliillerden sonra nadir olarak —mus /-miis ekleri ile
kullanilmigtir. Karahanl Tiirk¢esinde —mig/-mis ekleri zamir kdkenli sahis
ekleri ile gekimlenir. Harezm Tiirkgesinde —mig /-mis, bolmig men “olmusum”
ve Cagatay Tiirkgesinde —mig eki zamir kokenli sahis ekleriyle ¢ekimlenir.
Kipgak Tiirkgesinde duyulan gegmis zaman ii¢ sekilde ifade edilir: -mls,
-p + sahis zamiri, -pTUr, -p turur ve — Gan. Giinlimiizde bu ekler Tirkiye
Tiirk¢esinde yerini -mis,-mis,-mus,-miis eklerine Ozbek Tiirk¢esinde ise —mis
ekine brrakmistir.

13. yiizyila kadar degin bir yazi dili halinde gelisen Tiirk dili, siireg
icerisinde Bat1 ve Kuzey Dogu Tiirkceleri olmak iizere ikiye ayrilmistir. Dogu
ve Bati Tiirkceleri kendi icerisinde de siire¢ igerisinde alt kollara ayrilmistir.
Ruslarm, etkili bir sekilde uyguladigi, her Tiirk boyunun konusma dilini
bagimsiz bir yazi diline doniistiirme politikasi, 20. yiizyila kadar birkag yazi
dili halinde devam eden Tiirkgeyi, 20 ayr1 yazi dili haline getirmistir. Bu
calismada giiniimiiz Kazak, Ozbek ve Tiirkiye Tiirkcesinde ¢ekimli fiiller
karsilastirilmis ve bu eklerin tarihi Tirk lehcelerindeki ortakliklarina isaret
etmek i¢in eklerin tarihi Tiirk lehcelerindeki sekilleri de verilmistir.

Cagdas Tirk lehgelerinden standart bir Tirkcenin olusturulmasinda,
standart bir dilin olusumunda etkili olan segilme, standartlasma, yayilma ve
kabul agamalari boyunca gramer 6zelliklerinin karsilastirilmasi galigsmalari
artirilmali, ortak gramer Gzelliklerinin kabulii yoniinde adimlar atilmali ve
Tiirk yazi dilleri arasinda yapilan karsilastirmali ¢aligmalarla ortak gramer
ozellikleri vurgulanmalidir.
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Sosyal-duygusal 6grenme, bireyin bilissel gelisimini ve duygularini ta-
nima, yonetme, baskalariyla saglikli iligkiler kurma ve sosyal ortamlarda
etkili davranma becerilerini kapsayan biitiinciil bir 6grenme yaklagimidir.
Ozellikle ¢ocuklarin égrenme siirecine daha aktif ve bilingli bicimde katil-
malarini hedefler. Bu baglamda sosyal-duygusal becerilerin 6z farkindalik, 6z
yonetim, sosyal farkindalik, iliski kurma ve sorumlu karar verme gibi temel
alanlar1 icermektedir. Bu becerilerin gelisimi, 6grenme ortamlarinda 6gren-
cilerin motivasyonunu artirmakta, akademik basariy1 desteklemekte ve bire-
yin yasam boyu 6grenme siirecine olumlu katkilar sunmaktadir. Kabakgi ve
Korkut-Owen’e (2010) gore sosyal-duygusal 6grenme, ¢ocuklarin ve genglerin
yasamlari boyunca sosyal, duygusal ve akademik alanlarda gerekli beceri ve
nitelikleri kazandiklar1 ¢ok boyutlu bir gelisim siirecidir. Arastirmacilar, bi-
reyin sosyal ve duygusal a¢idan yeterli olmasinin, saglikli ve mutlu bir yagam
stirdiirebilmesinin temel kosullarindan biri oldugunu vurgulamaktadir. Bu
yoniiyle sosyal-duygusal 6grenme hem okul basarisini degil hem de bireyin
genel yasam doyumunu da destekleyen bir yap: sunmaktadir. Okul ortamin-
da uygulanan sosyal-duygusal 6grenme programlarinin 6grenciler arasi etki-
lesimi giiclendirdigi, okul iklimini olumlu yonde etkiledigi ve akademik ba-
sar1y1 artirdigi cesitli caligmalarla ortaya konmustur (Aygiin ve Taskin, 2016).

Alan yazinda yer alan bulgular okul 6ncesi donemden ortadgretime
kadar tiim egitim kademelerinde sosyal-duygusal 6grenme programlarinin
etkili sonuglar dogurdugunu géstermektedir. Bu programlarin problem dav-
raniglarin azaltilmasinda, 6grencilerin derse ve 6grenme siirecine aktif kati-
lim saglamasinda ve akademik bagarinin artirilmasinda énemli rol oynadig:
belirtilmektedir (Greenberg vd., 2003; Wilson vd., 2001; Diekstra, 2008). Bu
baglamda diisiiniildigiinde sosyal-duygusal 6grenme 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin akademik ve davranigsal gelisimlerinin yani sira duygusal geli-
simlerini de destekleyen biitiinciil bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.

Cohen’e (2001) gore sosyal ve duygusal 6grenme, bireyin yasamindaki
sosyal ve duygusal boyutlar1 anlamlandirma ve bu boyutlarla etkili bigim-
de basa ¢ikma siirecini ifade etmektedir. Zins, Wang ve Walberg (2004)
sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelistirilmesiyle 6grencilerin okul
yasami ve gelecekteki yasamlari tizerinde ¢ok yonlii olumlu ¢iktilar sagladi-
gin1 ifade eder. Bu beceriler 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyon ve
yetkinlik algilarini giiclendirmekle birlikte ¢aligma aligkanliklarini ve derse
katilim diizeylerini artirir, akademik performanslarini olumlu yonde etkiler.
Sosyal-duygusal 6grenme becerileri, agresif ve olumsuz davranislarin azal-
masina, devamsizligin diigmesine ve okul terk oranlarinin gerilemesine de
katk: saglamaktadir. Bunun yani sira matematik, dil ve sosyal bilgiler gibi
alanlarda akademik basariy1 destekledigi, sinav ve test sonuglarinda artis sag-
ladig1 ve ogrencilerin “6grenmeyi 6grenme” yeterliklerini gelistirdigi ifade
edilmektedir (Zins, Wang ve Walberg, 2004).
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Zins ve Elias’a (2007) gore, sosyal-duygusal becerilerin dikkate alinma-
dig1 bir egitim sistemi, 6grencilerin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda
duygusal ve sosyal acidan da dengeli bireyler olarak yetismesini sinirlamak-
tadir. Sosyal-duygusal 6grenme becerileri, akademik basariy1 desteklemenin
oOtesinde, bireylerin yasam boyu siirdiirecekleri sosyal, mesleki ve duygusal
yeterliklerin gelisimine de 6nemli katkilar sunmaktadir. Brackett ve arka-
daslar1 (2011), bu becerilerin bireylerin hem okul yagsaminda hem de yetis-
kinlik donemlerinde karsilasacaklar: ¢esitli sosyal ve duygusal durumlarla
daha etkili bicimde basa ¢ikmalarini sagladigini vurgulamaktadir. Bu durum
sosyal-duygusal 6grenmenin egitim siirecindeki vazgecilmez dnemini orta-
ya koymaktadir. Alan yazinda yer alan tanimlarla paralel bicimde CASEL
(2013), sosyal-duygusal 6grenmeyi birbiriyle iliskili bes temel beceri alanin-
dan olusan bir yap1 olarak ele almaktadir. Bu yap1 bireyin kendini tanimasini
saglayan 0z farkindalik, duygularini ve davranislarini diizenleyebilmesini
iceren 0z yonetim, bagkalarinin duygu ve bakis agilarini anlayabilmeyi kap-
sayan sosyal farkindalik, saglikli iliskiler kurmaya yonelik iliski becerileri ve
sorumlu se¢cimler yapmay1 miimkiin kilan etkili karar alma becerilerinden
olugmaktadir. Bu beceriler, sosyal-duygusal 6grenmenin 6grenme siirecinde-
ki biitiinciil roliinii ortaya koymaktadir.

CASEL (2017) tarafindan gelistirilen besli sosyal-duygusal 6grenme be-
cerileri modeli; 6z farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, iligski kurma
ve sorumlu karar verme becerilerinden olusmaktadir. Bu model, bireyin hem
kendisiyle hem de gevresiyle kurdugu etkilesimleri anlamlandirmasina ve
diizenlemesine yonelik temel bir cerceve sunmaktadir. Oz farkindalik, bire-
yin kendi duygu, diisiince ve davraniglarini tanimasi, bu unsurlarin bagkalar:
tizerindeki etkilerini fark edebilmesi ve kisisel yeterliklerini gercek¢i bicimde
degerlendirebilmesi anlamina gelmektedir. Bu beceri bireyin kendini tanima
stirecini giiglendirerek giiglii yonlerini ve gelisime a¢ik alanlarini ayirt edebil-
mesine olanak tanir (CASEL, 2017). Bununla birlikte 6z farkindalik, yalnizca
bireyin kendisine yonelik farkindaligini degil, ayn1 zamanda bagkalarinin
duygularini ve giiclii yonlerini taniyabilme becerisini de icermektedir (Eli-
as, 2003). Bu yoniiyle 6z farkindalik, sosyal etkilesimlerin temelini olusturan
onemli bir sosyal-duygusal beceri olarak degerlendirilmektedir. Oz farkinda-
lik becerisi, bireyin kisisel ve sosyal kimliklerini biitiinlestirebilmesini, sahip
oldugu kisisel, kiiltiirel ve dilsel kaynaklarin farkina varmasini ve duygula-
rin1 tanryabilmesini kapsamaktadir. Ayrica diiriistliik ve biitiinliik sergileme,
duygular, degerler ve diisiinceler arasinda iliski kurabilme, 6nyarg: ve kalip
yargilarin farkinda olma gibi tutumlar1 da icermektedir. Oz yeterlik duygu-
sunun gelistirilmesi, gelisim odakli bir bakis agisinin benimsenmesi ve ilgi
alanlari ile yasam amacinin sekillendirilmesi de 6z farkindalik kapsamin-
da degerlendirilen 6nemli boyutlar arasinda yer almaktadir (CASEL, 2020;
Gol-Giiven, 2021). Bu gergevede 6z farkindalik, bireyin duygu ve diisiinceleri-
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nin bilincine varmasi ve bu i¢sel siireclerin davranislari iizerindeki etkilerini
anlayabilmesi becerisi olarak tanimlanabilir. Bu becerinin gelisimi, bireyin
hem akademik hem de sosyal yasaminda daha bilingli ve dengeli davranislar
sergilemesine katki saglamaktadir.

Oz yonetim, bireyin farkli durumlar kargisinda ortaya ¢ikan duygu,
diistince ve davraniglarini bilingli ve etkili bir bicimde diizenleyebilmesini
ifade eden temel bir sosyal-duygusal 6grenme becerisidir. Bu beceri, bire-
yin duygularini kontrol edebilmesini, stresli durumlarla basa ¢ikabilmesini
ve belirledigi kisa ve uzun vadeli hedeflere ulasabilmek i¢in kendini moti-
ve edebilmesini kapsamaktadir. Oz yonetim becerilerinin gelisimi, bireyin
duygusal dengesini koruyarak zorlu yasam kosullarini daha etkili bi¢imde
yonetmesine olanak tanimaktadir (Duckworth ve Gross, 2014). Alan yazin-
da 6z yonetimin stresle basa ¢ikma, engelleyici durumlarla miicadele etme
ve duygularin uygun bicimde ifade edilmesini de igerdigi belirtilmektedir
(Denham ve Brown, 2010). Kisacas1 6z yonetim, bireyin hem igsel siireglerini
hem de ¢evresel talepleri dengeli bicimde yonetebilmesini saglayan biitiin-
ciil bir yetkinlik olarak degerlendirilmektedir. CASEL (2020) ve G6l-Giiven’e
(2021) gore 6z yonetim becerisi bireyin duygularini diizenleyebilme, stresle
basa ¢ikmaya yonelik etkili stratejiler gelistirme ve uygulama, 6z disiplin ve
6z motivasyon sergileme gibi tutumlar: kapsamaktadir. Kisisel ve toplumsal
hedefler belirleme, planlama ve organizasyon becerilerini kullanma, girisim-
cilik cesareti gosterme ve kisisel sorumluluk iistlenme de 6z yonetim beceri-
si kapsaminda degerlendirilen 6nemli boyutlar arasinda yer almaktadir. Bu
kapsamda 6z yonetim, bireyin davranislarini amaglar1 dogrultusunda yon-
lendirebilmesini ve karsilastig1 giigliikler karsisinda daha direngli ve dengeli
bir tutum sergileyebilmesini destekleyen temel bir sosyal-duygusal 6grenme
alani olarak ele alinmaktadir.

Sosyal farkindalik, bireyin farkli kiiltiirel, sosyal ve yasam deneyimlerine
sahip diger bireylerin duygu, diisiince ve bakis agilarini anlayabilmesini ve bu
farkliliklar karsisinda empati gelistirebilmesini ifade eden bir sosyal-duygusal
6grenme becerisidir. Sosyal farkindalik, empati kurma ve toplumsal normla-
ra uygun davranma becerilerini kapsayarak bireyin bagkalariyla olumlu ve
etkili iligkiler gelistirmesine katk: saglamaktadir (Weissberg vd., 2015). Alan
yazinda sosyal farkindaligin, bireyin davraniglarinin temelinde yer alan sos-
yal ve etik normlar1 kavramasini, aile, okul ve toplum baglaminda var olan
kaynaklara deger vermesini ve bu kaynaklar1 desteklemesini de icerdigi be-
lirtilmektedir (G6l-Giiven, 2020). CASEL (2020) ve Gol-Giiven’e (2021) gore
sosyal farkindalik becerisi bagkalarinin bakis agilarini dikkate alabilme, on-
larin giiglii yonlerini taniyabilme, empati ve sefkat gosterebilme gibi tutum-
lar1 kapsamaktadir. Bunun yani sira bireyin, bagkalarinin duygularina kars:
duyarlilik gelistirmesi, minnettarlik duygusunu anlay1p ifade edebilmesi, adil
olmayanlar da d4hil olmak tizere farkli sosyal normlarin farkina varmasi ve
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icinde bulunulan durumun beklenti ve olanaklarini degerlendirebilmesi de
sosyal farkindalik kapsaminda ele alinmaktadir. Ayrica davranislar tizerinde
kurumlarin ve toplumsal sistemlerin etkisini kavrayabilme yetisi de bu be-
ceri alaninin 6nemli boyutlarindan biridir. Bu baglamda sosyal farkindalik,
bireyin farkliliklara sayg1 duyan, empati temelli ve toplumsal sorumluluk bi-
linci gelismis bir tutum sergilemesini destekleyen temel bir sosyal-duygusal
ogrenme alani olarak degerlendirilmektedir.

[liski kurma becerisi bireyin saglikli sosyal iliskiler olusturabilmesi, bu
iliskileri stirdiirebilmesi ve hem bireysel hem de grup temelli etkilesimlere
deger verebilmesiyle iligkilidir. Bireyin sosyal ¢evresiyle kurdugu baglarin
niteligini belirleyen bu beceri temel sosyal-duygusal 6grenme alanlarindan
biri olarak degerlendirilmektedir. Ayni zamanda olumlu ve etkili sosyal
baglar gelistirme, bu baglar1 zaman igerisinde devam ettirme ve ortaya ¢i1-
kan gatigmalari yapici yollarla ¢ozebilme yeterliklerini kapsamaktadir. Aktif
dinleme, karsilikli anlayisa dayali ortak ¢oziimler iiretme ve diyalog temelli
etkili iletisim kurma bu becerinin temel bilesenleri arasinda yer almaktadir
(Zins ve Elias, 2007). Alanyazin incelendiginde iliski kurma becerilerinin bi-
reyin farkli kiiltiirel yapilara duyarlilik gostermesini, takim galismasi ve is
birligine dayali problem ¢6zme siireclerine katilmasini ve grup i¢inde gerek-
tiginde liderlik rolii tistlenmesini destekledigi belirtilmektedir. Ayrica bire-
yin olumsuz sosyal baskilara karsi direng gelistirmesi, ihtiya¢ duydugunda
yardim istemesi ya da baskalarina destek sunabilmesi ve bagkalarinin hak-
larini savunabilmesi de iliski kurma becerisi kapsaminda ele alinmaktadir
(CASEL, 2020; Gol-Giiven, 2021). Bu beceri bireyin stresle basa ¢ikabilmesini,
karsilastig1 engeller karsisinda uygun tepkiler gelistirebilmesini ve duygula-
rin1 sosyal baglamlara uygun bi¢imde ifade edebilmesini igerir (Denham ve
Brown, 2010). Bu yoniiyle iliski kurma, bireyin hem kisiler arasi iligkilerinde
hem de toplumsal yasaminda daha saglikli ve siirdiiriilebilir etkilesimler ge-
listirmesine katki saglayan dnemli bir sosyal-duygusal 6grenme alani olarak
degerlendirilmektedir.

Sorumlu karar verme becerisi bireyin kendi davranislarini ve bu davra-
niglarin olast sonuglarini etik ilkeler, giivenlik kaygilari, toplumsal normlar
ve hem kendisinin hem de bagkalarinin iyilik hali dogrultusunda degerlendi-
rebilmesini ifade eden bir sosyal-duygusal 6grenme becerisidir. Bireyin farkli
eylem segeneklerini gercekgi bigimde analiz ederek sosyal etkilesimlerde uy-
gun ve sorumlu tercihlerde bulunmasini desteklemektedir. Etkili karar verme
becerisi bireylerin bireysel ve toplumsal baglamda daha bilingli davranma-
larina katki saglar (CASEL, 2017). Arastirmalar, sosyal-duygusal 6grenme
becerilerinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve sinif ici dav-
raniglarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Payton vd., 2000;
Denham ve Brown, 2010). Bu becerilerin gelistirilmesi, sinif ortaminda isten-
meyen davraniglarin azalmasina katki saglamakta ve daha diizenli, giivenli
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ve destekleyici bir sinif ikliminin olusmasina olanak tanimaktadir (Cohen,
1999). Bu yoniiyle etkili karar verme, okul ortaminda olumlu davranislarin
yerlesmesinde 6nemli bir isleve sahiptir. CASEL (2020) ve Gol-Giiven'e (2021)
gore sorumlu karar verme becerisi bireyin merak duygusunu ve agik fikir-
li tutumunu koruyarak bilgi, veri ve olgular1 analiz etmesini, bu dogrultuda
akilc1 ve elestirel yargilara ulasmasini kapsamaktadir. Ayrica bireyin kisisel
ve toplumsal sorunlara yonelik ¢6ziim iiretmesi, davraniglarinin kisa ve uzun
vadeli sonuglarini 6ngorebilmesi ve elestirel diisiinme becerilerini okul icinde
ve disinda nasil kullanabilecegini fark etmesi de bu beceri alani icerisinde de-
gerlendirilmektedir. Ayrica bireyin, kendi roliinii kisisel, ailesel ve toplumsal
iyilik halini destekleyecek bicimde sorgulamasi ve alinan kararlarin bireysel,
kisilerarasi, topluluk ve kurumsal diizeydeki etkilerini degerlendirebilme-
si, etkili karar verme becerisinin 6nemli boyutlar1 arasinda yer almaktadir.
Alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin sinif kurallarina uyum gostermelerinin
ve saldirganlik gibi yikici davranislardan uzak durmalarinin, sorumlu karar
verme becerisinin giinlitk yasamda daha kolay uygulanmasini destekledigi
belirtilmektedir (Denham ve Brown, 2010). Bununla birlikte Durlak ve arka-
dasglar1 (2011), sosyal-duygusal 6grenme programlarinin etkili bicimde uy-
gulanabilmesi i¢cin 6gretmenlerin bu alandaki mesleki gelisimlerinin destek-
lenmesi ve sosyal-duygusal yeterlik diizeylerinin artirilmasinin gerekliligine
dikkat cekmektedir.

Sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin egitim ortamlarinda sistem-
li ve bilingli bigimde ele alinmas1 6grencilerin kendilerini taniyan, duygu-
larin1 diizenleyebilen, bagkalarinin bakis agilarina sayg: duyan ve sorumlu
kararlar alabilen bireyler olarak yetismelerine katki saglamaktadir. Bu be-
ceriler, 6grencilerin yasam boyu karsilagsacaklar1 sosyal, mesleki ve duygu-
sal durumlarla daha etkili bicimde basa ¢ikabilmelerine olanak tanimakta-
dir. Bu baglamda sosyal-duygusal 6grenme, bireysel gelisimi desteklemenin
yani sira toplumsal uyum ve refahin gii¢clendirilmesinde de 6énemli bir rol
tstlenmektedir. Egitim sistemlerinde sosyal-duygusal 6grenmeye yeterince
yer verilmemesi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini sinirlayabilmektedir. Bu
nedenle sosyal-duygusal 6grenme programlarinin etkili bicimde uygulana-
bilmesi i¢cin 6gretmenlerin bu alandaki mesleki yeterliklerinin desteklenmesi
ve okul temelli uygulamalarin giiglendirilmesi gerekmektedir. Sonug olarak
sosyal-duygusal 6grenme, cagdas egitim anlayisinin vazgecilmez bir bileseni
olarak, akademik basarinin yani sira saglikli, dengeli ve sorumluluk sahibi
bireylerin yetistirilmesinde temel bir islev iistlenmektedir.
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Temelde konusma, dinleme, yazma, okuma olmak iizere dort temel ana
dili becerisi tizerine oturtulan ¢ocuk edebiyati {i¢ yas ve ergenlik ¢cag1 arasin-
daki ¢cocuklarin biligsel diinyasini sozlii ve yazili sanat triinleriyle besleyen
etkinlikler alanidir (Giileryiiz, 2002, s.35).

Cocuklarin okumaya 6zendirilmelerinde, kiiltiirel ve yazinsal begenile-
rinin olusmasinda ¢ocuk dergilerinin énemli bir yeri vardir. Ozellikle ¢ocuk-
larin giincel olaylarla ilgilenmelerini ve giinliik olarak okumalarini saglama-
da kullanilabilecek en etkili ara¢ gere¢ kuskusuz ¢ocuk gazete ve dergileridir
(Kibris, 2010, s.361).

Tiirk Edebiyatinda gazete ve dergicilik alaninda ilk ¢aligmalar pek ¢ok
alanda yeniliklerin ger¢eklestigi Tanzimat Doneminde olmustur (Bayram,
2005). Edebiyatimizda ilk defa Tanzimat Doneminde 6rneklerinin ortaya
¢ikmasiyla birlikte cocuk edebiyatina “cocuk dergileri” olarak yeni bir kol
eklenmis ve boylece ¢ocuk edebiyati iriinleri gesitlenmistir. Cocuklar i¢in
olusturulan edebi mahsuller igerisinde en renkli en eglenceli ve en ilgiyle ta-
kip edilen ¢ocuk dergileri ¢ocuklara salt bilgiyi 6greten konumundan ¢ikmus;
eglendirirken 6greten hos vakit gecirmelerini saglayan bir materyal olarak
¢ocuklar tarafindan severek takip edilir hale gelmistir (Kuzu, 2023).

[k gocuk dergisi olarak kabul edilen Miimeyyiz 1869 yilinda gikaril-
mistir (Bayram, 2005). 1869 yilinda ayn1 adli siyasal bir gazetenin eki olarak
Cocuklar I¢in Miimeyyiz ad1 altinda ¢ikarilan bu ilk dergi, cocuk diinyasini
ilgilendiren konular1 degisik yazi tiirlerine (bilmece, tefrika vb.) yer vermistir
(Kibris, 2010, 5.366). Miimeyyiz'in ardindan hem kadin hem ¢ocuklara hitap
eden Selanik’te yayinlanan Hazine-i Etfal dergisi gelir (Yalgin ve Aytas, 2003,
s.238). 1875 yilinda ayni ad1 tagiyan gazetenin haftalik eki olarak yayinladig:
Sadakat, Tanzimat Déneminin diger bir ¢ocuk dergisidir. Yedinci sayidan
itibaren Etfal adiyla devam etmistir (Yilar ve Celepoglu, 2013, s. 49). Bahge
Dergisi, Cocuklarla Kiraat, Cocuklarla Arkadas Dergisi, Cocuklara Rehber,
Cocuk Bahgesi sonraki yillarda ¢ikan gazete ve dergilere 6rnek gosterilebi-
lir. 1908’den sonra gocuk dergilerinin sayisinda 6nemli bir artis goriilmiistiir
(Kibris, 2010, s.366).Toplam elli farkli ¢ocuk dergisinin yayinlandigi Cum-
huriyet 6ncesinde bu dergiler yalnizca Tiirk ¢ocuk edebiyatinin temelini at-
makla kalmamig, hem ¢ocuklarin eglence ihtiyacini karsilamis hem de Tiirk
aydin ve edebiyatcilar1 arasinda gocuk edebiyatin 6nemi ve gerekliligi konu-
sunda bir biling olugmasini saglamistir (Arslan vd., 2016, s. 52).

Kirmizifare, Ebe/Sobe, Okyanus, Bilim Cocuk Dergisi, Merakli Minik,
Oncii Cocuk Dergisi, Bilim ve Teknik, TRT Cocuk Dergisi, Coluk Cocuk, Atlas
Dergisi, Dogan Kardes Tirkiye’de ¢ikan dergilerden bazilaridir (Giileryiiz,
2013). Cumhuriyet doneminin en uzun soluklu dergisi Yap: Kredi Bankasrnin
destegiyle yayin yasamina atilan Dogan Kardes olmustur (Kibris, 2010, 5.367).
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Cocuk dergileri, cocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla yaslar:
ve gelisimleri dogrultusunda ilgi ve ihtiyaglarina yonelik bilgilerin, eglenme-
lerini amaglayan bulmacalarin, edebi zevklerini gelistirecek metinlerin yer
aldig siireli yayinlardir (Yildiz ve Karaca, 2020, s.457). Cocuk dergilerinin en
onemli 6zellikleri bir hafta, on bes giin veya bir aylik siirelerle ¢ocuklar ilgi-
lendiren giincel haber, olay veya bilimsel gelismeleri yansitan iletisim araglar:
olmasidir (Yilar ve Celepoglu, 2013, 5.46; Yal¢in ve Aytas, 2003, s.236).Cocuk
dergileri, diger edebiyat iiriinleri gibi tek boyutlu olmayan, edebiyatin bir¢cok
tlirtintin, habercilik teknolojisinin ve iletisimin g6z 6niinde bulunduruldugu
cocuk edebiyati tirtinleridir (Yal¢in ve Aytas, 2003, s. 236). Cocuk edebiyatin-
da ¢ocuklar i¢in ayr1 bilim, edebiyat, doga, oyun, egitim dergileri ¢ikarmak
yerine bunlarin hepsinin bir arada yapildig: bir dergicilik anlayis1 hakimdir
(Giilerytiz, 2013, 5.250). Cocuklar adina iiretilen nitelikli yayinlar ¢cocuk-ede-
biyat-sanat etkilesiminin kapisini aralayan etkili birer uyaran olmalidir. Co-
cuklara, yazinsal metinlerin ve resmin iletilerini tanima ve anlamaya dayal1
biligsel ve duyussal boyutlu davranislarini uygulayabilecegi, sinayabilecegi
olanaklar sunulmalidir (Sever, 2013, s.19).

Cocuklarin bilgi ve kiiltiir seviyelerinin yiikselmesine yardimci olan,
toplumsal hayat ve okul arasinda képrii kuran ayni zamanda gocugun bilgi ve
yeteneklerini kendi hazirladig1 ¢alismalariyla gosterebilecegi bir yer vazifesi
goren cocuk dergilerinin (Uzuner Yurt, 2016, s.75) tasimasi gereken belli basl
ozellikleri Sartyiice (2012a, 325) sdyle siralamaktadir:

-Yayin belli ol¢tide ¢izgi romana yer vermeli, tiimiiyle foto romanla do-
natilmamali.

-Yayinlarda yer alacak yazilar bugiiniin diliyle yazilmis olmali, ¢agdas
anlayisa uygun diismelidir.

-Cocuklarin degisik ilgileri, hobileri, ugrasilarina yer vermelidir.
-Giincel olaylar, ¢ocuklarin ilgisine gore segilmeli.

-Eglence koseleri olmali. Bunlar ¢ocugun diisiinme, arastirma yetenekle-
rini gelistirmeye yaramalidir.

Cocuk edebiyatinin bir kolu olan dergiler giiniimiizde teknolojinin de
gelismesi ve dijitallesme siirecinde oyun ve videolarla desteklenen interaktif
dijital cocuk dergisi ve poster dergi versiyonlarinin da ¢ikmasiyla oldukga ce-
sitlenmistir. Cocuklar i¢in ¢ikarilan poster dergi kavramiyla ¢ocuk dergileri-
nin ek olarak verdigi poster kastedilmemektedir. Cocuk edebiyatinda yeni bir
egilim olarak ortaya ¢ikan ve iizerinde pek fazla durulmayan gocuk edebiyati
materyallerinden/araglarindan biri de poster dergilerdir.

Poster, bir konuya dikkat ¢cekmek, konu hakkinda fikir vermek i¢in ha-
zirlanmis resim veya resimli yazilardir (Yildiz ve Karaca, 2020, s.474). Poster
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dergi ise, bir dergide yer alan biitiin bilgi ve etkinliklerin bir poster gériinii-
miinde bir sayfaya sigacak sekilde olusturuldugu ayni zamanda diger dergi-
lerde ek olarak verilen ayr1 posteri (fotograf, etkinlik, oyun karti, takvim) de
olan, periyodik siirelerle ¢ikarilan miistakil bir dergidir. Bu ¢alismada incele-
necek ve soz edilecek poster dergiden ek olarak verilen poster degil, tek basina
bir dergi olan poster dergi anlasilmalidur.

Alan yazin taramasinda ¢ocuk dergileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin
dergi, e-dergi ve dijital dergi tizerine oldugu goriiliir. Yildiz ve Karaca (2020)
Arastirmact Cocuk, Bilim Cocuk, Bilge Cocuk, Kafa Cocuk ve Bilim, Mavi
Kirlangi¢ dergilerini bigimsel ve icerik ozellikleri bakimindan inceledikle-
ri galismalarinda derginin hedef kitleye uygun olarak hazirlandigini ortaya
koymuslardir. Metin béliimiinden sonra dergilerde en fazla yer alan bolii-
miin etkinlik béliimii oldugunu tespit etmislerdir. Dergilerin metin agirlikli
oldugunu fakat etkinliklerin de yadsinamayacak kadar ¢ok oldugu sonucuna
varmislardir.

Tanrikulu (2020) ¢alismasinda 34 farkli ¢ocuk dergisi incelemistir. Aras-
tirma sonucunda; dergi igeriklerinin biiyiik bir boliimiiniin farkli yaz: tiirle-
rine ait metinlerden olustugu, dergilerde zeka oyunlari, etkinlikler, okuyucu
kosesi, afis ve poster gibi farkl: tiirde bolimlerin yer aldigi, bu igeriklerin
Tiirkge, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi, beden
egitimi dersi ve segmeli derslerle iligkilendirilebilecegini gérmiistiir. Dergi-
lerde en fazla islenen yazi tiiriiniin bilgilendirici yazilara ait oldugunu ifade
etmigtir.

Tunagiir (2021) tarafindan TSE Oncii Cocuk Dergisinin son iig yilda ya-
yimlanan sayilari ¢ocuk edebiyati dl¢iitleri kapsaminda igerik ve bigimi kap-
sayan birtakim kriterler dogrultusunda incelenmis ve ¢ocuk edebiyat ilkeleri
ve Olgiitlerine uygun olarak hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir. Kaplan ve
Aric1 (2024) TRT Cocuk Dergisini estetik ol¢iitler bakimindan incelemis ve
derginin istenen olciitleri tagidigini belirtmislerdir. Demirel vd. (2018), Bilim
Cocuk adl1 e-derginin bi¢im ve icerik agisindan ¢ocuga gore oldugunu ifade
etmislerdir. Aydin (2023) dijital ¢ocuk dergisini icerik olarak ¢ocuk edebi-
yatinin hedefleri dogrultusunda inceledigi ¢alismasinda derginin yenilikgi,
interaktif 6zelliklerini 6ne ¢ikararak ¢ocuk edebiyatindaki yerini ortaya koy-
mustur.

Cocuk dergileri; icerik ve bicimsel 6zellikleri, estetik dl¢iitler, cocuk ede-
biyatinin amaglari, ¢ocuga gorelik gibi bir¢ok yonden incelenmistir. Litera-
tiirde siireli yayinlarla ilgili yapilan ¢alismalarda ¢ocuk poster dergileri ile
ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamaistir. Bu ¢alismada incelenen ¢ocuklar igin
tcretsiz poster dergi olan “Minti Monti” 2011 yilindan 2022 yilin1 da kap-
sayan bir siiregte —~Covid pandemisi nedeniyle yapilamayan 2021 yil1 harig
tam 11 yil siireyle gocuk okuyuculara poster dergi olarak sunulmustur. 2016,
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2017, 2018, 2019 ve 2020 yillarinda dergiye ayni1 zamanda dijital 6zellik de
eklenerek dergi, dijital dergiye doniistiiriilmiistiir. Minti Monti ¢ocuk poster
dergisi 2016 flkbahar, Yaz, Sonbahar sayilaring; 2017 yilinda flkbahar, Yaz ve
Kis sayilarini Ingilizce poster dergi olarak da yayinlamistir.

Minti Monti Cocuk Poster Dergisi

Belirli sayilar1 dijital dergi olarak da ¢ikarilan Minti Monti poster dergi-
si, 7-10 yas araligindaki ¢ocuklara hitap eden, dort mevsim ¢ikarilmasi plan-
lanan, bir sayfasi poster eki, bir sayfa derginin kendisi olmak iizere 2 sayfadan
olusan bir poster dergidir. Imtiyaz sahibi ECE Tiirkiye Proje Yonetimi Ano-
nim Sirketi, yayinlayan ise OmaOma Medya Iletisim ve Turizm Hizmetle-
ri Limited $irketidir. Sorumlu yaz1 isleri miidiirsi, Oktay Uludag, editor ise
Tugba Can’dir. Karakter tasarimi ve illiistrasyonlar, Bengi Genger’e aittir.
Minti Monti Cocuk Poster Dergisi, ilk defa 2011 yilindan 2022’ye kadar 2018
yilinda 6zel say1yla birlikte toplam 39 say1 poster dergi olarak yayinlanmistir.
flkbahar, yaz, sonbahar, kis olmak iizere yilda dort say1 olarak ¢ikarilmasi
planlanmuigtir. Ayrica dergi boyama kitaplar1 ve oyun kartlar1 da dagitmistir.
Belirli aligveris merkezlerinin ¢ocuklara armagani olarak iicretsiz dagitilan
bu dergide her sayida alisveris merkezindeki etkinlik tarihleri verilerek oku-
yucu aligveris merkezine yonlendirilmektedir.
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Resim 1 ve Resim 2: Minti Monti Cocuk Poster Dergisi ve Posteri (2015 Yaz sayist)

Bu ¢aligmada; ¢ocuk dergiciliginde yeni bir egilim olarak ortaya ¢ikan
normal bir dergide olmasi gereken bilgilendirici yazilar, etkinlik, oyun, ka-
pak, dergi kiinyesi vs. biitiin boliimleri bir poster goriiniimiinde tek bir sayfa-
da sunan ve ayrica ikinci bir sayfada poster eki olarak ayri1 bir poster de veren
cocuk poster dergisi “Minti Monti” dokiiman kabul edilmis ve “arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin ana-
lizini kapsayan bir yontem” (Yildirim ve $imgek, 2011: 187) olarak dokiiman
incelemesine bagvurulmustur. Derginin tim sayilar1 (39 say1) incelendigin-
den derginin igeriginin daha iyi anlagilmasini saglayacag: diisiiniildiigiinden
dergi icerigi tabloya aktarilarak da verilmistir. Cocuk edebiyatinin dergicilik
kolunda yeni bir yonelis olarak beliren poster dergi belirlenen ol¢iitler (egitim
hedefi, tema, metin tiirleri, etkinlik, dil-iislup,) bakimindan betimsel analiz
yapilarak degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

BULGULAR

Derginin igerigi ayni zamanda derginin ad1 olan iki ¢izgi karakteri (Min-
ti ve Monti) ile sekillendirilmistir. Minti Monti ¢izgi karakterleri derginin her
béliimiine dahil edilir. Ornegin 2014 Kis Kizak Keyfi temasinda kapak fotog-
rafinda bir ¢ocuk kizagin i¢inde oturmus Minti Monti ikilisini gekmektedir.
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Dergide birinci boliim, her sayida belirlenen belli bir tema iizerine olus-
turulan maceralarin konusma baloncuklar: i¢cinde anlatildigi “Minti Mon-
tinin Seriivenleri” ile okuyucu derginin konularina, neyle ilgili olduguna ha-
zirlandirilir. 2. boliimde o say1yla ilgili etkinlik, deney ve oyunlara yer verilir.
3.boliimde derginin temas: “Bilgi Kosesi” adl1 bilgilendirici bir metinle agik-
lanir. “Bilgi Kosesi” her sayfada tersten verilir. Bilgilendirici metinden sonra
yine o say1 hakkinda kelimelerin, terimlerin 6gretildigi, etkinliklerin yer al-
dig1 “Kalem Sende” adl1 etkinlik kosesi gelir. Etkinliklerde sorulan sorularin
cevaplar1 ayn1 sayfanin altinda tersten verilir. Temaya ait 6zel bir fotografla
bilgi verilmeye devam edilen boliim ise “Konusan Fotograf” adli kisimdir.
Dergideki bilgilerin 6zetlendigi, okuyucuyla iletisim kurulmak i¢in adres bil-
gilerinin yer aldig1, dergiye sponsor olan aligveris merkezindeki aktivitelerin
tarihinin verildigi, gelecek sayidan bahsedildigi ve kapak resminin yer aldig1
kapak olarak adlandirilan kisim ise derginin sag alt kosesinde yer alir. Kapak
kisminda her sayida verilen bilgiler 6zetlenir, okuyucu aligveris merkezinde-
ki etkinliklere davet edilir, o sayida ele alinan konu ile ilgili sorular sorulur
ve okuyucunun cevaplar1 dergiye e posta ya da mektupla gondermesi iste-
nir. Gelecek sayida hangi temanin ele alinacag: verilerek okuyucuda heyecan
uyandirilir.

Dergi, ¢izgi oykii, iki farkli yerde yer alan etkinlik, bilgilendirici metin,
fotografla temaya ait 6zel bilgilerin verildigi boliim ve kapak kismu ile 6 bolii-
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me ayrilmistir. Ayrica her sayida bir poster eki bulunmaktadir. Tabloda derginin ¢ikari-
lan biitiin sayilar1 ve igerikleri yer alir.

Tablo 1. Derginin béliimleri ve igerigi

Espark AVM

il Minti Montinin | Etkinlik, deney ve oyun | Bilgi kosesi Konugan Kapak Poster eki
Doénem Seriivenleri fotograf
Tema
2011 flkbahar- | Minti Monti Balon tenisi ve balon Kedi ve Kedilerin Kedi ve kopek | Kedi ve kopek
Kedi ve képekle oynar. gemisi oyunlarini kopeklerle ilgili | hangi oyunlar1 fotografi fotografi
képekler hazirlama ve oynama. / bilgi oynadigini sorma | Istanbul
Sudoku oyunu Beylikdiizi
Migros AVM
2011 Minti Monti deniz | Korsancihik oynama ve su | Dalis ve su Kumdan kale Dalis yapan Dikenli balon
Yaz - kenarinda alt1 gézlem araci yapma/ | alt1 tizerine yapimnin pif gocuk fotografi | balig
Deniz canhlar1 Resimdeki tuhafliklar: agiklayic bir noktalar1 Antalya Migros
bulma oyunu metin AVM
2011 Minti Monti Kus | Kus yemligi ve kus evi Kus gozleminin | Stimsiik kuglar1 | Kug gozlemcisi | Kug fotograflar:
Sonbahar- Okulunda yapma/ Siluetlerden anlatan yazi hakkinda bilgi fotografi. posteri
Kuglar kuslar1 tanima oyunu Istanbul
MetroCity
AVM
2011 “Minti Monti Kutup ayis1 maskesi Kuzey Kutbu Kiiresel 1sinma Kutup ay1st 2012 Takvimi
Kis - Kuzey Kutbunda” | yapma ve inuksuk ve kutup ayis1 | konusuna dikkat | fotografi.
Kutup ayilart etkinligi/Kelime bulma hakkinda bilgi | geken fotograf Antalya Migros
ve resimdeki balikgry AVM
bulma oyunu
2012 Minti Monti Ugurtma yapimi/ Ugurtmanin Riizgardan Ugurtma Riizgar
flkbahar- Ugurtma Anahtar sozciik bulma tarihgesi. yararlanilarak uguran ¢ocuk | anlatan poster
Ugurtmalar Uguruyor oyunu neler yapilacagini | fotografi.
diigiinme ANKAmall
Algveris
Merkezi
2012 Minti Monti Uzay araci tasarlama ve Uzayimn Karadelik Astronot Giines
Yaz- Uzayda yapma/ Aya yolculugu tarihgesi fotografi tizerine | fotografi Sistemi’nin
Uzay hayal ederek giinlitk diisiinme Istanbul fotografi
tutma MetroCity
AVM
2012 Minti Monti Tilki | Okula hazirhk Tilkiler Ormanlarin Yavru tilki Haftalik Ders
Sonbahar- Oldu etkinlikleri/ Kelime hakkinda bilgi | tilkiler igin fotografi Programi
Tilki tamamlama 6nemini ANKAmall
anlama Aligveris
Merkezi
2013 Kis- Minti Monti Yaris arabas: tasarlama/ yok Diinyanin en Minti Tagitlardan
Tagitlar kendi tagitlarini Dogru-Yanls gelismis uzay Montinin olugan 2013
yapar. etkinligi aract hakkinda yolculuk Takvimi
bilgi fotografi
Istanbul
MetroCity
AVM
2013 {lkbahar- | Minti Monti spor | Kavanoz doldurma Orangutanlar | Kaya tirmanist Orangutan Resimli haftalik
Orangutan yapar. etkinligi/Kelime hakkinda bilgi | hakkinda bilgi fotografi egzersiz
tamamlama ANKAmall programi
oyunu AVM
2013 Yaz- Minti Montinin Gemici digiimii yapma/ | Yelkenli Bardak deneyi ile | Minti Monti Tekne ve gemi
Yelkenli tekne gezisi Kelime bulma tekneler yiizme olay1 yelkenli posteri
tekneler hakkinda bilgi teknede
Eskisehir
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2013 Minti Montinin Kartondan okul ¢antasi Bukalemun-lar | Madagaskar Bukalemun Haftalik ders
Sonbahar- saklambag oyunu | yapma/ hakkinda bilgi | haritasi ve fotografi programi
Bukalemun bilmece sorma endemik tiirleri | Antalya Migros
AVM
2014 Kig- Minti Monti Yeni yil kart1 hazirlama/ | Kizak kayma “Kigin Sokak” Kizak fotografi | 2014 Takvimi
Kizak keyfi kizak kaydigi, kar | Dogru-Yanls etkinligi hakkinda bilgi | adli siir Istanbul
oynadigi ¢izgi Marmara Park
bykit AVM
2014 Kedilerle ilgili Kedilerin viicut dilini Kediler Kedilerle ilgili Kedi fotografi | Hayvan
[lkbahar- ¢izgi Oykit anlatan sozctikleri hakkinda siir yer alir. Istanbul resimleri posteri
Kediler eslestirme ayrintili bilgi Maltepe Park
AVM
2014 Minti Monti'nin Soru-cevap teknigiyle Bocekler Cesitli bocekleri | Bocekleri Bocek
Yaz -Bocekler | bocekleri yol haritast bulma/Farkli | hakkinda bilgi | gérsel tanitma inceleyen bir fotograflart
kesfettikleri gezi olani bulma ve resim gocuk posteri
¢izme Istanbul
MetroCity
AVM
2014 Minti Montinin Meslek uygunluk testi/ Meslekler flging meslekleri | Koruyucu “Okula
Sonbahar- meslek se¢imi Meslekleri bulma ve farkli | hakkinda bilgi | gorsel tanitma kaskli bir ¢ocuk | Hazirhk” adli
Meslekler hakkinda olan resmi ortaya gtkarma fotografi bir zar oyunu
konugmalar1 oyunu. Istanbul
MetroCity
AVM
2015 Kis- Kar | Minti Montinin Hayvanlari bulma Karm yagisiile | Bir deve tiirii Kardan adam | 2015 takvimi
seyahat planlar1 etkinligi/ 1ki farkl ilgili bilgi olan alpaka fotografi
resimde 7 benzerlik hakkinda bilgi Antalya Migros
bulma oyunu, siir. AVM
2015 Minti Monti'nin Eksik olan yiiriiyiis Himalayalar Kizil Panda Kizil panda Poster yok.
Ilkbahar- daga tirmanma malzemesini gizme/ yol | hakkinda bilgi. | fotografiyla bu fotografi
Kizil Panda seriiveni bulma oyunu hayvan hakkinda | Istanbul
bilgi Maltepe Park
AVM
2015 Minti Montinin Deniz canlilarin1 bulma/ | Mercan resifleri | Aslan balig Sualt1 fotografi | Yesil Deniz
Yaz- deniz canlilariyla | yol bulma oyunu hakkinda bilgi. | hakkinda bilgi Istanbul Kaplumbagasi
Su alt1 diinyas: | yiizme maceralar1 Modern East posteri
AVM
Gelecek say1
bilgisi yoktur.
2015 Minti Monti’nin Hayvan yavrularinin Kirpiler Bir el tirtinii Bir kirpi A ‘dan Z’ye okul
Sonbahar- okul hazirhig ortak 6zelliklerini bulma/ | hakkinda bilgi | ortaya koyma fotografi posteri
Kirpi yaptig1 ¢izgi 6ykii | Yol bulma oyunu Istanbul
Maltepe Park
AVM
2016 Kis- Minti Monti’nin Kis uykusuna yatan Kar leopar1 Kardan adam Kar leopar1ve | Aylarin
Kar Leopar1 Himalayalar'a hayvanlari bulma/Kar hakkinda bilgi | fotografi ve siir | kizak fotografi | 6zelliklerini
yaptig1 yolculuk leopar1 maskesi yapma Istanbul gosteren 2016
Beylikdiizii Takvimi
Migros AVM
2016 Minti Montinin Origami sanatiyla tavsan | Tavsanlar ve Ugurbocegi Tavsan fotografi | Cesitli spor
ilkbahar spor ve kir gezisi | yapma baharin gelisi | fotografi ve ANKAmall aktivitelerini
-Tavsan yaptig1 ¢izgi 6yki hakkinda bilgi | minik bir siir AVM tanitan poster
2016 Minti Montinin Baykus maskesi yapimi/ | Bir kukumav Kukumav kusu | Baykus 2-4 kisilik zarla
Yaz- Baykus- | deniz kenarindaki | soru sorma kusunun hakkinda bilgi fotografi oynanan “Ip
giller oyunlari maceralarini Istanbul ve Merdiven
anlatan Hint MetroCity Oyunu”
masalt AVM
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2016 Minti Monti'nin Dinozor  kartlar1  ile | Dinozorlar Paleontolog Oyuncak “Doga Tarihi
Sonbahar dinozorlar aginda | eslestirme ~ ve  hafiza | hakkinda bilgi | hakkinda bilgi dinozorla oyun | Miizesi”
-Dinozorlar yasadiklarini hayal | oyunu/Yapboz  etkinligi, fotografi resmi
ettikleri bir ¢izgi dinozorun pargalarini ANKAmall
oykii bulma AVM
2017 Minti Montinin Penguen seklinde kitap Penguenler Fotografla Penguen Cesitli hayvan
Kis- kutup gezisi ayraci yapimi/Birbirine hakkinda bilgi | yavrularin fotograflary figtirleriyle
Penguenler maceralar1 yakin penguen tiirlerini beslenmesi ANKAmall siislenmis 2017
bulma hakkinda bilgi AVM Takvimi
2017 Minti Monti'nin Evdeki kagit ve kartonlar- | Tembel hayvan | Panama ve Tembel hayvan | Yerlilerin de
Ilkbahar- yagmur ormanlar1 | dan yarasa yapimi/ ile ilgili bilgi, Kolombiyanin fotografi bulundugu
Tembel hayvan | gezisini Yagmur ormanlarinda Panama yerli halki Istanbul yagmur
ve yagmur yasayan hayvanlari bulma | haritas Kunalar Maltepe Park | ormanlar1
ormanlar1 hakkinda bilgi AVM fotografi
2017 Yaz- Minti Monti'nin Yiyecekler- Kopekler Kopeklerin Kopek fotografi | Kedi ve kopek
Kopekler yaz eglenceleri den hayvan seklinde hakkinda bilgi | cankurtaran ANKAmall fotografi
bir tabak hazirlama/ ozelligi AVM
Kopeklerin sevdigi
oyunlar1 bulma
2017 Minti Montinin Yaprak koleksiyonu Kediler Fotografeilik Kedi fotografi | Okula
Sonbahar- sonbahar eglencesi | yapma/Fotograflara hakkinda bilgi | sanati ve ANKAmall hazirlanmaya
Kediler bakarak sonbahar sonbahar AVM yardimet
mevsiminin 6zelliklerini fotograflart oneriler posteri
bulma ¢ekme
2018 Minti Montinin | Yeni yil siisti yapma/ “Kizilgerdan ve | Kizilgerdan kugu | Kardan adam | Her aydaki
Kis- kar eglencesi Fotograflara bakarak Kardan Adam” | hakkinda bilgi fotografi farkli hayvan
Kizilgerdan planladiklari gizgi | hangi hayvanin kig masall ANKAmall figiirleriyle 2018
Oykii uykusuna yattigini bulma AVM Takvimi
2018 Minti Monti'nin Dogal malzemeler-le Yesilbas Yavru 6rdek Ordek fotografi | Adan Z’ye
flkbahar- g0l gezisi kuslu el isi yapimi/ ordekler ile fotografi ve siir | Antalya Migros | Bahar Posteri
Yesilbas 6rdek Kuslarin sulak alanlarda | ilgili bilgi AVM
yasamalarinin sebebini
sorma
2018 Yaz- Minti Monti'nin Meyve resimlerini keserek | Koalalar Kakadu Milli Koala fotografi | Meyve agaglar
Koala yaz eglencesi meyve soleni hazirlama/ | hakkinda bilgi | Park ile ilgili Antalya Migros | posteri
Avustralyada yasayan bilgi AVM
ilging canlilarin baska
yerde goriilmemesinin
nedenini sorma
2018 Minti Monti’nin Yaprak boyama Bozay1 Sigireik kugu Bozayi fotografi | Yaprak
Sonbahar- sonbahar eglencesi | etkinligi/ Kuslarin go¢ hakkinda bilgi | hakkinda bilgi ANKAmall fotograflar1
Bozay1 sirasinda yollarini nasil AVM posteri
bulduklarini sorma
2019 Minti Monti’nin Karton ve kagittan kardan | Sincaplar Norve¢'in Sincap fotografi | 2019 Takvimi
Kis- kas eglencesi adam ve geyik yapimi/ hakkinda bilgi | balik¢1 kasabas1 | Antalya Migros
Sincaplar Arktikada yagamayan hakkinda bilgi AVM
hayvanlar1 bulma
2019 {lkbahar- | Minti Monti'nin Kelebegin Kelebekler Arjantindeki “Cayir esmeri” | Kelebek
Kelebek bahar eglencesi yasam evrelerini hakkinda bilgi | Iguaza Milli fotografi fotograflari
anlatan bir tabak Parki hakkinda | Eskigehir posteri
hazirlama/ Bocekleri bilgi Espark AVM
eklembacaklilardan ayiran
ozelligi sorma
2019 Yaz- Minti Monti’nin Ev yapimi limonata Bahriler Fotografiyla Babhri fotografi | Yaz meyveleri
Bahri yaz eglencesini hazirlama/ Doga hakkinda bilgi | birlikte, Espark AVM posteri
anlatan ¢izgi 6ykii | yiriytsinde Gelidonya Feneri
kullanilmayan ile ilgili bilgi

ekipmanlar1 bulma
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2019 Minti Montinin Kavanozdan Yaban kegileri | Dag kéyleri Yaban kegisi Sonbahar1
Sonbahar- sonbahar iizerine | kalemlik yapma/ Daglarda | hakkinda bilgi | hakkinda bilgi fotografi anlatan poster
Yaban Kegisi | sohbetleri yasamayan hayvanlari Espark AVM

bulma
2020 Kis- Minti Montinin Yilbas1 maskesi yapma/ “Tanda Tula “Usta Kazicilar” | Porsuk Her bir aymn
Porsuk kas eglencesi Sansargil ailesinden Diye Bir Yer” porsuk hakkinda | fotografi bir hayvanla

olmayan hayvani bulma | adli porsuk bilgi MetroCity eslestirildigi

masall AVM 2020 Takvimi
2020 Ilkbahar- | Minti Monti’nin Akrilik boyama etkinligi/ | “O Bir Kral” Kenyadaki yerli | Aslan fotografi | Hayvanlar
Aslan bahari Afrika kitasindaki hayvan | Afrika aslanlar1 | halk Samburular: | Espark AVM Diinyas: Atlast
karsiladiklar: ¢izgi | cesitliliginin nedenini hakkinda bilgi | tanitma
oykil sorma

2022 Kis- Minti Monti'nin iki farkl ki resmindeki | Karin yagmasi | Kizilgerdan kusu | Kardan adam | 2022 Takvimi
Kar ve kas eglencesi benzerlikleri bulma ve olusumu hakkinda bilgi fotografi
kazilgerdan oyunu/ Kar yagan hakkinda bilgi Antalya Migros

yerlerde yasamayan AVM

hayvani bulma
2018 Minti Montinin Tagh Turna Masali/ Yaban hayat1 Zebra Ziirafa fotografi | Yaban
Ozel say1- yaban gezisi Kelime tamamlama hakkinda bilgi | fotografiyla bu Marmara Park | hayvanlari
Yaban hayat1 oyunu hayvan hakkinda | AVM posteri

bilgi

Minti Monti Cocuk Poster Dergisinin Egitim Hedefi Nedir?

2011 Ilkbahar sayisinda kedi ve kopeklerle ilgili ayrintili bilgi vardir. Gece goriisleri-
nin insaninkinden 6 kat daha iyi oldugu, boylarinin 7 kat1 yiiksege sigrayabildikleri, koku
alma duyularinin 14 kat daha giiglii oldugu, giiniin 16 saatini uyuyarak gecirdikleri, kuy-
ruklarinin hem dengeyi korumaya hem de iletisim kurmaya yaradigi, biyiklar: sayesinde
bir nesneyle aralarindaki uzakligi anlayabildikleri ve duygularini ifade ettikleri agiklanir.
Kopeklerin burunlarinda 220 milyon koku alma hiicresinin oldugu, ter bezlerinin patile-
rinde oldugu, 230 metre 6tedeki bir sesi duyabildikleri, cogunlukla kulaklarini hareket
ettirerek elde ettikleri 100 degisik yiiz ifadesine sahip oldugu bilgisine yer verilir.

2011 Yaz sayisinda dalis yapmak icin gerekli malzemeler tanitilir, su altindaki canli-
lar hakkinda bilgi verilir. Maske, snorkel ve paletle dalis yapmak agiklanir, kumdan kale
yapmanin piif noktalar: verilir.

2011 Sonbahar sayisinda kuslar ve zellikle siimsiik kusu hakkinda detayl1 bilgi ve-
rilir. 22 metre derine dalabilmesi, ilkemizde goriilebilecegi yerler hakkinda bilgi verilir.

2011 Kis sayisinda Kuzey Kutbu ve kutup ayist hakkinda ayrintili bilgi verilir. Kuzey
Kutbu'nda kis mevsimindeki hava sicakligy, kar firtinalari, yaz mevsiminin nasil gectigi,
burada yasayan halk Invitler ve geleneksel evleri iglolar hakkinda bilgi verilir. Diinya
haritasinda kutup ayisinin yasadigi Kuzey Kutbu gosterilir. Kutup ayisinin neden beyaz
renkte gozitktligii agiklanir. Cok iyi bir yiiziicti olusu, koku alma duyusu, etobor olusu,
avlanmasi gibi o6zellikleri fotograflarla gosterilir. Kiiresel 1sinmadan dolay1 Kuzey Kut-
bu'ndaki buzullarin eridigi dolayisiyla kutup ayilarinin yasam alanlarinin azaldigindan
bahsedilerek 6nemli bir cevre konusuna dikkat cekilir. Invit, iglo, inuksuk kelimeleri
ogretilir.
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2012 Ilkbahar sayisinda ugurtmalar ele alinmistir. Ugurtma ugurtma-
nin piif noktalari, tarihgesi, ilk ugurtmalarda kullanilan malzemeler verilir.
Ugurtma ile ilgili rekorlar (en yiiksekten ugan ugurtma -4145 kilometre-, en
bityiik ugurtma -42 metreye 25 metre-, havada en uzun kalan ugurtma -180
saat-, en hizli ucurtma -193 kilometre/saat-, en uzun ucurtma -1034 metre-)
verilir.

2012 Yaz, Giines sistemi, siipernova patlamasi, karadelik, x 1s1nlari, uza-
yin kesfedilmesinin tarihgesi, Hubble uzay teleskobu, Andromeda gékadasi
gibi bir¢ok terim 6gretilir. 1609 yilindan baslayarak 2010’a kadar uzayi kesfet-
me yolculugu hakkinda, Ay ve Mars yolculuklarr ile ilgili bilgi verilir.

2012 Sonbahar sayisinda tilki ve okul ele alinir. Yavru ve yetiskin tilki-
lerin yasam alanlari, neyle beslendikleri bilgileri bulunur. Yavru tilkilerin,
dogduklarinda gozlerinin mavi oldugu, ¢abuk biiytdiikleri, yaklagik 12 haf-
talikken nasil avlanilacagini 6grendiklerinden bahsedilir. Yetigkin bir tilki-
nin 2 metre yiiksege ziplayabildigi ve her giin 8-10 kilometrekarelik alanda
dolanabildigi belirtilir.

2013 Kis sayisinda tasitlar ele alinir. Otobiis, minibiis, kamyon, kamyo-
net, ¢cop kamyonu, koriiklii otobiis, bisiklet, mobilet, itfaiye araci, cip, traktor,
tir, karavan, yolcu ugagi, helikopter, sicak hava balonu, zeplin, kazici, bul-
dozer, ving, ¢ekici, yolcu gemisi, tren... olmak tizere tasitlar siralanir. “Mars
Kesif Sondaji” fotografiyla diinyanin en gelismis uzay araci hakkinda (ads,
kim tarafindan, kag yilinda firlatildig1, hangi kritere hangi gorev i¢in indigi,
neler buldugu, hizi, ne kadar biiyiiklitkteki engelleri asabildigi) ayrintil bilgi

verilir.

2013 Ilkbahar sayisi orangutan ve spor iizerinedir. Orangutanlar hak-
kinda -nerede yasadiklary, tiirleri, vakitlerini nerede gecirdikleri, nerede uyu-
duklar1 ve insanlarla ortak noktalari- bilgi verilir. Tirmanma sporuna dair
ayrintili bilgi verilir. Metal ve hafif baglant: malzemesi “karabina” &gretilir.
Kaya tirmaniginin, fiziksel gii¢ gerektiren bir spor olusu, sporcularin ellerini
ve ayaklarini kullanarak, bir rota boyunca kayaya tirmandiklary, ilk ¢alisma-
larin, 6zel tirmanma duvarlarinda yapildig: ve iistelik 6nce tirmanma degil,
inis egitimi alindig belirtilir.

2013 Yaz sayist tekneler iizerinedir. Yelkenli teknelerin tarihgesi, bolim-
leri, deniz fenerleri 6gretilen bilgiler arasindadir. Okuyucu dev gemilerin bat-
madan nasil yiizdigiinii, evde kendisi bardak deneyi yaparak 6grenir. Gemici
diigiimleri ve isimleri (1zbargo, kropi, camadan), yapilist ve kelime tamamla-
ma oyunlariyla denizcilik diline hakim olur.

2013 Sonbahar sayistyla bukalemunlar ve Madagaskar’in harita iizerin-
deki yeri ve orada yasayan endemik tiirlerin bilinmesi hedeflenmistir. Buka-
lemunlarin nicin ve nasil renk degistirdikleri agiklanir. Bilmeceler ve etkin-
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likler ile okulla ilgili gérev ve sorumluluklara dikkat ¢ekilmistir.

2014 Kis sayisinda kizak kaymanin tarihgesi, amaci, kizak malzemesi,
kizagin tasarimi hakkinda bilgi verilir. Cocuklar disariya ¢ikmaya 6zendiri-
lir, karla yapilacak birgok oyun olduguna ikna edilir. Karin bir mineral oldu-
gu, penguenler ve gam agaglarinin karla baglantis1 anlatilir.

2014 Ilkbahar sayisinda baharin gelisiyle birlikte ¢ocuk sokaga ¢ikma-
ya ve sokakta oynamaya yonlendirilir. Kendi bahgeni yapma, bisiklete bin-
me gibi sokaktaki aktiviteler 6rneklendirilir. Kediler hakkinda genel kiiltiirii
arttirici bilgiler yer alir. Fiziksel 6zellikleri, 100 farkli ses ¢ikarabildikleri,
boylarinin 5 kat1 yiiksege ziplayabildikleri ve onlarla 10 bin yildir birlikte ya-
sadigimiz gibi bilgiler verilir.

2014 Yaz sayisinda boceklerin gigek tozlarini tasiyarak ¢igeklerin ve bit-
ki ortiisiiniin devamliligini saglayan yeryiiziindeki yasamin stirmesindeki
onemli roliine dikkat ¢ekilmistir. En kalabalik canl tiirii olusu, kag yildir var
olduklari, yasam evreleri, viicutlarinin boliimleri, haberlesmeleri hakkinda
bilgi verilir. Ozellikle belirli tiirler (Kral kelebegi, karinca, balarisi, peygam-
berdevesi) fotograflariyla tanitilir. Cocuklar yazin bol bol disarida vakit ge-
¢irmeye, park ve bahgelerdeki bocekleri kesfetmeye 6zendirilir.

2014 Sonbahar sayisinda meslekler ele alinmistir. Mimar, biyolog, bilim
insani, astronot, ressam hakkinda bilgi verilir. Ugus kontrolorii, roket mii-
hendisi, gokbilimci ve astronot meslekleri ve akrobat, bisikletli kurye, hippo-
terapist gibi ilging meslekler tanitilir.

2015 Kis sayisinda disari ¢ikip kardan adam yapmak 6zendirilir. Karin
yagis bicimi, nasil olustugu, kar kristalleri, kar taneleri hakkinda ve diinyada
en ¢ok kar yagisinin goriildiigii yerler, en yiiksek gerceklesen kar kalinligi ve
hayvanlarin kis1 nasil gecirdigi ile ilgili bilgiler verilir. And Daglarrnda yasa-
yan alpakanin nerede yasadigy, tiiytinden bolgede biiyiik bir medeniyet kuran
yerli halk Inkalarin yiin iirettigi bilgisi verilir.

2015 ilkbahar sayisinda Himalayalarin diinya iizerindeki yeri, iklimi,
bolgenin kiiltiirii, inanci, bolgedeki ilging hayvanlar, yerli halklar hakkinda
bilgi verilir. Dag yiirtiyiis¢iilerinin 2500 metreden sonra her 300 metrede bir
geceleyerek viicutlarini atmosfer kosullarina alistirdig1 agiklanir. Kizil pan-
danin nerede yasadig1, diger hayvanlarla akrabaligi, yedikleri hakkinda bilgi
verilir. Kizil pandanin Nepal’in Langtang Milli Parki'nda goriilebilecegi bil-
gisi verilir.

2015 Yaz sayisinda yesil deniz kaplumbagasi ile ilgili detay bilgiler, aslan
balig, sicak denizler ve orada yasayan canlilar, mercan resifleri, koloniler, po-
lipler, mercan resiflerinde yasayan canlilar, ilging baliklar hakkinda detayli
bilgi verilir.



102 - Elif Aydin

2015 Sonbahar sayisinda kirpiler hakkinda bilgi, neyle beslenir, nerede
yasar, neden top gibi yusyuvarlak sekle girer, viicudunda kag tane diken var
gibi kirpileri daha iyi tanimay1 saglayici sorularin cevaplari vardir. Sonbaha-
rin ayni zamanda okullarin a¢ildig1 mevsim olmasi dolayisiyla cocuklar, okul
hazirliklarini tamamlamaya yonlendirilir.

2016 Kis sayisinda nesli titkenme tehlikesi altinda olan kar leoparinin
yasadig1 yer, viicut yapisy, ilging 6zellikleri tanitilir. Kar leoparinin yasadig:
Tibet bolgesindeki Tibetliler ve Tibet¢e arasindaki iliskiye deginilir. Kunlun
Daglari, Orta Asya cografyasi hakkinda bilgi verilir. Kardan adam yapmak
basta olmak tizere kis etkinliklerine 6zendirilir.

2016 Ilkbahar sayisinda ¢ocuklar1 spora yonlendirme bulunmaktadir.
Kir gezisi yapmaya, dogadaki hayvanlar: kesfetmeye merak uyandirilir. Tav-
sanlar hakkinda -duyularinin ¢ok keskin oldugu, ot¢ul beslendikleri, zip zip
hareketlerinin nedenleri, nerede ve nasil yasadiklari, tavsan ve kir tavsani
arasindaki farkliliklar agiklanarak- ayrintili bilgi verilir.

2016 Yaz sayisinda baykusgiller ve kukumav kusuyla ilgili detayl1 bil-
giler yer alir. Avci kus ailelerinden biri olan baykusgillerin kocaman gozle-
ri sayesinde geceleri rahatca avlanabildikleri, ayrica gozlerinin baslarinin
oniinde olmasinin derinligi algilamalarina yaradig: agiklanir. Viicut tiiyle-
rinin kamuflaji sagladig: ve sessiz ugmalarina yaradig: ifade edilir. Boyun-
larin1 270 derece gevirebilmelerinin avantaji izerine diisiinmeye yonlendi-
rilir. Kiiglik bir baykus tiirti olan kukumavin, kirsal bolgelerde tarlalarin
ve bahgelerin yakinlarinda yasadigi; aga¢ kovuklarina, eski binalardaki
catlaklara, bogluklara ve kum tepelerindeki deliklere yuva yaptig1 anlati-
lir. Onlar1 giindiiz, yol kenarindaki direklerde, ¢itlerde, ¢at1 ve bacalarda
gormenin miimkiin oldugundan; gece ve alaca karanlikta avlanmayi tercih
ettiginden; bocek, solucan, kus ve kiigiik memelilerle beslendiginden bah-
sedilir.

2016 Sonbahar sayisinda dinozorlar zamanina gidilir. Dinozorlar zama-
ninda yasasaydik neler goriirdiik diye diistindiiriiliir. Ayrica dinozorlar giinii-
miizde yasasalard1 neler olurdu ile ilgili bilgiler verilir. Bu dev canlilarin ge-
ride biraktiklari fosil kayitlardan 6grenildigi ve fosilleri inceleyen bilim dals,
fosillerin nasil incelendigi anlatilir. Dinozorlarin, birgok canliyla birlikte 65
milyon y1l 6nce yeryiiziinden silindigi bilgisi verilir. Paleontologlarin fosil-
leri tipki yapboz yapar gibi birlestirdikleri, toprag: 6zel yontemle kazdiklar:
anlatilir. Derginin posteri sayesinde miize gezisi yapmaya ilgi uyandirilir.

2017 Kis sayist Giiney yarikiireye gidip penguenlerin gozlemlendigi,
farkli penguen tiirlerinin - imparator penguen, Macellan pengueni, Hum-
boldt pengueni, Gentoo pengueni, Afrika pengueni, Kaya pengueni, Adelie
pengueni- tanitildigi, diinyanin en kurak, en soguk, en riizgarli yeri olan
Antarktika’daki arastirma istasyonundan bahsedildigi bir poster dergidir.
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Arastirmacilarin buradaki sira dis1 kosullarda yasayan mikroorganizmalar:
arastirdiklar: bilgisi verilir. Narin olan penguen yavrularini anne ve baba-
larinin ayaklar: iizerinde tutarak soguduktan koruduklari, diger kuslar gibi
gagalariyla besledikleri, ugamayan bu kuslarin yasamlarinin biyiik bélimii-
nii suda gecirdikleri, balikla beslendikleri, sosyal hayvanlar olduklarindan
bahsedilir. Giiney Kutbu’na yakin yerlerde yasayan penguenlerin, en biiyiik
tliriiniin imparator penguen oldugu belirtilir.

2017 Ilkbahar sayisinda Panama ve Kolombiya'nin yerli halk: olan Ku-
nalarin basit sazdan evlerde yasadiklari, tarim, balik¢ilik ve dokumacilikla
gecindikleri, rengadrenk kumaslar dokuyup bu kumaslari boncuklarla siisle-
dikleri, yerel geleneksel giysilerinin “dulemola” olarak adlandirildig bilgisi
verilir. Panama’daki yagmur ormanlarinin tembel hayvanlar i¢in ideal bir
yasam alani oldugundan, uzun tirnaklariyla yerde yiiriimekte giigliik ¢eken
bu hayvanlarin zamaninin ¢ogunu agaglarda ve giiniin 15-20 saatini uyuya-
rak gegirdiginden, ¢ogunlukla agaglarin yapraklarini yiyerek beslendiklerin-
den bahsedilir. Yapraklarin besin bakimindan zengin olmamasi, dolayisiyla
enerji vermemesi nedeniyle hayvanlarin yavas hareket ettikleri, adlarinin da
bu yavasliktan ileri geldigi agiklanir.

2017 Yaz sayisinda kopekler hakkinda ayrintili bilgi verilir. Yalniz kal-
may1 hi¢ sevmediginden, kiskang olusundan bahsedilir. Insanlardan 10.000
kat daha giiglii koku alabildigi, mutluysa kuyrugunu kaldirdigi, korktuysa in-
dirdigi belirtilir. Iyi bir yiiziicti oldugu ve yiiziis seklinin literatiire kopekleme
olarak gectigi ifade edilir. Alman kurdu, Husky, Afgan tazisi, Teriyer Kangal,
Spaniel, Bernese, Chihuahua, Beagle, Pug, Dalmagyali, Koli, Buldog gibi tiir-
leri verilmistir. Ozelliklerinin yani sira insanlara olan faydalarindan da bah-
sedilir. Cankurtaran, bekgi, gogiik altindaki kazazedeleri kurtarma, engelli
insanlara yardimci olma ve zihinsel hastalarin tedavi siireglerinde iyilestirme
ozellikleriyle bilindigi agiklanmistir.

2017 Sonbahar sayis1 6grencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal olarak
okula hazirlanmasina yardimci olur. Okuyucudan yapraklardan esya yapma,
yapraklar1 havalandirma, yaprak koleksiyonu yapma, sonbahar fotograflar:
gibi eglencelerle sonbaharin tadini ¢ikarmasi istenir. Kedilerin 100’den fazla
ses ¢ikardig1, koku duyularinin 14 kat daha gelismis oldugu, boylarinin 6 kat1
kadar zipladig1 gibi detay bilgiler yer alir.

2018 Kis say1sinda okuyucunun kar etkinliklerine -kardan adam yapma,
kizak kayma, kartopu oynama, kardan iz ¢ikarma- yonlendirildigi goriiliir.
Kizilgerdan kusunun adini gerdanindaki kizil renkten aldigy, tiird, fiziksel
ozellikleri, nerede yasadig1 ve neyle beslendigi hakkinda bilgiler verilir. Kis
uykusuna yatan hayvanlar 6gretilir.

2018 Ilkbahar sayisinda sulak alanlarda yasayan hayvanlar- 6rdek, heli-
kopter bocegi, bahri, kili¢ gaga, kurbaga, sazan, su 6riimcegi- tanitilir. Yesil-
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bas ordek tiiriiniin en yaygin o6rdek tiirii oldugu, yumurtadan ¢ikar ¢ikmaz
ylizdigi, yetiskin yesilbasin saatte 80-90 km hizla ucabildigi gibi ayrintili
bilgilere yer verilir.

2018 Yaz sayisinda koalalarin yasadiklar: tek yer olan Avustralya hak-
kinda bilgi verilir. Bu kita diinya haritasinda gosterilir. Okaliptiis agaglari-
nin onlar i¢in hem besin kaynagi hem de yuva oldugu belirtilir. Koalalarin
giindiiz 15-20 saat uyudugu, Joey olarak adlandirilan yavru koalalarin da
giicleninceye kadar tipki kangurular gibi annesinin kesesinde yasadiklar:
agiklanir. Diinya Miras: Listesinde yer alan Avustralyanin en biyiik milli
parki Kakadu hakkinda bilgiler yer alir. Bu milli parkin hem kitanin yerlileri
olan Aborjinlere hem de iki bin bitki tiirii, kitanin kus tiirlerinden tigte birini
ve memeli tiirlerinden beste birini barindirmasi sebebiyle bir¢ok canliya ev
sahipligi yaptig1 agiklanmistir. Kitada yasayan timsah, kanguru, engerek, or-
nitorenk, seker plandr, sultan papagani, Lori papagani, yaprak bocegi, emu,
kivi, avel driimcegi, karincayiyen, Tazmanya canavari, iguana gibi hayvanlar
gercek fotograflari ile tanitilir.

2018 Sonbahar sayisinda bozay1 hakkinda bilgi verilir. Meyve, yemis,
mantar, kok ve soganla beslendigi, sik ¢aliliklarin, magaralarin, kaya oyuk-
larinin oldugu yerlerde yasadigi, karadaki en biiyiik et¢il olusu, yetiskin bir
erkek bozayinin agirliginin 250 kg, boyunun ise arka ayaklar: tizerine yiik-
seldiginde 2,5 metreyi buldugu agiklanir. Agaglara tirmanabildikleri, koku
alma ve duyma duyularinin keskin oldugu, iyi gordiigii, bir at kadar hizli
kosabildigi, olimpik bir yiiziicii kadar iyi yiizebildigi, ekim-aralik aylar1 ara-
sinda kis uykusuna daha dogrusu bir uyusukluk haline gectikleri bilgisi ve-
rilir. Kuslarin neden gog ettigi tizerine diisiindiiriilmek istenir. Sigircik gocii
hakkinda bilgi verilir. Saatte 60-80 kilometre hiz yaparak u¢an bu giiriltiicii
kuslarin 1.000-1.500 kilometre yol alabildigi agiklanir. Farkl: kus tiirleri - ak
karinli ebabil, aga¢ incirkusu, ak gerdanl 6tlegen, ak kuyruksallayan, ala-
dogan, bataklik ¢intenesi, arikusu, alasigircik, bitytik kamis¢in- fotograflar:
verilerek tanitilir.

2019 Kis sayisinda kuglara yemlik yapma, kardan adam yapma, yagan
kari izleme, evde ¢adir kurup kitap okuma gibi kisin yapilabilecek aktiviteler
hatirlatilir. Dogada ve parklarda sincaplar1 gozlemeye davet edilir. EI bece-
rilerine gelistirmeye yer verilir. Sincaplar hakkinda bilgi - zeki olusu, agag-
larda kosabilme becerisi, yiyecek zevki ve duyularinin keskinligi, yiyecekleri
kis i¢in saklama metodunun dogal yasamin siirdiiriilmesine katkisi- yer alir.
Kuzey Kutup Dairesi'nde yer alan Norve¢’in Norland Bolgesindeki Hennin-
gsvaer adindaki balik¢1 kasabasinda aralik ayinda giinesin hi¢ dogmadigi,
haziranda ise hi¢ batmadig: bilgisi verilir.

2019 Ilkbahar say1si ¢ok sayida kelebek tiiriinii Latince isimleriyle birlikte
tanima firsat1 sunar. Kelebegin yagsaminin dort evresi hakkinda bilgi vermek-
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le kalmaz, bunu iiriin ¢alismasiyla uygulamaya doniistiiriir. Kelebekler hak-
kinda detayli bilgi —kag tiiriintin oldugu, Tirkiye ve Avrupanin kag kelebek
tiiriine ev sahipligi yaptigi- fiziki yapisi, kelebek ve giiveler arasindaki farklar,
bir kelebek tiirii olan ¢ayir esmeri- verilir. Yeryiiziiniin en egzotik kelebekle-
rini gorebileceginiz yerlerden biri olan Arjantin’in kuzeyindeki Iguaza Milli
Parki fotografi verilerek tanitilir. UNESCO tarafindan 1984 yilinda Diinya
Mirasi ilan edilmesi, yerli halki Guarani tarafindan selalelerinin kutsal sa-
yilmasi da bu bilgiler arasindadir. Kirlarda en fazla ¢ayir esmeri tiirtindeki
kelebekle karsilasildigi, kelebeklerin ciceklerden bal 6zii ve polen toplama-
sinin bitkilerin ¢ogalmast igin gerekli olan tozlagmaya yardimci olmasindan
bahsedilerek ekosistem i¢indeki énemi a¢iklanir.

2019 Yaz sayist bahri, doga yiiriiyiisii, Gelidonya Feneri ve yaz etkinlik-
leri tizerinedir. Bahrilerin fiziki 6zellikleri, becerileri, neyle beslendigi, nasil
es buldugu ile ilgili bilgilendirici yazi bulunur. Doga yiiriiyiisii trekking ekip-
manlari 6gretilir. Gelidonya Fenerinin nerede bulundugu, ne ise yaradig: ve
oraya nasil ulasilacagi bilgisi vardir.

2019 Sonbahar sayis1 yaban kegisi, dag ekosistemi ve dag koyleri tizerine-
dir. Cizgi 6ykiide sonbaharla birlikte degisen hava olaylar1 anlatilir. Yaban ke-
gilerinin nerelerde yasadigy, nelerle beslendigi hakkinda bilgi verilir. Dag eko-
sistemi ve dag koyleri hakkinda bilgi verilir. Sonbahar mevsiminde 6zellikle
dag koylerinde kis hazirliklarinin yasamsal 6neme sahip oldugu vurgulanir.
Daglarin, genellikle 610 metre tizerinde yiikseldigi, yerytiziiniin en biyiik ve
yiiksek daglarinin Himalaya-Tibet bolgesinde oldugu bilgisi verilir. Yeryii-
ziiniin karasal kiitlesinin %24’tinii daglarin olusturdugu, insan niifusunun
%10’unun da daglik bolgelerde yasadigi, bu bolgelerde yasam kosullarinin
ve tasimaciligin zor oldugu ve Nepal koylerinde insanlarin bu is igin sepet
kullandiklar1 anlatilir.

2020 Kis sayisinda sansargiller tanitilir. Su samuru, porsuk, volverin ve
gelincik gibi canlilar1 igeren sansargillerin, uzun ve zarif viicut yapilarina
dikkat ¢ekilir. Renklerinin ¢ogunlukla kahverengi ya da siyah oldugu, bazi
tiirlerde benek, ¢izgi gibi motiflerin bulundugu belirtilir. Diinyanin her ye-
rinde yasayabilen hayvanlar oldugu bilgisi verilir. Porsuklar hakkinda bilgi
verilir. Porsuklarin yeraltindaki tiinellerle birbirine bagli odaciklarda yasa-
diklari, geceleri aktif olduklari, beslenmek icin disar1 ¢iktiklari, uzun tirnak-
lar1 sayesinde hizla delik a¢1p avcilardan ivedilikle kagabildikleri anlatilir.

2020 Ilkbahar sayisinda Afrika el sanatlar1 hakkinda bilgi verilir. Afrika
aslanlarinin savana ad1 verilen ¢ayirlarda yasadiklari, sosyal olduklari, grup-
lar halinde yasadiklari, disilerin avlandigi, erkeklerin bolgelerini savundu-
gu, uykuya diiskiinliikleri, yasam alanlarinin yok olmasi nedeniyle tiirlerinin
tehlike altinda oldugu bilgisi verilir. Kenya’daki halklardan olan Samburular,
maddi ve manevi kiiltiir 6geleriyle tanitilir.
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2022 Kis sayist kar ve karin yagdigi yerlerde yasayan hayvanlarin ve 6zel-
likle kizilgerdanin tanitimi {izerinedir. Yeryiiziinii saran atmosferin su bu-
hari tagidigy, su buharinin, sicaklik 2 derecenin altina diiserse ve yeterli nem
varsa, siv1 héle bile gegmeden dogrudan minik buz kristallerine doniistiigii ve
bu minik buz kristallerinin bulutlarda birbirlerine ¢arpip birleserek kar tane-
lerini olusturdugu agiklanir. Yeterince buz kristali birlesip diisecek agirliga
ulastiginda karin yagmaya basladig1 ve sulu sepken ile yagmurun hangi sart-
larda olustugu detayli agiklanir. Yerytiziinde en ¢ok kar yagan yerlerden biri-
nin Japonya'da digerinin de ABD’de oldugu bilgisi verilir. Bu iki yerin ortak
ozelligi yanardag etkinliklerine agik olmak, dolayisiyla kar yagisini saglayan
sicaklik, nem etkenlerini barindirmak oldugu ifade edilir. Japonya'y1 olustu-
ran dort bitytik adadan biri Hokkaido’nun ayni zamanda bir kayak merkezi
oldugu ve adanin yiiksek kesimlerinde yillik kar yagisinin yaklasik 15 metre-
yi, ABD’nin Washington eyaletindeki Rainer Dagr'ndaki yillik kar yagisinin
ise 17 metreyi buldugu bilgisi verilir.

2018 Ozel sayisi yaban hayati iizerinedir. Yaban deyince akla gelen yer-
lerden biri Afrikanin sari, uzun otlarla kapli savan adi verilen genis diizliik-
lerinin geldigi soylenir. Bu diizliiklerde ziirafa, aslan, gita, leopar, fil, zebra,
gergedan, suaygiri, timsah gibi bir¢ok ilging hayvanin yasadigi, leopar gibi
yirticilarin gece avlandiklari, giindiiz ise bir agagta dinlendikleri sylenir. Bir
leoparin agactan tek hamlede inip kisa siirede saatte 57 kilometre hiza ula-
sabildigi, heybetli yeleleriyle erkek aslanlarin da giindiiz dinlenmeyi tercih
eden hayvanlar arasinda oldugu ve bu kedi tiiriinde avlanmay1 disilerin yap-
t1g1 ve Zebra, okiizbash antilop ve bufalo avladiklar: belirtilir. Ziirafalarin
otcul diger hayvanlar gibi zamanlarinin ¢ogunu beslenmekle gecirdikleri ve
giinde ortalama 34 kilogram yesillik yedikleri, 6kiizbasli antiloplarinsa, taze
otlaklara ulasmak igin binlerce kilometre yol kat ederek yaptiklar1 tehlikeli
yolculuk anlatilir. Zebralarin grup halinde dolagmasinin renk korii olan as-
lanlarin isini zorlastirdig1 agiklanir. Kirmizi gagali 6kiiz kakan kuslarinin
vakitlerinin biiyiik béliimiinii ceylan, bufalo, gergedan, ziirafa gibi hayvanla-
rin Gizerinde gegirdiginden bahsedilir.
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Dergide Hangi Temalar Ele Alinmistir?

YIL ilkbahar Yaz Sonbahar Kis

2011 Kedi ve kopekler | Deniz canlilar1 | Kuglar Kutup ayilar
2012 Ugurtmalar Uzay Tilki -

2013 Orangutan Yelkenli tekneler | Bukalemun Tagitlar
2014 Kediler Bocekler Meslekler Kizak keyfi
2015 Kizil Panda Su alti diinyas1 | Kirpi Kar

2016 Tavsan Kukumav kusu | Dinozorlar Kar Leopar1
2017 Tembel hayvan | Kopekler Kediler Penguenler
2018 Yesilbas 6rdek | Koala Bozay1 Kizilgerdan
2019 Kelebek Bahri Yaban Kegisi Sincaplar
2020 Aslan Porsuk
2021 Covid nedeniyle ¢ikartilamamigtir.

2022 | | | Kizilgerdan
2018 Yaban Hayati (Ozel Say1)

Dergide agirlikli olarak hayvan tiirlerinin islendigi goriiliir. Hayvanin
ait oldugu tiir, yasam alanlar1 gibi biitiin 6zellikleriyle verilir. 39 say1 ¢ikan
gocuk poster dergisinin 32 béliimiinde bir hayvan tiirii ele alinmistir. Doga,
canlilar ve yagam alanlar1 derginin belirleyici 6zelligidir. Ozel sayinin bile
yaban hayatini islemesi bu goriisii giiglendirir.

Dergide Hangi Metin Tiirlerine Yer Verilmistir?

Derginin mutlaka her sayisinin basinda bulunan kisa bir 6ykii metni
vardir. “Cizgi Oykii” bolimii derginin ilk bolimiidiir. 2013 kis sayisindan
itibaren “Minti Monti’nin Seriivenleri” bagligiyla devam etmistir. Minti Mon-
ti'nin karsilikli konugmalarindan olustugu ve kisa oldugu i¢in arastirmaci ta-
rafindan ¢izgi 6ykii olarak adlandirilmistir. Her sayida islenen temaya uygun
kisa 6ykii bulunur. 2013 Sonbahar sayisina kadar 2011 ve 2012’nin biitiin say1-
larinda bilgilendirici metin ve ¢izgi oykii disinda farkli bir metin tiiriine rast-
lanmaz. Biitiin sayilarda en fazla goriilen metin tiird, bilgi verici metindir.
Minti Montinin maceralarinin anlatildig1 mini bir 6ykii seklinde olan bolim
de biitiin sayilarda vardir. Bilgilendirici metin, biri bilgi kosesi digeri “Konu-
san Fotograf” olmak tizere 2 farkli kisimda yer alir. Sayica da bilgilendirici
metin tiirii dergide fazladir. Ardindan 6 siir, 5 masal ve bir bilmece gelir.
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Yil Say1 Cizgi Oykit | Bilgilendirici | Siir Masal Bilmece
Metin

2011 flkbahar
Yaz
Sonbahar
Kis

2012 |Ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2013 Kis
ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2014 Kis
ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2015 Kis
ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2016 Kis
ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2017 Kis
ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2018 Kis
Ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2019 Kis
ilkbahar
Yaz
Sonbahar
2020 Kis
Ilkbahar
2022 Kis

2018 Ozel say1

Dergide Hangi Etkinlikler Yer Alir?
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Ozellikle “Diigiin Bakalim”, “Kalem Sende” béliimleri ile bilgi verici ya-
zidan sonra etkinlik de veren “Konugan Fotograf” boliimiinde okuyucu faali-
yet yapmaya yonlendirilir.
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Uriin ve el becerileri atdlyesi: Oyuncak yapma (Balon tenisi ve balon ge-
misi yapma {izerine bir tiretim, su alt1 gozlem arac1 yapma, uzay araci yapimi,
yaris arabasi tasarlama, kartondan okul ¢antasi), kus yemligi yapma, kus evi
tasarlama, maske yapimi (Kutup ayis1 maskesi), inuksuk adi verilen tastan
heykeller yapimi, ugurtma yapimi, kavanoz doldurma etkinligi, gemici dii-
gumi yapma, dev gemilerin nasil ylizdiigiinti anlatan bardak ve aliminyum
top deneyi, hareketli y1lbasi kart1 yapimi, origami sanati, kitap ayraci yapimy,
yarasa yapimi, yiyeceklerden kopek seklinde bir sebze meyve tabag: hazirla-
ma, yeni y1l siisii yapimi, meyve resimlerini keserek meyve soleni hazirlama,
yaprak boyama, limonata yapma, kurumus yapraklari siis olarak kullanarak
kavanozdan kalemlik yapma, akrilik boyama, resim ¢izme olmak iizere ¢cok
gesitli iiriin atolyesi etkinlikleri bulunur.

Zihinsel etkinlikler: Sudoku, tuhafliklar1 bulma oyunu, hafiza kart1
oyunu, eslestirme etkinligi, siluetlerleriyle kus fotograflarini eslestirme, keli-
me bulma, climlede eksik olarak verilen s6zciigti bulma, beyin firtinasi etkin-
ligi, 2030 yilinda oldugunu hayal etme, karadelik {izerine diisiinme, kelime
tamamlama, soru-cevap, dogru-yanlis etkinlikleri, kelime tiiretme oyunu
(0rnegin Pazartesi giinii okula esofman gotiiriilecekse pasofman olarak soy-
leme), bilmeceler, farkli olan1 bulma, kar yagan yerlerde yasamayan hayvan-
lar1 bulma oyunu, iki resim arasindaki benzerlikleri bulma oyunu, eksik ve-
rilen yliriiyiis malzemesini bulma, yol bulma oyunu, diisiinme etkinlikleri,
resimdeki hayvanlar1 bulma oyunu, yapboz etkinligi vardur.

Yazma becerisi: Giinliik tutma

Evdeki sorumluluklar: Okul hazirliklarini tamamlama
Kendini Tanima: Meslek uygunluk test

Hobi: Fotograf ¢cekme, yaprak koleksiyonu yapma

Ovyunlar: 2-4 kisilik zar oyunlar: vardir. Derginin bazi sayilarinda pos-
ter yerine grup halinde oynanabilecek oyunlar verdigi goriiliir.

Etkinlik cesitliligine bakildiginda dergide en ¢ok 6grencinin tasarlama
ve iiretim ile zihinsel becerilerinin giiglendirilmek istendigi goriiliir. Biitiin
etkinlik ve oyunlar o sayinin temasiyla ilgilidir.

Ornegin 2013 Yaz sayisinda kelime tamamlama oyununda denizcilik
diline ait “alabora, alesta, giiverte, kavanca, tramola” kelimeleri vardir. Bu
oyunda tanimi verilen kelimelerden denizcilik dili 6gretilir.

2015 Ilkbahar sayisinda kalem sende etkinligine érnek vardir:
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Dil ve iislup

Dergide bilgi vermek onceliklidir. Derginin bilgilendirme amaci ¢ok
cesitli terimlerin 6grenilmesine de firsat saglar. Etkinliklerin dahi, bilgilen-
dirme yazisi verilerek basladig: ifade edilebilir. Asagida dergiden alinmis bir
etkinlik vardir:

“Haydi Uzay Araci Tasarla”

Uzaya gonderilen ilk uzay araci Sputnik 1 adli yapay uyduydu.Yil 1957 idi
ve bu inamilmaz bir olaydi. Uzaya ¢ikan ve Diinya yoriingesinde hareket eden
ilk canliysa Laika adli kopek oldu. Laika’yr uzaya Sputnik 2 adli uzay araci
tasid. Ik kez uzaydan essiz gezegenimize bakmak ise Yuri Gagarin adli Rus
astronota nasip oldu. Astronot, Vostok 1 adli uzay araci ile diinya yoriingesinde
108 dakikada tam bir tur atti. Bu ilk araglardan sonra pek ¢ok uzay araci tasar-
landi. Giiniimiizde astronotlari Uluslararast Uzay Istasyonu’na tasiyacak uzay
taksilerinden bile soz ediliyor. Haydi, sen de bir uzay araci tasarla. Ulasim,
tasimacilik ya da arastirma... Ara¢ hangi gorevi yerine getirecek? Kag kisilik
olacak? Enerjisini nasil saglayacak?Aracini tasarlarken bunun gibi bircok soru-
nun yanitint diisiin.” (Minti Monti, 2012/ Yaz)

Derginin 6ncelikli amacinin ¢ocuga o temayla ilgili kapsayici bir genel
kiiltiir vermek istedigi soylenebilir. Ancak bu 6gretici dil, gocuga gore yapi-
landirilmistir. Oyle ki dergideki béliimlerin, metinlerin bagliklar1 ¢cocugun
diinyasinda ilgi uyandiracak dil 6geleriyle diizenlenmistir. Kalem Sende, Dii-
siin Bakalim boliimleri gocugu etkinlik, deney ve oyuna gagiran basliklaridir.
Sen Neymissin Alpaka, Yasasin Kar yagiyor, Minti Monti'nin Seriivenleri, Bu
Deniz Bir Harika, Yusyuvarlak Tostoparlak, Penguen Kresi, Kus Gozlemcisi
Olmak Ister misin? Hey Sincap, Seni Gidi Porsuk, Bicek Deyip Gegme!, Hey
Kiigiik Canli Seni Taniyorum basliklar1 ¢ocuga goredir.

Sadece basliklar degil metin yazilari da gocuga goredir. Asagida derginin
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“Konusan Fotograf” adli bolimiinden alinmis bir yazi bulunur:

“Stimsiik, sen ne ilging bir kussun. Zamannin ¢ogunu denizde gegiriyor-
sun. Bu nedenle bir kus gozlemcisinin seni gormesi gercekten biiyiik sans! Bir
de balikla besleniyorsun, tamam ama nasil oluyor da 22 metre derine dalabili-
yorsun? Meraklilarina... Siimsiik kis aylarinda Akdeniz kiyilarinda belki gorii-
lebilir. Peki sen en ¢ok hangi kusu gormek istiyorsun, kuslarla ilgili ilging neler
biliyorsun? Haydi bize yaz.”(Minti Monti, 2011/ Sonbahar).

2012 Ilkbahar sayisinda bilgi kogesindeki metin de bu tespiti destekler:

“Biliyor musun, ilk ugurtmalar: Cinliler yapmis.Hem de binlerce yil once.
Kagit bile daha icat edilmeden ionce! Ilk ucurtmalarin yapuiminda yapraklar,
sert bitki govdeleri kullanilmis.”(Minti Monti, 2012/ilkbahar).

Diger bir 6rnek “Yesil Deniz Kaplumbagas:” ile ilgili bilginin verildigi
boliimdiir:

“Bes dakika dalmak sasirtici degil, peki elli dakika? Yesil deniz kaplumba-
gasi, bes degil, elli degil, ii¢ yiiz dakika su altinda kalabilir. Bu sirada kalp atis
yavagslar, oyle ki her kalp atis1 dokuz dakika siirer! Tropik denizlerin bu essiz
canlisi ne yazik ki yok olma tehlikesi altinda”(Minti Monti, 2015/Yaz)

Derginin kapak kisminda verilen gelecek say1 bilgisinden alinan yazi1 da
gocugu meraklandirmaya yoéneliktir:

“Bir hayvan soyleyin. Sirin mi sirin. Uzun kulakli, uzun arka bacakl.
Kuyrugu da uzun killarla ortiilii. Resimden ipucu alip tavsan dediysen bildin!
Gelecek sayida tavsani tanitacagiz, goriismek iizere.”(Minti Monti, 2016/Kis).

2017 Yaz sayisinin 6zet kismi dergide yapilanlar karsilikl bir sohbet ha-
vasi iginde verilmistir. Ornek:

“Merhaba,

Kopekler can dostumuz degil mi? Hem bize arkadashgi, sorumlulugu, ne-
zaketi ve sefkati ogretiyorlar, hem de can kurtaran kopegi, coban kopegi, rehber
kopek olarak bize yardim ediyorlar. Peki senin bir kopegin var mi? Yoksa bir
kopegin olsun ister misin? Onunla nasil zaman gegirirsin? Kopek bakimi nasil
yapilir, biliyor musun? Yakininda bir veteriner ya da barinak varsa ziyaret edip
bu konuda bilgi alabilirsin. Ne de olsa yaz tatilindesin. Bol zamanin var. Bili-
yorsun, bos zamanlarinda bize de ugrayabilirsin. Yazi eglenceli gecirmen igin
bircok etkinlik hazirladik. Ramazan boyunca eski ramazanlarin keyfini yasa-
man igin seni mutlaka ANKAmall'a bekliyoruz. Tiim bu aktiviteler disinda da
her zaman misafirimiz ol, alisveris merkezimizde dolas, neler oluyor kendi goz-
lerinle gor. Bakalim seni hangi siirprizler karsilayacak?”(Minti Monti, 2017/
Yaz)HAR
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Sonug

Minti Monti ¢ocuk poster dergisi, cocuk edebiyatinda siireli yayincilik
anlayisinin yeni bir yonelise evrildigini gostermektedir. Cocuk dergilerinin
armagan olarak verdikleri poster ekini bir dergi formatina sokmay:1 basara-
bilmis, standart bir derginin biitiin sayfalarini tek bir sayfada toplamak ve
poster armagani da vererek yeni bir dergi anlayis: gelistirmistir. 6 boliimden
olusan 1 sayfa dergi ve 1 sayfa poster eki olmak {izere 2 sayfalik poster cocuk
dergisidir.

Minti Monti, 6zellikle ¢ocuklarin hayvanlar ve yasam alanlar1 hakkinda
genel kiiltiir bilgisini arttiracak, zengin bir kelime hazinesine sahip olmasina
imkan verecek, dogaya ve canlilara merak uyandiracak bir anlayisla yayin-
lanmistir. Yasadig: diinya, canlilar, farkli cografyalarda yasayan insanlar, ha-
bitat ve yasama bi¢imlerine ilgi duyan ¢ocuklara hitap edebilen bir dergidir.
Aligveris merkezlerinin ¢ocuklara hediye olarak dagittig1 eglenceli bir poster
dergidir. Dergide her sayida belli bir tema vardir. Her boliim bu temaya gore
icerik planlanir. Cizgi 6ykii, etkinlikler, oyunlar ve bilgi kosesi hep bu temay-
la ilgili olmaktadir. 1 sayfadan olusan derginin poster ekinde de o sayidaki
tema ya da sayinin donemiyle (ilkbahar, yaz, sonbahar, kis) ilgili bir poster
bulunur.

Dergi 6grencileri genel kiiltiir bakimindan gelistirici ¢ok zengin bir ige-
rige sahiptir. Dergide biyologtan yardim alindig1 belirtilir. 2018 [lkbahar
sayisinda da gorildigii iizere sayilarin hazirlanmasinda uzman gorisleri ve
yardimlarina bagvurulmasi derginin bilimsel bir titizlikle hazirlandiginin
gostergesidir.

Gerek konu gerekse dil ve iislup bakimindan yetiskin edebiyatindan
farkli olan gocuk edebiyatinin en énemli yonii gocuga zevk vermesidir (Bil-
kan, 2005: 7). Icerik incelemesinden de anlagilacag: iizere Minti Monti pos-
ter dergisi gercek fotograflar ve bilimsel bilgilerle yiiklii olduk¢a zengin bir
icerige sahiptir. Yildiz ve Karacanin (2020) bes ¢cocuk dergisinde en fazla
metin boliimiine yer verildigi ardindan etkinlik béliimiiniin geldigini tespit
ettigi calismasiyla bu aragtirma ortiismektedir. Ayni zamanda 34 farkli ¢o-
cuk dergisinde metin tiirleri bakimindan en fazla bilgilendirici yazi tiirtiniin
islendigini ortaya koyan Tanrikulu'nun (2020) ¢alismasini da desteklemek-
tedir. Nitekim dergide her sayida 2 bagimsiz bilgi verici metinle 39 sayinin
tamaminda yer almasiyla dergide temalarin islenmesinde en ¢ok bagvurulan
metin tiird, bilgilendirici metin olmustur. Metin tiirlerinin ise yillara gore
dagilimina bakildiginda ¢esitliligin az oldugu goriiliir.

Okuyucular mutlaka her sayida alisveris merkezindeki aktivitelerden ha-
berdar edilir ve aligveris merkezine davet edilir. Ilgili aligveris merkezinin ad-
resi verilir. Her say1 farkli bir aligveris merkezi tarafindan ¢ocuklara armagan
olarak verilmektedir. 11 yil boyunca yayinlanan Minti Monti ¢ocuk poster
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dergisinin igeriginin zenginligi, genel kiiltiirti gelistirici etkisi, oyun ve et-
kinliklerinin ¢esitliligi sayesinde nitelikli bir dergi olarak ¢ocuk edebiyatinda
yerini alacag: diisiiniilmektedir.

Incelemeye tabi tutulmus olan derginin yayin hayatina bagladig: yildan
itibaren yayin hayatinin sonlandig1 déneme kadar (2011-2021) ¢ikmig olan
tiim sayilarina (39 say1) yer verilen bu ¢aligma sonucunda belirli aligveris mer-
kezlerinin ¢ocugu oradaki etkinlik ve atolye ¢calismalariyla aligveris merkezi-
ne yonlendirilmesiyle yapilandirilmas, igerik bakimindan zengin bir dergidir.

Yeni nesillerin egitilmesi her zaman toplumlarin 6ncelikli meselelerin-
den biri olagelmistir. Ailedeki her ¢ocugun ayni aile dinamikleri i¢ine dog-
madig1 gibi her nesil de ayn1 toplum diizeniyle karsilasmamaktadir. Toplu-
mun degisen ve gelisen yapisi i¢cinde biiyiimekte olan ¢ocuga ulasmak, ¢ocu-
gun egitimini ona gore yapilandirmak her daim bir arastirma i¢inde olmak
demektir. Gelisen ve hayatin her alanina niifuz eden teknolojinin, yetiskin-
leri ve ¢ocuklari kitaptan uzaklastirdig: diisiiniildiigiinde poster dergilerden
¢ocuklara okumayi sevdirmede yararlanilabilir.

Bu tiir ¢alismalar, ¢ocuk edebiyatinin ¢ok 6nemli bir kolu olan siireli
yayinlarin giin yiiziine ¢ikarilmasi ve degerlendirmeye tabi tutulmasini tes-
vik edecektir. Poster dergilerin incelenmesini igeren ¢alismalar ¢ocuk pos-
ter dergilerinin gelistirilmesi amacina da hizmet edeceginden, ¢alismanin
yayincilara da faydali olacag: diisiiniiliir. Bagka poster dergilerle ilgili kar-
silastirmali ¢aligmalara zemin hazirlayabilir. Yabanci ¢ocuk poster dergileri
incelenerek karsilastirmali ¢aligmalar ortaya konabilir. Derginin dagitildig:
yillarda “Minti Monti” okumus olan ¢ocuklara ulasilip odak grup goriismesi
ile gerceklestirilebilecek ¢alismalar ya da anketle okuyucularin tutum ve dii-
stinceleri 6grenildigi uygulamali caligmalar yapilabilir.
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