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GIRIS

Tirk Dil Kurumuna (Okuryazar, ty; Okuryazarlik, ty.) gore okurya-
zarlik, “okuryazar olma durumu”; okuryazar ise “okumasi yazmasi olan,
6grenim gormiis (kimse)” olarak tanimlanmaktadir. Okuryazarlik kavrami,
anlami farkli ortamlarda ve donemlerde degiskenlik gosteren, dinamik bir
kavramdir. Ornegin bazi toplumlarda okuyup yazabilene, imzasin1 atabilene
okuryazar denilirken, bazi toplumlarda kavram okuma kapasitesi olarak an-
lagilmigtir (Giines,1997; Giines, 2019a). 1951 yilinda Birlesmis Milletler Egi-
tim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan yapilan toplantida okur-
yazar birey “giinliik hayat: ile ilgili basit, kisa bir ciimleyi anlayarak okuyup
yazabilen kisi” olarak tanimlanirken (Giines, 2019b), modern donemde birey-
lerin sahip olmasi beklenen 6zelliklerdeki degisimin de etkisiyle kavramin
daha kapsamli tanimlarinin yapildig: gériilmektedir. 2000°li yillarda Ekono-
mik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) igin yiiritiilen bir ¢aligmada okuryazarlik
kisinin hedeflerine ulasmak, bilgisini ve potansiyelini gelistirmek ve topluma
etkin bir gekilde katilmak i¢in yazili metinleri anlama, kullanma ve tizerinde
diistinme becerisi olarak tanimlanmistir (aktaran Rintaningrum, 2009). Ar-
tik okuryazarlik kavrami ¢ogul olgular1 kapsamakta (Asici, 2009), bilgisayar
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, internet okuryazarligi, medya okur-
yazarlig1 gibi farkli okuryazarlik tiirleri ile birlikte ele alinmaktadir (Altun,
2005).

Giinimiizde okuryazarlik becerileri, bireylerin hem toplumsal hem de
bireysel a¢idan gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Okuryazarlik bece-
rilerinin gelisimi, bireylerin yasam kalitesini artirmakta, kisisel ve akademik
basarilarini desteklemekte ve yasamlarini kolaylastirmaktadir. Toplumsal
acidan bakildiginda ise, bireylerin yiiksek okuryazarlik seviyelerine sahip
olmalari, toplumlarin gelismislik gostergelerinden biri olarak kabul edilmek-
tedir (Giines, 2019b). Dolayisiyla, okuryazarlik becerilerinin bireylere kazan-
dirilmast hem bireysel hem de toplumsal a¢idan biiyiik bir 6neme sahiptir.

Bireylere modern yagsamin gerekliliklerinden olan okuryazarlik becerile-
rinin kazandirilmasi agisindan egitim kurumlar: biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim kurumlarinda verilen
cesitli derslerin 6gretim programi hedefleri arasinda, bu becerilerin gelisti-
rilmesi 6nemli yer teskil etmektedir. Tiirkiye’de okuryazarlik becerilerinin
bireye kazandirilmasina yonelik hedefleri sik¢a iceren 6nemli derslerden biri
ilkokul ve ortaokul seviyesinde verilmekte olan sosyal bilgiler dersidir.

Sosyal bilgiler dersi, yasam konularini ele alan; bireyleri diinyayla bii-
tlinlesmis, nitelikli ve etkin vatandaslar olarak yetistirmeyi amaglayan; ayni
zamanda toplumsallagmaya katki saglayan bir derstir (Giirdogan Bayir, 2021;
Sever, 2021; Simsek, 2020). Bu dersin en temel amaclarindan biri de etkin va-
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tandaslar yetistirmektir. Etkin vatandaslik, bireyin yasadigi toplumun kiil-
tliriinli benimsemesi, yasadig: iilkenin hukuk kurallari 1s181nda vatandaslik
gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi; elestirel diisiinme, karar verme,
etkili iletisim becerini kazanmasinin yani sira pek ¢cok okuryazarlik becerisi-
ni edinmesini gerektirir (Giirdogan Bayir, 2021; Kafadar, 2019).

2023 tarihli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde
okuryazarlik becerilerinin 6nemli yer teskil ettigi goriilmektedir. Program-
da dersin 6zel amaglari ile bu okuryazarlik becerilerinin iliskisi dikkat ¢e-
kicidir. Ornegin: “Bilim ve teknolojinin geligim siirecini ve toplumsal yagam
tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kul-
lanmalar1” maddesi dijital okuryazarlik ve medya okuryazarlig1 kavramla-
riyla; “Yagadigi gevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan
ile cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini
gelistirmeleri” maddesi ise ¢evre okuryazarlig1 kavramiyla iligkilidir. Ayrica,
“Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel dii-
stinme becerisine sahip olmalar1” maddesi de dijital okuryazarlik kavramiyla
baglantilidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Bu baglamda programin
kazandirmas: amaglanan beceriler arasinda su okuryazarlik becerilerine
agikga atifta bulunulmaktadir: Cevre okuryazarlig, dijital okuryazarlik, fi-
nansal okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, medya okur-
yazarlig1 ve politik okuryazarlik (MEB, 2023). 2024 yilinda, Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
ramrnda ise, bu becerilerin bazilari ayn1 isimle dogrudan yer almakla birlikte
bazilar1 farkl adlarla, yeni eklenen okuryazarlik becerileri kapsaminda var-
ligin1 stirdiirmektedir. Bu baglamda dijital okuryazarlik ve finansal okurya-
zarlik, 2024 Sosyal Bilgiler Programrnda da korunmustur. Bunlarin yani sira
programa vatandaslik okuryazarlig, bilgi okuryazarligi, gorsel okuryazarlik,
sanat okuryazarligi, kiiltiir okuryazarligy, siirdiiriilebilirlik okuryazarlig1 ve
veri okuryazarlig: seklinde okuryazarlik becerileri eklenmistir (MEB, 2024).

Sosyal bilgiler dersi biinyesinde yer alan bu okuryazarlik becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in, okuryazarlik becerileri ko-
nusunda olumlu goriis, bilgi ve beceri sahibi 6gretmenlerin varligi 6nem
tasimaktadir. Bu nitelige sahip 6gretmenlerin yetistirilmesinde hizmet 6n-
cesi egitimin 6neminden hareketle bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin konuya yonelik goriislerinin alinmasi amaglanmigtir. Ogretmen
adaylarinin 6gretim programinda yer alan okuryazarlik becerilerine yonelik
yaklasimlarinin ve bu anlamdaki bilgi ve becerilere ne derecede sahip olduk-
larina dair goriislerinin ortaya konmasi ile 6gretmen yetistirme ve egitim po-
litikalarinin gelistirilmesine yonelik fikir ve oneriler ortaya konulabilecegi
diistintilmistiir. Konu hakkindaki literatiir incelendiginde sosyal bilgiler 6g-
retmen adaylarinin 6gretim programinda yer alan okuryazarlik becerilerinin
timiine yonelik goriislerinin alindig: bir ¢alisma tespit edilmemistir. Bu ne-
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denle arastirmanin 6zgiinliik tasidig ve literatiire katk: saglayacag: diistiniil-
mektedir.

Aragtirmanin problemi “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin 2023 yili
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr'nda Yer Alan Okuryazarlik Becerile-
rine Yonelik Gortisleri Nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin alt
problemleri ise su sekildedir:

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuryazarlik bilgi durumlar: na-
sildir?

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuryazarlik beceri diizeyleri ko-
nusundaki goriisleri nasildir?

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuryazarlik becerilerine yakla-
simlar1 nasildir?

- Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuryazarlik becerilerinin 6greti-
mine yonelik goriisleri nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan durum ¢alis-
mast deseninde gergeklestirilmistir. Durum ¢aligmasi “nasil” ve “nigin” so-
rularini temel alan ve arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da ola-
y1 derinlemesine incelemeye olanak veren arastirma desenidir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu galisma sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 2023 6gretim
programinda yer alan okuryazarlik becerilerine yonelik goriislerinin derin-
lemesine incelenmesinin amaglanmasi nedeniyle durum ¢alismasi desenine
uygunluk gostermektedir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2023- 2024 egitim gretim y1li Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi ve Ege Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 4.
sinif sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 arasindan, goniilliik esasiyla belirlenen,
33 katilimci ile gergeklestirilmistir.

Katilimcilarin ve Giniversitenin belirlenmesinde amagli 6rnekleme y6n-
temleri kullanilmistir. Amagl 6rnekleme, bilgi agisindan zengin oldugu dii-
stiniilen durumlarin derinlemesine incelenmesine olanak taniyan bir yontem
olarak aciklanmaktadir (Patton, 1987). Veri toplanacak tiniversitelerin belir-
lenmesinde kolay ulagilabilir durum 6rneklemesine bagvurulmustur. Kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin erisiminin kolay oldugu du-
rumlar: segerek veri topladigi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran bir
ornekleme yontemidir (Yildirim ve §imsek, 2021). Bu iiniversitelerdeki 6gret-
men adaylar1 belirlenirken ise 6lgiit 6rnekleme yontemine bagvurulmustur.
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Ol¢iit 6rnekleme ise problem durumu ile ilgili nceden belirlenmis dlgiitleri
karsilayan olgu ve durumlarin ¢aligilmasini ifade eder (Yildirim ve Simsek,
2021). Burada dikkate alinan 6lgiit 6gretmen adaylarinin son sinif olmasi
olgiitiidiir. Bunun nedeni katilimer 6gretmen adaylarinin 4 yillik egitimle-
ri sliresince okuryazarlik becerileri konusunda bilgi ve beceri donanimini
edinmis olmalar1 ve bu nedenle de konu hakkinda goriis beyan edebilecek
birikime sahip olmalaridir. Belirlenen tiniversitelerde 6grenim goren 4. sinif
ogretmen adaylarindan, katilmaya goniillii olan 33’11 ile gortismeler gercek-
lestirilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda goriigme yontemi kullanilmistir.
Gorilisme yontemi belirli ve dnceden tespit edilmis bir amagla yapilan, soru
sorup yanit alma bi¢iminde gergeklesen, etkilesimli ve karsilikl: bir siiregtir
(Stewart ve Cash, 1985, s. 7). Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 ya-
pilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Bu aracin kullaniminda goris-
meci goriigme sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirebilir bazi
konularin ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem benim-
seyebilir (Yildirim ve Simgek, 2021, s. 130). Goriisme formu olusturulurken
literatiirde yapilan diger arastirmalar incelenmis ve bu arastirmaya uygun
sekilde goriisme sorular: olusturulmustur. Ardindan formun gegerliliginin
saglanmasi i¢in 2 alan ve 1 dil uzmani goriisii alinmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda form revize edilerek 4 soru ¢ikartilmais, 1 yeni soru eklenmis,
mevcut sorularin ctimle yapilarinda da bazi diizeltmeler yapilarak form kul-
lanima hazir hale getirilmistir. Formda, 2023 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogre-
tim Programrnda yer alan ¢evre okuryazarligs, dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, medya okuryazarli-
g1 ve politik okuryazarlik seklindeki okuryazarlik beceriyle ilgili olarak, be-
lirtilen alt problemlere yonelik agik ve kapali uglu sorular yer almistir.

Goriismeler, goniillii 6gretmen adaylariyla, onlarin tercih ettigi ortam ve
saatte gerceklestirilmistir. Her bir goriisme, 10-20 dakikalik zaman dilimle-
rinde tamamlanmistir. Goriigmeler akilli telefon araciligiyla kayda alinmis-
tir. Goriigmelerin kayda alinmasini istemeyen 6gretmen adaylariyla yapilan
goriismeler ise goriisme esnasinda yaziya gecilmistir.

Calismanin etik ilkelere uygun sekilde yiiriitiilebilmesi igin Dokuz Ey-
liil Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'na
basvuruda bulunulmus ve (25.09.2023 tarihli, E-87347630-659-739098 say1l1
onayla) etik kurul izni alinmigtir. Bunun yani sira, aragtirmanin yiritiilebil-
mesi i¢in Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ve Ege Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekanligrndan gerekli kurum izinleri alinmistir.
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Verilerin Analizi

Goriismelerin tamamlanmasinin ardindan kayitlarin transkripsiyonu
yapilmistir. Goriismede yoneltilen kapali uglu sorularin dogrudan frekans
hesaplamalar1 yapilirken, agik uglu sorulara verilen yanitlar icerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine
analiz edilmesini gerektirir ve 6nceden belirgin olmayan temalarin ve boyut-
larin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir (Yildirim ve §imsek, 2021, s. 243). Bu
yontemin temel amaci, bir olgunun konsept ve kategoriler ile 6zetlenmesi ve
kapsamli bir bicimde tanimlanmasidir (Giiler, Halicioglu ve Taggin, 2015, s.
332).

Icerik analizi siirecinde kodlamalar MAXQDA programi yardimiyla
gerceklestirilmistir. Bu baglamda veriler oncelikle kodlanmis; ardindan bu
kodlar benzer 6zelliklerine gore temalar altinda toplanmis ve temalardan ha-
reketle daha genis ve anlamli kategorilere ayrilmistir. Bu asamada giivenirligi
arttirmak amaciyla arastirmaci ve danigman is birligi i¢cinde ¢alisarak kodla-
ma ve kategorilerin olusturulmasinda goriis alisverisinde bulunmustur. Ay-
rica aragtirmact verilerin olusturulan kategorilere kodlanmasini bir ay arayla
iki kez gergeklestirerek iki kodlama arasi uyumun yiizde .74 oldugunu tespit
etmis, boylelikle giivenilir (Miles ve Huberman, 1994, s. 64; Multon, 2010, s.
628) bir kodlama yapildigindan emin olunmustur. Bu dogrultuda giivenirlik
orani Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi formiile [Giivenilirlik = Goriis
birligi/(Goriis birligi + Goriis ayriligi)] gore hesaplanmustir.

Verilerin gorsellestirilebilmesi i¢in tablolar ve MAXQDA programu ile
sekiller olusturulmustur. Ayrica tablo ve sekillerde sunulan bulgular 6gret-
men adaylarinin goriislerinden dogrudan yapilan alintilarla desteklenmistir.
Dogrudan yapilan alintilarda etik nedenlerle katilimcilarin isimleri yerine
OA 1, OA 2 seklinde kodlar kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmamin 1. Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin “sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okuryazarlik bil-
gi durumlar: nasildir?” seklindeki 1. alt problemine yanit aramak amaciyla
katilimcilara, her bir okuryazarlik becerisine sahip bireyin tasimas: gereken
ozelliklerin neler oldugu sorulmustur.

Bu baglamda ilk olarak, hukuk okuryazarlig1 agisindan yeterli olan bire-
yin sahip olmasi gereken 6zellikler konusunda 6gretmen adaylarinin verdik-
leri yanitlar Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Hukuk Okuryazarligi Becerisine Sahip Bireyin
Ozellikleri Konusundaki Goriisleri

Kategori Frekans(f)
Kendi haklarini ve sorumluluklarini bilir 18

—

Temel hukuk bilgisine sahiptir

Catismalara ve sorunlara hukuksal sistemin ¢6ztim oldugunu bilir

Hukukun nasil isledigini ve haklarini nasil savunacagini bilir

Sorunlarin hukuki ¢6ziime nasil erisecegini bilir

Adalet duygusuna sahiptir

Elestirel diisiinme becerisine sahiptir
Objektiftir
Vatandagligin gereklerini yerine getirir

Etik ve hukuki kurallara uygun bilgi kullanir

Ozgiirliigiin bir sinir1 oldugunu bilir

Demokrasi bilincine sahiptir

Diiristtir
Dikkatlidir

=N (N[O |W Wk (O]~

Tabloda goriildiigii izere 6gretmen adaylar1 genel olarak hukuk okurya-
zar1 bireyi; hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan, temel hukuki bilgiye
sahip, toplumsal ¢atigma ve sorunlara hukuksal sistemin ¢6ziim oldugunu
gorebilen, hukuki siireglerin isleyisini anlayan ve adalet duygusu gelismis bi-
reyler olarak tanimlamislardir. Katilimcilarin goriisleri Dasdemir ve Ozan
(2023) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
S6z konusu aragtirmada, hukuk okuryazar: birey; haklarini bilen ve kulla-
nan, sorun ¢6zme becerisine sahip, hukuki stireclere hakim, sorumluluk bi-
linci gelismis, 6zgiirlitkk ve vatandaslik temelli diisiinebilen, sayg: ve adalet
kavramlarini i¢sellestirmis birey olarak tanimlanmuistir.

Asagida bazi 6gretmen adaylarinin goriislerinden 6rnekler verilmistir:
“Kendi haklarini ve sorumluluklarini bilir” kategorisine iliskin ifadeler:

OA10: “Bana kalirsa hukuk okuryazarligi agisindan hani bir vatandas ola-
rak ozellikle hukuk agidan sorumluluklarini ve haklarini bilmesi gerekir...”

OA15: “Hukuk okuryazarligr agisindan nitelikli bir birey hak sorumluluk
yani kendi hak ve sorumluluklarini yeterince bilen bunun bilincinde olan ...”

“Temel hukuk bilgisine sahiptir” kategorisine iliskin ifadeler:

OAS8: “Yasal bir metinle karsilastiginda bu metnin aslinda giinliik hayatta
bizim icin ne ifade ettigini algilayabilir. Herhangi bir hukuksal karar: duydu-
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gunda bu kararin altinda yatabilecek sebeplerle ilgili ¢cikarsamalar yapabilir.”

OA24: “Hukuk okuryazarhii agisindan yeterli bir birey onun haricinde
hukukun temellerini bilmeli, adaletin temel kavramlarini bilmeli...”

Ogretmen adaylarinin medya okuryazarligi agisindan yeterli olan bir bi-
reyin Ozelliklerine dair verdikleri yanitlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarimin Medya Okuryazarligi Becerisine Sahip Bireyin
Ozellikleri Konusundaki Goriisleri

Kategori Frekans(f)
Elestirel ve sorgulayici diistinme yetisine sahiptir 19
Farkli medya tiirlerinden gelen bilgilerin dogrulugu 14

hakkinda bilingli degerlendirmeler yapabilir

~

Medyanin zararlarina kars1 kendini koruyabilir
Medya kullanimin etik, kiiltiirel ve hukuki 5
sorumluluk bilinci tagir

Amagh ve secici medya kullanim yetisine sahiptir

Medya mesajlarini anlama ve yorumlama yetisine sahiptir

Medyada igerik tiretebilir
Teknolojiye hakimdir
Medya araglarini aktif kullanir

— 0o (Mo [ ro | [

Medyay1 kendini gelistirme islevinde kullanabilir

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biiyiik béliimiiniin medya
okuryazarlig1 agisindan yeterli olan bireyi “elestirel ve sorgulayic1 diisiinme
yetisine sahiptir” (f=19) ve “farkli medya tiirlerinden gelen bilgilerin dogru-
lugu hakkinda bilingli degerlendirmeler yapabilir” (f=14) seklinde tanimla-
diklar1 goriilmektedir. Bu durum, Karatagin (2008) ¢alismasindaki medya
okuryazar1 birey tanimlamasina uygundur. Karatas medya okuryazariliginin
bireylerin medya igeriklerini sorgulayici bir bakisla degerlendirmelerine ve
bilgiye elestirel yaklasarak bilingli tiiketim ve iiretim yapmalarina katki sag-
ladigini belirtmistir.

“Elestirel ve sorgulayici diisiinme yetisine sahiptir” kategorisine iliskin
ifadelere su 6rnekler verilebilir:

OA3: “Cevresindeki gordiikleri, medyada gordiigii, duyduklari hakkinda
direkt bu bilgileri almadan; gelince sorgulamalari yapan, elestiren gozle baka-
bilen, yani 6rnek vereyim: Elestirel gozle bakabilmek...”

OA5: “Medya okuryazarligi tarafindan yeterli olan bir birey énce elestirel
diistinme becerisine sahip olmas: gerek gereklidir.”
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“Farkli medya tiirlerinden gelen bilgilerin dogrulugu hakkinda bilingli
degerlendirmeler yapabilir” kategorisine iliskin ifadeler:

OAL15: “Her habere inanmadan, onun kaynagini arastirip; iste medyada
karsisina ¢ikan bilgilerin, haberlerin dogru olup olmadan arastiran bir birey,
medya okuryazarligi acisindan yeterli seye sahiptir: bilgiye.”

OA25: “Medya okuryazarliginda bu bireylerin ...yanhs bilgiyi dogru bil-
giyi ... dogru kaynak aramasi tarama yapabilecegini, arastirma yapabilecegi-
ni iste hangi kaynak dogru hangi haber yanhs gibi bunlari daha ¢ok dikkatli
kullanacagim diisiiniiyorum. Asparagas haberlerle ... dogru haber arasindaki
farki bilebilecegini diisiiniiyorum”

Ogretmen adaylarina cevre okuryazarligi agisindan yeterli olan bir bire-
yin 6zellikleri soruldugunda verilen yanitlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarlhigi Becerisine Sahip Bireyin
Oczellikleri Konusundaki Gériisleri

Kategoriler Frekans(f)
Cevre sorunlarina karsi duyarli ve bilingli tutum sahibidir 12

Cevre konularinda genel bilgi birikimine sahiptir 11
Cevreye karsi duyarl bireysel ve toplumsal davranislar sergiler 6

Cevre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibidir 4

Cevresel problemlere kars1 ¢6ztim iiretebilir ve alternatifler 3
gelistirebilir

Cevresindeki konum ve yonleri bilir
Cevresel problemlerin nedenlerini arastirir ve sorgular

Cevresel kosullar1 degerlendirerek hareket eder
Bilgi sahibi degilim

Dogay1 korur

Cevreyle ilgili bir kurulusa iiye olur

— =N (N[N [N

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi agisin-
dan yeterli bireyi siklikla, “cevre sorunlarina kars: duyarl ve bilingli tutum
sabidir” (f=12) ve “gevre konularinda genel bilgi birikimine sahiptir” (f=11)
seklinde tanimladiklar1 gériilmektedir. Bu bulgu, ¢evre okuryazarliginin
yalnizca bilgi boyutuyla sinirli kalmayip, tutum ve davranis boyutlarini da
kapsayan bir yap1 olarak algilandigini géstermektedir. Demir (2022) de gevre
okuryazarligini ¢evresel sistemleri yorumlamak, bu sistemlerin sagligini ge-
listirmek, yenilemek ve siirdiirmek i¢in uygun tutum ve davranislar goster-
mek olarak tanimlamaktadir.

“Cevre sorunlarina kars1 duyarli ve bilingli tutum sahibidir” kategorisine
iliskin ifadeler:
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OA17: “Cevresine karsi duyarls olur, bilingli olur cevreyi kirletmez. Mesela
toplu tasima kullanmak ¢evre okuryazarhigina girer diye diistiniiyorum. Boyle
bir ozellige sahip olabilir.”

OA24: “Cevre kirliligine sebebiyet verecek davranislar: gostermemeli, cev-
reyi korumali ¢cevre bilincine sahip olmali bu birey ve tutarl davranislar sergi-
lemeli”

“Cevre konularinda genel bilgi birikimine sahiptir” kategorisine iliskin
ifadeler:

OA22: “Cevre okuryazarligi hakkinda sahip olan bir birey, tabi ki de cevre
ile ilgili temel kavramlara; ekosistem, ekolojik kavramlari olsun, ondan sonra
kiiresel 1sinma olsun...Bu gibi kavramlara sahip olan bireylerdir bu sekilde.”

OA4: “...Cevreyle ilgili terimlere hakim olabilen bireylerdir bence.”

Ogretmen adaylarina “Dijital okuryazarlik agisindan yeterli olan bir bi-
rey hangi 6zelliklere sahiptir?” sorusu yonetilmis, bu soruya verdikleri yanit-
lar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Dijital Okuryazarlik Becerisine Sahip Bireyin
Ozellikleri Konusundaki Goriisleri

Kategori Frekans(f)
Dijital iletisim araglarini etkili bir gekilde kullanir 15
Dijital medya ve bilgiye kars1 elestirel 6

bir bakis acistyla yaklasir
Cevrim i¢i ortamlarda haklarini ve sorumluluklarini bilir

s

Bilgi sahibi degilim

Teknoloji alanindaki yenilikleri takip ederek bu

yenilikleri farkl: alanlara transfer edebilir
Dijital kaynaklarin giivenirligini degerlendirebilir

Cevrim i¢i ortamlarda etik ilkelere uygun davranir

Sosyal medya araglarini bilingli kullanir

Dijital icerik tiretebilir

DN [ W

Dijital ortamlardan kaynaklanabilen zararli
durumlardan kendini koruyabilir

Intihalden kaginir ve kaynakea kullanir

Dijital ortam1 hayatina nasil dahil edecegini bilir

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik agisin-
dan yeterli bireyi en ¢ok “dijjital iletisim araglarini etkili bir sekilde kulla-
nir” (f=15) seklinde tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu Diindar, Demir,
Yesilyurt ve Hakverdinin (2024) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazar 6gretmen kavramina yonelik algilarini inceledikleri aragtirmanin
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sonuglariyla ortiismektedir. S6z konusu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin bii-
yiik bir kismu1 dijital okuryazar 6gretmeni dijital araglar: etkin bigimde kulla-
nan birey olarak tanimlamigtir.

Ogretmen adaylarinin bu kategoriye ait goriiglerinden érnekler soyledir:

OA16: “Dijital okuryazarlik, soyle ifade edeyim: ... mesela sosyal bir mec-
rayi, yani televizyonu, radyoyu nasil kullanmas: gerektigini iyi bilen birisi...”

OA28: “Dijital bir diinyada yasadigimiz i¢in dijital diinyayla icli dish ol-
masi gerektigini ve dijital nesnelere, yontemlere basvurabilmeli, onlari kullana-
bilmeli hayatinda...”

OA30: “Yani belli alan:, yani telefonu yani telefon gibi tablet gibi bilgisayar
gibi dijital seylerin kullanmay: bilmesi lazim .”

Ogretmen adaylarina finansal okuryazarlik agisindan yeterli olan bire-
yin ozellikleri soruldugunda verdikleri yanitlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarimin Finansal Okuryazarlik Becerisine Sahip Bireyin
Ozellikleri Konusundaki Goriigleri

Kategoriler Frekans(f)
Ekonomi hakkinda bilgi sahibidir 13

Paray1 planli ve bilingli kullanir

Bilgi sahibi degilim

Yatirim yapmay bilir

Finansal bilgiyi elestirel bakis agisiyla degerlendirebilir

Yatirim araglar1 hakkinda bilgi sahibidir

W [ [ [ | 00|00

Finansal okuryazarligin bireysel ve toplumsal

planlama a¢isindan 6nemini kavrar
Kaynaklarini ve 6nceliklerini dikkate alarak biitge hazirlayabilir

Orta ve uzun vadeli ekonomi plan yapabilir

Thtiyaglarini en uygun finansal iiriinleri segebilir.

Dabha fazla gelire sahip olma egilimindedir

— = DN [ [ W

Mevcut ekonomik durumdan yola ¢ikarak
gelecegi yorumlayabilir
Yasanan ekonomik sorunlara ¢oziim tiretebilir

Birikimlerini nasil koruyacagini bilir

Yeni is kollarindan nasil kazang saglayacagini bilir
Strdiirtilebilir bir ekonomi anlayisina sahiptir

— | = | | =

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin finansal okuryazarlik
agisindan yeterli bireyi en ¢ok “ekonomi hakkinda bilgi sahibidir” (f=13) ve
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“paray1 planli ve bilingli kullanir” (f=8) seklinde tanimladiklar1 goriilmek-
tedir. Bu baglamdaki bulgular Seyhan’in (2020) sosyal bilgiler 6gretmenleri
ile ytirtttiigii calismanin sonuglariyla ortiismektedir. S6z konusu ¢aligmada,
finansal okuryazarligin; tasarruf yapma, dogru yatirim araglarini kullana-
bilme, para kazanma yontemlerini bilme, ekonomik verileri anlama, bilingli
harcama yapabilme gibi becerileri kapsadig1 vurgulanmigtir. Ayrica mevcut
arastirmada yanitlar, 6gretmen adaylarindan 8’inin finansal okuryazarlik
konusunda herhangi bir bilgi sahibi olmadig: seklinde 6nemli bir bulguyu da
ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin “Ekonomi hakkinda bilgi sahibidir” kategorisine
iliskin ifadelerine soyle 6rnek verilebilir:

OA3: “Ekonomi hakkinda gerekli bilgilere sahip olan... Finansal, yine eko-
nomi hakkinda gerekli bilgilere sahip olacak veya finansal teorik, ... literatiirii
iyi bilen...”

OA4: “Finansal konulardaki terimleri bilen ve bu dogrultuda hesabini ya-

pabilen...”

OA22: “Finansal okuryazarlik agisindan yeterli bir birey, tabii ki de finan-
sal kavramlari bilen bir bireydir, o sekilde.”

“Paray1 planli ve bilingli kullanir” kategorisi iliskin ifadeler:

OAG6: “...parayi ne sekilde kullanabilecegimizi, bilingli bir tiiketici olabile-
cegimize...Bu sekilde, bu ézelliklerden bahsedilebilir diye diisiiniiyorum.”

OA16: “Finansal okuryazarlik burada ekonomik olarak baz alayim. Fi-
nansal okuryazarligi su sekilde ifade edeyim: para kullanimini iyi bilen 6gren-
ciler...”

Ogretmen adaylarina bir sonraki asamada “Harita okuryazarlig1 acisin-
dan yeterli olan bir bireyin 6zellikleri sorulmustur. Bu soruya verdikleri ya-
nitlar Tablo 6’te sunulmustur.
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Tablo 6: Ogretmen Adaylarimin Harita Okuryazarligi Becerisine Sahip Bireyin
Ozellikleri Konusunda Gériigleri

Kategoriler Frekans(f)
Haritalar1 okuyup anlamlandirabilir

Haritalarin lejantlarini okuyabilir

Cografya bilgisine sahiptir

Harita cesitlerini bilir

Harita kullanabilir

Harita ¢izebilir

Haritalar1 agiklamalarinda kullanir.

Mekansal degisiklikleri fark eder ve analiz yapabilir

Harita ¢izme kriterlerini bilir

Haritada tilkelerin yerini gosterebilir

N WL R || (][O

Yer yon duygusu gelismistir

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin harita okuryazarlig: agi-
sindan yeterli bireyi en ¢ok “Haritalar1 okuyup anlamlandirabilir” (f=8) ve
“haritalarin lejantlarini okuyabilir” (f=7) seklinde tanimladiklar: goriilmek-
tedir. Bu bulgu, Cendek’in (2015) ger¢eklestirdigi ¢aligmanin sonuglariyla
ortiilsmektedir. S6z konusu galigmada 6gretmenler, harita okuryazarligini;
haritada iilkelerin yerini bilme, harita lejantina bakarak haritadan dogruya
ulasabilme becerileriyle iliskilendirmislerdir.

“Haritalar1 okuyup anlamlandirabilir” kategorisine iligkin 6rnek ifadeler
soyledir:

OA10: “Haritaya baktigimizda mesela siyasi olur, fiziki harita olur, bunla-
rin neyi ifade ediyor... Iste renkler neyi ifade ediyor, sayilar neyi ifade ediyor...
bunlara hakim olmasi lazim.”

OA24: “Haritayr yorumlayabilmeli gordiigii seyleri hani cogu seyin yerini
bilmeli. Hakim olmali haritaya bu sekilde soyleyeyim.”

“Haritalarin lejantlarini okuyabilir” kategorisine iliskin ifadeler soyle or-
neklendirilebilir:

OAS: “..Yani hi¢ bilmedigi bir konuda bile bir harita oniine geldiginde
lejantini okuyarak o haritanin ne haritasi olduguyla ilgili fikir yiiriitebilir bu
harita iizerinden belki grafik ¢ikarabilir.”

OA30: “Hangi ne tip haritalar var bunlara hakimdir. Onun disinda hari-
talarin lejantini okuyabilir...”

Ogretmen adaylarina politik okuryazarlik agisindan yeterli olan bir bire-
yin 6zelliklerinin ne oldugugu sorusu da yonetilmistir. Bu soruya verdikleri
yanitlar Tablo 7’te sunulmustur.
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Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Politik Okuryazarlik Becerisine Sahip Bireyin
Ozellikleri Konusunda Gériigleri

Kategoriler Frekans (f)
Elestirel diisiinme becerisine sahiptir 12

Siyasi siire¢ler hakkinda bilgi sahibidir
Objektiftir

Demokratik sorumluluk bilincine sahiptir
Bilgi sahibi degilim

Tlkeli bir yurttastir
Temel hak ve sorumluluklarini bilir

Esitligi savunur
Adaletlidir
Siyasi soylemi ¢oziimleyebilir

Politika ile ilgili temel kavramlari bilir

Giincel olaylar: takip eder

Politikay: takip eder

Siyasi bilginin kaynaginin sorgular

Bir politik konu kapsaminda tartigabilir

Kendi fikrini savunabilir

== = = = = (N (NN [N W R[N

Siyasi katilimcidir

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin politik okuryazarlik agi-
sindan yeterli bireyi siklikla “Elestirel diisiinme becerisine sahiptir” (f= 12)
ve “siyasal siirecler hakkinda bilgi sahibidir” (f=7) seklinde tanimladiklar:
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarindan 4’i ise politik okuryazarlik
konusunda herhangi bir bilgi sahibi olmadigini belirtmistir. Bulgular Av-
crnin (2022) ¢aligmasinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. S6z konusu
calismada 6gretmenler, politik okuryazarlik kavramini; politika konularinda
bilingli olma, tek kaynaktan edinilen bilgiye giivenmeme, politik haklarini
bilme ve yonetimle ilgili kavramlara hakim olma seklinde tanimlamiglardir.

“Elestirel diistinme becerisine sahiptir” kategorisine iligkin ifadeler s6yle
orneklendirilebilir:

OA5: “Bence politik okuryazarlik iin ¢ok iyi analitik diisiinmesi gerekiyor.
Ciinkii siyasiler her seyi soyleyebilirler; bunu yordayabilmesi gerekiyor....Hangi
parti olursa olsun takim tutar gibi parti tutmamak gerekiyor. Ciinkii iyi yap-
tig1 zaman destek verilmeli kotii yaptig1 zaman oradan ayrilmali yani olesiye
destek vermemesi gerekiyor iste herhangi bir ideolojiye diye diistinmekteyim.”

OA25: “..elestiri yapabilme ozelligine sahip olacagini diisiiniiyorum ben.
Politik okuryazarlik agisindan yeterli bir bireyim elestirel diisiinme, kendi dog-
rusunu bulabilme bir diistinceye takilmama, tam tersine kendi diisiincelerini
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gelistirebilme olabilecegini diistiniiyorum.”

“Siyasi stiregler hakkinda bilgi sahibidir” kategorisine iliskin 6rnek ifa-
deler:

OA2: “Politik okuryazarhkta siyasal alanla alakahdir. Simdi mesela se¢im
zamanlarinda iste bazi tartismalar oluyor. Meclise mesela bir aday tekrar aday
olabilir mi, meclis dagilumi ne sekilde olursa olur.... bunlardan biraz daha ha-
berdar olabilirse birey politik okuryazardir diyebiliriz herhdlde.”

OA10: “Politik okuryazarlik agisindan iilkesinde gerceklesen bu siyasi ve
politik olaylarn isleyisine hakim olmasi lazim.”

Arastirmamn 2. Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu arastirmanin ikinci alt problemi olan “Sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin okuryazarlik beceri diizeyleri konusundaki goriisleri nasildir?” soru-
suna yanit aramak amaciyla 6gretmen adaylarina, ele alinan her bir okurya-
zarlik tiirlerine iliskin, kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri sorulmustur.
Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarimin Okuryazarlik Beceri Diizeyleri Konusundaki Goriigleri

Kategoriler Evet Kismen Hayir
Hukuk okuryazarlig: 9 17 5
Medya okuryazarlig 25 7 1
Cevre okuryazarlig 12 19 2
Dijital okuryazarlik 13 14 6
Finansal okuryazarlik 6 14 13
Harita okuryazarlig: 15 13

Politik okuryazarlik 12 13 8

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin okuryazarlik becerilerine
iliskin 6z degerlendirmelerinde farkliliklar oldugu goriilmektedir. En yiiksek
“Evet” yaniti, medya okuryazarlig1 alaninda (f=25) verilmis olup bu alanda
adaylarin bitytik ¢ogunlugu kendilerini yeterli gormektedir. Diger yandan,
finansal okuryazarlik alaninda “Hayir” yanit1 verenlerin orani gérece daha
yiiksektir (f=13). Hukuk, ¢evre ve politik okuryazarlik alanlarinda ise “Kis-
men” yanit1 6ne ¢ikmaktadir. Bulgular medya okuryazarligi agisindan Uslu,
Yazic1 ve Cetin’in (2016); cevre okuryazarligi agisindan Bilim’in (2012); dijital
okuryazarlik agisindan Kosdak’in (2022); finansal okuryazarlik agisindan ise
Nalincinin (2023) ¢alismalarinin sonuglariyla 6rtiismektedir.

Arastirmanmin 3. Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu aragtirmanin iigiincli alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmen
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adaylarinin okuryazarlik becerilerine yaklasimlari nasildir?” sorusuna yanit
aranmustir. Bu baglamda katilimcilara her bir okuryazarlik becerisine sahip
olmanin gerekliligine dair sorular yoneltilmistir. Ayrica yanitlarinin nedeni-
ni de agiklamalar1 beklenmigtir. Ogretmen adaylarinin bu sorulara verdikleri
yanitlar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Ogretmen Adaylarinin Okuryazarlik Becerilerine Sahip Olmanin Gerekliligi
Konusundaki Gortisleri

Eatezoriler Nedeni Frelcans(f
Hallanm ve sorumlulukdarnm 1
bilme
Hukuki bilingle vagama 19
Halk ihlallerinden korunma 17

Huluk ckuryazarhgn  Hubuk devletinde yagama

(£=33) Hukuki biling ve farkmdahk
eksikliFinin farkinda olma
Toplumda hukuk ckuryazarhig 1
eksikliging giderme
Bireyzel geligime katlo saglama 1
Yanhy kullanima karsi koruma 17
Dijital yagam ile i ige olma 16
Elestirel] diigimme ve sorgulayic 15
Medya okuryazarhin  _olma
(f=33) Meadyznmn yénlendirme giicliniin 7
farkinda olma
Medyanm toplumu degigtirme 1
giiciimiin farkinda olma
Cevreyi koruma bilincine sahip 16
olma
Cevreyl tamma ve farkinda olma 10
Cevrezel sorumluk bilineine sship
olma
Cewvre oluryazarhiynn =~ Cevre sorunlan hakkanda
(f=31) farkandalik sahibi olma
Dogal afetlere karss bilingli olma
Gelecek nesillers kary sorumbuluk
ve siirdiiriilebilirlik bilincinde
olma
Kendi alanmin gereklerinden olma
Elestire] dilginme
Demokratik didzende vagama
bilinci
- Siyas kararlan sorgulama
P"h"’l‘(?j{;‘)m}* Haklarm: bilme

L

[

P}

(=3

Gerekdi

b b

-

—
=

s}

Uzlagmac: ve empatik olma
Siyasi geligmelen takip etme
Hukukla baglantih olma
Siyasal katim

Dijital yagam ile i ige olma
Dijital okuryazarhi medya
oluryazarh® ile iliskilendinme

= [ b el afin

Dijital arag ve kaynaklan bilingh 6
Dijital okuryazarhk _kullanma
(£=26) Medya mesajlarmm elegtirel 3
deferlendimme
Dijital igeriklenn zararmdan 3
korunma
Dijital bilgi eksikligini giderme 2

Finaneal okuryazarlile  Parav: planh ve bilingli kullanma 10
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(f=22) Ekonomik refah zaglama o
Yatnmlarm etlali yonetme ]
Ekonomik dzgiarlik saglama 4
Biitgesim etlah gelalde vénetme 3
Ekonomik risklerden korunma 1
Fikoim yok 1
Giinlitk havat kolavlastirma 3
Mesleki yetkinlize katha saglama ]
Cografi anzliz vapma 5
Harita okuryazarhin ~_Y6n bulma becerisi kazanma 5]
(f=22) O&renci Gzrenmesini destekleme 4
Kiiltiirel ve tarihi biling kazanma 2
Cevrezel farlandalk geligtinme 2
Fikrim yok 1
Eararziz tutum sahibi olma 4
Harita okuryazarhgn =~ Meslegin gereltirdizinden emin 4
(=9 olmama
Eomuyu bilmeme 1
8 Dnjital okuryazarhk (f _EKonuyu bilmeme 3
Eh =6) Kararsiz tutum sahibi olma 1
] Finaneal oburyazarhk  Konuyu bilmeme ]
4 (£=6)
[E3] Poliik okuryazarhk if _EKonuyu bilmeme 4
=4 Kararsiz tutum sahibi olma 2
. Eararsiz tutum sahibi olma 1
Cevre claryazalig f g iokin gerekfirdiginden exin 1
=2) olmama
Finaneal oburyazarhk  Meslegin/dersm gerektirdigin 3
(f=4) diigiinmeme
. i Eonuyu bilmeme 1
o Politik °kl’£§“““‘ € ~Meslegin /dersin gerektirdizing 1
- B diiglinmeme
=2':':| d‘l.'l.ii.ilﬂ[ﬂﬁm.ﬁ
Dnjital okuryazarhk (f Konuyu bilmeme 1
=1}

Tablo 9°da goriildiigii tizere, 6gretmen adaylarinin tiimii hukuk okur-
yazarlig1 ve medya okuryazarligini, timiine yakini (f=31) ise ¢evre okurya-
zarligini birey i¢in gerekli bir beceri olarak gérmektedir. Diger okuryazarlik
becerilerini de katilimcilarin biiyiik bélimii gerekli bulmaktadir. Ancak fi-
nansal okuryazarlik, politik okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve harita okur-
yazarlig1 becerileri ile ilgili olarak verilen emin degilim ve gereksiz yanitlari
dikkat ¢ekicidir.

Ik soruya iliskin yanitlarin alinmasinin ardindan, égretmen adayla-
rindan 7 okuryazarlik becerisini kendilerine gére 6nem sirasina koymalar:
istenmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde, birin-
ci sirada en ¢ok hukuk okuryazarligina (f=21) yer verdikleri gortilmektedir.
Ikinci sirada ise en fazla gerekli goriilen beceri medya okuryazarligidir (f=12).
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Uciincii siraya ise en gok yerlestirilen beceri dijital okuryazarlik (f=9) olurken,
dordiincii sirada ¢evre ve finansal okuryazarlik becerilerinin esit oranda (f=7)
yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Begsinci sirada ise en ¢ok harita okuryazarligi
becerisine (f=9) yer verilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, politik okuryazar-
lik becerisine 6nem siralamalarinda ilk bes icerisinde yer vermemistir. Bu
bulgular, Celikkaya ve arkadaslarinin (2018) gerceklestirdigi ¢calismayla kar-
silastirildiginda bazi farkliliklar gostermektedir. S6z konusu ¢aligmanin bir
boyutunda 6gretmenlerden Sosyal Bilgiler programinda yer alan beceriler-
den kazandirilmas: gerektigini diisindiikleri ilk bes beceriyi belirleyip, bun-
lar1 1’den 5’kadar siralamalari istenmistir. Ogretmenlerin degerlendirmele-
rinde ilk bes siralamasinda c¢evre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, harita
okuryazarlig1 ve medya okuryazarlig1 becerilerinin yer almast mevcut ¢alig-
ma sonuglariyla benzerlik gosterirken, finansal ve hukuk okuryazarliginin bu
siralamaya dahil edilmemis olmasiyla farklilik gostermektedir.

Arastirmanmin 4. Alt Problemine Yonelik Bulgular

Bu arastirmanin dordiincii alt probleminde “Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin okuryazarlik becerilerinin 6gretimine yonelik goriisleri nasil-
dir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda adaylara, sosyal bilgiler dersi
6gretim programindan segilen dokuz kazanim sunulmus ve bu kazanimlari,
yine programda yer alan yedi okuryazarlik becerisi ile eslestirmeleri isten-

migtir. Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler Sekil I’de yer almaktadir.
Kod-Teori Modeli

a
a Teknoloji kullaniminin a
ibi bi sosyallesme ve toplumsal Bir soruna getirilen ¢éziimlerin
S‘U'UTL;".II!‘M Is.atb;(b‘tb'.' birey lligkiler Uzerindeki etkisini hak, Sorum?uuk ve
garex bilngl ket tartigir. (0) ozgUiikler temelinde olmas!
davraniglan sergiler. (0) / | i
\ / / | gerektigini savuncr. (0)
\
/N / Grany |
/ Dijital okuryazarh/ vanls (1) /
Hukuk okuryazar ik @n / \
G § Finansal
Yarlig (11 okuryazarlik (17)
Hukuk O<uryazarligi
/ @n Varts (1) glmkckuryazank
a (o |
”e‘i§‘|’" af:‘?‘aL‘"E‘a" “Katilimeilarin kazamimlar ilgili
yararianitken haan: okuryazalk becerileri ile eslestirebilme a
y:rif‘g‘;;‘:ris,w(gr)" Hlukdarint durumlar” (0) Demokrasinin uygulanma
) / silreclerinde karsilagilan
/ / / sorunlar analiz eder. (0)
) N
, // @ AN
) Yanlis (15} () / @ Omek incelemeler yoluyla  Hukuk okuryazarhgi
?g%iya okuryazarligi Dijial teknolojlerir Bretim, v, oo Lo oringe | oomisenginimiize, (18) Politk skuryazarlik
dagitim ve tiiketim agindar e\?re g rﬁn\arlnm ot yerlesmeyi etkileyen fakiorler 7
meydana getirdii degisimlari gede et (g) hakkinda gikarimlarda bulunur.
analiz eder. (0) / ’g - \ © ‘ .
// \
Dijital ouryazarik  / Yaniis (1
Finansa (30} 5 Cevre okuryazarlig!
okuryazarlk (4)  Yanlis (2) a (33)

Harita okuryazarhgy ~ Yanis (14)
Gocuk olarak haklarindan @)
yararanmaya ve bu haklann
ihlal edild §i durumlara
drnekler verir. (0)

RN

Politk okuryszarlik Hukuk okuryazaigi  Yanlis (2)
@) (29)

Sekil 1: Ogretmen Adaylarinin Kazanimlar: Iigili Okuryazarlik Becerileri ile
Egslestirebilme Durumlart
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Katilimcilara eglestirmeleri i¢in sunulan kazanimlarin bir boliimi bir-
den fazla okuryazarlik becerisiyle iliskilidir. Katilimcilarin kazanimi dogru
okuryazarlik becerisiyle/becerileriyle eslestirdigi durumlarin frekansi sekilde
goriilmektedir. Kazanim ile ilgili olmayan okuryazarlik becerileriyle eslestir-
me durumunda ise yanitlar yanlis kategorisine dahil edilmistir.

Sekil 1 incelendiginde, “Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsila-
silan sorunlar1 analiz eder” kazanimina yonelik herhangi bir yanlis eslestir-
menin yapilmadig goriilmektedir. Buna kargilik “Ornek incelemeler yoluyla
gecmisten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur” (f=14) ve “Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici dav-
raniglar: sergiler” (f=11) kazanimlari, en fazla yanlis eslestirmenin yapildig:
kazanimlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ardindan 6gretmen adaylarindan, lisans egitimleri sirasinda konu hak-
kinda aldiklari egitimi yeterli bulup bulmadiklarini, her okuryazarlik beceri-
si agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Bu konudaki bulgular Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10: Ogretmen Adaylarimin Lisans Egitimi Sirasinda Okuryazarlik Becerileri
Konusunda Aldiklar: Egitime Yonelik Goriigleri

Kategoriler Okuryazarlik becerileri Frekans (f)
Medya okuryazarlig 18
Cevre okuryazarlig
Harita okuryazarlig:

Hukuk okuryazarlig
Politik okuryazarlik
Dijital okuryazarlik
Politik okuryazarlik
Finansal okuryazarlik
Cevre okuryazarlig
Hukuk Okuryazarlig

Yeterli

— [ ||| [ [ | oo

Yetersiz

Tablo 10’da goriildiigii tizere 6gretmen adaylarinin goriisleri “Yeterli” ve
“Yetersiz” olmak tizere iki ana kategori altinda toplanmustir. “Yeterli” katego-
risinde en fazla belirtilen okuryazarlik becerisi medya okuryazarligidir (f=18).
“Yetersiz” kategorisinde ise en fazla belirtilen okuryazarlik becerisi politik
okuryazarlik becerisidir (f=5). Bu beceriyi finansal okuryazarlik (f=4), cevre
okuryazarlig1 (f=3) ve hukuk okuryazarlig: (f=1) izlemektedir. Bulgular med-
ya okuryazarlig1 agisindan Aksoy’un (2021) gergeklestirdigi ¢alismanin so-
nuglariyla ortiismektedir. S6z konusu ¢aligmada da 6gretmen adaylari, medya
okuryazarlig1 dersini lisans egitimleri siirecinde aldiklarini ve bu egitimin,
medyay1 bilingli kullanmalar1 agisindan faydali oldugunu ifade etmislerdir.
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Politik okuryazarlik becerisi ile ilgili bulgular ise Uygur'un (2022) sosyal bil-
giler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretimindeki politika bilimine yonelik
gorislerinin incelendigi caligmanin sonuglariyla ortiismektedir. S6z konusu
calismada o6gretmenler, lisans egitiminde aldiklar1 derslerinin politik okur-
yazarlik becerilerinin gelisimine katk: saglamadigini belirtmisglerdir. Finan-
sal okuryazarlik agisindan da mevcut ¢alisma, Nalincinin (2023) yirittigi
ve katilimcilarin tiniversite egitiminde, finans okuryazarligina iliskin dersle-
rin yetersiz olduguna dair goriis belirttikleri ¢alisma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir.

Bu alt problem dahilinde 6gretmen adaylarina ayrica sosyal bilgiler dersi
ogretim programinda okuryazarlik becerilerinin yeterince yeri olup olmadi-
g1 konusunda bir soru yéneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlar Tablo 11’de
gosterilmistir.

Tablo 11: Ogretmen Adaylarinin Ogretim Programinda Okuryazarlik Becerilerinin
Yerine Yonelik Goriisleri

Kategoriler Frekans(f)

Harita okuryazarlig
Hukuk okuryazarlig
Medya okuryazarlig
Cevre okuryazarhigi
Politik okuryazarlik
Finansal okuryazarlik
Dijital okuryazarlik
Finansal okuryazarlik
Politik okuryazarlik
Hukuk okuryazarlig:
Dijital okuryazarlik
Cevre okuryazarligi

Yeterli

— = = N W= == NN W |W

Yetersiz

Tablo 11’de goriildiigii tizere 6gretmen adaylarinin goriisleri “Yeterli” ve
“Yetersiz” olmak iizere iki ana kategori altinda toplanmustir. “Yeterli” katego-
risinde en fazla belirtilen harita okuryazarlig1 (f=3) ve hukuk okuryazarligi-
dir (f=3). “Yetersiz” kategorisinde ise finansal okuryazarlik (f=3) 6ne ¢ikmak-
tadir.

Tablodan elde edilen bulgularin yani sira, bazi 6gretmen adaylar: okur-
yazarlik becerilerine iligkin degerlendirmelerinde dogrudan becerilerle ilgili
tek tek goriis belirtmek yerine genel degerlendirmeler yapmay: tercih etmis-
lerdir. Bu 6gretmen adaylarindan bazilari, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
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ramrnda okuryazarlik becerilerine yeterince yer verildigini ifade etmislerdir.
Buna karsin bazi 6gretmen adaylari, 6gretim programinda okuryazarlik be-
cerilerinin yeterince yer almadigini veya uygulamada eksiklikler oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6gretmen adaylar ise, Sosyal Bilgiler Dersi Og-
retim Programinin kazanimlarina yeterince asina olmadiklarini belirtmistir.

Bu alt problemle ilgili olarak 6gretmen adaylarina, 7 okuryazarlik be-
cerisinden sosyal bilgiler dersinde 6gretilmesini gerekli ya da uygun gérme-
diklerinin olup olmadig1 sorulmustur. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu
(f=22), yedi okuryazarlik becerisinin tamamini gerekli ve uygun bulduklarini
belirtmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin 5’i finansal okuryazarlik becerisi-
ni, 3’1 politik okuryazarlik becerisini, 2’si dijital okuryazarlik becerisini, I'i
ise medya okuryazarlig1 becerisini sosyal bilgiler dersi i¢inde 6gretmeyi ge-
reksiz gordigiint ifade etmistir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen bir diger soru “Sosyal bilgiler dersi sizce
hangi okuryazarlik becerilerinin 6gretimine daha elverislidir? Neden?” sek-
lindedir.

Tablo 12: Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Dersinin Okuryazarlik Becerilerinin
Ogretimine Uygunlugu Konusundaki Goriisleri

Kategoriler Frekans (f) Neden

Cevre okuryazarhigi 22 Cografya konulariyla iliskili olmasi
Sosyal bilgilerin yapisiyla iligkili olmasi

Harita okuryazarligt 19 Cografya konulariyla iligkili olmasi
Sosyal bilgilerin yapisiyla iligkisi olmasi

Hukuk okuryazarligt 15 Sosyal bilgilerin yapisiyla iliskili olmas:
Hak ve sorumluluklar1 6gretmesi

Medya okuryazarligt 12 Sosyal bilgilerin yapisiyla iligkili olmasi
Medyanin zararlarindan korunma amaci

Politik okuryazarlik 9 Sosyal bilgilerin yapisiyla iligkili olmasi

Dijital okuryazarlik 3 Sosyal bilgilerin yapisiyla iligkili olmasi

Ders kitabinda yer almasi

Ogretmen adaylar1 sosyal bilgiler dersini cogunlukla ¢evre okuryazarlig
(f=22) ve harita okuryazarlig1 (f=19) 6gretimi i¢in elverisli bir ders olarak gor-
mektedir. Cinikayanin (2022) gerceklestirdigi calismada da 6gretmen aday-
larinin gevre okuryazarligini sosyal bilgiler dersinin amaglarryla uyumlu bir
beceri olarak degerlendirdikleri, bu nedenle bu dersin ¢evre okuryazarligini
gelistirmek i¢in uygun bir zemin sundugunu ifade ettikleri belirtilmistir.

Tabloya gore hukuk ve medya okuryazarligi da hatir1 sayilir sayidaki
katilimc tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir. Bu anlamda dijital
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okuryazarlik ¢cok az sayidaki (f=3) katilimci tarafindan derste 6gretimi uygun
bir beceri olarak goriiliirken, finansal okuryazarlik hi¢bir 6gretmen adayi ta-
rafindan olumlu degerlendirilmemistir. Ogretmen adaylarinin yanitlarinin
nedenlerini de ifade etmeleri istenmistir. Katilimcilar tarafindan finansal
okuryazarlik disindaki tiim okuryazarlik becerileri i¢cin dersin yapisal olarak
bu becerileri 6gretmeye elverisliligi gerekce gosterilmistir. Bu baglamda der-
sin icerigi ve amaglarinin bu becerilerle drtiismesi temel neden olarak ifade
edilmistir.

Ogretmen adaylarina 6grencilerin okuryazarlik becerilerini gelistirme
konusundaki yetkinliklerine dair goriisleri de sorulmustur. Bu soruya verilen
yanitlar Tablo13’te gosterilmistir.

Tablo 13: Ogretmen Adaylarimn Okuryazarlik Becerilerini Gelistirme Konusundaki
Yetkinliklerine Iliskin Goriisleri

Kategoriler Yeterli Kismen yeterli Yetersiz
Medya okuryazarlig 23 6 4

Hukuk okuryazarhig 7 18 8

Cevre okuryazarlig: 20 10 3

Dijital okuryazarlik 16 10 7
Finansal okuryazarlik 5 15 13
Harita okuryazarlig 21 11 1

Politik okuryazarlik 8 19

Tablo 13’e gore katilimcilar tarafindan en fazla “Yeterli” yaniti medya
okuryazarlig1 (f=23), harita okuryazarlig1 (f=21) ve ¢evre okuryazarlig: (f=20)
alanlarinda verilmistir. Hukuk okuryazarlig1 (f=18) ve politik okuryazarlik
(f=19) agisindan “Kismen yeterli” yanitlari agir basarken, 6gretmen adayla-
rinin énemli bir kisminin (f=13) kendilerini 6gretme konusunda en yetersiz
gordiikleri okuryazarlik becerisi ise finansal okuryazarlik becerisidir. Bulgu-
lar hukuk okuryazarlig1 agisindan Ozkaya'nin (2022) calismasiyla benzesir-
ken, Kara’nin (2017) ¢alismasiyla farklilik gostermektedir. Cevre okuryazar-
l1g1 agisindan ise bulgular Gedik’in (2015) ¢alismasiyla benzerlik gosterirken,
harita okuryazarlig1 agisindan Cendek’in (2015) ¢alismasiyla farklilik goster-
mektedir.

Ogretmen adaylarinin dgretme yeterlikleri konusundaki bulgular bazi
okuryazarliklar konusunda bireysel diizeyde kendilerini yetersiz hissetmele-
rine ragmen, bu beceriyi 6gretme konusunda kendilerine giivendiklerini gos-
termektedir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin 6gretme yeterliklerine
dair algilarinin, kendi okuryazarlik diizeylerine kiyasla daha yiiksek oldugu
gorilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin genel olarak okuryazarlik
becerilerine dair bilgi diizeylerinde bazi eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Og-
retmen adaylarinin kendilerini en ¢ok medya okuryazarlig1 becerisi agisin-
dan yeterli olarak degerlendirdikleri ancak 6zellikle medya okuryazarlig: ile
dijital okuryazarlik kavramlarinin kapsami konusunda ayrim yapmakta zor-
landiklary; bu iki beceriyi zaman zaman birbirinin yerine kullandiklar: anla-
silmaktadir. Bununla birlikte, dijital, politik ve finansal okuryazarlik beceri
konusunda bilgileri olmadigini ifade eden 6nemli sayida katilimci olmustur.

Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin tamami hukuk okur-
yazarlig1 ve medya okuryazarlig1 becerilerini gerekli bulmus ve bu iki bece-
riyi onem siralamasinda ilk iki siraya yerlestirmistir. Cevre okuryazarligi,
katilimcilar tarafindan en gok gerekli goriilen ikinci beceri olmasina ragmen
6nem siralamasinda dordiincii siraya yerlestirilmistir. Dijital okuryazarlik
becerisi ise 6gretmen adaylar1 tarafindan genel olarak gerekli goriilmekle
birlikte, 6nem siralamasinda {iglincii siraya yerlestirilmistir. Politik okurya-
zarlik becerisi biiyiik 6l¢tide gerekli bulunmasina karsin, ilk bes sirada yer
verilen beceriler arasinda yer almamistir.

Arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylary, lisans diizeyinde aldik-
lar1 okuryazarlik egitimini en ¢ok medya okuryazarligi agisindan yeterli
bulmuslardir. Ayrica kendilerini bu beceriyi 6gretebilme agisindan da bii-
yiik oranda yeterli gormektedirler. Bu durum medya okuryazarlig1 dersinin
programda zorunlu bir ders olarak yer almasiyla agiklanabilir. Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programr'nda yer alan okuryazarlik becerilerine iligkin de-
gerlendirmelerde ise; harita ve hukuk okuryazarlig1 becerilerine programda
yeterli diizeyde yer verildigi buna karsilik, finansal ve politik okuryazarlik
becerilerinin programdaki yerinin yetersiz olduguna dair diisiincelerin ifade
edildigi goriilmiigtiir. Ogretmen adaylari, sosyal bilgiler dersinin genel olarak
tiim okuryazarlik becerilerinin 6gretimi igin elverisli oldugunu belirtmis;
ozellikle ¢evre ve harita okuryazarligi becerilerinin dgretimine daha uygun
bir ders oldugunu vurgulamislardir. Ancak dersin finansal ve politik okur-
yazarlik becerilerinin 6gretimi agisindan elverisliligi konusunda tereddiitlii
ifadeler dikkat cekici diizeydedir. Ozellikle finansal okuryazarlik becerisi
agisindan kendi 6gretme yeterliligini diisiik diizeyde goren d6gretmen adayla-
rinin sayist da dikkat ¢ekicidir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda bazi Oneriler sunulabilir: Egitim
fakiiltelerindeki okuryazarlik odakli ders igerikleri, yalnizca medya okur-
yazarlig1 ve dijital okuryazarlikla sinirli kalmamali gorece geri planda kalan
alanlara da esit agirlik verilmelidir. Bu igeriklerin, kuramsal bilgiler kadar,
ogretmen adaylarinin bu becerileri nasil 6gretebileceklerine dair uygulamali
etkinlikleri de icermesi 6nerilebilir. Ogretmen adaylarina 6zellikle finansal
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ve politik okuryazarlik gibi yaygin bicimde yetersizlik goriisii ifade edilen
okuryazarlik becerileri agisindan -bu becerilerin egitimdeki islevi, program-
daki yeri ve 6nemi ile toplumsal katkisi baglaminda- biling kazandiracak 6g-
retim deneyimleri sunulabilir.
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Bugiine kadar ¢ocukluk kavramina iligkin ¢esitli tanimlar 6nerilmis ve
zaman iginde ¢ocuklara yonelik beklentiler ve ilgi degisirken, bagimsiz ¢o-
cuk edebiyat1 ve ¢ocuklar i¢in yazilmis edebi eserlerin sayisi da giin gegtikce
artmistir. Cocuklar ve onlarin egitimi hakkindaki diisiinceler, “¢ocukluk”
kavramina iligkin tanimlar ve farkli yaklagimlar getirmistir. Cocuklara hak
ettikleri degeri verme fikri, gok da uzak olmayan 19. ylizyila kadar uzanmak-
tadir. O yiizyila kadar ¢ocuklar “kiigiik yetiskinler” olarak tanimlanmis ve
merak, kesif ve 6grenme fikirleri goz ard1 edilmistir. Cocuklarin belirli ge-
lisim ozelliklerini sergileme siirecinde ihtiya¢ duyduklar: ilgi ve ihtiyaglar
karsilanmamistir. Degisen zamanlar, saglikl ve bilingli toplumlar yetistirme
tikrini ortaya ¢ikarmais, ¢ocuk yetistirme ve egitim alanindaki ¢esitli reform-
lar arastirma ve incelemeyi tesvik etmistir. Bu yenilikler, ¢ocuklara verilen
saygl ve degerin artmasina yol agmistir (Arici, 2016: 1; Kuru, 2016: 8). Co-
cuklarin kisilik gelisiminde hikaye ve masallar yoluyla aktarilan degerlerin
kalic1 6grenmeye katki sundugunun anlagilmasi, ¢ocuk edebiyatinin yalnizca
estetik bir alan olmadigini; ayn1 zamanda ¢ocuklarin kisilik olusumu, sosyal
uyum becerileri ve deger diinyalarinin sekillenmesinde etkili bir egitim arac1
oldugunu anlasilmigtir. Degerlerin kazandirilmasinda eski usuller bir kena-
ra birakilarak ¢ocuk fikri ve ¢ocuk edebiyat1 yeniden yapilandirilmis ¢ocuga
duyussal, biligsel ve sosyal gelismelerin biitiinlesik verilmesini saglayan bir
araca donismiistiir. Cocuk kitaplar: degerlerin aktariminda tesirli araglar
haline gelmistir. Bireyin ¢evre ile etkilesimi sirasinda uyumlanmasini kolay-
lagtiran degerler, bir grubun veya toplumun, insanlarin, kaliplarin ve diger
sosyokiiltiirel nesnelerin énemini degerlendirmeyi miimkiin kilan kriterler
olmustur (Fichter, 2015).

“Deger, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve dav-
raniglarini yonlendiren standartlar olarak” agiklanmaktadir (Akbas, 2004:
44). Deger egitimi, cocuk ve genglerin toplumsal yasama uyum saglamalar:
ve kisiliklerini gelistirmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayis1 kazanmalar1
amaciyla okul iginde veya disinda dogrudan veya dolayl1 yardim ve destek de-
mektir (Giincel Tiirkge Sozlik). Degerler egitimi ise bireyin istiin 6zellikler
kazanmasini ve toplumsal, kiiltiirel doniisiimlere uyum saglayarak karsilasi-
lan sorunlara etkili sekilde yanit verebilmesini saglayan, insanlara yeniden
deger kazandirmay1 amaglayan bir siire¢ olarak degerlendirilebilmektedir
(Yaman, 2012: 18, Kale, 2004: 313, Kii¢liksen, 2015: 143).

Deger egitiminin kuramsal gergevesini olusturan ve giiniimiizde genis
kabul goren modellerden biri, Schwartz’in on evrensel degeri igeren kapsamli
deger siniflamasidir. S6z konusu model; 6zyonelim, uyarilim, hazcilik, basari,
giig, giivenlik, uyum, geleneksellik, yardimseverlik ve evrenselcilik olmak tizere
evrensel diizeyde on temel degeri tanimlamakta ve bu degerlerin kiiltiirler
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arasi gecerliligini ortaya koymaktadir. Alan yazinda ¢ocuk edebiyat1 eser-
lerinin deger aktarimi agisindan incelendigi arastirmalar mevcut olmakla
birlikte, belirli bir yazarin eserlerinin Schwartz modeline gore sistematik ve
biitiinciil bir bi¢imde analiz edildigi ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmek-
tedir. Dolayisiyla bu baglam, Abbas Cilganin ¢ocuk romanlarinda degerler
egitimini konu alan aragtirmanin 6zgiinligiinii ve ¢ocuk edebiyat1 alanina
sundugu katkiy1 ortaya koymaktadir.

Bu ¢alismanin temel amaci, Koy Enstitiisii mezunu, 6gretmenlik, yone-
ticilik ve miifettislik yapan, ¢ocuk edebiyat1 alaninda pek ¢ok eser kaleme
almis olan Abbas Cilga'nin ¢ocuk okur kitlesine yonelik kaleme aldig1 on ki-
tabindaki degerlerin Schwartz’in on evrensel degeri temel alinarak frekans
(F) ve ytizde (%) dagilimlar: tizerinden incelenmesi ve yazarin metinlerin-
de hangi degerleri 6n plana ¢ikarmayi tercih ettiginin sistematik bir bi¢imde
ortaya konulmasidir. Calismada incelenen veri kaynaklar1 Beyaz Dinlence,
Ciftlikteki Yabanci, Dokundugum Altin Olsun, Giiliimseyen Sokak, Masa Us-
tiindeki Kavga, Ofkeli Boga, Sesini Isteyen Kurbaga, Ozgiirliigiin En Yiicesi,
Yaramazlar Kuyusu ve Yavru Yunuslar Ekibi adl1 eserlerinden olugsmaktadir.
Bu eserlerde yer alan deger ifadeleri icerik analizi yontemiyle kodlanmuis; her
degerin goriilme siklig1 frekans olarak belirlenmis, ardindan toplam i¢indeki
orani yiizde dagilimi seklinde hesaplanmaigtir.

Calismanin kuramsal ¢ergevesini Schwartz'in deger modeli olusturmak-
tadir. Bu modelin ¢ocuk edebiyat: metinlerine uygulanabilirligi, degerlerin
kiiltiirler aras: gegerliligine dayanmakta; boylece incelenen metinlerin hangi
degerlerin baskin bi¢cimde sunuldugu ve yazarin ¢ocuk okura hangi toplum-
sal ya da bireysel mesajlar1 aktarmay1 amagladig1 daha nesnel bir bicimde yo-
rumlanabilmektedir. Ayrica modelin esnek yapis, kitaplar arasinda karsilas-
tirmali degerlendirme yapmay1 miimkiin kilmakta; kendi i¢inde farklilagan
deger temsillerinin biitiinciil bir sekilde goriilmesine olanak vermektedir.

Abbas Cilga’ya Dair

Abbas Cilga, roman ve hikaye yazaridir. Sivasin Kangal ilcesinde 1935
yilinda dogmustur. Orta ve lise 6grenimini, Yildizeli Pamukpinar Koy Ensti-
tiistinii bitirdikten sonra ilkokul 6gretmenligi, yoneticilik ve ilkogretim mii-
fettisligi yapmustir. Yiiksekdgrenimini Istanbul Egitim Enstitiisii'nde tamam-
lamistir. Istanbul Kiz Lisesi'nde uzun yillar 6gretmenlik yapmistir. Istanbul’a
yerlesmistir. Cocuk edebiyat1 alaninda verdigi eserlerle taninmistir. “Han
Yaptirma Yaris1” adli eseriyle 1973 Arkin Cocuk Edebiyati Odiiliinii, Kiigitk
Hakan oyunuyla Tiirk Ticaret Bankasi Cocuk Oyunlar1 Odiiliinii, IMBO adli
¢ocuk oyunuyla 1979 Diinya Cocuk Yili / Milliyet Cocuk Oyunlar1 Odiiliin,
Dedemin Ovykiisii’yle de 1979 Kiiltiir Bakanligi Cocuk Edebiyati Yarismasi
tc¢tincilik 6diliint kazanmistir. Abbas Cilga’nin hayati ile ilgili sinirl bilgi-
lere ulagilmistir. Temmuz 1996’ da Istanbul’da vefat eden yazar, cocuk edebi-
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yati alaninda pek ¢ok esere imza atmistir (Altunbay, 2020; Sinar, 2006).

Yazarin ¢ocuk kitaplar1 sunlardir: Kedi Kavgast (1970), Yusufcuk (1974),
Miijdeci Hiisnii (1976), Kim Sevmez Ugur Boceklerini (1977), Sasar Ali (1977),
Tomcit {le Bilet (1979), Dedemin Oykiileri (1979), Atmacalar Aglad1 (1980), Here-
dot Dede (1982), Masa Ustiindeki Kavga (1983), Yaramazlar Kuyusu (1983), Kii-
¢lik Gezgin (1986), Biilbiiller Ozgiir Olsun (1990), Han Yaptirma Yarisi (1990),
Ozgiirliigiin En Yiicesi (1990), Sipanin Dért Yillig (1990), Yildiz Tarlast (1990),
Karacalma (1992), Bilenlere Elma Var (1995), Calinan Képrii (1995), Filizin Kiz1
(1995), Armin Diisii (1995), Gonliimde Biiytiyen Serge (1995), Gece Meleyen Kegi
(1995), Pondiyi Yok Ettiler (1995), Beyaz Dinlence (2003), Dokundugum Altin Ol-
sun (2008), Ofkeli Boga (2003), Cini'nin Ilk Gezisi (2007), Sesini Isteyen Kurbaga
(2008), Yavru Yunuslar Ekibi (2010), Giiliimseyen Sokak (2010), Dostluk Sinavi
(2011), Ya Kediler Ya Ben (2011), Incili’den Inciler (2012), Yere Inen Yildiz (2012),
Taksim’de Kaval Sesi (2012), Esin’in Diisleri (2014), Kurtlarin Koye Indigi Gece
(2018), Boz Fare’nin Seriivenleri Serisi (2011), Canavardan Kagan Dedem (2018),
Havucburun (2018), Kirmizi Kayik (2018), Ucan Kanat (2018).

Schwartz’in Deger Teorisi

Schwartz’in deger teorisine gore; kisi, kavrami eylem segiminde ve olay-
lara deger vermede olumlu bir kavram olarak tanimlar (Schwartz and Bilsky,
1987). Schwartz, degerleri herkesin i¢inde var olduguna inandig: ti¢ farkl: se-
kilde tanimlamaktadir. Bunlar sirayla ulasmak i¢in istenen, istenen icin ya-
pilan davranis, istenen ve davranisin 6lciilebilmesi i¢in kriter olan inanglar.
Hepsinde var olan bu ii¢ temel ihtiyacin “biyolojik, sosyal uyum ihtiyaglar:
ve mutluluk ve hayatta kalma gruplar1” oldugunu sodylemektedir. Schwartz
yaptig1 calismalar sonucunda elli alt1 tiir 6zel evrensel deger ve herkes i¢in or-
tak olan on tiir oldugunu iddia etmistir (Schwartz, 1994). Schwartz’in degeri,
toplumda var olan 6nemli bir faktor olarak; bir kisinin hareketleri tizerinde
belirleyici bir etkiye sahip oldugunu; fenomenin “ne” oldugu kadar “ne” an-
lami icerdigini de gostermektedir (Balat ve Dagal, 2006). Deger icin Schwartz
tarafindan belirlenen tiirler ve 6zdegerler listelenmistir (Schwartz, 1994).
Schwartz and Bilsky’ye (1987) gére degerlerin 6zellikleri sunlardir: (Ulusoy,
2007: 25; akt. Akbalik, 2015:20; Neslitiirk, 2013: 30):

o Degerler; inanilirdir ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmais
fikir niteligi tastmazlar. Aktif olduklarinda duygularla i¢ ige olurlar.

o Degerler, hedeflere ulasmada etkili olan bireysel hedefler ve davranissal
uygulamalarla ilgilidir (hak bilirlik, yardimseverlik).

o Degerler, cogu eylem ve durumlarin iizerindedirler.

o Degerler, secimleri motive eden veya insanlarin davranislarini ve olay-
larini degistiren standartlar olarak islev goriir.
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o Degerler, sahip olduklar1 6neme gore kendi baslarina siniflandirilir. Bu
tiir, deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

Schwartz'm Smiflandirma Tablosu:

Agiklama Degerler Kaynaklar
Giig(Power): Toplumsal konum, Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite Etkilesim
insanlar ve kaynaklar iizerine sahibi olmak, zengin olmak, Grup
denetim giicii. Toplumdaki goriiniimii

koruyabilmek

(insanlar tarafindan

benimsenmek) .
Bagari(achievement): Toplumsal Bagarili olmak, yetkin olmak hirsl Etkilesim
standartlar1 temel alan kisisel olmak, s6zii gegen biri olmak (zeki Grup
basar1 yonelimi olmak) .
Hazcilik (hedonism): Bireysel Zevk, hayattan tat almak. Organizma
zevke, hazzayonelim.
Uyarilim(stimulation): Cesur olmak, degisken bir hayat Organizma
Heyecan ve yenilik yasamak,
araysl heyecanli bir yagant1 sahibi olmak
Ozyonelim(self-direction): Yaratici olmak, merak Organizma
Diistince ve eylemde bagimsizlik duyabilmek, ozgiir olmak, kendi Etkilesim

amaglarini secebilmek,
bagimsiz olmak (kendine saygisi

olmak) .
Evrensellik(universalizm): Acik fikirli olmak, erdemli olmak, Grup
Anlayiscilik, hoggorii ve tiim toplumsal adalet, esitlik, diinyada Organizma
insanlarin ve doganin iyiligini baris istemek, giizelliklerle dolu
gozetmek bir diinya, dogayla biitiinliik

i¢inde olmak, ¢evreyi korumak

(ig uyum).

Iyilikseverlik (benevolence): Kisinin  Yardimsever olmak, diiriist olmak, Organizma
yakin oldugu kisilerin iyiligini bagislayici olmak, sadik olmak, etkilesim
gozetme ve gelistirme sorumluluk sahibi olmak (gergek grup

arkadaslik, olgun sevgi,
Geleneksellik: Kiiltiir veya dinsel Algakgéniillii olmak, dindar Organizma
tore, fikirlere saygi ve baglilik olmak, hayatin bana verdiklerini etkilesim

kabullenmek, geleneklere saygili olmak, grup
ilimli bir hayat, mahremiyet.

Uyma: Bagkalarina zarar Kibarlik, itaatkdr olmak, anne-babaya ve Organizma
verebilecek ve toplumsal yaslilara deger vermek, kendini etkilesim
beklentilere aykir1 olabilecek denetleyebilmek grup

diirtii ve eylemlerin sinirlanmast

Giivenlik: Toplumun var olan Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin Organizma
iligkilerini ve kisinin kendisinin stirmesini istemek, temiz olmak, aile etkilesim
huzuru ve stirekliligi glivenligi, iyilige karsilik vermek, grup

baglilik duygusu, saglikli olmak
(Kaynak: Aydin ve Giirler 2012: 13; Kugsdil ve Kagit¢ibagi, 2000: 60 -65; Schwartz,
1996: 122-123; Ulusoy ve Dilmag, 2014: 29-30)
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Schwartz Degerler Listesi

Schwartz tarafindan 1992 yilinda gelistirilen “Schwartz degerleri listesi”
57 deger tanimi1 ve on alt boyut igermektedir (Schwartz ve Boehnke, 2004).
Kusdil ve Kagitcibasi (2000) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6zgiin biiytiklik
ve deger tiirleri ile her deger tiiriinde yer alan degerlerle ilgili olarak kulla-
nilan Tiirkge adlandirmalar temel alinmigtir. Tiirkgeye Ingilizceden, {ig sos-
yal psikologun ortak ¢alismasiyla degerlere ¢evrilmistir. Denekler toplam 57
degeri ve yanlarinda parantez iginde verilmis olan agiklamalar1 okuduktan
sonra her birini kendi hayatlarini yonlendiren bir ilke olmalar1 agisindan ta-
sidiklar1 6neme gore 1 (ilkelerime ters diiser) ile 7 (en iist diizeyde 6nemlidir)
arasinda degisen bir dlgek tizerinde degerlendirmislerdir. Kusdil ve Kagitci-
bas1 (2000) tarafindan yapilan ¢alismada deger tipleri i¢in glivenirlik katsayi-
lar1 0.51 0.77, deger gruplari i¢in 0.77-0.83 arasinda degismekte olup bu kat-
sayilar evrensellik i¢in 0.77, yardimseverlik (iyilikseverlik) i¢in 0.76, hazcilik
i¢in 0.54, gii¢ i¢in 0.75, basar1 i¢in 0.66, uyarilma i¢in 0.70, 6zyonelim (6zyo-
nelim) i¢in 0.69, geleneksellik i¢in 0.63, uyma i¢in 0.51 ve giivenlik i¢in 0.59
olarak bulunmustur. Ayrica ana deger gruplari i¢ tutarlilik analiz sonuglarina
baktigimizda; muhafazakérlik grubu i¢in 0.80, yenilige agiklik deger grubu
i¢in 0.81, 6zaskinlik deger grubu icin 0.81, 6zgenisletim deger grubu i¢in 0.84
olarak hesaplanmistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi 2000; akt. Dilmag, vd.: 2008).

Deger boyutlari, icerigi ve giivenirlik katsayilar: tablosu

Deger Boyutu  Deger Boyutunun icerdigi Degerler Giivenirlik
Katsayis1

Gii¢ (Power) Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, 0.75
zengin olmak, toplumdaki gériiniimii koruyabilmek.

Bagari Basarili olmak, yetkin olmak, hirsh olmak, s6zii gegen 0.66

(Achievement)  biri olmak (zeki olmak) .

Hazcilik Zevk, yasamdan zevk almak, isteklerine 0.54

(Hedonizm) diskiin olmak.

Uyarilma Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, 0.70

(Stimulation heyecanli bir yasant: sahibi olmak.

Oz-Denetim Yaratic1 olmak, 6zgiir olmak, kendi amaglarini 0.69

(Self-Control) secebilmek, bagimsiz

olmak, kendine saygili olmak.

Evrensellik Sosyal adalet, baris i¢cinde bir diinya, erdemli olmak, 0.77
(Universalism)  giizel bir diinya, gevreyi korumak,
acik fikirli olmak, esitlik, dogayla

butiinlik, i¢ huzuru.




Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararasi Derleme, Arastirma ve Caligmalar

Yardimseverlik ~ Manevi bir yagam, bagislayici olmak, diiriist olmak, 0.76
(Benevolance)  yardimsever olmak,sadik olmak,
sorumlu olmak, anlamli bir yasam, gergek

dostluk, oldun sevgi.

Geleneksellik Bana diigen hayati kabullenmek, thmli olmak, 0.63

(Tradition) dindar olmak, algakgoniillii olmak, geleneklere saygli,
mahremiyete ve 6zel haklara saygi.

Uyum Itaatli olmak, ana babaya ve yaglilara deger vermek, kibar ~ 0.51

(Comformity)  olmak, kendini denetleyebilmek.

Guivenlik Ulusal gtivenlik, baghlik duygusu, iyilige karsilik 0.59

(Security) vermek, toplumsal

diizen, aile giivenligi, saglikli olmak, temiz olmak.

Schwartz Deger Kurami'ndaki deger tipleri ve ana deger gruplari arasin-
daki iliskiler modeli

Schwartz degerler listesinin iki boyutu belirmektedir (Biel, 2002: 4):
« Yenilige agiklik — Tutucu yaklagim
« Ozagkinlik - Ozgenisletim Boyutu

Schwartz Deger Kuramr'ndaki deger tipleri ve ana deger gruplar arasin-
daki iliskiler modeli

Ozagkmlik

Tvrenscleihk

Yenilige Agiklik Ozytnelim

Uyarilma

Tyilikseverlik

——————

-

Ozgenisletim
cu Yaklagim
Gitvenlik

* 41
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Schwartz degerler listesinde beliren boyutlara gore olusan 10 giidiisel
deger tipi yukaridaki sekilde goriilmektedir. Schwart’in iki boyutu “Yenilige
Acgiklik-Tutuculuk”, “Ozaskinlik- Ozgenisletim”dir. Schwartzin deger liste-
sinin ilk boyutu, “Yenilige A¢iklik — Tutucu Yaklasim”dir. Yenilige agiklik;
6zyonelim, uyarilim ve hazcilik deger tiplerinden olugsmaktadir. Tutucu yak-
lasim yont ise; geleneksellik, uyma ve giivenlik deger tiplerini icermektedir.
Schwartzin deger listesinin ikinci boyutu, “6zaskinlik-6zgenisletim”dir.
Ozagkinlik; evrenselcilik ve iyilikseverlik deger tiplerinden olusmaktadir.
Ozgenisletim; giig, basar1 ve hazcilik deger tiplerini kapsamaktadir. Schwartz
10 gidiisel deger tipi tanimlamistir. Bunlardan hazcilik digerleri gibi tek bir
boyutta yer alamamaktadir. Modelde hazcilik kesikli ¢izgiyle gosterilmekte-
dir. Hazcilik deger tipi yenilige aciklik ve 6zgenisletim boyutunda yer almak-
tadir (Karalar ve Kiraci, 2010: 83).

Bu béliimde 6nce yazarin her bir kitab1 ayri alt bagliklar halinde ele ali-
narak frekans ve yiizde dagilimlarinin ayrintili degerlendirmesi yapilacak;
ardindan tiim kitaplara iligskin birlesik dagilim sunularak yazarin genel deger
yaklagimi ortaya konacaktir. Son olarak, degerlerin iliskileri tartisilarak ya-
zarin gocuk edebiyatina katkis: pedagojik ve kuramsal agidan degerlendirile-
cektir. Boylece ¢aligma, hem literatiirdeki boslugu doldurmay1 hem de ¢ocuk
edebiyatinda deger egitimi arastirmalarina kapsamli ve karsilastirmali bir
bakis agis1 kazandirmay1 hedeflemektedir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, “Schwartzin hazirlamis oldugu Schwartz Degerler Lis-
tesindeki degerlerin Cilganin eserlerindeki genel dagilim1 nasildir? sorusuna
cevap verebilmek i¢in nitel bir arastirma yaklagimi kullanilmigtir. Nitel aras-
tirma, insanlarin i¢inde yasadiklar: diinyay1 ve oradaki deneyimlerini nasil
anlayip yorumladiklarini ¢éztimlemek igin gelistirilen aragtirma yaklagim-
larin1 adlandirmak i¢in kullanilan genel bir tanimdir (Giiler, Halicioglu ve
Tasgin, 2015: 30). Nitel arastirma, gozlem, goriigme ve dokiiman incelemesi
gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve biitiinciil bir sekilde ortaya ¢ikarilmasi i¢in nitel bir sii-
recin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve $imgek; 2011: 39).
Nitel aragtirma, ayrintilarda gizli olan1 ortaya ¢ikarabilen bir arastirma yak-
lagimidir. Bu amagla nitel arastirmalarda derinlere inmek ve yiizeyin altinda
olani kesfetmek ve giin yiiziine ¢ikarmak gerekmektedir (Kus, 2003 s.78).

Bu arastirmada da Schwartz'in hazirlamis oldugu Schwartz Degerler
Listesinde yer alan degerlerin Cilganin eserlerinde ne kadar ve nasil yer ve-
rildigini tespit edebilmek icin derinlemesine nitel bir arastirma yapilmaistir.
Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kulla-
nilmistir.
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Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Abbas Cilganin tiim eserleri; arastirmanin or-
neklemini ise bu eserler icerisinden segilen Beyaz Dinlence, Ciftlikteki Ya-
banci, Dokundugum Altin Olsun, Giiliimseyen Sokak, Masa Ustiindeki Kav-
ga, Ofkeli Boga, Sesini Isteyen Kurbaga, Ozgiirligiin En Yiicesi, Yaramazlar
Kuyusu, Yavru Yunuslar Ekibi isimli romanlar olugturmaktadir.

Bu arastirmada orneklem sec¢iminde rastgele drnekleme yontemi kul-
lanilmigtir. Basit rasgele drneklemede, tiim birimlerin segilme sansi esittir.
Arastirmada tiim birimler listelenir ve listeden rastgele birimler segilir. Evren
cok biiyiik ve karmasik degilse se¢cim islemi kolaydir ve bu yontemle yapilan
orneklemelerde istatistiksel islemler agirliksiz yapildigindan degerlendirme
stireci ve drnekleme hatasi kolayca hesaplanabilir (Kilig, 2013; Yagar ve Dok-
me, 2018: 6).

Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Arastirmada veri toplamak i¢in dokiiman incelemesi kullanilmigtir.
Arastirmanin 6rnekleminin gozden gecirilmesi, incelenecek fenomen veya
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyalin ¢éziimlenmesini igerir. Buna
gore, nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama
yontemi olabilmektedir ve diger veri toplama yontemleriyle birlikte de kul-
lanilabilir (Yildirim ve $imsek, 2013). Bu arastirmada Abbas Cilganin ¢ocuk
romanlarinda yer alan degerlerin belirlenmesinde Schwartz Degerlerinin
Listesi kullanilmigtir. Derecelendirme, ytizde dagilimi seklinde gergeklesti-
rilmistir. Kategori yinelemeleri sayilir ve yilizde olarak goriintiilenir. Boylece
arastirmaci iki belgenin karsilastirilmas: konusunda daha dogru bir yargiya
varabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 230).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel analiz ile de-
gerlendirilmistir. Genel olarak, belirli bir mesaj birimlere ayrilmis ve daha
sonra bu dilimler belirlenmis kriterlere gore siniflandirilirmigtir. Siniflandir-
ma, mesajl kodlamay1 ve anlamlarini islemeyi amaglar (Bilgin, 2006: 19).

Betimsel analiz ile kavramlar ¢ok yonlii ele alinacak, giincel bulgu ve bil-
gilerle degerlendirilirken arastirmaci siniflamalara iliskin analiz sonuglarini
diiz metin olarak aktarabilir. Ancak sayisallagtirma kullanilacaksa “var/yok,
yiizde dagilim ve kapsanan alan” olmak tizere ti¢ farkl: yol segilebilir (Yildi-
rim ve Simgek, 2013: 230-231).

Rastgele segilen 10 eser temin edilmistir. Eserler taranarak bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Bu eserler adlarina goére siralanmigtir. Eserler okun-
mus ve Microsoft WORD uygulamasi kullanilarak deger tespit edilen satirlar
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belirlenmistir. Belirlenen bu satirlarin her birinin hemen ardina gelecek bir
kodlama kullanilmistir. Kullanilan Kodlama su sekildedir: “(Kitap Ady, s. ...,
Alt Deger)” . Schwartz degerleri siniflandirmasi esas alinarak Abbas Cilganin
¢ocuk romanlarindaki ana degerler ve alt degerler tespit edilmistir. Bulgular
kisminda gosterilmek tizere tespit edilen alt degerler ana degerler altinda top-
lanmugtir. Eserlerin tiim analizlerde yiizde dagilim yontemi kullanilmaigtir.
Tekrarlanan degerlerin kategorisi belirlenerek yiizde olarak hesaplanmis ve
sonuglar aciklanmigtir.

Bulgular ve Tartisma

Abbas Cilganin rastgele secilen 10 eseri degerler egitimi kapsaminda
incelenmigtir. Incelemede yer alan degerleri saptamak amactyla Schwartz
Degerler Listesi kullanilmistir. Incelenen eserler; Beyaz Dinlence, Ciftlikteki
Yabanci, Dokundugum Altin Olsun, Giiliimseyen Sokak, Masa Ustiindeki Kav-
ga, Ofkeli Boga, Sesini Isteyen Kurbaga, Ozgiirliigiin En Yiicesi, Yaramazlar
Kuyusu ve Yavru Yunuslar Ekibi eseridir.

Beyaz Dinlence (BD), Engin Yayincilik tarafindan 2003 yilinda basil-
mis ve 87 sayfadir. “Glig” degeri 31 siklikla %11,57; “basar1” degeri 3 siklik-
la %1,12; “hazcilik” degeri 41 siklikla %15,30; “uyarilma” degeri 30 siklikla
%11,19; “6zyonelim” degeri 45 siklikla %16,79; “evrenselcilik” degeri 9 siklik-
la %3,36; “yardimseverlik” degeri 40 siklikla %14,93; “geleneksellik” degeri
10 siklikla %3,73; “uyum” degeri 42 siklikla %15,67 ve “giivenlik” degeri 17
siklikla %6,34 oranla eserde yer almaktadir. BD’de “6zy6nelim” deger siklig1
en yiiksek olandur. Iliskili diger yiiksek deger boyutlar1 “hazcilik”, “uyum”
ve “yardimseverliktir. “Basar1”, “evrenselcilik” ve “geleneksellik” degerleri-
nin siklig1 ise en az olanlardir. “Gii¢” ve “uyarilma” degerleri ise eserde yakin
siklikta yer almaktadir. Ozydnelim degerinin en sik vurgulanmasi, yazarin
anlatiy1 bireysel 6zgiirliik, yaraticilik ve kisinin kendi yagamini yonlendirme
istegi tizerine kurdugunu; dolayisiyla eserin temel itici giliciiniin bireysel 6z-
yonelim oldugunu gostermektedir.

Ciftlikteki Yabanci (CY), Morpa Kiltiir Yayinlar: tarafindan 2003 yilin-
da basilmis ve 96 sayfadir. “Gii¢” degeri 43 siklikla %19,72; “basar1” degeri
10 siklikla %4,59; “hazcilik” degeri 23 siklikla %10,55; “uyarilma” degeri 10
siklikla %4,59; “6zyonelim” degeri 36 siklikla %16,51; “evrenselcilik” degeri
17 siklikla %7,80; “yardimseverlik” degeri 20 siklikla %9,17; “geleneksellik”
degeri 10 siklikla %4,59; “uyum” degeri 20 siklikla %9,17 ve “giivenlik” de-
geri 29 siklikla %13,30 oranla eserde yer almaktadir. CY’de “gii¢” deger sik-
lig1 en yiiksek olandir. Iliskili diger yiiksek deger boyutlar1 “6zydnelim” ve
“glivenlik™tir. “Basar1”, “uyarilma” ve “geleneksellik” degerlerinin siklig ise
en az olanlaridir. “Hazcilik” deger sikligini ayni siklikta “yardimseverlik” ve
“uyum” degerleri daha sonra “evrenselcilik” izlemektedir. Eserin merkezinde
gii¢, 6zyonelim ve giivenlik temalarinin bulundugu goriilmektdir. Hazcilik,
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yardimseverlik ve uyum orta diizeyde yer alarak bireysel doyum ile sosyal
iligkiler arasinda bir denge kuruldugunu ortaya koyar. Basari, uyarilma ve
geleneksellik ise diisiik diizeyde temsil edilerek prestij, heyecan ve gelenek
temalarinin eserde ikincil kaldigini gosterir. Boylece anlati, bireysel moti-
vasyonlar ile toplumsal degerler arasindaki dengeyi akademik bir ¢ercevede
yansitmaktadir.

Dokundugum Altin Olsun (DAO), Ozyiirek Yayinevi tarafindan 2017 y1-
linda basilmis ve 96 sayfadir. “Gii¢” degeri 21 siklikla %7,42; “basar1” degeri
35 siklikla %12,37; “hazcilik” degeri 22 siklikla %7,77; “uyarilma” degeri 16
siklikla %5,65; “6zyonelim” degeri 55 siklikla %19,43; “evrenselcilik” dege-
ri 22 siklikla %7,77; “yardimseverlik” degeri 33 siklikla %11,66; “geleneksel-
lik” degeri 20 siklikla %7,07; “ayum” degeri 31 siklikla %10,95 ve “gtivenlik”
degeri 28 siklikla %9,89 oranla eserde yer almaktadir. DAO’da “6zy6nelim”
deger siklig1 en yiiksek olandir. Iliskili diger yiiksek deger boyutlar1 “baga-
r1”, “yardimseverlik”, “uyum” ve “giivenliktir. En az siklik olarak “uyarilma”
gelmektedir. Diger az sikliga sahip “geleneksellik”, “gii¢”; ayn1 sikliga sahip
“hazcilik” ve “evrenselcilik” yer almaktadir. Eserdeki deger dagilimi, anlati-
nin merkezinde 6zyonelim ve basar1 temalarinin yer aldigini géstermektedir.
Yardimseverlik, uyum ve giivenlik degerlerinin yiiksekligi, bireysel hedeflerle
toplumsal beklentiler arasinda bir denge kuruldugunu ortaya koyar. Uyaril-
ma, geleneksellik ve gii¢ degerlerinin diisiik diizeyi ise eserin heyecan, gelenek
ve otorite temalarina daha az vurgu yaptigini gosterir. Boylece eser, bireysel
ozgiirliik, hedeflere ulasma ve toplumsal denge temalarini 6ne ¢ikarmaktadir.

Giiliimseyen Sokak (GS), Ozyiirek Yayinevi tarafindan 2010 yilinda basil-
mis ve 86 sayfadir. “Gii¢” degeri 22 siklikla %16,18; “basar1” degeri 9 siklikla
%6,62; “hazcilik” degeri 11 siklikla %8,09; “uyarilma” degeri 4 siklikla %2,94;
“0zyonelim” degeri 9 siklikla %6,62; “evrenselcilik” degeri 13 siklikla %9,56;
“yardimseverlik” degeri 25 siklikla %18,38; “geleneksellik” degeri 9 siklik-
la %6,62; “uyum” degeri 16 siklikla %11,76 ve “giivenlik” degeri 18 siklikla
%13,24 oranla eserde yer almaktadir. GS’de “yardimseverlik” deger siklig1 en
yiiksek olandir. Yardimseverlige en yakin deger siklig1 giigtiir. Gligten son-
ra “glivenlik” ve “uyum” deger siklig1 gelmektedir. Bunu “evrenselcilik” ve
“hazcilik” siklig1 takip etmektedir. Iliskili diger deger boyutlar1 basari, “6z-
yonelim” ve “geleneksellik” esit sikliktadir. “Uyarilma” en az sikliga sahip
degerdir. Kisaca yardimseverlik, gii¢ ve giivenlik degerlerinin baskin olmasi,
eserin toplumsal dayanigma, otorite ve giivenlik arayis1 temalar1 etrafinda se-
killendigini gostermektedir. Uyum, evrenselcilik ve hazciligin orta diizeyde
yer almasi, sosyal iliskiler ile bireysel tatmin arasinda bir denge kuruldugunu
ortaya koyar. Bagari, 6zyonelim, geleneksellik ve uyarilma degerlerinin dii-
stik temsili ise prestij, bagimsiz diisiince, gelenek ve heyecanin eserde ikinci
planda kaldigini gosterir. Boylece anlati, toplumsal dayanisma ve giivenlik
merkezli bir deger yapisini akademik bir ¢ergevede 6ne ¢ikarmaktadir.
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Masa Ustiindeki Kavga (MUK), Engin Yayincilik tarafindan 2003 yilin-
da basilmis ve 80 sayfadir. “Giig” degeri 23 siklikla %14,02; “basar1” dege-
ri 7 siklikla %4,27; “hazcilik” degeri 11 siklikla %6,71; “uyarilma” degeri 7
siklikla %4,27; “6zyonelim” degeri 39 siklikla %23,78; “evrenselcilik” degeri
14 siklikla %8,54; “yardimseverlik” degeri 18 siklikla %10,98; “geleneksellik”
degeri 9 siklikla %5,49; “uyum” degeri 15 siklikla %9,15 ve “giivenlik” degeri
21 siklikla %12,80 oranla eserde yer almaktadir. MUK’ de “6zydnelim” deger
siklig1 en yiiksek olandir. {liskili diger yiiksek deger boyutlar1 “gii¢”, “giiven-
lik”tir. “Yardimseverlik”, “ayum”, “evrenselcilik”, “hazcilik” seklinde siklik
azalmaktadir. En az sikliga sahip degerler “basar1” ve “uyarilma”dir. Eserde
Ozyonelim degerinin baskinligi, eserin bireysel 6zgiirlik ve kisisel yonelim
tizerine kuruldugunu gostermektedir. Gli¢ ve giivenligin orta-yiiksek dii-
zeyde yer almasi, karakterlerin hem kisisel kontrol hem de toplumsal diizen
arayigini yansitir. Yardimseverlik, uyum ve evrenselcilik ise sosyal iligkiler
ve toplumsal sorumluluklarda dengeli bir yap1 sunar. Basari, uyarilma ve ge-
leneksellik degerlerinin diistik temsili, prestij, heyecan ve gelenek temalarinin
ikincil kaldigin1 gosterir. Boylece eser, bireysel 6zgiirliik ile toplumsal denge
arasindaki iliskiyi akademik bir ¢er¢evede 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ofkeli Boga (OB), Engin Yayincilik tarafindan 2003 yilinda basilmig ve
80 sayfadir. “Gii¢” degeri 21 siklikla %11,73; “basar1” degeri 1 siklikla %0,56;
“hazcilik” degeri 15 siklikla %8,38; “uyarilma” degeri 14 siklikla %7,82; “6z-
yonelim” degeri 39 siklikla %21,79; “evrenselcilik” degeri 13 siklikla %7,26;
“yardimseverlik” degeri 27 siklikla %15,08; “geleneksellik” degeri 6 siklik-
la %3,35; “ayum” degeri 27 siklikla %15,08 ve “giivenlik” degeri 15 siklikla
%8,38 oranla eserde yer almaktadir. OB’de “6zy6nelim” deger siklig1 en yiik-
sek olandr. Iliskili diger yiiksek deger ayni siklikta yer alan “yardimseverlik”
ve “uyum”dur. Bunu “gii¢”, “hazcilik”, “gtivenlik”, “uyarilma” ve “evrensel-
cilik” takip etmektedir. En az sikliga sahip olan “basarr”dir. Diger az sikliga
sahip olan ise “geleneksellik"tir. Eserde 6zyonelim degerinin baskinlig1, ese-
rin bireysel ozgiirliikk ve kisisel yonelim temasina dayandigini géstermekte-
dir. Yardimseverlik ve uyumun yiiksek diizeyi, bireysel 6zgiirliikle toplumsal
sorumluluk ve normlara uyum arasindaki dengenin vurgulandigini ortaya
koyar. Giig, hazcilik, giivenlik, uyarilma ve evrenselciligin orta diizeyi hem
bireysel motivasyonlarin hem de toplumsal iliskilerin dikkate alindigini gos-
terir. Bagar1 ve gelenekselligin diisiik temsil edilmesi ise prestij ve gelenek te-
malarinin eserde arka planda kaldigini gostermektedir. Béylece anlati, birey-
sel ozgiirliik, sosyal sorumluluk ve toplumsal uyum temalarini akademik bir
cercevede One ¢ikarmaktadir.

Sesini Isteyen Kurbaga (SEIK), Ozyiirek Yayinevi tarafindan Cagdas Co-
cuk Kitaplar1 Dizisi baslig1 altinda 2005 yilinda basilmis ve 96 sayfadir. “Gii¢”
degeri 9 siklikla %4,55; “basar1” degeri 6 siklikla %3,03; “hazcilik” degeri 13
siklikla %6,57; “uyarilma” degeri 6 siklikla %3,03; “6zyonelim” degeri 48 sik-
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likla %24,24; “evrenselcilik” degeri 11 siklikla %5,56; “yardimseverlik” degeri
35 siklikla %17,68; “geleneksellik” degeri 27 siklikla %13,64; “uyum” degeri
22 siklikla %11,11 ve “giivenlik” degeri 21 siklikla %10,61 oranla eserde yer al-
maktadir. SEIK’de “6zyonelim” deger siklig1 en yiiksek olandur. Iligkili diger
yiiksek deger boyutlar1 “yardimseverlik”, “geleneksellik”, “uyum” ve “giiven-
lik”tir. “Hazcilik” ve “evrenselcilik” takip etmektedir. En az sikliga “hazcilik”
ve “uyarilma” degerleri sahiptir. Eserde 6zyonelim degerinin baskinligi, ese-
rin bireysel ozgiirliik ve kisisel yonelim tizerine kuruldugunu géstermekte-
dir. Yardimseverlik, geleneksellik, uyum ve giivenligin yiiksek diizeyde temsil
edilmesi, bireysel 6zgiirliik ile toplumsal sorumluluk ve geleneksel normlara
uyum arasindaki dengenin vurgulandigini ortaya koyar. Hazcilik ve evren-
selciligin orta diizeyi, bireysel haz ve adalet temasinin eserde yer aldigini gos-
terirken; gii¢, basar1 ve uyarilma degerlerinin diistik goriinmesi prestij, bagar:
ve heyecanin arka planda birakildigini gostermektedir. Boylece anlati, birey-
sel 6zgiirliik, toplumsal sorumluluk ve geleneksel normlarla uyum temalarini
akademik bir cercevede 6ne ¢cikarmaktadir.

Ozgiirliigiin En Yiicesi (OEY), Morpa Kiiltiir Yayinlari tarafindan 2014 y1-
linda basilmis ve 72 sayfadir. “Gii¢” degeri 10 siklikla %6,80; “basar1” degeri 9
siklikla %6,12; “hazcilik” degeri 7 siklikla %4,76; “uyarilma” degeri 10 siklik-
la %6,80; “6zyonelim” degeri 41 siklikla %27,89; “evrenselcilik” degeri 6 sik-
likla %4,08; “yardimseverlik” degeri 24 siklikla %16,33; “geleneksellik” degeri
13 siklikla %8,84; “uyum” degeri 20 siklikla %13,61 ve “giivenlik” degeri 7
siklikla %4,76 oranla eserde yer almaktadir. OEY’de “6zydnelim” deger sikli-
g1 en yiiksek olandir. Tligkili diger yiiksek deger boyutlar1 “yardimseverlik” ve
“uyum” degerlerini “geleneksellik” degeri takip etmektedir. “Gii¢” ve “uyaril-
ma” degerlerini esit sikliga sahiptir. Deger siklig1 coktan aza dogru “basarr’,
“hazcilik” ve “glivenliktir. En az sikliga “evrenselcilik” degeri sahiptir. Eser-
de 6zyonelim degerinin baskinligy, eserin bireysel 6zgiirliik ve kisisel yonelim
tizerine kuruldugunu gostermektedir. Yardimseverlik ve uyumun yiiksek dii-
zeyi, bireysel 6zgiirliik ile toplumsal sorumluluk ve normlara uyum arasinda-
ki dengenin vurgulandigini ortaya koyar. Geleneksellik, gii¢ ve uyarilmanin
orta diizeyde yer almasi, eserin hem bireysel hem toplumsal motivasyonlar1
dikkate aldigini gosterirken; basari, hazcilik, giivenlik ve evrenselciligin dii-
siik diizeyi bu temalarin arka planda kaldigini gostermektedir. Boylece eser,
bireysel 6zgiirliik ile toplumsal sorumluluk arasindaki iligkiyi akademik bir
cercevede One ¢ikarmaktadir.

Yaramazlar Kuyusu (YK), Ozyiirek Yayinevi tarafindan Cagdas Cocuk
Kitaplar1 Dizisi baglig1 altinda $ubat-2018 yilinda basilmis ve 112 sayfadir.
“Giig” degeri 56 siklikla %15,82; “basarr” degeri 22 siklikla %6,21; “hazcilik”
degeri 27 siklikla %7,63 “uyarilma” degeri 18 siklikla %5,08; “6zy6nelim”
degeri 105 siklikla %29,66; “evrenselcilik” degeri 9 siklikla %2,54; “yardim-
severlik” degeri 50 siklikla %14,12; “geleneksellik” degeri 8 siklikla %2,26;
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“uyum” degeri 38 siklikla %10,73 ve “giivenlik” degeri 21 siklikla %5,93 oran-
la eserde yer almaktadir. YK’de “6zyonelim” deger siklig1 en yiiksek olan-
dir. Tliskili diger yiiksek deger boyutlar1 “gii¢” ve “yardimseverlik”tir. Bunu
“ayum”, “hazcilik”, “basarr”, “giivenlik” ve “uyarilma” takip etmektedir. En
az deger sikligina “geleneksellik” daha sonra “evrenselcilik” yer almaktadir.
Degerlerin dagilimi, yazarin bireysel 6zyonelim temasina agirlik verdigini,
giic ve yardimseverlik tizerinden bireysel motivasyon ile toplumsal sorum-
luluk dengesini yansittigini gostermektedir. Orta diizeydeki uyum, hazcilik,
basari, giivenlik ve uyarilma degerleri eserin hem bireysel hem toplumsal bo-
yutlarini dengelerken; diisiik diizeydeki geleneksellik ve evrenselcilik, gelenek
ve evrensel adalet temalarinin sinirli islendigini ortaya koymaktadir. Eser, bi-
reysel ozgiirliik, toplumsal sorumluluk ve sosyal denge temalarini 6n plana
¢ikarmaktadir.

Yavru Yunuslar Ekibi (YYE), Ozyiirek Yayinevi tarafindan Cagdas Cocuk
Kitaplar1 Dizisi baglig1 altinda 2017 yilinda basilmis ve 127 sayfadir. “Gii¢”
degeri 18 siklikla %5,07; “basar1” degeri 13 siklikla %3,66; “hazcilik” degeri
46 siklikla %12,96; “uyarilma” degeri 31 siklikla %8,73; “6zyonelim” degeri
98 siklikla %27,61; “evrenselcilik” degeri 25 siklikla %7,04; “yardimseverlik”
degeri 42 siklikla %11,83; “geleneksellik” degeri 14 siklikla %3,94; “uyum” de-
geri 43 siklikla %12,11 ve “giivenlik” degeri 25 siklikla %7,04 oranla eserde
yer almaktadir. YYE'de “6zydnelim” deger siklig1 en yiiksek olandir. iligkili
diger yiiksek deger boyutlar1 “hazcilik”, “uyum”; “yardimseverlik”, “uyaril-
ma’; “evrenselcilik” ve “giivenliktir. “Bagar1” degerinin siklig1 en az olandir
daha sonra “geleneksellik” ve “gii¢”tlir. Degerlerin dagilimi, yazarin bireysel
Ozyonelim temasina odaklandigini gostermektedir. Hazcilik, uyum ve yar-
dimseverlik degerleri, karakterlerin bireysel memnuniyet ile toplumsal so-
rumluluk arasindaki dengeyi yansitir. Orta diizeydeki uyarilma, evrenselci-
lik ve giivenlik degerleri, eserin bireysel ve toplumsal motivasyonlar: dengeli
bicimde ele aldigin1 gosterirken; diistik diizeydeki giig, geleneksellik ve basar:
degerleri, prestij, gelenek ve bireysel basar1 temalarinin sinirli islendigini or-
taya koymaktadir. Eser, bireysel 6zgiirliik, toplumsal sorumluluk ve bireysel
haz temalarini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Cilganin taranan 10 kitabinda on ana degerin hepsinin tespit edildigi
gortilmistiir. Bu degerler sunlardir: “6zyonelim”, “yardimseverlik”, “uyma”,
“gli¢”, “hazcilik”, “gilivenlik”, “uyarilma”, “evrenselcilik”, “geleneksellik” ve
“basarr”dir.

Cilga’nin eserleri Schwartz Deger Olgeginde yer alan 10 ana deger ve 57
alt deger; Beyaz Dinlence, Ciftlikteki Yabanci, Dokundugum Altin Olsun, Gii-
liimseyen Sokak, Masa Ustiindeki Kavga, Ofkeli Boga, Sesini Isteyen Kurbaga,
Ozgiirliigiin En Yiicesi, Yaramazlar Kuyusu ve Yavru Yunuslar Ekibi eserlerin-
de incelenmistir. Incelenen hikayelerde 10 ana deger ve bunlara bagli toplam
2301 deger tespit edilmistir Buna gore; 515 6zyonelim; 314 yardimseverlik;
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274 uyma; 254 giic; 216 hazcilik; 202 giivenlik; 146 uyarilma; 139 evrenselci-
lik; 126 geleneksellik; 115 basar1 ana deger tespit edilmistir.

Incelenen 10 eserindeki degerlerin Schwartz’in siniflamasina goére karsi-
lagtirmali yiizdelik dagilimi verilmistir. Her kitabin farkl: degerleri 6n plana
¢ikardigini, ancak genel egilimlerin belirli eksenler etrafinda toplandigini
gostermektedir. Eserlerde yer alan degerlerin 515 siklikla ve 22,38lik yiiz-
delik ile “6zyonelim” deger boyutu yer almaktadir. En dikkat ¢ekici bulgu,
ozyonelim degerinin birgok eserde en yiiksek oranlara ulagmasidir. Ornegin
OEY., YK. ve YYE. kitaplarinda 6zyonelim sirasiyla %27,89, %29,66 ve %27,61
gibi oldukga yiiksek oranlarla temsil edilmistir. Bu durum yazarin bireysel
gelisimi, 6zgiirligii, meraki ve 6zerk diisiinmeyi merkeze alan anlati yapisini
istikrarli bigimde siirdiirdiigiinii ortaya koymaktadir.

“Ozyénelim”, diisiince ve eylemde bagimsizlig1 dikkate almaktadir. Bes
alt deger tiiriinden -"yaraticilik, 6zgiirliik, kendi amaglarini se¢gme, merakli,
bagimsiz”- olusturmaktadir (Schwartz, 2006). Bu eserler aracilig ile ¢ocuk-
lara kazandirilmak istenen degerlerden siklig1 en fazla olan ilk deger “6zy6-
nelim” degeridir. Ozellikle “Yarmazlar Kuyusu” kitabinda “6zyonelim” deger
boyutuna diger eserlere nazaran daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Eserde
tespit edilen degerlerin %29,66’s1 “6zyonelim” degerine aittir. “Giilimseyem
Sokak” adl1 kitapta diger kitaplarina gore “6zyonelim” deger boyutuna daha
az yer vermistir. Kitapta belirlenen degerler yiizde 6,62 ile “6zyonelim” dege-
ridir.

“Giilimseyen Sokak” adli eser bir sokagin yeniden renklendirilmesini
konu alirken, “Yaramazlar Kuyusu” bir ¢ocugun diistiigii kuyudaki macera-
larini konu almaktadir. Iki eserde toplumsal odak ve kisisel odak noktalari-
nin belirlenmesi “6zyonelim” degerlerinin siklig1 ile drtiismektedir (Zacharo-
poulos, G., Shenhav, A., Constantino, S., Maio, G. R. ve Linden, D. E., 2018).

Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili (2008) 6zyonelim degerinin 6gretmen aday-
lar1 igin yaptiklar: ¢aligmalarda 6nemli bir yer tuttugunu belirtmektedirler.
Abbas Cilga hayatinin bityiik bir bélimiinii 6gretmenlik yaparak ge¢irmistir.
Yazarin romanlarinda “6zyonelim” degerine iliskin bulgularin siklig: tespit
edilmistir. Dilmag, Bozgeyikli ve Cikilrnin (2008) arastirmast ile bu aragtir-
manin sonuglari karsilagtirilmis ve yorumlanmistir. Ogretmenler agisindan
arastirmacilarin bu tespiti ile aragtirmaya konu olan Cilganin kaleme aldig1
eserlerdeki “6zyonelim” verileri 6rtiismekte ve birbirini desteklemektedir.

“Ozyonelim” degerinin alt degerleri cocuk edebiyatinin amaglariyla &r-
tiismektedir. Yaratici olarak hayal giiclinii ve yaratici diisiinme yetenegini ge-
listirmek, merak ile insanlara ve ¢evreye duyarli olma bilincini gelistirmek,
ozgiir olmak ile disiindiiklerini ve hissettiklerini yazarak ifade etme istegi
uyandirmak, kendi amaglarini se¢me, bagimsiz olma, 6zsayg: alt degerleri
olan giizellik ve estetik gibi duyussal ihtiyaglari karsilama gibi amaglarla esle-
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sir. Bu durum Abbas Cilga’nin eserlerindeki deger sikliginin ¢oklugu yazarin
bireysel yaraticilik, 6zgiir diistinme, merak ve kisisel gelisimi giiclii bigcimde
vurguladigini ortaya koymakta bu da ¢ocuk edebiyatinin amaglari ile olumlu
bir uyum i¢inde oldugunu desteklemektedir.

“Yardimseverlik” deger boyutu “6zyonelim” degerini takip etmekte bu
deger 314 frekans ve 13,65 yiizdelik dilimdedir. Bu deger boyutu dokuz alt
deger tiiriinden (manevi yasam, bagislayici olma, diiriistliik, yardimseverlik,
sadik olma, sorumluluk, anlamli yasam, gercek dostluk, olgun sevgi) olus-
maktadir. Eserler aracilig1 ile ¢ocuklara kazandirilmak istenen ikinci deger
ise “yardimseverlik” degeridir. Yardimseverlik degerinin alt maddeleri olan
manevi yasam, bagislayici olma, diiriistliik, yardimseverlik, sadik olma, so-
rumluluk, anlaml yasam, gercek dostluk, olgun sevgi ile ¢ocuk edebiyat1
amaglarindan olan insana ve gevreye karsi duyarli olma bilinci kazandirma,
kisilik gelisimine olumlu katkilarda bulunma ve ¢ocugu sosyallestirme amag-
lar1 ile paralellik gostermektedir. Yardimseverlik degeri diger insanlar ile ku-
racag: iliskileri 6ncelemektedir. Yardimseverlik degeri, 6zellikle GS %18,33,
SEIK %17,68, OEY %16,33 ve OB %15,08 basta olmak iizere diger eserlerde
de yiiksek oranlarda yer almakta ve yazarin sosyal sorumluluk, is birligi ve
empati temasina giiclii vurgu yaptigini géstermektedir.

“Yardimseverlik” deger boyutuna “Giiliimseyen Sokak” kitabinda aras-
tirmaya konu olan diger eserlere gore daha fazla yer verildigi goriilmiistiir.
Romanda belirlenen degerlerin %18,38’i “yardimseverlik” degerine aittir.
“Masa Ustiindeki Kavga” romaninda ise “yardimseverlik” deger boyutuna
gok az yer verilmistir. Romanda tespit edilen degerlerin %10,98’i bu degere
aittir.

Aktan’in (2012) “100 Temel Eserlerde Yer Alan Degerlerle Sosyal Bilgiler
Ogretim Programindaki Degerlerin Uyumu” baslikli ¢alismasinda kitaplarda
en ¢ok yer alan degerler arasinda “yardimseverlik” degerinin yer aldigini be-
lirtmistir. Bu agidan “yardimseverlik” ile ilgili bulgular arastirmay: destekler
niteliktedir. Kagitcibagi (2000) tarafindan yapilan “Tiirk Ogretmenlerinin
Deger Yonelimleri ve Schwartz Deger Kuram1” adl1 ¢alismasinda 6gretmen-
lerin genel olarak “evrenselcilik”, “gtivenlik” ve “iyilikseverlik” degerlerine en
yitksek onemi verdiklerini belirtmistir. Abbas Cilganin 6gretmen olmasi ve
incelenen romanlarinda “iyilikseverlik” bulunmasina iliskin bulgularin sik-
111 6rtiismekte ve destekler niteliktedir.

Kuru’nun (2016) “Ayse Yamag'in Cocuk Romanlarinin Degerler Egitimi
ve Dil Zenginligi Agisindan Incelenmesi” baglikli aragtirmasinda “yardimse-
verlik” doksan iki siklikta ikinci sirada yer almaktadir. Eserlerdeki iyilikse-
verligin genel siklig1 aragtirmayla benzerlik gostermektedir. Cilganin sosyal
dayanisma, empati ve bagkalarina destek olma temalarina verdigi 6nemi gos-
termektedir.
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“Uyum” degeri “yardimseverlik” degerini takip etmekte ve deger boyutu
274 frekans ve 11,91 yiizdelik dilim ile yer almaktadir. Bu deger boyutu top-
lam dort alt deger tiiriinden (itaatkarlik, anne babaya ve yaslilara deger ver-
me, kibarlik, kendini denetleyebilmek) olusmaktadir. Romanlar araciligiyla
cocuklara kazandirilmak istenen degerlerden tiglinciisiiniin de uyum oldugu
goriilmiistiir. Uyum degeri de 6zellikle BD %15,67, OB %15,08 ve OEY %13,61
gibi metinlerde belirgin bicimde 6ne ¢ikarak, yazarin toplum ici denge, ¢atis-
madan kaginma ve kurallara uyma gibi sosyal diizen odakli mesajlara 6nem
verdigini gostermektedir. “Masa Ustiindeki Kavga” kitabinda ise “uyum” de-
ger boyutuna en az yer verilmistir. Eserde tespit edilen degerlerin %9,15’1 bu
degere aittir.

“Gli¢” degeri “uyum” degerini takip etmektedir. Gii¢ deger boyutu 254
frekans ve 11,04 yiizdelik dilim ile yer almaktadir. Bu deger boyutu dort alt
deger tiiriinden (sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak,
toplumdaki gériintimii koruyabilmek) olugsmaktadir. Rastgele secilen roman-
lardan elde edilen doérdiincii degerin “gii¢” degeri oldugu goriilmistiir.

Gii¢ degeri, baz1 kitaplarda orta-yiiksek seviyelere ulagsmistir. Ozellikle
CY %19,72, GS %16,18 goriilmesi, kahramanlik, miicadele, dayaniklilik ve
engelleri agma temalarinin bu eserlerde daha yogun sekilde islendigini dii-
siindiirmektedir. Ote yandan “Sesini Isteyen Kurbaga” kitabinda “basari”nin
deger boyutuna ¢ok az yer verilmis, eserde tespit edilen degerlerin %4,55i bu
degere aittir.

“Hazcilik” deger boyutu “gii¢” degerini takip etmektedir. Bu deger,
216 frekansla ve 9,39 yiizdelik dilim ile yer almaktadir. Hazcilik degeri, ti¢
alt deger tiirinden (zevk, yasamdan zevk almak, isteklerine diiskiin olmak)
olusmaktadir. Romanlar araciligiyla kazandirilmak istenen degerlerin be-
sincisinin “hazcilik” degeri oldugu goriilmiistiir. Ozellikle “Beyaz Dinlence”
kitabinda “hazcilik” deger boyutuna diger eserlere gore daha fazla yer veril-
mektedir. Eserde tespit edilen degerlerin %15,3’it “hazcilik” degerine aittir.
“Ozgiirliigiin En Yiicesi” kitabinda “hazcilik” deger boyutuna ¢ok az yer ve-
rilmis, eserde tespit edilen degerlerin %4,76’s1 bu degere aittir.

Akkaya’nin (2014) Schwartz Degerler Olgegine gore inceledigi 18 Ke-
loglan masali calismasinda “zevk” degeri 15 siklikta yer almaktadir. Bu oran
arastirmayla ortiismemektedir. Ancak, degerin hiyerarsik diizeni agisindan
yakindir. Buna karsilik “giivenlik “uyarilma “evrenselcilik “geleneksellik” ve
en son da “basar1” degeri gibi degerler ¢ogu kitapta daha sinirli oranlarda
temsil edilmistir.

“Giivenlik” deger boyutu “hazcilik” degerini takip etmektedir. Bu deger
boyutu 202 siklik ve 8,78 yiizdelik dilim ile yer almaktadir. Giivenlik dege-
ri yedi alt deger tiiriinden (ulusal giivenlik, baglilik duygusu, iyilige karsilik
vermek, toplumsal diizenin siirmesini istemek, aile giivenligi, saglikli olmak,
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temiz olmak) olusmaktadir. Romanlarda ¢ocuklara kazandirilmak istenen
altinci degerin “glivenlik” degeri oldugu goriilmistiir. Giivenlik degeri de
ozellikle CY %13,3, GS %13,24 ve MUK %12,80 gibi eserlerde daha yogundur.
“Ozgiirliigiin En Yiicesi” kitabinda, “giivenlik” deger boyutuna ¢ok az yer ve-
rilmis olup eserde tespit edilen degerlerin %4,76’s1 bu degere aittir.

“Uyarilma” deger boyutu “giivenlik” degerinden sonra gelen gelmekte-
dir. Bu deger deger boyutu ise 146 frekansla ve 6,35 yiizdelik dilim ile yer
almaktadir. Bu deger boyutu, ii¢ alt deger tiiriinden (cesur olmak, degisken
bir hayat yasamak, heyecanli bir yasanti sahibi olmak) olugsmaktadir. Cocuk-
lara roman yoluyla kazandirmak istenilen degerlerin yedincisinin “uyarilma”
degeri oldugu gorilmiistiir. “Uyarilma” degeri de 6zellikle BD %11,19, YYE
%8,73 ve OB %17,82 gibi eserlerde daha yogundur. “Giilimseyen Sokak” ki-
tabinda ise “uyarilma” deger boyutuna ¢ok az yer verilmis olup eserde tespit
edilen degerlerin %2,94’(i bu degere aittir.

Yilmaz'in (2018) ¢aligmasinda cesaret degeri ile 3 frekansla karsilastigi-
n1 belirtmistir. Degerin sikliginin azlig1 agisindan bu arastirmayla benzer-
lik gostermemektedir. Kavakli (2019) yaptig1 calismada cesaret degerinin 25
frekansla oldugunu belirtmistir. Arastirma kapsaminda bu degerin frekansi
daha yiiksek oldugu i¢in bu arastirma ile benzerlik gostermektedir.

“Evrenselcilik” deger boyutu “uyarilma” degerini takip etmektedir. Ev-
renselcilik deger boyutu, 139 frekans ve 6.04 yiizde ile yer almaktadir. Bu de-
ger boyutu dokuz alt deger tiiriinden (sosyal adalet, baris i¢inde bir diinya,
erdemli olmak, giizel bir diinya, ¢evreyi korumak, agik fikirli olmak, esitlik,
dogayla biitiinliik, i¢ huzur) olusmaktadir. Cocuklara roman yoluyla kazan-
dirmak istenilen degerlerden sekizincisinin “evrenselcilik” degeri oldugu go-
rilmiistiir. Evrenselcilik degeri ise genelde %2-10 arasinda kalmakla birlikte
ozellikle Giilimseyen Sokak” kitabi ise %9,56’ya kadar ¢ikmuistir; bu da kiil-
tiirel gesitlilik, hosgorii ve doga duyarlilig: gibi temalarin bazi eserlerde daha
belirgin islendigini gostermektedir. Bu belirginlik eserde doga duyarliligy,
hosgorii ve kiiltiirel gesitlilik gibi temalarin daha yogun islendigini goster-
mektedir. “Yaramazlar Kuyusu” kitabi ise “evrenselcilik” deger boyutuna gok
az yer vermistir, eserde tespit edilen degerlerin %2,54’ti bu degere aittir.

Galiskan’in (2016) “Ilkégretim 100 Temel Eser Icerisinde Yer Alan Diinya
Edebiyatina Ait Eserlerin Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi” adli ¢a-
ligmasinda 30 kitap 25 degere gore incelenmistir. Eserlerde en ¢ok kullanilan
degerlerin adalet, esitlik ve baris oldugu belirtilirken, bu arastirmanin “ev-
renselcilik” deger aktarimiyla tezat olusturdugu gortilmistiir.

“Geleneksellik” deger boyutu “evrenselcilik” degerini takip etmektedir.
Geleneksellik deger boyutu, 126 frekans ve 5.48 yiizde ile yer almaktadir. Bu
deger boyutu alt1 alt deger tiiriinden (bana diisen hayati kabullenmek, iliml1
olmak, dindar olmak, al¢ak goniillii olmak, geleneklere saygili olmak, mah-
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remiyete ve 0zel haklara saygi) olusmaktadir. Romanlarla ¢ocuklara kazan-
dirilmak istenen dokuzuncu degerin ise “geleneksellik” degeri oldugu goriil-
miistiir. Geleneksellik degeri genel olarak diisiik seyretmistir. Sesini Isteyen
Kurbaga kitabinda nispeten yiikseldigi (%13,64) goriilmektedir. Geleneksel-
lik degerinin genel olarak diisiik olmasi, yazarin geleneksel normlardan ¢ok
bireyci ve cagdas degerleri vurguladigini ortaya koymaktadir.

“Basar1” deger boyutu “geleneksellik” degerini takip etmektedir. Basar1
deger boyutu, 115 siklik ve 5 yiizdelik dilim ile “yer almaktadir. Bu deger
boyutu dort alt deger tiiriinden (basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak,
sozil gegen biri olmak) olusmaktadir. Romanlarla ¢ocuklara kazandirilmak
istenen degerlerin sonuncusunun “basarr” degeri oldugu goriilmistiir. Ba-
sar1 degerinin eserlerde %0-13 araliginda kalmasi, yazarin rekabet, bireysel
Ustiinliik veya performans merkezli iletileri geri planda tuttugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle “Dokundugun Altin Olsun” kitabinda “bagar1” deger
boyutuna diger romanlara gore daha fazla yer verilmistir. Eserin kendi i¢in-
de bir¢ok hikaye barindiriyor olmas: “Bagar1” degerinin %12,37’ye kadar ¢ik-
masinda etkili olmustur. “Ofkeli Boga” kitabi ise “bagar1” deger boyutuna ¢ok
az yer vermistir. Arastirmada belirlenen degerlerin %0,56’s1 bu degere aittir.

Ozbay ve Karakug'un (2011) “Dede Korkut Hikayelerinin Tiirk¢e Ogre-
timi ve Deger Aktarimi A¢isindan Onemi” ¢aligmasinda ¢aligkanlik olarak
adlandirilan degerin iki frekansla oldukea diisiik bir frekansa sahip oldugu
belirlenmistir. Degerlerin siklik siras1 bu aragtirma ile drtiismektedir.

Yapilan icerik ¢oziimlemesi sonucunda toplam 2301 deger iletimi tespit
edilmistir. Dagilimlara bakildiginda en baskin degerin 6zyonelim (%22,38)
oldugu goriilmektedir. Bu durum, yazarin bireysel 6zgiirlik, yaraticilik, me-
rak ve kisisel gelisim gibi modern ¢ocuk edebiyatinin merkezinde yer alan
birey odakli temalara giiglii bigcimde vurgu yaptigini géstermektedir. Ozyo-
nelimi yardimseverlik (%13,65) ve uyum (%11,91) degerleri takip etmekte;
boylece sosyal iliskiler, empati, toplumsal denge ve is birliginin yazar tara-
findan 6nemli 6l¢iide 6n plana ¢ikarildigr anlasilmaktadir. Yani yazarin hem
bireysel gelisimi hem de toplumsal iyiligi birlikte 6nceleyen ¢agdas bir deger
yaklasimi benimsedigini gostermektedir.

Bununla birlikte gii¢ degerinin (%11,04) beklenenden yiiksek diizeyde
ortaya ¢ikmasi, eserlerde miicadele, dayaniklilik ve engelleri asma temalari-
nin belirgin bir bigimde islendigine isaret etmektedir. Orta diizeyde temsil
edilen hazcilik (%9,39) ve giivenlik (%8,78) degerleri, metinlerin hem eglence
ve mutluluk hem de fiziksel ve duygusal korunma 6gelerini dengeli bigimde
icerdigini gostermektedir. Buna karsilik basar1 (%5,00), geleneksellik (%5,48)
ve evrenselcilik (%6,04) degerlerinin diigiik oranlarda yer almasi, yazarin re-
kabet, geleneksel normlar ve kiiltiirel ¢esitlilik gibi temalara daha sinirli dii-
zeyde yer verdigini ortaya koymaktadir. Degerlerin kitaplar arasinda dalga-
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lanma gostermesi ise yazarin her bir eseri farkli tematik 6nceliklerle kaleme
aldigini ortaya koymaktadir.

Degerlerin kitaplar arasindaki dagilimi, temalar arasinda islevsel ve bii-
tiinciil bir iligki oldugunu gostermektedir. Ozydnelim ve yardimseverlik de-
ger birlikteligi, bireysel gelisim ile toplumsal sorumluluk arasinda dengeli bir
etik yaklasim olusturmakta; bu nedenle modern ¢ocuk edebiyatinda 6nemli
goriilen “6zgiir birey-sorumlu yurttas” modeline isaret etmektedir. Uyum,
Yardimseverlik, erken yas egitimine uygun, ¢atismadan kaginan ve sosyal
iliskileri giiclendiren pedagojik bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Ozyodnelim ve yardimseverlik, Giiliimseyen Sokak ve Yaramazlar Kuyu-
su gibi eserlerde belirgin olup kahramanlik, miicadele ve dirayet temalarinin
bireysel ozgiirliikle birlestigi anlatilar iiretmektedir. Geleneksellik ve uyum
arasindaki dengesizlik (gelenekselligin diisiik, uyumun yiiksek olmasr), ya-
zarin toplumsal diizeni “geleneksel degerler iizerinden degil, modern sosyal
iliskiler tizerinden” kurdugunu gostermektedir.

Elde edilen bulgular, yazarin eserlerinde 6zyonelim, yardimseverlik ve
uyum degerlerine sistematik bicimde agirlik verdigini gostermektedir. Bu de-
gerlerin birlikteligi, cocuk karakterlerin bireysel gelisim siirecleri ile sosyal
sorumluluk bilincini dengeli bicimde yansittigini gostermektedir. Bu deger-
lerin baskinlig1 ve birlikte verilisi yazarin ¢ocuk okuyucular i¢in hem bireysel
yaraticilig1 ve 6zgurligii tesvik eden hem de empati, dayanigsma ve sosyal uyu-
mu pekistiren ¢ift yonlii bir deger yaklasimi benimsedigini ortaya koymakta-
dir. Uyum ile yardimseverlik degerlerinin birlikte ytliksek diizeyde yer almasi
ise metinlerde sosyal diizeni, toplumsal uyumu ve is birligini 6nceleyen bir
anlat1 anlayisina isaret etmektedir. Baz1 eserlerde goriilen gii¢ ve 6zyonelim
degerlerinin birlikteligi, kahramanlik, miicadele ve bireysel inisiyatifin 6ne
ciktig1 tematik yapilarin varligini desteklemektedir. Diisiik diizeyde temsil
edilen bagari, geleneksellik ve hazcilik degerleri ise yazarin rekabetten ziyade
is birligi; gelenekten ziyade modern iliskiler, hazdan ziyade sosyal-duygusal
gelisimi 6nceleyen bir anlat1 insa ettigini gostermektedir. Temalar arasr iliski-
ler ise bu deger yonelimlerinin bilingli ve biitiincil bir yapida kurgulandigini,
her eserin kendi tematik baglami icinde farkli vurgu noktalar1 barindirdigini
ortaya koymaktadir.
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Sonug ve Oneriler:

Bu ¢aligmada ¢ocuk edebiyat1 yazarlarindan biri olarak degerlendirilen
Abbas Cilganin ¢ocuk kitaplarindan rastgele segilen eserler; ¢ocuk ve ¢o-
cuk edebiyati 6zellikleri igerisinde deger aktarma 6zelligi baglaminda ince-
lenmistir. Degerlendirmeye alinan kitaplar 1970 sonrasi kaleme alinmis ve
yayimlanmistir. Kitaplarin kahramanlar1 veya igerdigi konular ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekecek ozellikte olup genel olarak ¢ocuk kahramani olan ve yeni
durumlar karsisinda heyecan ve macera arayisi icindeki kahramanin bagin-
dan gegen olaylar aktarilmaktadir. Cocuk kahramanlar ebeveynleri veya va-
sileri tarafindan sevilmis ve korunmustur. Cilganin incelenen 10 ¢ocuk kita-
bindaki deger oriintiileri, Schwartz’in Degerler Kurami temel alinarak ana-
liz edilmis ve eserlerde belirgin bicimde 6ne ¢ikan temalarin “6zyonelim”,
“yardimseverlik” ve “uyum” degerleri etrafinda yogunlastig1 goriilmiistiir.
Buna karsilik “basar1r”, “geleneksellik” ve “hazcilik” degerleri diisiik diizeyde
temsil edilmistir. Bulgular, yazarin ¢ocuk karakterlerin igsel yonelimlerini,
toplumsal iligkilerini ve sosyal uyum siireglerini 6nceleyen bir anlat1 stratejisi
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Schwartz modelinin sagladig1 deger bo-
yutlari, incelenen eserlerdeki tematik dagilimin sistematik bi¢cimde siniflan-
dirilmasina olanak saglamis; ¢ocuk kitaplarindaki deger yonelimlerin hem
bireysel hem de toplumsal diizeyde nasil yeniden tretildigini agiklayic1 bir
gergeve sunmustur.

Analiz sonuglari, yazarin deger yaklasiminin hem bireyci hem de top-
lulukgu yonelimleri dengeleyen biitiinciil bir yapiya sahip oldugunu goster-
mektedir. Ozellikle 6zyonelim degerinin yiiksekligi, cocuk okurda bireysel
diisiinme, yaraticilik, 6zgiir segim ve sorumluluk bilinci gelistirmeye yonelik
modern pedagojik bir tutumun benimsendigini ortaya koymaktadir. Bunun-
la birlikte yardimseverlik ve uyum degerlerinin yogun temsili, is birligi, em-
pati ve sosyal bagliligin da anlatilarda merkezi bir yer tuttugunu gostermek-
tedir. Eserlerde degerlerin kitaplar arasinda biiytik 6l¢tide istikrarli bicimde
dagilmasi, yazarin pedagojik tutarlilik gosteren bir deger aktarim politikasi
izledigini ve ¢ocuk okurlar i¢in sosyal-duygusal gelisimi 6nceleyen ¢agdas bir
edebi yonelim benimsedigini desteklemektedir.

Bu ¢alisma, ¢ocuk edebiyatinda deger aktariminin sistematik bicimde
analiz edilmesine katki saglamasinin yani sira 6gretmenler, ebeveynler ve
aragtirmacilar icin de 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Cilganin eserleri ¢o-
cuklarda okuma, dinleme, konusma, yazma gibi pek ¢ok beceriyi tesvik eden
unsurlari barindirmaktadir. Yazarin eserlerinde konu ile ilgili tema ve kav-
ramlari kisa ve sade anlagilir bir @islupla anlattig1 goriilmektedir. Eserler ice-
rik agisindan degerlendirildiginde, yazarin ¢ocuk edebiyatina yonelik; temel
beceriler ve degerler egitimini destekleyen unsurlarin yani sira gesitli genel
kiiltiir 6gelerine de yer verdigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica eserlerde ele ali-
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nan konu, durum ve olaylarin ¢ocuklar tarafindan anlasilabilirligini artirmak
amaciyla somutlastirici olay kurgularindan yararlanilmais; bu kurgularin me-
tin icine gizlenerek kesfetme duygusunu tesvik ettigi goriilmiistiir. Yazarin
degerler ve karakter egitimine dair pek ¢cok detay1 ¢ocuklara sezdirme ¢abasi,
onun ¢ocuklara yonelik deger aktarimina 6nem verdiginin bir kaniti, cocuk
yetistirme konusunda kaleme aldig1 pek c¢ok eser kaleme almis olmas: da
onun aktif bir egitim anlayisin1 benimsedigini gostermektedir. Ogretmenler
i¢in bu bulgular, cocuk kitaplarinin deger egitimi siireglerinde nasil etkin bir
sekilde kullanilabilecegine iliskin pratik bir yol haritas: niteligindedir. Ebe-
veynler agisindan ise ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimini destekleyen kitap
secimlerinde bilimsel bir temel sunmaktadir. Arastirmacilar i¢in ¢alisma, be-
lirli bir yazara ait kitaplarda degerlerin nasil yapilandigini gosteren 6zgiin bir
veri seti saglamis; gelecekte farkli yazarlarin, yayinevlerinin veya donemlerin
karsilastirilmali olarak incelenmesine zemin olusturmustur. Ayrica nicel ve
nitel veri analizinin birlikte kullanildig1 daha kapsamli ¢alismalarin yapil-
masl, ¢ocuk edebiyatinda deger aktarimi alaninin derinlesmesine katk: sag-
layacaktir. Calismanin bulgular1 dogrultusunda, gelecekte yapilacak arastir-
malara yonelik olarak Abbas Cilganin eserleri basta olmak iizere daha genis
orneklemlerle ve farkli deger siniflandirmalar: kullanilarak yeni ¢aligmala-
rin gergeklestirilmesi 6nerilmektedir. Cilganin kitaplarinin degerler egitimi
acisindan zengin igerikleriyle ilkokul ve ortaokul diizeyinde kullanilabilecek
nitelikte oldugu goriilmiis; bu nedenle okul kiitiiphanelerinde bu tiir eserlere
daha fazla yer verilmesi ve 6gretmenler tarafindan etkin bicimde degerlendi-
rilmesi 6nemli bulunmustur. Ayrica nitelikli gocuk edebiyati iiriinlerinin be-
lirlenmesi, farkli ¢agdas yazarlarin eserlerinin degerler egitimi ¢ercevesinde
incelenmesi ve okullarda kazanilmasi hedeflenen degerlere uygun yazar-kitap
listelerinin olusturulmasi gerekmektedir. Egitim fakiiltelerinde degerler egi-
timi derslerine yer verilmesi, 6gretmenlerin bu konuda bilinglendirilmesi ve
deger aktariminda ortaya ¢ikabilecek sorunlara yonelik ¢6ziim odakli yak-
lasimlar gelistirilmesi 6nerilmektedir. Bunun yaninda, ¢esitliligi koruyan ve
ulusal ile evrensel degerleri dengeli bicimde yansitan materyallerin giincel tu-
tulmasi, toplumu degerler konusunda bilinglendiren etkinliklerin artirilmasi
ve bireysel-toplumsal degerlerin tespitine yonelik akademik ¢aligmalarin des-
teklenmesi degerler egitimi siirecine 6nemli katkilar saglayacaktir.
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I. Giris

Kiiltiirel gesitliligin demografik bir olgu olarak gokkiiltiirliiliik ile bu
cesitliligin siyasal olarak nasil yonetilecegine iliskin ¢okkiltiirciiliik ayrima,
modern toplumlarda entegrasyon tartigmalarinin merkezinde yer almakta-
dir. Ozellikle 1960’lardan itibaren yogunlasan go¢ hareketleri ve kimlik te-
melli toplumsal miicadeleler, geleneksel asimilasyonist politikalarin sinirla-
rin1 gorinir kilmistir.

Arastirmada ¢okkiltiirliilitk, kavramsal ve tarihsel baglami icinde ele
alinarak; asimilasyondan kiiltiirel cogulculuga uzanan toplumsal modeller,
liberal ve cemaat¢i yaklasimlar ve konuya iliskin temel elestiriler cercevesinde
degerlendirilmektedir.

II. Kiiltiir, Cokkiiltiirliiliik ve Cokkiiltiirciiliik:

Kiltiir kavrami pek cok a¢idan karmasik anlama sahip bir kavramdar.
Bu durum cokkiiltiirliigiin algilanigini etkilemistir. Oyle ki, kiiltiirii bir gru-
bun ya da toplulugun ayr1 iyi yasam anlayisina, gelenek ve goreneklere sahip
olmasi anlaminda kullanilan dar anlami ¢okkiiltiirliliigiin bazi kisiler tara-
findan, biiyiik toplumdan diglanmis etnik olmayan ¢ok gesitli sosyal gruplar1
icine alacak bicimde kullanilmasina sebep olmustur. Kiiltiiriin genis anlami
ise Bat1 demokrasilerinin ortak bir kiiltiirii paylastiklar: fikrine dayanmak-
tadir. Etniklik kavramini digarda tutan bu iki kiiltiir anlayis1 Oxford English
Dictionary’de bir grubun, bir halkin adetleri veya medeniyeti bi¢ciminde yer
almaktadir. Eger kiiltiir bir grubun “4detleri” olarak tanimlanirsa, modern
toplumlarda goriilebilecek tiim hayat tarzlarinin, toplumsal hareketlerin ve
goniillii birliklerin kendi “kiiltiirleri” oldugu anlamina gelir. Bu tanim agi-
sindan bakilacak oldugunda izlanda gibi, etnik bakimdan en homojen devlet
bile ¢okkiiltiirlii olarak kabul edilecektir. Ciinkii bu tanim devlet biinyesinde
yer alan sinif, toplumsal cinsiyet, cinsel tercih, din, ahlaki inanis ve politik
ideoloji gibi bir farkliliklar: barindirir. Kiltiir bir halkin medeniyeti olarak
tanimlanacak oldugunda ise, neredeyse tiim modern toplumlar ayni kiiltiirii
paylastiklar1 i¢in Isvigre veya Avustralya gibi en gokuluslu ve en ¢ok etnikli
tilke bile, gesitli ulusal ve etnik gruplarin tiimii ayn1 modern, endiistrilesmis
sosyal hayat bicimini paylasmadiklar: siirece, ¢okkiiltiirlii olarak kabul edil-
meyeceklerdir (Kymlicka,2015 :51-52).

Cokkiltiirlilik ve ¢okkiltiirciiliik kelimeleri anlamdas sozciikler gibi
goriinmelerine karsin akademik yazindaki kullanimlar1 birbirinden farklidur.
Oyle ki, Canatan’in da belirttigi gibi sonu izm takistyla biten bir kavram olan
cokkiiltiirliiliik yani Ingilizcedeki karsiligiyla multiculturalism bir devletin
sinirlari igerisinde yasayan farkli kiiltiirlerin, etnik-dinsel topluluklarin ya da
sosyo-kiiltiirel gruplarin varligina isaret eder. Bu agidan ¢okkiiltiirliilitk kav-
raminin bir toplumda halihazirda var olan ¢esitlilik durumuna vurgu yaptigi
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goriilmektedir. Cokkiiltiirciiliik terimi ise toplumdaki mevcut ¢gesitlilige kars:
gosterilen tavir, tutum ve politikalar: ifade etmektedir(Canatan,2012:45). Ca-
natan’in goriigiine benzer bir vurguyu Parekh’in ve Karanin ¢aligmalarinda
da gormek miimkiindiir. Parekh, ¢okkiiltiirliiliik teriminin var olan kiiltiirel
cesitlilik gercegini belirttigini ifade ederken; ¢okkiiltiirciiliik teriminin ise
bu gercege verilen standart bir tepkiyi isaret ettigini vurgulamistir(Parekh,
2002:7). Kara ise ¢okkiiltiirliligii, “bir olgu olarak kiiltiirel ¢esitliligin varli-
gin1 ve kiiltiirel farkliliklarin bir aradaligini veya yan yanaligini” anlatan bir
kavram olarak tanimlarken, ¢okkiiltiirctiligti ise “gesitlilik ile farklilig1 ya-
satmaya ve farkliliklardan dogan muhtemel ihtilaflar: telif etmeye odakl: bir
ideolojik konumlanist ve bu konumlanis dogrultusunda sekillenen bir siyasal
program ile yasal uygulamalar demetini” igeren bir kavram olarak tanimla-
mistir(Kara,2010:165). Yani denilebilir ki, ¢okkiltiirliilitk cesitlilige bir olgu
olarak yaklasirken; cokkiiltiirciiliik ise gesitlilige bir politika hatta bir ideoloji
olarak yaklagsmaktadir. Parekh(2002,7)’ye gore, ¢okkiiltiirlii toplum ile gok-
kiiltiircti toplum arasindaki bu s6z konusu ayrimin farkina varilamadigi igin,
bir toplumun nasil tanimlanmasi gerektigi hakkinda uzun ve gereksiz tar-
tismalar yasanmaktadir. Buna 6rnek olarak ise Ingiltere’nin ¢okkiiltiirlii bir
toplum yapisina sahip olmasina ragmen tilkedeki muhafazakarlarin, azinlik-
lara belli haklarin taninmasina kars1 ¢iktiklari icin onlarin asimile edilmesi-
ni 6ngoren, ulusal kimlik ekseninde bir toplum tanimlamasina giristiklerini
belirtmektedir. Benzer tartigmalar1 ulus devlet yapisina yonelik vurguda 1s-
rarci olan Fransa’da da gorebilmek miimkiindiir.

ILI. Cokkiiltiirlii Toplum

Bir toplumun ¢okkultiirlii bir toplum olarak kabul edilebilmesi i¢in
iki veya daha fazla sayida kiiltiirel toplulugu icinde barindirmas: gerektigi
goriiliir. Bu toplumlar kiiltiirel cesitlilige temelde iki farkli sekilde tepki ve-
rebilmektedir. Toplum ya ¢esitliligi hos karsilayip destekleyebilir ve boylece
kendisini olusturan topluluklarin kiiltiirel isteklerine sayg: duyabilir ya da bu
topluluklar: tamamen veya kismen kendi baskin kiltiirii i¢inde asimile et-
meye ¢alisabilir. Toplumun ilk durumdaki yonelimi ve degerleri ¢okkiiltiircii
iken, ikinci durumdaki yonelimi ve degerleri ise tekkiiltiircti olacaktir(Pa-
rekh, 2002: 7). Bat1 toplumlari azinliklarin ana toplumla uyumunu saglamak
amactyla asimilasyon girisiminde bulunurken, toplumsal yapilardaki etki ve
tepki yasasi geregi beklenilenin aksine onlar1 asimile edemeyerek, onlarda
etnik bir canlanmanin olusmasina sebep olmuslardir. Bu siirecte baskinin
sistematik bir sekilde artarak devam etmesi durumunda etnik canlanisin
bir siire sonra ayrilik¢t anlayiglara yol acacagi anlasilarak, bu asimilasyo-
nist tutumdan vazgegilmistir. Azinlik gruplarinin dillerini yasaklamanin,
okullarini kapatmanin, onlarin 6zel sorunlarina kars: ulusal diizeyde ilgisiz
kalmanin toplumsal istikrara zarar verdigi anlasilmistir(Vatandas,2002:33).
Bu tiirden toplumsal gerceklikler 1970°li yillardaki toplumsal ve siyasal ge-
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lismeler sebebiyle cokkiiltiirlii toplumlarin mevcut sosyal yapiy: benimseme
yoluna giderek, tekkiiltiircii anlayis1 terk etmesine, dolayisiyla ¢okkiiltiircii
bir anlayisa yonelmesine sebep olmustur.

ILIL. Kiiltiirel Cesitlilik

Bir toplumdaki kiiltiirel gesitliligin genellikle iki temel kaynag: bulun-
maktadir. Bunlardan birincisi, belirli bir devlet i¢inde birden fazla ulusun yan
yana yasamasi bicimindedir. Ulus’u, belirli bir toprak par¢asinda ya da yurtta
yasayan, ayr1 bir ortak dili ve kiiltiirii olan, tarihsel bir cemaat olarak tanim-
ladigimiza gore ulusun bu anlamai bir halk veya bir kiiltiir ile yakindan iliski-
lidir. Bu sebeple birden ¢ok ulusu biinyesinde barindiran bir tilkenin, ulusal
bir devlet degil cokuluslu bir devlet oldugu 6ne ¢ikan 6nemli bir gercektir.
Bu ¢okuluslu devlet igerisinde yer alan kiigiik kiiltiirlerin ise ulusal azinlik-
lar1 olusturdugu goriilmektedir. Elbette farkli uluslarin tek bir devlet gatisi
altinda toplanmasi, farkli kiiltiirlerin karsilikli faydalarini dikkate alarak bir
federasyon olusturmak igin anlasmalar1 durumunda oldugu gibi goniilli bir
bicimde gerceklesebilirken, bir kiiltiirel cemaatin yurdunun baskalar: tara-
findan istila ve isgal edilmesi durumunda ya da bir emperyalist giicten Ote-
kine gegmek durumunda oldugu gibi, irade dis1 bir sekilde de gergeklesebilir.
Kiltirel ¢ogulculugun ikinci kaynagini ise go¢ olusturmaktadir. Bir tilkeye
baska kiiltiirlerden fazla sayida kisilerin ve ailelerin go¢ etmesi sonucunda o
tilke, gelen go¢menlerin etnik ozelliklerinin bir kismini korumalarina izin
verirse eger, kiiltiirel ¢ogulcu bir yaklasim sergilemis olacaktir. Bu olgunun
en yitksek go¢ alma oranina sahip iig lilke olan ABD, Kanada ve Avustral-
ya’da 6nemli bir bicimde goriildiigii sylenebilir. Oyle ki, diinya tizerindeki
yasal goclerin neredeyse yarisindan fazlasinin bu g iilkeye yonelik oldugu
bilinmektedir. Ancak go¢ olgusu sadece Yeni Diinya Ulkelerine 6zgii degildir,
go¢ alma miktarlar: bu {i¢ iilkeye gore daha diisiik olsa bile Britanya, Fransa,
Almanya, Isve¢ gibi ¢ok sayida iilke farkli go¢ ve miilteci akimina maruz kal-
mislardir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi 1960’1 yillardan 6nce, bu tlkelere
gelen go¢gmenlerden kendi 6zgiin ge¢mislerini terk etmeleri ve tamamen mev-
cut kiiltiirel normlar1 benimsemeleri beklenmekteydi. Ancak bu asimilasyon
modelinin tersine kiiltiirel gogulculuk modeli; gégmenlerin beslenme, giyin-
me ve dinle ilgili eski adetlerinin bazilarini siirdiirmelerine imkan tanimasi
acisindan ¢ok 6nemlidir.(Kymlicka, 2015: 41-45).

Kiiltiirel ¢esitlilik olgusu yalnizca giintimiize 6zgii degildir. Gegmisteki
bir¢ok toplumun da birden fazla kiiltiirel topluluktan olustugu bilinmektedir.
Cagdas ¢okkiiltiirlii toplumlari seleflerinden ayiran dort 6nemli farklilik var-
dir. Bunlar(Parekh,2002:9-11):

- Bunlardan ilki ge¢mis toplumlarda azinlik kiiltiirleri ¢ogunlukla ba-
gimli konumlarini kabul ederek, baskin gruplarin kendilerine tanidig: sosyal
ve cografi sinirlarin disina ¢ikmamalaridir. Osmanli Imparatorlugu yoneti-
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mindeki Tiirkiye, icerisinde biiyiik Hiristiyan ve Yahudi topluluklar olmasi-
na ve bunlara ¢ogu ¢agdas bat1 toplumundan daha fazla 6zerklik tanimasina
ragmen, asla cokkiiltiircii bir iilke olmamistir. Devlet Islami esaslarin yone-
timde dikkate alindig1 ve vatandaslik haklarinin tamamina sahip olan Miis-
limanlar tarafindan yonetiliyordu. Gayrimiislimler kiiltiirel alanda genis,
ancak siyasi alanda ¢ok az hakka sahiplerdi. Cagdas ¢okkiiltiirlii toplumlarda
ise kultiirel ve politik yap1 oldukga farklidir. Modern ekonominin dinamikle-
ri sayesinde topluluklar yalitilmis hayatlar yasayamazlar ve gerek birbirleriyle
gerekse de toplumun geri kalaniyla karmagik bir etkilesim ag1 icerisinde bu-
lunmaktadirlar.

- Ikinci olarak sémiirgecilik, kolecilik, soykirim gibi yaganan biiyiik aci-
lar artik ahlaki dayatmaciligin ve kendini istiin gérmenin hem korkung bir
siddete yol agtig1 hem de bu siddetin biiyiikliigiiniin goriilmesini engelledi-
gini ve ahlaki sagduyumuzu korelttigi daha net bir bicimde anlasilmasina
sebep olmustur. Bundan dolay: bir grup insanin yalnizca ekonomik ve siyasi
baskiya degil kiiltiirel baskiya ve asagilanmaya da maruz kalabileceklerini ve
sosyal adalet kavraminin sadece ekonomik haklar1 degil kiiltiirel haklar1 ve
refah1 da kapsamasi gerektigi kabul edilmektedir. Biitiin bunlar, ge¢misin ak-
sine kiiltiirel farkliliklarin daha genis ¢apta kabul gérmesini saglayarak kiil-
tiirii politik agidan 6nemli bir kategori, bireyin kiiltiiriine duyulan saygiy1 da
esit yurttaslik ilkesinin ayrilmaz bir parcasi haline getirmistir.

- Uglinciisii, karmagik ekonomik ve kiiltiirel kiiresellesme siireci cagdas
cokkiiltiirlii toplumlar ayrilmaz bir sekilde birbirlerine baglamistir. Tekno-
loji ve mallar serbestce hareket edebilmektedir. Ayrica bunlar kiiltiirel olarak
tarafsiz degildir. Cok uluslu sirketler yeni endiistriler ve yonetim bigimleri
ortaya ¢ikararak bunlardan yararlanan toplumlardan gerekli kiiltiirel 6nko-
sullar1 saglamasini istemektedir. Gliniimiiz diinyasi, insan haklarina iligkin
cesitli bildirilerde agiklanan evrensel degerlere uyulmasini isteyerek belirli
bir derecede ahlaki homojenligi gerekli kilmaktadir. Bu gelismeler sayesinde
artik hicbir toplum ge¢misteki toplumlarin aksine kiiltiirel olarak kendine
yeterli ve yalitilmis bir bigimde kalamamaktadr.

- Dordiinciisii, gegmis toplumlarin neredeyse tamaminda kiiltiirel toplu-
luklar ortak haklara sahip goriilerek kendi gelenek ve uygulamalarini takip
etmekte serbest birakilirken, ¢cagdas devletin ise tamamen farkli bir sosyal
birlik gortisiine dayanmasidir. Cogunlukla haklarin sahibi olarak yalnizca
bireyleri taniyan ¢agdas devlet, ayn1 kanunlara ve kurumlara tabi olan, ben-
zer politik birimlerden olusan homojen bir kanun alani yaratmaya caligmis-
tir. Kendi temelleri i¢in kiiltiirel ve sosyal homojenlige gereksinim duydugu
icin ¢agdas devlet, yiizyillar boyunca genis toplumu bu dogrultuda bigim-
lendirmeye calisti. Bu durum yiiziinden birlik ile homojenligi, esitlik ile tek
tipliligi ayni sey olarak gérmeye alisan gliniimiiz toplumlari, gegmisteki gok-
kiiltiirli devletlerin aksine derin ve direnen bir ¢esitliligin politik talepleri
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karsisinda ahlaki ve duygusal anlamda sasirarak bunlara nasil bir karsilik
verecegi konusunda tereddiit yasamaktadur.

III. COKKULTURLULUGUN TARIHSEL ARKA PLANI

Giiniimiizde kiiltiirel bakimdan ¢ogu tlkenin gesitlilik gosterdigi go-
rillmektedir. Yakin donem verilerine gore diinyadaki 184 bagimsiz devlet,
biinyesinde 600 yasayan dil grubu ve 5.000 etnik grup barindirmaktadir. Bu
kayda deger etnik grup cesitliligine karsin ¢ok az iilkede, yurttaslarin ayni
dili konustuklar:1 ve ayn1 etnik-ulusal gruba ait olduklar1 bilinmektedir(K-
ymlicka, 2015: 26). Bu durum giintimiiz toplumlarinin ¢esitlilik temelinde
yiikseldigini ve ¢esitliligin modern bir olgu oldugunu géstermektedir. Ancak
farkli siyasi giicler arasinda ¢atigmalarin yogun bir bicimde yasandig: insan-
ligin yakin ge¢misinde oldugu gibi giiniimiizde de siyasi ve toplumsal ¢atis-
malar yasanmaktadir. Ilk izlenimde biiyiik bir zenginlik olarak goriilen gesit-
liligin bircok toplumda baz1 sorunlar:1 da beraberinde getirdigi goriilmekte-
dir. Kymlicka(2015,26-27) bu sorunlar arasinda dil haklari, bolgesel 6zerklik,
siyasi temsil, miifredat degisikligi, toprak iddialari, go¢ ve vatandasliga kabul
politikasi gibi meselelerde ve ulusal mars ya da resmi tatiller gibi ulusal sem-
bollerde yasanan sorunlarin yer aldigini belirtmistir. Bu sorunlarin yarattig:
gerilimler gliniimiiz demokrasileri i¢in ciddi bir sorun tegkil etmektedir.

1960’11 yillarin tek bir insan irkinin var oldugunun agik¢a vurgulanmaya
baslandig1 bir zaman dilimiydi. Bu dénem, Ariler, Yahudiler, Slavlar ve baska
irklar arasindaki farkliliklarin indirgenemez oldugunu savunan Nazi ideolo-
jisinin yerle bir edildigi ve irk¢ilik karsit: goriislerin yiikselise gectigi bir do-
nemdi. Bu yillar, farkliliklarin kutlandig: bir zaman dilimi olmasi sebebiyle
insanlarin hayatlarini diledikleri gibi yasamalar1 yoniinde tesvik edildikleri
goriilmektedir. Afrika kokenli Amerikalilar, yeni bir tarihsel siyahlik guru-
rundan s6z etmeye baglamislardi. Bazi kadinlar, erkeklerle kadinlar arasinda-
ki cinsiyet farkliliklarina odaklanirken, geylerin, escinselligin dogasini utang
duymadan ve karsi cinselligi taklit etmeden kesfedebilmeleri, onun kendine
has yeri olan bir yénelim oldugunu kabul ettirebilmeleri i¢in, hemcinsleriyle
birlikte hareket etmeleri gerektigini kabul etmislerdi. Insancilik, insan hak-
lar1 ve esit yurttaslik gibi birbiriyle iligkili diigiincelerin yeniden canlandig1
siralarda, gruplar arasindaki farkliliklardan kaynaklanan talepleri biinyesin-
de topladig1 goriilen Afrika merkezlilik, etniklik, kadinlik ve escinsel haklar:
gibi diisiincelerin yeni bir ilerici siyaset anlayisinin ekseni haline geldigi go-
riilmektedir. Bir kimlik siyaseti olarak gelisen bu hareket oldugu gibi olmak
ya da mirasina sadik kalmak, ayni1 kabilden bagka insanlarla sahip olunan bir
ortakligin kamu nezdinde taninmas: i¢in miicadele vermek gibi seyleri iger-
mektedir. Bu siyaseti agiklamak i¢in 6zellikle ABD’de ¢okkiiltiirciiliik terimi
kullanilmaya baslandig goriilmektedir(Modood,2014:13,14).

Boyle bir ortamda gelisen Cok-kiiltiirciiliik, 1960’1arda, 6zellikle ABD’de
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siyahi bilinci hareketinin faaliyetleri sebebiyle ortaya ¢ikmuistir. Siyahi milli-
yetgiligin kokleri 20. Yiizyil'in baglarinda Marcus Garvey gibi isimlerden ali-
nan ilhamlar neticesinde gelisen Afrika’ya geri doniis hareketinin dogusuna
kadar siiriilebilmektedir. Bu hareketin hem reformcu hem de devrimci ka-
natlarindaki yiikselis sayesinde siyahi siyasetinin, 1960’larda ¢ok daha fazla
one ¢iktigr goriilmektedir. Hareketin reformist bi¢cimi, ABD’de Martin Lut-
her King’in dnderligini yaptig1 ulusal ¢apta 6n plana ¢ikan bir yurttas haklar:
miicadelesi bicimini almistir(Heywood,2018:353). “Martin Luther King ve ta-
kipgileri, insanlarin 6ziinde bir ve ayni olduklarini, beyazlar ile siyahlar: de-
rilerinin rengi haricinde birbirinden ayiran higbir seyin bulunmadigini ileri
stiriyorlard” (Modood,2014:13). Fakat Martin Luther King’in siddete bas-
vurmayan sivil itaatsizlik stratejisi 1966 yilinda kurulan Kara Panter Partisi
onderliginde silahli miicadeleye destek veren Siyahi Iktidar hareketi tarafin-
dan kabul edilmemistir(Heywood,2018:353-354) Siyahi orgiitlerin siyasi ay-
rilik¢r yonelimi, kiltiirel sahicilik arayisiyla birlikte ilerlemistir. Siyahi toplu-
luk Afrika’daki somiirgecilik karsit: miicadelenin elde ettigi basarilardan il-
ham alarak, giderek Afrikalilasmaya baglamistir. Oyle ki, Siyah Miisliimanlar
Islam dinine gegmeye, kolelik sona erdiginde se¢mis olduklar1 Anglo-sakson
ses uyumuna uygun olan isimlerini Afrikali isimlerle degistirmeye, Afrikali
giysileri giymeye, kivircik saglar tercih etmeye ve Afrika geleneklerini uygu-
lamaya bagladilar. Bunun yani sira siyah terimini ise Afro-Amerikal: teri-
miyle degistirmek i¢cin kampanya baglattilar. Amerikan toplumundaki beyaz
normlarin ve kiiltiiriin reddedilmesi temelinde gelisen bu yeni Afromerkezci-
lik hareketinin slogani ise “black is beautiful”du(Doytcheva, 2013:34).

Bahsedildigi iizere 1960’lardan itibaren sert bir bi¢cimde elestirilmeye
baslanan asimilasyoncu ideoloji, farkl: kiiltiirlerin degeri ve kaliciligina yo-
nelik yapilan vurgular sayesinde etnik temizlikgi yapis1 sebebiyle elestirile-
rin odak noktasi haline geldi. Farkl: kiiltiirlerin degerlerinin ve kaliciiginin
yeniden kesfedildigi ve bir nevi yeniden canlandig1 bu dénem Etnik Yeniden
Canlanma Donemi diye adlandirilmaktadir. Bu donemin en canli érnegi-
ne Amerika Birlesik Devletlerinde rastlaniliyor olsa da, bu durum yalnizca
Amerika Birlegik Devletlerine 6zgii degildir(Doytcheva, 2013:32-33). Oyle
ki, 1960’11 y1llarin sonu ile 1970’li y1llarin bag1 arasinda Bat1 Avrupanin pek
¢ok yerindeki ve Kuzey Amerikanin gesitli bolgelerindeki azinlik gruplar:
arasinda, etno-kiiltiirel milliyetcilik kanaliyla aktarilan siyasi talepler mey-
dana gelmistir. Ancak bu taleplerin, en bariz bigimde Kanadanin Quebec
bolgesinde Fransizca konugan halki arasinda ortaya ¢iktigi bilinmektedir.
Quebec’in yani sira Birlesik Krallik’taki Iskog ve Gal milliyetciliginin yiikse-
lisinde, Ispanya’nin Katalonya ve Bask bélgesinde, Fransa'nin Korsika, Belci-
ka'nin ise Flandre ayrilik¢1 hareketlerinde de goriilmektedir. Etnik taleplerin
ileri siirtilmesine yonelik bu egilimlere Kanada’daki ve ABD’deki Amerikan
Yerlileri, Avustralya’daki Aborjinler ve Yeni Zelanda’daki Maoriler arasinda
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da goriilebilmektedir. Ekonomik ve toplumsal marjinallesme ile 1irk baskisina
karsi ¢iktig1 yonler itibariyle ortak bir zemin olusturan etnik siyaset, bu etnik
gruplar tarafindan yapisal dezavantaji ve yerlesik esitsizligi yok etmek i¢in
bir arag olarak goriilmiistiir. Oyle ki, Kuzey Amerika’daki ve Bat1 Avrupa’da-
ki siyahiler, etnik bir kimlik insa etmeyi geleneksel olarak kendilerini asag:
olarak goren hakim beyaz kiiltiire karsi ¢itkmayi saglayan bir arag olarak gor-
miislerdir(Heywood,2018:354)

Ulusal azinliklarin yani sira kiiltiirel gesitliligi artiran bir diger faktor
olan gog, ¢okkiltiirciiliigiin olusumu agisindan 6nemlidir. 1945’ten bu yana
devam eden uluslararasi gog igerisinde olusan egilimler ¢ok-kiiltiirlii siyaseti
giiclendirmistir. Bu gé¢lerin bir takim sebepleri bulunmaktadir. Bunlardan
ilki, savas sonrasinda Batil1 devletlerin yeniden yapilanmay1 saglamak igin
tilke disindan isci gogiine izin vermeleridir(Heywood,2018:354). Bat1 Avrupa
tilkelerinin, savastan sonra ekonomisini yeniden yapilandirabilmek amaciyla
ozellikle 1940’larin sonlar ile 1973 yilinda yasanan petrol buhrani arasinda
kalan dénemde is¢i ithal etmesi, bu iilkelere dogru yasanan insan akisi, ik-
tisadi dongiiniin yeni isci talebi yaratmasini ve miiltecilerin siginacak tilke
arayiglarinin da bir sonucu olarak is¢ilerin birinci dereceden akrabalarinin
ve diger yakinlarinin gerek yasal yollarla, gerekse de yasadis1 yollarla gog-
menlere katilmasina ve siirecin bu sekilde devam etmesine sebep olmustur.
Avrupa ilkelerinin ¢ogunun, yalnizca yabancilar hakkinda veri topladigy,
beyaz olmayan yurttaslar1 ya da yasal yerlesimcileri hakkinda veri toplama-
dig1 goriilmektedir. Bu nedenle 15 Avrupa Birligi tilkesinin yurttaslarinin ve
kalic1 yerlesimcilerinin tahmini olarak %5’inden fazlasinin Avrupa kokenli
olmadig diisiiniilmektedir. Bunun yani sira kuzeybat1 Avrupa tilkelerinin en
biiyiik sehirlerinin, 6zellikle de baskentlerinin niifusunun %15 ila %30’'unun
beyaz olmayanlardan yani Avrupa kokenli olmayanlardan olusmakta oldugu
goriilmektedir. Gog dalgasi ¢ogalarak artmayacak bile olsa, gen¢ ve dogurgan
bir niifusu barindiran bu oranlarin dengeye ulasmadan 6nce en az bir kusak
boyunca daha artmasi ve on yillik dénemde ya da biraz daha uzun bir zaman
zarfinda kimi sehirlerde %50 nin tizerine ¢ikmasi 6ngoriilmektedir (Modo-
0d,2014:16-17). 1945’ten beri devam eden goglerin ikincisi, Avrupali devlet-
lerin eski somiirgelerinden gelen gogler sebebiyle olmustur. Bu kapsamda,
1950’lerde ve 1960’larda Bat1 Hint Adalarrndan ve Hint altkitasindan gelen
gocler Birlesik Krallik’a, Cezayir, Fas ve Tunus’tan gelen gocler ise Fransa'ya
yonelmistir. Bat1 Almanya’ya ise genellikle Tiirkiye’den veya Yugoslavya’dan
Gastarbeiter (konuk isciler) gocii olmustur. 1970’lerden itibaren Meksika’dan
ve diger Latin Amerika iilkelerinden ise genellikle ABD’ye go¢ akimi olmus-
tur. ABD’ye yapilan bu gogler sonrasinda ABD’deki Latin Amerikal1 veya
Hispanik niifusu Afrikali-Amerikali sayisin1 geride birakmistir. Hatta 2050
yilinda ABD niifusunun yaklasik dortte birini Latin Amerikalilarin olustura-
cag1 tahmin edilmektedir. 1990’larda ise, agir1 hareketli gezegen diye yorum-
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lanan seyi yaratan kiiresel ¢apta sinir-Otesi gocte kaydadeger bir yogunlas-
manin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunun iki temel nedeni bulunmaktadir.
lk nedeni, Soguk Savas sonrasi donemde, Cezayir, Ruanda ve Uganda’dan
Banglades, Hindi¢ini ve Afganistan’a kadar uzanan bolgedeki savas, etnik ¢a-
tisma ve siyasi ¢alkantilarin etkisiyle artan uluslararasi gogtiir. Bu gog¢, miil-
teci sayisinin artarak 1993 yilinda zirve noktasina yani 18 milyona ulasma-
sina sebebiyet vermistir. Ikinci nedeni ise, ekonomik kiiresellesmenin cesitli
bicimlerde uluslararasi gogii yogunlastiran baskilar tiretmesidir. 2000’lerin
basinda, Avrupa Birligi tiyesi olan devletlerin neredeyse tamami icinde olmak
lizere artan sayida Batili devletin bahsedilen bu gelismelere ¢ok-kiltiirctiliigii
kamu politikasina yansitarak tepki verdikleri goriilmektedir. Bu durum, mo-
dern toplumlarin i¢erisinde barindirdig: cok-etnikli, ¢ok-dinli ve cok-kiiltiir-
li egilimlerin geriye dondiiriilmesinin imkansiz olmasi sebebiyledir (Heywo-
0d,2018:354-355).

IIL.I. Milli Entegrasyon Bicimleri

1900’ld yillarin basindan yakin tarihe kadar gegen siirede ABD, Kana-
da, Avustralya ve pek ¢ok Bat1 toplumu farkli sebeplerle biiyiik go¢ akinla-
rina maruz kalmislardir. Bu durum go¢ alan tilkedeki sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel yap1 ile toplumsal iliski kaliplarini doniisiime ugratarak bir takim
catismalara sebep olmustur. Go¢men kiltiiriintin baskin kiiltiir ile catismasi
stirecinin bu tilkelerde bir gé¢men sorununu ortaya ¢ikardigi goriilmektedir.
Yogun gog alan bu iilkeler, siire¢ icerisinde farkli donemsel kosullar ve olay-
larin etkisiyle farkli entegrasyon bi¢imlerine basvurmuslardir. Gelistirilen
entegrasyon modelleri ana hatlariyla {i¢ baslik altinda incelenecektir. 11k bas-
likta gesitlilige kars1 asimilasyonist bir tavir takinan modeller ele alinirken,
ikinci baglikta bazi yonleriyle asimilasyonist bazi yonleriyle ise ¢ogulcu bir
yaklasima sahip olan, bir nevi iki model arasinda bir gecis niteligi tasiyan
erime potasi/erime kabi (melting pot) modeline yer verilecektir. Uciincii bas-
likta ise gesitlilige kars: kiiltiirel cogulcu bir tutum gelistiren, asimilasyonist
modelin zit kutbunda yer alan ¢okkiiltiirci modele yer verilecektir.

III.I.I. Asimilasyonist Modeller
IIL.I.1.I. Anglo Uyum Modeli

Gogmen toplumu olma niteligi tastyan ABD, Kanada ve Avustralya’da
toplumsal uyumu saglamak i¢in 1960’1 yillara-yani etnik canlanmanin bas-
ladig1 doneme- kadar Anglo uyum modelinin uygulandig gériilmektedir. Bu
politikanin temelini, gogmenlerden kendi kiiltiirel gecmislerini terk ederek,
tamamen mevcut kiiltiirel normlari 6ziimlemeleri beklentisi olusturmaktadar.
O donemlerdeki Bati iilkelerinin genelinde uygulanmakta olan asimilasyon
politikalarinin ABD, Kanada ve Avustralya’ya 6zgii bir bi¢imini olusturan
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Anglo uyum modelinin, klasik bir ulus devlet refleksini yansitarak toplumsal
tiirdesligi saglamaya yonelen tipik bir asimilasyon modeli oldugu goriilmek-
tedir. Daha 6nce de belirtildigi iizere, Kanada’nin Cinlileri, Avustralyanin
ise beyaz olmayanlar: asimile edilemez gruplar olarak gormeleri sonucu bu
gruplarin tlkeye giriglerini uzun bir siire engellemislerdir. Bunun yani sira
ABDnin gog edenler iizerinde biiyiik kisitlamalar getirdigi, Almanca, Ital-
yanca, Isvegge gibi Avrupa dillerinin evlerde konugulmasini yasakladigs; ga-
zetelerde, dini mekanlarda ve diger alanlarda ise kullanilmasi engellendigi
bilinmektedir. Bu orneklerden anlasilacag: tizere, tipik bir asimilasyonist
model olma 6zelligi tasiyan Anglo uyum modeli, etnik/kiiltiirel veya ulusal
topluluklarin sadakatinden duyulan siiphenin bir sonucu olarak, etnik grup-
larin ya da gogmenlerin giigten diistiriilmesi ve topluluk bilinglerinin kay-
bettirilmesi amacina hizmet etmistir. Ancak beklenen bagariy1 saglayamayan
Anglo uyum modeli, II. Diinya Savasi sonrasinda kiiresel diizeyde sekillenen
yeni anlayislarin etkisiyle terkedilmistir (Vatandas:2002,25-26).

IIL.I.LIL. Toplumsal Biitiinlesme Modeli

II. Diinya Savas: sonrasinda terkedilen Anglo uyum modeli yerini gog-
menlerin ve etnik gruplarin gegmislerinden gelen gesitli 6zelliklerini koruma-
larina izin veren toplumsal biitiinlesme politikasina birakmistir. S6z konusu
yeni politikaya gore, etnik gruplarin ve gogmenlerin beslenme, giyinme, dinle
ilgili eski adetlerinin bazilarini siirdiirmeleri ve bu pratikleri siirdiirmek i¢in
birbirleriyle iliski kurmalar1 normal karsilanmaktadir. Bunun yani sira eski-
den oldugu gibi, yurtseverce olmayan veya toplumsal uyumu bozan ayrimci
bir tavir olarak degerlendirilmemektedir. Ancak, ideal agidan bakildiginda
toplumsal biitiinlesme anlayisinin da bazi sorunlar tasidig1 goriilmektedir.
Ortak bi¢cimde paylasilan inang ve pratikler zemini sart: toplumsal gruplar-
dan birisinin kendisini toplumun kurucu toplulugu olarak 6ne siirerek, diger
topluluklar: asimile etmeye baslamasini saglayabilir. Bu yaklasima acik kap:
birakan bu anlayisin toplumsal biitiinlesme a¢isindan sorunlu oldugu goriil-
mektedir(Vatandas:2002,26-28).

II1.1.1.II1. Etnik Mozaik Modeli

Etnik mozaik modelinin ortaya ¢ikis yerinin Anglofonlarin (Ingiliz ko-
kenli Kanadalilar) ve Frankofonlarin (Fransiz kokenli Kanadalilar) baskin
kiiltiird teskil ettigi iki uluslu Kanada oldugu gériilmektedir. Etnik mozaik
kavrami, go¢gmen kiiltiirlerinin biitiinliigiine saygi anlaminda kullanilmasi-
na ragmen aslinda Kanada’ya gog edenlerin asimile olmak {izere bu iki basat
kiiltiirden birini se¢mek zorunda oluslarini belirtir. Go¢gmenlerin ana top-
lumla biitiinlesme siireci igerisinde Ingilizlerin ve Fransizlarin birbirlerine
gosterdikleri hosgoriiyii, asimilasyona karsi direnen veya asimile edilemez
olduklarina inanilan yabancilara kars1 gostermedikleri gortilmektedir(Kym-
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licka, 2015:45-46). Bu iki basat kiiltiiriin birbirlerine gosterdikleri hosgoriyii
yabanci kiiltiirlere gostermemis olmasi etnik mozaik modelinin farkliliklara
ve gesitlilige karst duydugu sayginin sorgulanmasina sebep olmustur.

Bagat kiiltiirlerin birbirlerine duymak zorunda olduklar: saygiy1, diger
kiiltiirel/etnik gruplara géstermemis olmalari, etnik mozaik modelinin fark-
liliklara saygi temelinde kurulmadiginin bir gostergesi olarak degerlendiri-
lebilir.

IILII. Gegis Modelleri
II1.1I1.1. Erime Potasi/Erime Kabi1 Modeli

Erime potasi (melting pot) modelinin ortaya ¢iktig1 yer olan ABD,1900’li
yillarin baginda ve I. Diinya Savagrnin sonrasinda yaklagik bir milyon kisinin
gociline maruz kalmigtir. Bu goglerin 6nemli bir kismi Bat1 ve Dogu Avrupa
tilkelerinden olmugtur. Gelen gé¢menlerin ABD’deki biiyiik kentlere yerles-
meleriyle tilkede bir gogmen sorununun ortaya ¢ikmaya basladig1 goriilmek-
tedir. Bu sorun gergevesinde 1960’11 y1llardan 6nce iilkeye gelen gégmenlerin
ana topluma uyumunun asimilasyon sayesinde olabilecegi genel kabul géren
bir goriistii(Yanik, 2013:161). Ancak toplumsal biitiinlesme modeli ile asimi-
lasyon modeli arasindaki gegirgenligin tepki ¢ekmesi sebebiyle ABD, Kanada
ve Avustralya’da uygulanan toplumsal uyum modellerinde 1970’1i yillarda
onemli degisikliklere gidilerek, yeni bir model olusturuldugu goriilmekte-
dir(Vatandas:2002,29). Erime potasi ya da erime kabi olarak adlandirilan bu
model, ¢ok sayida farkl: kiiltiir, din ve etnik gruba dahil olan gé¢menlerin
olusturdugu bir toplumun, yeni melez toplumsal ve kiiltiirel formlar {iretecegi
diisiincesi olarak tanimlanabilir. Bu kavram adini, i¢cinde metallerin ¢ok yiik-
sek bir 1s1 kullanilarak eritildigi, bazen yeni bilesimlerle birbirine karistiril-
digy, biiytik giigliikleri ve bagka avantajlar1 da olan kaptan(pot) almaktadir(-
Marshall, 2005:206). Erime potas1 modelinde “gd¢menlerin gelenekleri daha
onceden mevcut topluluktaki baskin gelenekler icinde erimekten ¢ok, yeni,
degisen kiiltiirel oriintiiler olusturacak sekilde birbirine karigmig hale gelir”(-
Giddens, 2012: 545). Bu agidan bakilacak oldugunda erime potas: yaklasimi,
baskin kiiltiiriin diger kiiltiirleri baski, zorlama ve segeneksiz birakma gibi
kiiltiirel gesitlilige saygi duymayan yontemler vasitasiyla ortadan kaldirma
cabasi anlamina gelen asimilasyondan farkli bir yonelime sahip oldugu go-
riilmektedir. Oyle ki, Vatandag(2002,29) de bu noktaya dikkat cekerek, erime
potast ile asimilasyonun birbirleriyle tamamen 6rtiismedigini, asimilasyonda
baskin/resmi gelenek lehine bir eritmenin oldugunu ve Erime Potas1 mode-
linde iilkedeki biitiin geleneklerin, yagam tarzlarinin, kiiltiirlerin birbirleriyle
karigmasinin ve hepsinin de bir doniisiime ugramasinin s6z konusu oldugu-
nu belirtmistir. Ancak teorideki bu durumun pratik karsiligina bakildiginda
Anglo uyum modeline benzer bir yapinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Oyle
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ki, buitlin kiiltiirlerin yatay bir zemin igerisinde birbirlerini etkiledikleri veya
birbirlerinden beslendikleri bir durumla karsilasilmamaktadir. Baskin kiiltiir
olan Anglo-Sakson kiiltiirii, Anglo uyum modelinde oldugu gibi diger kiil-
tiirlere gore iistte yer alan bir kiiltiir olmasi sebebiyle diger kiiltiirlerin her-
hangi bir sekilde catistig1 noktalarda ¢oziim icin bagvurulacak referanslar:
yine Anglo-Sakson kiiltiiriiniin degerlerinin olusturdugu goriilmektedir(Ya-
71¢1,2013:15).

Kisaca, erime potasit modeli, bir toplumda yasayan farkliliklarin, o top-
lumun temel yapisini olusturan ana kiiltiir kabini kendi kiiltiirlerinden bir
seyler katarak doldurmasi ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan melez kiiltiiriin
o toplumun ortak ve yaygin kiiltiiriinii olusturacagi anlamina gelir. Bu durum
ABD iizerinden verilecek bir 6rnek araciligryla agiklanacak oldugunda su 6r-
nek verilebilir: ortak kiiltiir kabina farkli kiiltiirler taratindan bir seylerin ek-
lenmesi sonucunda-Amerikan toplumu i¢in- paylasilan ortak ve en iist kiiltiir
oldugu diigiiniilen Amerikan kiiltiiriiniin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Oyle ki,
genelligi, yayginlig1 ve ortak kapsayicilig1 agisindan melez bir bi¢imde olustu-
rulmus olan Amerikan kimliginin ve kiiltiiriiniin bir Gst kiiltiir olarak goril-
mesiyle, Anglo Sakson kiiltiirii de dahil olmak tizere diger biitiin kiiltiirleri
birer alt kiiltiire doniistiiriilmiistiir. Teoride bu sonucu dngoéren erime potasi
yaklagimi, toplumda yer alan kaliplagmis kiiltiirel iligkileri asamayarak, bas-
kin kiiltiiriin etkisini korumasini engelleyememistir. Ancak asimilasyonist
Anglo uyum modeli gibi yaklasimlardan gogulcu /gokkiiltiircii yaklagimlara
giden yolda bir gecis asamasi olmustur.

IILIII. Kiiltiirel Cogulcu/Cokkiiltiircii Model

Eritme potasi ve etnik mozaik modelleri, Anglo uyum modelinin aksine
azinlik kiltiirlerinin asimilasyonunu degil, entegrasyonunu 6ngérmekteydi.
Yani farkliliklar lehine bir politika degisikligi olarak yorumlanabilecek olan
bu modellerdeki asil amag, asimilasyonist Anglo uyum modelinin tersine
azinlik kiiltiirlerinin egemen kiiltiire dontistiiriilmesi degil, egemen kiiltiirle
biitiinlestirilmeleridir. Ancak 1970’1i yillara gelindiginde bu iki modelin de
kiiltiirel/etnik farkliliklarla olan iliskileri diizenlemede yetersiz kaldig1 gorii-
lerek, ABD ve Kanada gibi bazi ilkeler bu gruplarin taleplerini eskiye kiyasla
daha fazla 6nemseyen siyasal ve hukuksal bazi politikalar izlemeye baslamis-
lardir. Bu uygulamalarin ¢okkiiltiirciiliik politikalar: olarak adlandirildig:
gortilmektedir(Yazici, 2013:16).

Kiltiirel cogulculuk modeli, etnik kiiltiirlere varliklarini ana toplum-
dan ayr1 bir bi¢imde korumak i¢in tam bir yasalligin saglanmasiyla birlikte,
toplumun ekonomik ve siyasi yasamina genis ol¢iide katilma hakkindan da
mahrum birakilmadig1 bir 6ze sahiptir. Giiniimiizdeki ¢ogu tilkenin bircok
acidan ¢ogulcu bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Fakat bu cogulcu yap1
icerisindeki etnik farkliliklar, cogu zaman esitlikten ¢ok esitsizlikler yarat-
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maktadir. Etnik gruplarin ayri ama esit olarak var olduklari ger¢egini benim-
seyen bir yaklasim olmasi sebebiyle kiiltiirel cogulculuk giiniimtizdeki bir¢cok
cokkiiltiirli toplumda yasayan azinliklarin ayrimcilikla kargilagsmasini en-
gelleme ve ortaya ¢ikabilecek sorunlari ¢ozebilme potansiyeline sahip oldugu
soylenebilir(Giddens,2012:545-546).

IV. COKKULTURCULUK YAKLASIMLARI

Giiniimiizde ¢okkiiltiirliliige iliskin iki temel yaklagim bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, kokeninin Montesquieu, Locke, Herder, Hobbes, Vico
gibi kisilere dayandigi, ¢agdas olarak ise Raz, Kymlicka ve Rawls gibi kisiler
tarafindan temsil edildigi liberal cokkdiltiirliilitk yaklagimi iken, ikincisi Mac
Intyre, Taylor, Walzer gibi kisiler tarafindan savunulan cemaat¢i ¢okkiiltiir-
lilik yaklagimidir(Polat,2010:166). Cokkiiltiirliiliik diisiincesinin gelisimine
liberaller ve cemaatgiler olarak adlandirilan bu iki goriisiin etrafinda topla-
nan diislintirlerin arasindaki karsithigin en fazla katkiy1 sagladigi soylenebi-
lir. Liberaller ve cemaatgiler olmak {izere iki ayr1 goriisiin olusmasina zemin
hazirlayan s6z konusu ihtilafin John Rawls’in 1971’de yayinladig1 Adalet Teo-
risi kitabiyla birlikte ortaya ¢ikmaya basladig1 goriilmektedir. Birbirine aykir:
bu iki goriisten kabaca bahsedilecek oldugunda, evrensel ve hiimanist bir ice-
rige sahip olan liberal yaklasim, insanlarin farkliliklarinin 6tesinde ortak bir
dogasi oldugunu ve bu ortak dogalarindan yani kimliklerinden dolay1 ayni1
haklara sahip olmalari gerektigini savunurken, 6zerk¢i ve goreci bir 6ze sahip
olan cemaat¢i yaklasim ise evrensel olanin zorbaligina kars1 bir bagkaldir:
olarak ortaya ¢ikarak, liberal goriisiin aksine insanin ortak bir dogasi/kimligi
bulunmadigini, insan kimliginin yalnizca kiiltiirel agidan farklilagtigini 6ne
stirmiistiir. Birbirine zit bu iki yaklasim arasindaki tartigma 1970’1i ve 1980’li
yillarda hararetli bir bi¢cimde stirmiistiir. Tartigmanin yogunlugu 1990’larin
baslarinda hiz kaybederek, yerini uzlagsma zeminine birakmaigtir. Varilan uz-
lagmaya gore 6zel aidiyetlerin taninmasinin demokratik degerlerle uyustugu
iki taraf acisindan da kabul edilmistir. Ancak tartisma bu noktadan sonra
farkli bir seyir izlemistir. Oyle ki, s6z konusu yeni tartisma kiiltiirel 6zgiilliik-
lerin nasil, ne 6lgiide ve nereye kadar korunabilecegini lizerine yasanmistir(-
Doytcheva, 2013:43-51).

IV.I. Liberal Cokkiiltiirciiliik

1970’1i yillardan itibaren liberal diistintirler arasinda g¢okkiltirlili-
ge karst duyulmaya baslanan ilgi sonraki yillarda da devam ederek, liberal
cokkiiltiirctilitk yaklagiminin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ana hatlariyla
ele alinacak oldugunda bu yaklagimin ti¢ temel 6zelligi oldugu goriilmekte-
dir. Bunlardan birincisi liberalizmin tarafsizlik anlayisidir. Rawls’a gore, li-
beralizm, insanlarin kendi isteklerine uygun iyi bir hayat kurabilmeleri i¢in
gerekli kosullar1 olusturmaya ¢alismaktadir. Ancak bunu olusturmaya cali-
sirken herhangi bir 6zel degerin veya ahlaki inancin dayatilmadigini ya da
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desteklenmedigini belirterek bireysel 6zerklige vurgu yapmistir ve bireyin
secimleri karsisinda devletin tarafsiz bir konumda bulunacagini belirtmistir.
Liberalizm biitiin insanlar1 ahlaki agidan 6zerk bireyler olarak tanimladig:
icin onun se¢imlerine etki edebilecek olan kiiltiir, etnisite, 1rk, din ve top-
lumsal cinsiyet gibi cemaatsel aidiyetleri olusturan faktorleri 6nemsiz gor-
mektedir. Bu agidan bakildiginda liberalizmin renk korii ya da farklilik korii
oldugu soylenebilir. Bunun yani sira farkliliklara hosgorii kanaliyla tarafsiz
bir yaklasim icerisinde bulunmayi arzulayan liberal goriis, aslinda iddia et-
tigi tarafsizlig1 saglayamamaktadir. Ciinkii en basta hosgorii, ahlaki agidan
tarafsiz degildir ve kiltiirel gesitlilige yeterli bir destek saglayamamaktadir.
Bunun sebebi ise liberal yaklagimin hosgorii anlayisinin ancak ve ancak li-
beral degerleri benimsemis kisilere ve gruplara yonelik oldugu i¢indir. Libe-
ral degerleri benimsememis dolayisiyla liberal degerlerin kars1 oldugu kadin
stinneti ve zorla evlilikler gibi liberal bat1 toplumlarinda ¢ok sayida tartigma-
ya konu olan toplumsal pratikleri ve gelenekleri siirdiiren gruplar1 destekleme
konusunda liberal toplum oldukga isteksiz bir tutum takinmaktadir. Tartis-
mal1 toplumsal pratikleri stirdiiren bu gruplar, bu adetlerin kiiltiirel kimlik-
lerinin devamlilig1 agisindan 6nemli oldugunu belirterek, bireysel 6zerkligin
kiiltiirel grubun otoritesine/hakkina baskin gelmesi fikrine karsi ¢ikmakta-
dir. Goruldagi tizere liberalizm ¢esitliligi, bir sig cesitlilik' tiirii olan hosgorii
ve kisisel ozerklik gergevesinde olmasi kosuluyla savunmaktadir. Bu anlamda
liberalizmin derin ¢esitlilik? ile ¢atisan bir dogasinin bulundugu soylenebilir
(Heywood, 2018:367-369).

Liberal ¢cok-kiiltiirciiliigiin ikinci 6zelligi 6zel ve kamusal hayat arasinda
ayrim yapilmasidir. Bu ayrimda 6zel hayat, insanlarin kendi kiiltiirel, dini
ve dilsel kimliklerini ifade etmekte 6zgiir olduklar1 ya da 6zgiir olmalar1 ge-
reken bir alan olarak goriiliirken, kamusal hayat ise ortak yurttaslik esasina
dayali bagliliklar zemini olarak goriilmektedir. Bu anlayis yurttaslig: kiiltiirel
kimlikten ayirarak, kiiltiirel kimligi 6zel bir konu haline getirmektedir. S6z
konusu yaklasgimda ¢okkiiltirciilligiin ABD’de goriilen Afrikali-Amerikal,
Alman-Amerikal1 gibi tireli milliyet¢iligin bir sonucu olan yurttas milliyetci-
ligi ile bagdasabilecegi ima edilmektedir. Yani bu ilke, kamusal alanda gesit-
lilikten gok biitiinlesmeyi saglama amaci tasitmaktadir. Bu duruma ABD’de,
yurttaslik hakki kazanmak igin yeterli Ingilizcenin olmasi ve ABD siyasi tari-
hi hakkinda bilgi sahibi olma 6n sartinin aranmasi 6rnek olarak gosterilebi-
lirken, Fransa’da sekiilerizm vurgusunun bir sonucu olarak hicabin okullar-
da ve kamusal alanda kullaniminin yasaklanmasi da érnek olarak verilebilir.
Ancak bu tiirden uygulamalar ¢okkiiltiirctiliigi destekleyen diigiiniirler tara-
findan genellikle elestirilmektedir(Heywood, 2018:368).

1 Belirli degerlerin ve inanglarin mutlak ve dolayisiyla miizakere konusu yapilamaz sayilmasiyla
sinirlandirilmus gesitliliktir. (Heywood, 2018:369).

2 Nesnel veya mutlak standartlarin oldugu fikrini reddeden ve bu nedenle de ahlaki gorelilik
esasina dayanan gesitliliktir(Heywood, 2018:368).



Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararasi Derleme, Arastirma ve Caligmalar * 75

Heywood’e gore liberal ¢okkiiltiirliliigiin tigincti 6zelligi, liberal de-
mokrasinin tek mesru siyasi sistem olarak kabul edilmesidir. Liberal demok-
rasi halkin iradesine dayandigy, kisisel 6zgiirliigii ve hosgoriiyii sagladig: ge-
rekeesiyle liberaller tarafindan yiiceltilmektedir(Heywood, 2018:368). Libe-
ralizmin mutlaklastirmasina yonelik benzer bir elestirel vurgu Parekh’de de
goriilebilmektedir. Parekh, liberalizmi mutlaklagtirmanin bir sonucu olarak
tiim yasam bicimlerini liberal olan ve liberal olmayan diye iki ayiran libe-
rallerin, liberal olmayan yasam bicimlerini dar gorisliiliikle sugladiklarini,
bunun yanzi sira hosgoriiden bahsetmelerine ragmen onlara saygi ya da 6zen
gostermek konusunda bir girisimlerinin olmadigini belirterek bu duruma
elestirel yaklagmistir. Parekh, konunun daha iyi anlasilmas i¢in Hristiyan-
lik inanci {izerinden bir 6rnek vermistir. Oyle ki, tiim dinlerin Hristiyan ve
Hristiyan olmayanlar seklinde ikiye ayrildig1 bir ortamda, Hristiyan olma-
yanlarin Hristiyanlik karsitligi ile bir tutuldugu varsayilirsa, s6z konusu ayri-
min ne denli iistiinkorii yapildigi daha iyi anlasilabilir. Parekh, liberal yasam
bicimini mutlaklastirmaktan ve onu temel karsilastirma noktalar1 olarak
gormekten vazge¢medikleri siirece, liberallerin alternatif yasam bigimlerine
karsi adil olamayacaklarini vurgulamistir. Elbette boyle bir yaklasim iyi ya-
samin bir¢ok farkli yoldan siiriilebilecegini kabullenmeyi gerektirir(Parekh,
2002:142-143).

I'V. I1. Cemaatgi Cokkiiltiirciiliik

Kiltirel gesitlilige iliskin cemaatgilerin liberallere getirdigi temel eles-
tirilerden birinin kimlik konusu iizerine oldugu goriilmektedir. Bu anlamda
elestirinin odagini Rawls'in Adalet Teorisi adl1 eserine yogunlagmaktadir.
Rawls bireylerden kendi kimlikleriyle ilgili her seyi gormezden gelerek, en
adil toplum orgiitlenmesi bicimini se¢melerini istemistir. Bu yaklagim teme-
li devletin tarafsizlig1 ve yurttaslarin esitligi prensibiyle yakindan iliskilidir.
Oyle ki, mallarin esit bir bicimde dagildig1 toplumda bireylere saglanan firsat
esitligi onlarin en adil sosyal 6rgiitlenme bigimini segecekleri diistiniilmek-
tedir. Bu anlamda Rawls adil olani iyi olandan iistiin gormektedir. Bu durum
farkli iyi yasam goriislerine hosgortii ile yaklasilmasi prensibini 6nemsiyor ol-
masina ragmen, kisilerin kimliklerinden siyrilip, toplum i¢in en yararli olabi-
lecek kimligi veya sosyal orgiitlenmeyi sececeklerini 6ngormektedir. Ancak
cemaatci distiniirler boyle bir tercihin miimkiin olmayacag: gerekgesiyle bu
yaklasima karsi ¢ikmislardir. Clinkd onlara gére bireylerin adalet anlayisi,
o bireylere aktarilan degerlere, bireylerin i¢inde toplumsallastig1 kiiltiire ve
bireylerin aldiklar1 egitime bagl olarak degismektedir. Liberal teorinin al-
tindaki bireysellige vurgu yapan yiikiimsiiz ben diisiincesi elestirilerek, onun
yerine cisimlesmis ben ya da konumlanmis ben diisiincesi getirilmistir. Yani
bireylerin kiiltiirlerinden bagimsiz olmadiklari, aksine iyi yasam anlayislari-
nin kiiltiirleri tarafindan bigimlendirildigini ve kiiltiiriin bireylerin harekete
gegme bicimlerini belirledigini 6ne stirmislerdir(Doytcheva, 2013:44-48).
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Cesitlilik tizerine liberaller ve cemaatgiler arasinda yasanan tartisma-
lardan bir digeri, bireysel 6zerklik iizerinedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
liberaller bireylerin kendilerine yiiklenen yani kiiltiirel topluluklar: tarafin-
dan onlara miras kalan statiilerden siyrilarak, iyi hayata iligkin kendi kavra-
yislarini belirleme konusunda herhangi bir baskiya maruz kalmadan, 6zgiir
olmalari gerektigini diisiinmektedir. Yani liberallerin bireysel 6zerklik tizeri-
ne 6ne stirdiikleri temel sav; bireylerin var olan kiiltiirel pratikleri korumaya
deger bulmadig1 durumda, cemaatin de bu pratikleri siirdiirmekte bagimsiz
bir ¢ikarinin olmadig1 ve cemaatin, bireylerin bu pratikleri degistirmesini
veya reddetmesini engelleme hakkinin olmadig: tizerinedir. Cemaatgiler, li-
berallerin bireysel 6zerklik iizerine belirttikleri bu goriise karsi ¢ikmislardir.
Liberallerin tersine cemaatciler; insanlarin belli toplumsal rollerin veya ilis-
kilerin i¢cinde yerlesik olarak bulundugunu ve bu yerlesik bireylerin, iyi yasa-
ma iligskin kendilerine ait bir kavrayis olusturamayacaklarini, boyle bir kav-
rayis1 degistiremeyeceklerini, bunun yerine kendileri i¢in tasarlanmis olan
iyi yasam bi¢imini miras aldiklarini diistiniirler. Yani cemaatgilere gore grup
pratikleri bireysel tercihlerin bir tirtinii degildir, tam tersine bireyler toplum-
sal pratiklerin bir tirtiniidiir. Cemaatgiler bunun yani sira cemaatin ¢ikarla-
rinin bireylerin ¢ikarlarina indirgenebilecegi diisiincesine de kars: ¢ikarlar.
Cunki onlara gore bireysel 6zerklige ayricalikli bir statii tanimak cemaatin
parcalanmasi anlamina gelmektedir. Cemaatgi diisiiniirlere gore saglikl bir
cemaat, bireysel tercihle cemaatin yasam bigiminin korunmas: arasinda bir
denge saglamalidir ve bireysel tercihlerin cemaatin yasam bi¢imini yok etme-
sini engellemeye calismalidir(Kymlicka, 2016:467).

Cemaatgilerin liberallere getirdigi bir diger elestiri ise adaletin toplum-
sal kurumlarin en temel degeri oldugunu savunan anlayisa yoneliktir. Adil
olanin iyi olandan tistiin oldugunu belirten bu anlayisa gore toplumdan fark-
lilagmis oldugu i¢in devletin miidahalelerinde adalet kaygisinin her tiirli
ahlak anlayisinin ve iyi yasam bi¢iminin iizerinde gelmektedir. Cemaat¢i
diistiniirlere gore Rawls'in betimledigi tiirden bir liberal devlet olas1 goriin-
memektedir. Ciinkii bu durum devletin kendi sonunu hazirlamas1 anlami-
na gelmektedir. Oyle ki, demokratik prensiplerin yerlesmesini saglayan milli
devletin, cogunlugun kiiltiiriinii korumak amaciyla tarafsizlik ilkesini ilk ih-
lal eden olmakta bir sakinca gormemesi, devletin kendisinin ve kurumlarinin
mesruiyetini saglamak icin bir cemaat duygusuna ve aidiyet hissine ihtiya-
c1 oldugunu gostermektedir. Bu agidan bakildiginda cemaatgiler, cemaatin
daha fazla dikkate alinmasi amaciyla liberal prensiplerin sinirlandirilmasi
gerektigini diisinmektedir (Doytcheva, 2013:49-50).

V. COKKULTURCULUGE YONELTILEN ELESTiRILER

Cokkiiltiircii diigiincelerin, politikalarin geliserek yayilmasi, diinya
capinda ¢ok sayida tartismay1 beraberinde getirmistir. Liberallerin ve diger
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distiniirlerin ¢okkiltiirctiliigiin 6ngordigi azinlik haklari, kiltiirel tanin-
ma gibi konulardaki tartismalara dahil olmasiyla birlikte ¢okkiiltiirciiliige
mubhalif bir cephe olusmaya baslamistir. Bu tartigma 6ziinde liberaller ile ce-
maatciler arasindaki tartigma gibi gériiniiyor olsa da, muhalif cephe bir¢ok
farkli kaynaktan beslenmektedir. Bunlardan baslicalarini liberalizm, muha-
fazakarlik, feminizm ve toplumsal reformculuk gibi kaynaklar olusturmak-
tadir. Cokkiiltiirciiliige yoneltilen elestiriler 1980’lerden itibaren diinyanin
bircok yerinde go¢ karsiti hareketlerde ve siyasi partilerde kendisini goster-
mistir. Bunun yani sira Almanya, Hollanda, Birlesik Krallik ve Ispanya gibi
tilkelerde -Misliiman kadinlarin kamuya ag¢ik alanda pege kullanmalarina
dair yasaklamalarin getirilmesi 6rneginde oldugu gibi- resmi ¢okkiiltiircii-
likten vazge¢menin 6rnekleri goriilebilmektedir(Heywood, 2018:374)

V.I. Liberal Elestiri

Cokkiiltiirliligiin ana temalarindan birisini olusturan kiiltiirel gesit-
lilik fikrine karg1 liberallerin hepsi ayn1 tutumla yaklasmamistir. Bazi libe-
raller ¢okkiiltiirciiliige dolayisiyla kiiltiirel gesitlilige kars1 olumlu bir tutum
takinirken, bazilar1 ise ¢okkiiltiirciiliige kars: elestirel bir ¢izgide durmay:
yeglemistir. Cokkiiltiirciiliige yoneltilen liberal elestirinin ana kismini bi-
reysellik tizerine yapilan vurgu olusturmaktadir. Cokkiiltiirciilerin bireysel-
lige yaklasiminda liberallerin elestirdigi temel nokta kimligin belirlenisine
yonelik olan kisimdir. Oyle ki, liberaller cemaatgilerin kisisel kimligin grup
kimliginin veya toplum kimliginin igerisine yerlestirilmis oldugu yoniindeki
diisiincelerine karsi ¢ikmiglardir. Liberaller bireyin haklarini ve ihtiyaglari-
n1 toplumsal grubun ¢ikarlarina tabi kildig1 gerekgesiyle bu yaklagima kars:
¢ikmiglardir. Yani liberaller, gokkiiltiircii savi, bireysel 6zgiirligii ve kisinin
kendini gelistirmesini tehdit etmekle ve dolayisiyla kiiltiirel mensubiyetin bir
tiir esaret oldugunu ima etmekle suglamislardir(Heywood, 2018:375). Liberal
Amartya Sen ise kimliklerin bir gruba iiye olmakla sekillenmesi durumu-
nu insanligin minyatiirlesmesine yol agmakla su¢lamistir. Bunun yani sira
insanlarin yalnizca kendi tek kiiltiirleriyle 6zdeslemelerini diger kiiltiirel
gruplara mensup insanlarin haklarini ve kisisel biitiinliiklerini tanimayi be-
cerememeleri sebebiyle elestirerek bu durumun siddet olasiligini artirdigini
belirtmistir. Yani ona gore ¢okkiiltiirciilik uygulamalari, kiiltiirler arasin-
daki anlayis1 genisletmekten ¢ok onu yok eden bir tiir gettolagmaya hizmet
etmektedir(Sen, 2006’dan akt. Heywood, 2018:375).

Diger liberal elestiri ise biitiinlesme kaygisina yoneliktir. Cokkiiltiirciilii-
giin, gruplarin karsilagabildigi, fakat hakiki toplumsal aligverislerin kurula-
madig tiirden bir bélinmeye yol agacag: diisiiniilmektedir. Liberallere gore
gokkiiltiirciiliik, toplumun biitiin {iyelerinde ortak olan1 vurgulamak yerine
farklar1 pekistirdigi 6lgiide, toplumsal par¢alanmaya yol agmaktadir(Schnap-
per,2005:411).
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V.II. Muhafazakar Elestiri

Cokkiiltiirciiliikle taban tabana zit bir siyasi yaklasima sahip olan muha-
fazakarligin, cokkiiltiircii uygulamalara milliyetgilik penceresinden yaklasti-
g1 goriilmektedir. Bu anlamda muhafazakar elestirinin odagini milliyet¢ilik
tizerine yapilan vurgu olusturmaktadir. Go¢menlere karsi gosterilen gogmen
aleyhtar1 milliyetci tepkilerin 6ziinde muhafazakar egilimler yer almaktadir.
Hatta bu tepkiler ug milliyetgilik olarak adlandirilan Nazilerin fasist irk mil-
liyetciligine de benzetilmektedir. Muhafazakéarlarin ¢okkiiltiirctliige kars
cikislarindaki itirazlarinin ana gergevesini, toplumun basarili ve istikrarli
bir yap1 sergileyebilmesi i¢in ortak bir kiiltiiriin, dolayisiyla ortak degerlerin
olmasinin zorunlu bir 6n kosul oldugu yoniindeki diisiince olusturmakta-
dir. Muhafazakarlar, insanlarin kendilerinden farkli olan baskalar: arasinda,
kendilerine benzeyen kisilere dogru yoneldiklerini dolayisiyla yabancilara ya
da gogmenler gibi disaridan gelen kisilere kars1 duyulan korku ve giivensiz-
ligin kaginilmaz, dogal bir durum oldugunu diistindiikleri i¢in milliyetgiligi
cokkiiltiirctilitkten tistiin tutmuslardirlar. Buna bagl olarak ¢okkiltiirciilii-
gl parcalanmuis, ¢atisma yiiklii bir toplum yaratmakla su¢lamiglardir. Bu du-
rumun engellenmesi amaciyla etnik azinliklarin asimilasyonu, gogmenlerin
geldikleri iilkeye geri gonderilmesi, uluslararasi gog tizerine kisitlamalarin
getirilmesi gibi-cokkiiltiirciiligiin onaylamadigi- politikalarin uygulanmasi
gerektigini belirtmislerdir ve bu politikalarin uygulanmasina yonelik destek
vermislerdir(Heywood, 2018:376).

Cokkiiltiirciiliige yoneltilen muhafazakar elestirinin bir digeri ise ¢o-
gunluk kiiltiiriine yonelik duyulan kaygilara iliskindir. Oyle ki, bu elestiri-
ye gore cokkiiltiirciilik, ¢ogunlugun kiiltiiriinii somiirgecilikle ve irkeilikla
Ozdeslestirip degersizlestirirken, azinliklara pozitif ayrimcilik ve 6zel haklar
tanimak suretiyle onlarin ¢ikarlarini ve kiltiiriinii 6ne ¢ikarmaktadir. Bu
durumun ise yeni bir ters adaletsizlik yarattig1 ileri siiriilmistiir(Heywood,
2018:376).

V.III. Feminist Elestiri

Feministler, gokkiiltiirciiliik uygulamalarini azinlik haklarinin ve ta-
ninma siyasetinin kadinlar1 sistematik bir bigimde dezavantajli konuma iten
ataerkil ve geleneksel inanglar1 korumaya hatta mesrulastirmaya hizmet et-
mekle elestirmislerdir. Bu kaygilarin benzer bir bigimde escinseller ve lezbi-
yenler i¢in de gegerli olabildigi goriilmektedir. Bu durum azinliklar i¢indeki
azinliklar sorunu olarak nitelenmektedir. Bu yaklasima gore, kiyafet kural-
lary, aile yapilar1 ve seckin mevkilere erisim gibi kiiltiirel pratiklerin, yapisal
cinsiyet dnyargilarini pekistirmektedir. Dolayisiyla feministler okkiiltiircii-
lugii erkek iktidarini desteklemekle, kiiltiirel taninma siyasetini ise azinlik
topluluklar i¢inde siiregiden kadin koleligini mesrulastirmak icin kullanil-
makla suclamistir(Heywood, 2018:376-377).
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V.IV. Marksist Elestiri

Ahmet Insel’in, E. Laclaw'nun Evrensellik, Kimlik ve Ozgiirlesme adli
eserinin 6n sozlinde belirttigi tizere, 1750’lerden itibaren siyasal sdylem igeri-
sinde esitligin farkliliklarin dniine gegtigi goriilmektedir. Geleneksel sol soy-
lemin bu anlay1s ¢ercevesinde sekillendigi goriilmektedir. Marksizm de ayni1
sekilde evrensel olarak 6zgiirlestirici oldugu diisiiniilen sinif kavrami tizerin-
den bu konuya yaklast: ve ¢okkiiltiirciiliige yonelttigi elestirileri evrensel esit-
lik ile kiiresel kapitalist sistem temelinde sekillendirmistir. Marksistlere gore
bir tarafta insanlarin esitligine dayali evrensel insanlik kategorisinin, diger
tarafta ise tikellige dayanan haklarin Gistiinligiinii 6ne ¢ikaran somut cema-
atler kategorisi bulundugu i¢in ¢okkiiltiirciiliigiin vurguladig: farkliliklara
indirgenemez, 6zgil bir deger atfetmek yaklasimi hatalidir. Yani farkliliklara
ozgiil bir konum veren ¢okkiiltiirctiliigiin evrensel esitlik ilkesi ile ¢atistig
savunulmaktadir(Laclau, 2012:8-9).

Marksistlerin ¢okkiiltiirciiliik ile ilgili diger elestirisi ise esitsizliginin
kaynagina yoneliktir. Azinlik durumunun temelinde kiltiiriin yer almadigi-
ni, dolayisiyla esitsizliklerin kaynagini da kiiltiirel farklarin olusturmadigini
ileri stirmiislerdir. Bu anlamda ¢okkiiltiirctilitk uygulamalarinin kiiltiire yap-
t1g1 vurgunun yanlis oldugunu diisinmektedirler. Onlara gore esitsizliklerin
kaynagini kapitalizme bagli sinifsal yap1 olusturmaktadir. Bu anlamda fir-
sat esitligini saglamak tizere verilecek bir miicadelenin hedef olarak kiiltiirel
farklar sorununu degil, kapitalizme bagli yapisal ayrimciliklar: segmesi ge-
rektigi diisintilmektedir(Schnapper,2005:412).

Marksist diistiniirlerden Zizek, baslangigta bir ulus devletin sinirlar
icerisinde kapitalizmin ve onun beraberinde uluslararasi ticaretin s6z konu-
su oldugunu belirtmistir. Daha sonralari ise somiirgeci iilkenin somiirgeles-
tirdigi iilkeyi kendine bagli kilmis oldugunu dolayisiyla onu gerek kiiltiirel,
gerek ekonomik, gerekse de siyasi olarak somiirdiigti somiirgelestirme ilis-
kisinin geldigini vurgulamistir. Ona gore bu siirecin son asamasini yalnizca
somiirgelerin oldugu, somiirgeci iilkelerin olmadig1 somiirgelestirme para-
doksu olusturmaktadir. Yani Zizek’e gore somiirgeci gii¢ artik ulus devlet de-
gildir, dogrudan dogruya kiiresel sirkettir. (Zizek,2011:281-282). Marksistler
tarafindan gokkiiltiirciiliige yoneltilen bir diger elestirinin temelini olusturan
bu yaklasim, ¢okkiiltiirciiliik ile -somiirgeci oldugu 6ne siiriilen- kiiresel ka-
pitalizm arasinda kurulan baga iliskindir. Oyle ki Zizek, somiirgeciligin yeni
formu olarak gordiigi kiiresel kapitalizmin ideal formunu ¢okkiiltiirciiliik
olarak nitelemistir. Ona gore, gegmiste somiirgeci giiglerin yerel kiilttirlerin
adetlerini arastirip, onlar: sayg: duyulmasi gereken yerliler olarak gordiigii
yaklagim bigimi, giiniimiizde g¢okkiiltiirciiliik tarafindan benimsenmekte-
dir. Zizek, kiiresel kapitalizmin ulus devleti dogrudan isgal yoluyla olmasa
da dolayli bir bigimde sémiirdiigiinii belirterek, ¢okkiiltiircii devletlerin de
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ayn1 sekilde kendi tikel kiiltiirlerine kok salmadan, onlarin yerel kiiltiirlerine
karsi tepeden bakan Avrupa merkezci bir mesafe ve sayg: tasidigini belirtir.
Otekinin karsisina kendi kiiltiiriiniin tikel degerlerini ¢ikarmadigi i¢in ¢ok-
kiltiirctiliigiin dogrudan dogruya bir 1rk¢ilik bi¢imi olmadigini belirten Zi-
zek, gokkiltirctligiin diger kiiltiirlere sayg1 gosterme yoluyla onlar1 takdir
edebilen bir konumu elinde bulundurmasi sebebiyle onlara tepeden baktigini
dolayisiyla bu yaklasimin kendi distiinliigiinii ilan etme bi¢imi oldugu diistin-
mektedir. Buanlamda dogrudan dogruya bir irk¢ilik bi¢imi olarak gormedigi
cokkiiltiirctliigii yalanlanmus, tersine ¢evrilmis, igerisinde gizli gondermele-
ri barindiran bir irk¢ilik bi¢imi olarak nitelemistir. Zizek, cokkiltiirctiliigiin
yerel kiiltiirlere kars: evrensellik konumuna uygun bir mesafe takinma ve bu
konumu geregi onlarin saygi duyulmasi gereken seyler oldugunu belirleme
iradesine sahip olmasini bunun gostergesi olarak goriir(Zizek,2011:282). Yani
Marksist diistiniir Zizek’e gore, ¢okkiiltiirciiliik kendi kiiltiiriintin disinda yer
alan kiiltiirlere tepeden bakan Avrupa merkezci anlayisin, gizli irk¢1 gonder-
melerini barindiran bir terimdir.

V.V. Toplumsal Reformcu Elestiri

Toplumsal reformcularin, ¢ok-kiiltiirciiliige yonelik elestirileri diger
yaklagimlardan biraz daha farkli bir icerige sahiptir. Daha genel bir nitelik
tastyan bu elestiri, ¢okkiiltiirctiliigiin dezavantajli gruplarin ya da toplum
kesimlerinin ¢ikarlarina gerekli 6l¢tide karsilik veremedigini iddia etmisler-
dir. Toplumsal reformculara gore ¢cokkiiltiirciiliik, sinif esitsizligi sorunlarini
dikkate almakta yetersiz kalmaktadir. Oyle ki, azinlik gruplarinin karg: kar-
stya oldugu gergek sorunun, kiiltiirel taninmanin yoklugu olmadigini, asil so-
runun ekonomik gii¢ ve toplumsal statiiniin yoklugu oldugunu ileri siirmiis-
lerdir. Barry(2002), kiiltiirel farklilik iizerindeki vurgusundan dolay1 ¢okkiil-
tirctiliigiin yoksullugu azaltmak ve toplumsal reformu tesvik etmek konula-
rinda ortak ¢ikari bulunan insanlar1 bolmekte oldugunu, dolayisiyla onlar:
gligsiizlestirdigini vurgulamistir. Bu sebeple toplumsal reformcular, kimligi
ve kiiltiirel farkliliklar1 asan birlestirici bir kiiltiiriin sosyal adalet siyaseti igin
gerekli bir 6nkosul olabilecegini belirtmislerdir(Heywood, 2018:377).

SONUC

Bu boliimde ele alinan tartismalar, cokkiiltiirlilligiin yalnizca toplumsal
bir birlikte yasama durumu olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ¢esitlilige
verilen siyasal bir yanit olarak ele alinabilecegini gostermektedir. 1960’lardan
itibaren yogunlasan go¢ hareketleri ve hak talepleri, asimilasyonist modelle-
rin sinirlarini goriiniir kilmis; bu stiregte farkliliklarin taninmasini esas alan
¢ogulcu yaklasimlar 6ne gikmuistir.

Kuramsal diizlemde ¢okkiiltiirciiliik, bireysel 6zerkligi merkeze alan
liberal yaklagimlar ile kiiltiirel aidiyet ve topluluk vurgusunu 6nceleyen ce-
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maatci goriisler arasinda sekillenen bir tartigma alani sunmaktadir. Bununla
birlikte cokkiiltiirciiliik, ulusal biitiinliik, toplumsal cinsiyet esitligi ve sos-
yo-ekonomik adalet gibi farkli eksenlerden yoneltilen elestirilerle birlikte,
giincelligini ve tartigmali niteligini koruyan dinamik bir siyasal yaklasim
olarak degerlendirilmektedir.
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Tarih 6gretimi, bireylerin gegmisi anlamlandirarak bugiinii yorumla-
malarina ve gelecege yonelik biling gelistirmelerine katk: saglayan temel di-
siplinlerden biridir. Bu siiregte tarihsel bilginin 6grenciler tarafindan anlamli
ve kalic1 hale getirilmesi, 6gretimin somut yasantilarla iliskilendirilmesine
baglidir. Yerel tarih, bireyin yasadig1 gevreyi merkeze alarak tarih 6gretimini
ginliik yasamla iligkilendiren onemli bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Safran, 2014). Yerel tarih; sinirlar1 belli bir bolgeye, bir yoreye 6zgii tarihsel
izlerin tamamini ya da bir boliimiinii gegmisten giiniimiize uzanan bir bag-
lam igerisinde ele alan, bu sirada da merkezine insan ve insan deneyimlerini
koyan bir tarih arastirma alanidir (Danacioglu, 2009; Thompson, 1999). Yerel
tarih; belirli sinirlar1 olan bir bolgeye ya da yoreye ait tarihsel izlerin timiini
veya bir bolimiinii, gegmisten giiniimiize uzanan bir baglam i¢inde ele alan
ve odagina insani ile insan deneyimlerini yerlestiren bir tarih aragtirma alani
olarak tanimlanmaktadir (Danacioglu, 2009; Thompson, 1999). Yerel tarih
Ogretimi ise 6grencilerin yakin ¢evrelerinde bulunan tarihsel bir eser ya da
sahsiyeti, kiiclik bir tarihgi rolii tistlenerek birinci ve ikinci elden kaynaklar
araciligiyla aragtirmalarini, elde ettikleri bilgileri sunmalarini ve bu siiregte
yaparak-yasayarak 6grenme yoluyla tarih bilinci kazanmalarini amaglayan
etkinliklerin biitiiniinii kapsamaktadir (Kabapinar, 2015, s. 578; Demircioglu,
2015, s. 120-123).

Gegmisten giliniimiize tarih denildiginde genellikle savaslar, barislar,
antlagmalar, 6nemli devlet adamlari ile devletlerin kurulus ve yikilis stireg-
leri akla gelmektedir. Ancak giiniimiizde tarihin yalnizca asker, siyasal ve
ekonomik gelismeler etrafinda sekillenen olaylardan ibaret olmadig1 goriisii
giderek daha fazla kabul gormektedir. Bu anlayis dogrultusunda, akademik
tarih aragtirmalarinda yerel tarihin daha fazla ele alindig1 goriilmektedir
(Oztasgl, 2017). Yerel tarih caligmalari, 6grencilerin yasadiklari gevredeki ta-
rihsel olaylari, mekanlari ve kiiltiirel unsurlari tanimalarini saglayarak tarih-
sel bilincin gelisimine katkida bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumsal yasamda etkin, sorumlu ve biling-
li bir yurttas olarak yetismesini amaglayan disiplinlerarasi bir yapiya sahiptir.
Tarih, cografya, vatandaslik ve kiiltiir unsurlarini biitiinciil bir yaklasimla
ele alan Sosyal Bilgiler 6gretiminde yerel tarih, 6grencilerin ge¢mis ile ya-
sadiklar1 ¢evre arasinda bag kurmalarini kolaylastirmaktadir (Demircioglu,
2015). Yerel tarih yoluyla 6grenciler, tarihsel olaylarin yalnizca uzak zaman ve
mekanlarda gergeklesmedigini, kendi yasam alanlarinda da izler biraktigini
fark etmektedir. Bu durum, 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirmakta ve
6grenme siirecini daha anlamli héile getirmektedir.
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Yerel tarih 6gretimi, 6grencilerin tarihsel empati kurmalarini, kiiltiirel
mirasa yonelik farkindalik gelistirmelerini ve yasadiklar1 ¢evreye kars aidi-
yet duygusu kazanmalarini desteklemektedir (Dilek, 2007). Ayn1 zamanda
miize, tarihi yapi, anit, mezarlik ve arsiv gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin
etkin kullanimini tesvik ederek Sosyal Bilgiler 6gretiminde yapilandirmact
yaklagimin uygulanmasina katki sunmaktadir (Ata, 2012). Bu yoniiyle yerel
tarih, Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda vurgulanan aktif 6grenme,
cevre temelli 6gretim ve degerler egitimi hedefleriyle de 6rtiismektedir (MEB,
2024).

Son yillarda yerel tarih konusuna yonelik akademik ilginin arttig1 ve bu
artisin lisansiistil tez ¢aligmalarina da yansidig: goriilmektedir (Danacioglu,
2009; Akengin&Demircioglu, 2009; Oztasc1, 2017; Kabapinar, 2015;). Egitim
bilimleri ve 6zellikle Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez-
lerde; yerel tarihin 6gretim siirecindeki yeri, 6grenci tutum ve basarilarina
etkisi, 6gretmen goriisleri, 6gretim materyali gelistirme ve okul dis1 6grenme
uygulamalari gibi konularin ele alindig1 dikkat ¢ekmektedir. Ancak bu ¢alis-
malarin biitiinciil bir bakis agisiyla analiz edilmesi, alanin genel egilimlerini,
giiglii yonlerini ve aragtirma bosluklarini ortaya koymak agisindan énem ta-
simaktadir.

Lisansiistii tezlerin sistematik olarak incelenmesi; arastirmalarda tercih
edilen yontemlerin, 6rneklem gruplarinin, veri toplama araglarinin ve ele ali-
nan temalarin belirlenmesine olanak tanimaktadir (Simsek, 2018). Bu tiir
analizler, hem yerel tarih ¢caligmalarinin akademik gelisimini degerlendirme-
ye hem de Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda yapilacak yeni aragtirmalara yon
gostermeye katk: saglayacaktir. Ayrica tezlerin analiz edilmesi, yerel tarihin
Sosyal Bilgiler 6gretimindeki potansiyelinin ne 6l¢iide kullanildigini ortaya
koyarak 6gretim programlari ve uygulamalar agisindan énemli ipuglar: su-
nacaktir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de yerel tarih konusu iizerine yapilmas li-
sansiistil tezleri esitli degiskenler agisindan analiz ederek alandaki aragtirma
egilimlerini belirlemek ve elde edilen bulgular1 Sosyal Bilgiler Egitimi bagla-
minda degerlendirmektir. Caligmanin, yerel tarih ve Sosyal Bilgiler egitimi
alaninda yapilacak yeni arastirmalara kuramsal ve uygulamaya doniik katki-
lar sunmasi beklenmektedir.

Caligmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
Yerel tarih tezlerinin alanlara gore dagilimi nasildir?
Yerel tarih tezlerinin lisansiistii diizeye gore dagilimi nasildir?

Yerel tarih tezlerinin yayin yillarina gore dagilimi nasildir?
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Yerel tarih tezlerinin kullanilan yontemlere gore dagilimi nasildir?
Yerel tarih tezlerinin yayinlandigi iiniversitelere gore dagilimi nasildir?
Yerel tarih tezlerinin ¢aligma gruplarina gére dagilimi nasildir?
Yerel tarih tezlerinin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
Yerel tarih tezlerinin konulara gére dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemi benimsenmis olup, yerel ta-
rih konusuna yo6nelik hazirlanmis lisanstistii tezlerin incelenmesine yonelik
betimsel icerik analizi deseni kullanilmigtir. Betimsel icerik analizi; belir-
li bir konu ¢ergevesinde gerceklestirilen arastirmalarin sistematik bi¢cimde
ele alinarak elde edilen bulgularin ve genel egilimlerin degerlendirilmesini
amaglayan ¢aligmalar1 kapsamaktadir (Lin, Lin & Tsai, 2014; Suri & Clarke,
2009).

Bu ¢alismada, yerel tarih alaninda yapilmis ve birbirinden bagimsiz
olarak yiiriitilen nitel, nicel ve karma yontemli lisansiistii tezler incelenerek
alandaki genel egilimlerin ortaya konulmas: hedeflenmistir. Betimsel icerik
analizinin temel amaci, belirlenen alanda arastirma yapmay: planlayan aras-
tirmacilara s6z konusu konuya iliskin genel egilimler hakkinda biitiinciil bir
bakis acis1 sunmaktir (Lune & Berg, 2017; Miles & Huberman, 1994).

Calismanin Kapsami

Aragtirmaya, 2002-2024 yillar1 arasinda Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
Ulusal Tez Merkezinde yer alan ve “yerel tarih” konusu tizerine hazirlanmis
yiiksek lisans ve doktora tezleri dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda li-
sansiistil tezlerin secimine iliskin ti¢ temel 6lctt belirlenmistir. Bu olgiitler;
tezlerin yerel tarih konusunu ele almasi, YOK Ulusal Tez Veri Tabanr'nda yer
almasi ve erisime agik olmasidir. Erisim izni bulunmayan tezler arastirma
kapsami1 diginda birakilmigtur.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, sosyal bilgiler alani basta olmak
tizere farkli bilim dallarinda yerel tarih konusuna iligkin hazirlanmis tiim
erisilebilir lisansiistii tezler degerlendirmeye alinmigtir. Bu kapsamda, 2002-
2024 yillar1 arasinda yayimlanmig 4071 yiiksek lisans ve 3’ doktora olmak
lizere toplam 43 lisansiistii teze ulagilmistur.
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Verilerin Kodlanmasi

Arastirma kapsaminda belirlenen tezler, iki arastirmaci tarafindan diji-
tal ortamda indirilmis ve toplam 43 tezden olusan bir veri seti olusturulmus-
tur. Daha sonra ilgili alanyazinda yer alan benzer ¢aligmalar incelenmis ve
bu incelemeler dogrultusunda arastirmacilar tarafindan veri toplama araci
olarak “Yerel Tarih Tezlerini Siniflama Formu” (YTTSF) gelistirilmistir.

YTTSF yedi bolimden olusmaktadir. Bu béliimler; tezin hazirlandig:
alan (bilim dali), y1l, tiniversite, aragtirma yontemi, ¢alisma grubu, konu ve
kullanilan 6l¢me araglarina iliskin bilgileri icermektedir.

Verilerin Analizi

Yerel tarih konusuna yonelik lisansiistii tezleri kapsayan bu arastir-
mada, farkli bilim dallarinda hazirlanmis toplam 43 tez gesitli degiskenler
agisindan betimsel igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Tezler, arastir-
macilar tarafindan gelistirilen “Yerel Tarih Tezlerini Siniflama Formu”
kullanilarak ayr1 ayr1 kodlanmaistir. Bu arastirma, 2002-2024 yillar: ara-
sinda yerel tarih alaninda hazirlanmis ve erisime agik lisansiistii tezlerle
sinirlidir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin amaci ve bu amaca iligkin alt
problemler dogrultusunda elde edilen bulgular, arastirma sorularinin sirasi
dikkate alinarak tablolar halinde sunulmustur. Ardindan, elde edilen bulgu-
lar biitiinliik igerisinde yorumlanmuistir.

Tezlerin Alanlara Gore Dagilimi

Tablo 1. Yerel Tarih Konusuna Iliskin Yapilan Tezlerin Yaymlandigr Alanlara Gore

Dagilim
Alan f %
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali 16 37,21
Tarih Ana Bilim Dali 13 30,23

[lkogretim Ana Bilim Dali 20,93

9
Temel Egitim Ana Bilim Dali 2 4,65
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali 1 2,33
Sosyoloji Ana Bilim Dali 1 2,33
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali 1 2,33
Toplam 43 100,00

Tablo incelendiginde, ¢alismalarin bityiik bir bolimiiniin Tiirkge ve Sos-
yal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalinda yogunlastig1 goriilmektedir (%37,21).
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Bu durum, konunun agirlikli olarak sosyal bilgiler ve iligkili disiplinler ¢erce-
vesinde ele alindigini gostermektedir.

Bunu Tarih Ana Bilim Dal1 (%30,23) izlemekte olup, tarih alaninin da
aragtirma konusu agisindan énemli bir yer tuttugu sdylenebilir. [lkdgretim
Ana Bilim Dali ise %20,93’liik oranla dikkate deger bir paya sahiptir ve ko-
nunun Ozellikle temel egitim diizeyinde ele alindigini ortaya koymaktadir.

Diger alanlarin oranlari oldukga diigiiktiir. Temel Egitim Ana Bilim Dal1
%4,65 oraninda temsil edilirken, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi, Sos-
yoloji ve Sinif Ogretmenligi alanlarinin her biri %2,33’liik paya sahiptir. Bu
durum, arastirmalarin belirli alanlarda yogunlastigini; bazi disiplinlerin ise
sinirli diizeyde temsil edildigini gostermektedir.

Tezlerin Diizeylerine Gore Dagilimi

Tablo 2. Yerel Tarih Konusuna Iliskin Yapilan Tezlerin Lisansiistii Diizeye Gire

Dagilin
Lisansiistii Diizey f %
Yiiksek Lisans 40 %93
Doktora 3 %7
Toplam 43 %100

Tablo 2 incelendiginde, yerel tarih konusuna yonelik hazirlanmis lisan-
stistll tezlerin 40’1n1n (%93) yiiksek lisans, 3’tiniin (%7) ise doktora diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, yerel tarih alaninda gergeklestirilen lisan-
stisti galismalarin agirlikli olarak yiiksek lisans diizeyinde yogunlastigini
ortaya koymaktadir.

Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Tablo 3. Yerel Tarih Konusuna Iliskin Yapilmus Tezlerin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Yil f %

2019 8 % 18.6
2018 5 % 11.6
2023 5 % 11.6
2024 4 % 9.3
2021 3 % 6.9
2017 3 % 6.9
2008 2 % 4.6
2013 2 % 4.6
2014 2 % 4.6




Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararasi Derleme, Arastirma ve Caligmalar -+ 89

2015 2 % 4.6
2022 1 % 2.3
2020 1 % 2.3
2016 1 % 2.3
2007 1 % 2.3
2004 1 % 2.3
2003 1 % 2.3
2002 1 % 2.3
Toplam 43 % 100

Tablo 3 incelendiginde, yerel tarih konusuna yonelik lisansiistii tezlerin
yillara gore dagilimi incelendiginde, belirli yillarda ¢aligmalarin yogunlastig:
goriilmektedir. Tabloya gore, 2019 y1l1 8 tez ile toplamin %18,6’s1n1 olustura-
rak en yiiksek temsil oranina sahiptir. Bunu 2018 ve 2023 yillari, her biri 5
tezle (%11,6) takip etmektedir. 2024 y1l1 ise 4 tez (%9,3) ile onemli bir katk:
saglamaktadir. 2017 ve 2021 yillar1 ise 3%er tezle (%6,9) orta diizeyde temsil
edilmektedir. Daha eski yillarda ise (2002-2008) ¢alismalar daha seyrek olup,
her yil 1-2 tezle (%2,3-4,6) sinirl1 bir temsil gostermektedir.

Bu dagilim, yerel tarih alaninda lisansiistii ¢alismalarin 6zellikle son
yillarda artig gosterdigini ortaya koymaktadir. 2018-2019 ve 2023 yillarin-
daki yogunluk, akademik ¢evrede yerel tarih ¢alismalarina artan ilgiyi ve
bu alandaki arastirma kapasitesinin gelistigini gostermektedir. Ote yandan,
2002-2008 yillarinda yapilan az sayida ¢aligma, yerel tarih konusunun geg-
miste nispeten sinirli bir aragtirma alani oldugunu diisiindiirmektedir. Bu
baglamda, son yillardaki artis, yerel tarih ¢aligmalarinin akademik alandaki
oneminin giderek arttigini ve arastirmacilar tarafindan daha ¢ok tercih edil-
digini gostermektedir.

Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi

Tablo 4. Yerel Tarih Konusuna Iliskin Yapilmis Tezlerde Kullanilan Yonteme Gére

Dagilim
Yontem f %
Nitel 32 % 74.4
Karma 9 % 20.9
Nicel 2 % 4.6
Toplam 43 % 100

Tablo 4 incelendiginde, yerel tarih tizerine yapilan tezlerin biiyiik bir kis-
minin nitel arastirma yontemleriyle gerceklestirildigi belirlenmistir. Tabloya
gore, nicel aragtirma yontemleriyle hazirlanan tezlerin sayis1 2 (%4,65) iken,
nitel arastirma yontemleriyle yapilan tez sayis1 32 (%74) ve karma arastirma
yontemleriyle hazirlanan tez sayisi ise 9 (%20) olarak tespit edilmistir. Genel
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olarak, karma ve nitel aragtirma yontemlerine dayali tez sayisinin, nicel arag-
tirma yontemine dayali tezlerden ¢ok daha fazla oldugu séylenebilir.

Tezlerin Universitelere Gore Dagilim1

Tablo 5. Yerel Tarih Konusuna Iliskin Yapilmus Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi

Universite f %

Usak Universitesi 9 % 209
Gaziosmanpasa Universitesi 3 % 69
Dokuz Eyliil Universitesi 3 1% 69
Marmara Universitesi 2 % 46
Atatiirk Universitesi 2 % 4.6
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 2 (% 4.6
Trabzon Universitesi 2 % 4.6
Gazi Universitesi 2 % 4.6
Bolu Abant [zzet Baysal Universitesi 3 % 69
Sinop Universitesi 1 % 23
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 [% 23
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 % 23
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 |% 23
Yildiz Teknik Universitesi 1 % 23
Kastamonu Universitesi 1 |% 23
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi 1 % 23
Pamukkale Universitesi 1 |% 23
Cumhuriyet Universitesi 1 % 23
Giresun Universitesi 1 |% 23
Istanbul Universitesi 1 % 23
Inénii Universitesi 1 (% 23
Karabiik Universitesi 1 |[% 23
Nigde Universitesi 1 % 23
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi 1 % 23
Toplam 43 % 100

Tablo 5% gore, yerel tarih konusuna iliskin tezlerin 24 farkl tiniversitede
hazirlandig: tespit edilmistir. Bu tiniversiteler igerisinde en fazla tez ¢aligmasi
9 tezle (%20,9) Usak Universitesine aittir. Usak Universitesini ise 3er tezle;
Gaziosmanpasa(%6.9), Bolu Abant Izzet Baysal(%6.9) ve Dokuz Eyliil(6.9)
Universiteleri takip etmistir. Geriye kalan 25 tez ise diger {iniversitelere da-
gilmistir.
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Tezlerin Calisma Gruplarina Gore Dagilimi

Tablo 6. Yerel Tarih Konusuna Iliskin Yapilmus Tezlerin Calisma Grubuna Gére

Dagilim

Calisma grubu f %
Dokiiman 16 %34.0
Ogrenci 14 %29.7
Ogretmen 14 % 29.7
Ogretmen aday: 1 % 2.12
Katilima 1 % 2.12
Veli 1 % 2.12
Toplam 47 %100

Tablo 6'ya gore, Arastirmalarda kullanilan ¢alisma gruplarinin dagilimi
incelendiginde, en yiiksek temsil oraninin dokiiman grubu oldugu gériilmek-
tedir. Toplam 47 ¢alismanin 16’s1 (%34,0) dokiiman incelemelerine dayanmak-
tadir. Bunu 14’ar ¢alismayla (%29,7) 6grenci ve 6gretmen gruplar: takip etmek-
tedir. Daha az sayida ¢alisma ise 6gretmen aday1, katilimci ve veli gruplarina
yoneliktir; her bir grup yalnizca 1 ¢aligma ile (%2,12) temsil edilmektedir.

Bu dagilim, aragtirmalarda yerel tarih ¢alismalarinin daha ¢ok dokii-
man incelemeleri ve egitim ortamindaki temel aktorler olan 6grenciler ile
ogretmenler iizerinden yirutiildigini gostermektedir. Dokiiman temelli
calismalarin 6ne ¢ikmasi, alanin literatiir ve arsiv kaynaklarina dayali olarak
gelistigini diisiindiirmektedir

* 91
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Tezlerin Olgme Araglarina Gére Dagilimi
Tablo 7. Yerel Tarih Egitim Konusu Uzerine Yapilmis Tezlerin Olgme Araglarina Gére

Dagilimi
Kod f %
Yar1 Yapilandirilmig Gortisme Formu 15 % 26
Tarihi Belgeler/Defterler 13 % 20
Calisma Yapragi 3 % 4.6
Anket 7 % 10.7
Gorilisme Formu 4 % 6.1
Tutum Olgegi 4 % 6.1
Dokiiman Inceleme 1 % 1.5
Etkinlik 1 % 1.5
Veri Toplama o
Giinliik 5 % 7.6
Arac
Demografik Bilgi Formu 1 % 1.5
Akademik Bagar: Testi 2 % 3.0
On Test-Son Test Sorulart 1 % 1.5
Odev 2 % 3.0
Metafor Caligmasi 1 % 1.5
Oz Degerlendirme Formu 1 % 1.5
Coktan Se¢meli Test-Eslestirme Testi 1 % 1.5
Agik Uglu Sorular 1 % 1.5
Toplam 65 100

Tablo 7 incelendiginde, yerel tarih konusuna yonelik hazirlanan lisansiis-
tii tezlerde en sik kullanilan veri toplama aracinin yari yapilandirilmis goriis-
me formu oldugu goriilmektedir (f = 14; %21,5). Bunu, tezlerde siklikla bagvu-
rulan tarihi belgeler/defterler (f = 13; %20) ile anketler (f = 7; %10,7) izlemekte-
dir. Incelenen 43 lisansiistii tezde toplam 65 farkli lgme aracinin kullanildig:
tespit edilmistir. Bu bulgu, nitel, nicel ve karma yontemlerle gerceklestirilen
tezlerde birden fazla veri toplama aracinin tercih edildigini gostermektedir.

Tezlerin Konularina Gére Dagilimi

Tablo 8. Yerel Tarih Konusu Uzerine Yapilmis Tezlerin Konularina Gére Dagilimi

Konu f %
Yerel tarihin egitim 6gretimde kullaninm 25 %58.1
Yerel tarih kullanimina iliskin tutum ve goérisler 9 %20.9
Yerel tarih ¢aligmast ile farkindalik olugturma 3 %6.9
Yerel tarihin degerler ve beceri egitimi agisindan incelenmesi 2 %4.6
Yerel tarih ile ilgili uygulamalar ve karsilagilan sorunlar 3 %6.9
Sosyoloji 1 %2.3

TOPLAM 43 %100
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Tablo 8 incelendiginde, yerel tarihe iliskin yapilan lisansiistii tezlerde
en fazla tercih edilen konunun yerel tarihin egitim 6gretimde kullani-
m1(%58.1) oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma konusunu sirasiyla yerel
tarih kullanimina iligkin tutum ve goriisler(%20.9), yerel tarih ¢alisma-
s1 ile farkindalik olusturma(%6.9) ve yerel tarih ile ilgili uygulamalar ve
karsilagilan sorunlar(%6.9) takip etmektedir. Yerel tarihe iligkin yapilan
lisansiistii tezlerde en az tercih edilen konunun ise sosyoloji(%2.3) oldugu
gorilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu galisma, yerel tarih konusuna yonelik lisansiistii tezlerin genel egi-
limlerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bulgular, ¢esitli boyutlarda 6nemli
¢ikarimlar sunmaktadir. Bu ¢aligma, yerel tarih konusuna yonelik lisansiistii
tezlerin genel egilimlerini analiz etmeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin bulgularina gore, yerel tarih konusuna yonelik tezlerin
bityiik bir kisminin Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalinda
yogunlagtigi, bunu Tarih Ana Bilim Dali ve {lkogretim Ana Bilim Dalinin
izledigi goriilmektedir. Bu dagilim, yerel tarih ¢aligmalarinin agirlikli olarak
sosyal bilgiler ve egitim disiplinleri ¢ergevesinde ele alindigini gostermek-
tedir. Bu durum, sosyal bilgiler egitimi alaninda tarih konulu tezlerin egi-
limlerini arastiran 6nceki ¢aligmalarda da benzer bir sekilde raporlanmistir;
ornegin, sosyal bilgiler egitimi alaninda tarih ve yerel tarih gibi konularin
lisansiistii tezlerde 6nemli bir yer tuttugu bildirilmistir (Cakmak, Akgiin &
Salur, 2022).

Bir bagka bulguda ise, yerel tarih galismalarinin 6zellikle yiiksek
lisans diizeyinde daha yogun bir sekilde ele alindigini gostermektedir.
Benzer sekilde Cirak (2020) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da
yliksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Bu durum, literatiirde de benzer gekilde vurgulanmaktadir. Ornegin,
Danacioglu (2009) tarafindan yapilan arastirmalar, yerel tarih konulari-
nin akademik arastirmalarda giderek artan bir ilgi gérdiigiinii ve bu ¢alis-
malarin ¢ogunlukla yiiksek lisans tezleri kapsaminda gergeklestirildigini
ortaya koymaktadir.

Bu baglamda, yerel tarih konularinin segilmesinin, hem 6grencilerin ta-
rih bilinci gelisimine katkida bulundugu hem de akademik bilgi birikimine
onemli katkilar sundugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte bu yiiksek lisans
agirligi, genel olarak egitim bilimleri ve sosyal bilimlerde nitel yontemlerin
lisanstistii tezlerde yaygin kullanimi ile uyumludur; nitel aragtirma yontem-
lerinin son yillarda yiikselen bir egilim oldugu literatiirde de belirtilmektedir
(Mizikaci, 2025).
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Yillara gore dagilim bulgulari, yerel tarih ¢alismalarinin 6zellikle son
yillarda artis gosterdigini ortaya koymaktadir. 2018, 2019 ve 2023 yillarinda
yogunlasan tez ¢aligmalari, bu alana olan akademik ilgide belirgin bir ytiikse-
lis oldugunu gostermektedir. Calismadaki bir bagka 6nemli bulgu, yerel tarih
tezlerinin son yillarda artis gosterdigidir. Ornegin sosyal bilgiler egitimi ala-
ninda yapilan tez analizinde en fazla ¢alisma 2019 yili i¢cinde bulundugu bil-
dirilmistir, bu da yerel tarih gibi tarih konularina ilginin zamana bagli olarak
arttigini gostermektedir (Cakmak, Akgiin & Salur, 2022; Zaimoglu Oztiirk &
Signaktekin, 2021).

Arastirmanin bir bagka bulgusunda ise yerel tarih tizerine yapilan tezle-
rin bitytik ¢ogunlugunun nitel arasgtirma yontemleriyle gerceklestirildigini,
karma yontemlerin ve nicel yontemlerin ise yalnizca %4,6 oraninda kullanil-
digin1 gostermektedir. Niteleme olarak tanimlanan bu egilim, sayisal veriler
tizerinden genelleme yapma zorunlulugunun az oldugu yerel tarih galigma-
larinda metodolojik bir tercih olarak ele alinmistir. Bu da egitim bilimlerin-
de nitel aragtirma kullaniminin genel egilimi ile értiismektedir (Mizikaci,
2025). Arastirma bulgularina benzer bir sekilde Yenilmez ve Yildiz (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada da nitel analiz yontemlerinin daha ¢ok kulla-
nildig1 belirlenmistir.

Arastirmanin diger bir bulgusunda ise tezlerin 24 farkl: iiniversitede ha-
zirlandiginy, en fazla tezin Usak Universitesine ait oldugunu gostermektedir.
Buna gore, yerel tarih arastirmalarinin bazi merkezlerde yogunlasirken di-
gerlerinde sinirli kaldigini gostermektedir. Diger tiniversitelerdeki dagilimin
diisiik olmasi, yerel tarih arastirmalarinin bazi iiniversitelerde daha yogun,
bazilarinda ise sinirli oldugunu gostermektedir. Bu tiir dagilim farkliliklari,
alan bazli tez incelemelerinde iiniversite ve kurumlara gore tez sayilarinin
degistigine isaret eden ¢alismalarda da gozlemlenmektedir (Cakmak, Akgiin
& Salur, 2022).

Arastirma bulgusuna gore, yerel tarih konusuna yonelik hazirlanan li-
sansiistil tezlerde en sik kullanilan veri toplama aracinin yar1 yapilandirilmis
goriisme formu oldugu goriilmektedir. Oguz-Hagat ve Demir (2018) ise ince-
ledigi tezlerde en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin gériisme/miilakat
oldugunu belirterek bu ¢aligmay1 destekler bir sonuca ulagmistir.

Arastirma bulgulari, yerel tarihin egitim-6gretim siireglerinde kullani-
minin, aragtirmacilar tarafindan en ¢ok tercih edilen konu oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, 6zellikle sosyal bilgiler egitimi baglaminda yerel
tarih kullaniminin, 6grencilerin tarih bilinci ve kiiltiirel farkindaliklarini ar-
tirmada onemli bir arag olarak goriildiigiinii desteklemektedir. Bunun yani
sira, yerel tarih kullanimina iligkin tutum ve goriislerin arastirilmasi da ikin-
ci en ¢ok tercih edilen konu olarak belirlenmistir. Diger konularin daha dii-
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stik oranlarda ele alinmasi, alandaki ¢alismalarin biiyiik dl¢tide yerel tarihin
egitim uygulamalar: tizerindeki etkisine odaklandigini ortaya koymaktadir.
Yapilan analizlerde yerel tarihi 6gretimde kullanma yontemleri ve uygulama-
larinin 6gretmen ve 6grenci perspektifleri ile incelendigi yiiksek lisans tez-
leri mevcuttur, bu da yerel tarihin pedagojik olarak 6nemini gostermektedir
(Cakmak, Akgiin & Salur, 2022).
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GIRIS

Giiniimiizde teknolojinin hizla ilerlemesi, dijital araglar1 giinliik yasamin
ayrilmaz bir parcasi haline getirirken, bu araglarin kontrolsiiz kullanimi diji-
tal bagimlilik olarak tanimlanan ve diinya genelinde endise yaratan bir diirti
kontrol bozuklugunu tetiklemektedir (Singh & Singh, 2019; Oztemel & Tras,
2023). Dijital bagimlilik; internet, video oyunlari, sosyal aglar ve mobil cihaz-
larin bireyin is, okul ve sosyal yasamini olumsuz etkileyecek diizeyde takin-
tili ve agir1 kullanimiyla karakterize edilir (Imrani & Touri, 2025; Oztemel &
Tras, 2023). Birey, dijital diinyaya kars1 koyamadig: bir istek duyarken, gercek
hayattaki sorumluluklarini ihmal etmekte ve sanal diinyadaki anlik 6diillerle
bagimlilik dongiisiinii pekistirmektedir (Cakiroglu vd., 2021).

Ozellikle cocukluk ve ergenlik donemi, 6z-diizenleme ve denetim meka-
nizmalarinin heniiz tam gelismemis olmasi nedeniyle dijital bagimlilik agisin-
dan en kritik risk grubunu olusturmaktadir (Ding & Li, 2023; Karademir Cos-
kun & Filiz, 2019). “Dijital yerliler” olarak adlandirilan bugiiniin gocuklari, ge-
leneksel oyunlardan uzaklagarak dokunmatik ekranlar ve hareket sensorleriyle
donatilmig dijital mecralara yonelmekte; bu durum g¢ocuklarin dis diinyadan
izole bir yasam siirmelerine ve sosyal gelisimlerinin aksamasina neden olabil-
mektedir (Dokumaci Siit¢ii & Yilmaz Dinle, 2024; Seyhan RAM, 2025). Ozel-
likle algoritmik kisisellestirme sunan platformlar, kullaniciy: bir “akis” (flow)
icine hapsederek zaman algisin1 bozmakta ve davranisi durdurma giigligii ya-
ratmaktadir (Kurtca & Lagin, 2025).

Dijital bagimliligin birey tizerindeki etkileri ruhsal, fiziksel ve sosyal bo-
yutlarda ¢ok katmanli riskler barindirmaktadir (Aslan & Topuz, 2025). Kont-
rolsiiz kullanim; goz yorgunlugu, obezite, kas-iskelet sistemi agrilar1 ve uyku
bozukluklar: gibi fiziksel sorunlarin yani sira; depresyon, anksiyete, yalnizlik
ve sosyal izolasyon gibi psikolojik rahatsizliklarla da yakindan iligkilidir (Mus-
tafaoglu & Yasaci, 2018; Lu vd., 2025). Ayrica, yogun ekran maruziyeti ¢o-
cuklarda dil gelisiminde aksamalara, akademik basarisizliklara ve “phubbing”
(yiiz yiize iletisimdeyken telefonla ilgilenme) gibi sosyal iletisim bozuklukla-
rina yol agabilmektedir (Cakmak & Agar Argun, 2024; Seyhan RAM, 2025).

Bu djjital tehditle miicadelede, bireyin karsilastig1 stresorlerle bas etmesi-
ni saglayan psikolojik saglamlik (resilience) kavrami en temel koruyucu fak-
torlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Aslan & Topuz, 2025; Ozsavran & Kuz-
lu Ayyildiz, 2024). Arastirmalar, psikolojik saglamlig: yiiksek olan bireylerin
zorluklarla basa ¢ikmak i¢in dijital diinyay: bir kagig araci olarak kullanmaya
daha az ihtiya¢ duydugunu kanitlamaktadir (Aslan & Topuz, 2025; Yilmaz &
Arslan, 2024). Bu noktada, ¢ocuklarin igsel dayanikliligini artiracak “gergek”
ve “organik” oyunlara yonlendirilmesi, sanal diinyanin pasifize eden yapisina
karsi etkin bir savunma hatt1 olusturmaktadir (Dagli, 2020; Turan & Caligkan,
2015).
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Bu baglamda akil ve zeka oyunlari, sadece eglence amaci glitmeyen, ayni
zamanda beceri gelistirmeyi hedefleyen “ciddi oyunlar” (serious games) kate-
gorisinde stratejik birer argiiman olarak kabul edilmektedir (Anastasiadis vd.,
2018; Martinez-Miranda & Espinosa-Curiel, 2022). Sans faktoriiniin asgari
diizeyde tutuldugu bu oyunlar; bireyin zihinsel kapasitesini gelistirirken ana-
litik diistinme, hizli karar verme ve sistematik problem ¢6zme gibi tist diizey
beceriler kazandirmaktadir (Adalar, 2021; Kurbal, 2015). Zeka oyunlari, bireyi
sanal diinyadan koparip gergek bir zihinsel ¢aba ve sosyal etkilesim ortamina
cekerek saglikli bir gelisim alani sunmaktadir (Adalar, 2021; Kul & Kel, 2021).

Yapilan deneysel ¢aligmalar, akil ve zeka oyunlar egitimi alan veya bu s1-
niflarda vakit gegiren 6grencilerin dijital oyun bagimlilig1 egilimlerinin an-
laml derecede daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir (Dagli, 2020). Zeka
oyunlari kurslari, cocuklarin sanal diinyadaki 6diil sistemlerinden uzaklagarak
gercek hayatta strateji gelistirmelerini ve sosyallesmelerini sagladig: i¢in ba-
saril1 bir koruyucu miidahale yéntemi olarak kabul edilmektedir (Cakmak &
Agar Argun, 2024; Dagli, 2020). Bu oyunlar, 6grencilerin akademik basarila-
rin1 ve sayisal becerilerini artirmanin yani sira, 6z-denetim mekanizmalarini
gliclendirerek teknolojiyi daha bilingli kullanmalarina yardimci olmaktadir
(Kul & Kel, 2021; Kurbal, 2015).

Sonug olarak akil ve zeka oyunlar, dijital ¢agin getirdigi sosyal izolasyon
ve dikkat daginiklig gibi olumsuzluklara kars: gelistirilen en etkin iyilestirici
alternatiflerden biridir (Dagli, 2020; Seyhan RAM, 2025). Bu oyunlar saye-
sinde 6grenciler, vaktini daha verimli kullanma aligkanhig1 kazanirken ayni
zamanda karsilastiklar1 problemleri rasyonel bir yaklasimla ¢6zmeyi 6gren-
mektedirler (Demirel, 2015; Kul & Kel, 2021). Bu nedenle, egitim politikala-
rinda zeka oyunlarina daha fazla yer verilmesi, teknoloji ile kurulan iligkinin
hastalikli bir bagimliliktan, saglikli ve fonksiyonel bir etkilesime dontismesini
saglamak adina hayati bir neme sahiptir (Dagli, 2020; Kul & Kel, 2021).

Bu ¢alisma kapsaminda, 6ncelikle dijital bagimlilik kavrami giincel veriler
151g1nda ele alinarak bu sorunun 6zellikle cocuklar ve gengler tizerindeki psi-
kolojik, fiziksel ve sosyal etkileri detayli bir sekilde ortaya konulacaktir. Arag-
tirmanin ilerleyen boliimlerinde, sanal diinyanin pasiflestiren yapisina kars:
biligsel bir kalkan gorevi goren akil ve zeka oyunlarinin yapisal 6zellikleri ince-
lenecek ve bu oyunlarin “ciddi oyunlar” perspektifinden egitim sistemine nasil
entegre edilebilecegi tartisilacaktir. Siire¢ boyunca, zeka oyunlarinin problem
¢Ozme, strateji gelistirme ve uzamsal akil yiiriitme gibi zihinsel becerileri giig-
lendirerek bagimlilik egilimlerini nasil azalttigina dair bilimsel kanitlar sen-
tezlenecektir. Son boliimde ise, okullarda uygulanan basarili projelerden yola
cikilarak, dijital cagin getirdigi risklere karsi aileler, 6gretmenler ve egitim yo-
neticileri i¢in uygulanabilir stratejik 6neriler ve bir gelecek projeksiyonu su-
nulacaktir.
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DIJITAL BAGIMLILIK KAVRAMI VE MEVCUT DURUM

Dijital bagimllik, internet, video oyunlari, sosyal aglar ve mobil cihazlar
gibi teknolojik platformlarin bireyin yagamini olumsuz etkileyecek diizeyde ta-
kintily, asir1 ve diirtiisel kullanimiyla karakterize edilen bir diirtii kontrol bozuk-
lugudur (Singh & Singh, 2019; Oztemel & Tras, 2023). Bu kavram, teknolojinin
sundugu avantajlarin 6tesinde, kisinin dijital araglarla kurdugu sorunlu ve kont-
rolsiiz iliskiyi ifade eder (Alrobai, 2018). Birey, dijital diinyaya kars1 koyamadig1
bir istek duyarken, bu durum zamanla kisinin is, okul ve aile hayatindaki kalite-
sinin diigmesine neden olur (Oztemel & Tras, 2023; Young, 1998).

Literatiirde bu bagimlilik tiirii; bilgisayar bagimliligs, internet bagimliligi,
video oyun bagimlilig1 ve akilli telefon bagimlilig1 gibi cesitli alt kategoriler
altinda incelenmektedir (Singh & Singh, 2019). Ozellikle internet oyun oy-
nama bozuklugu (IGD), Amerikan Psikiyatri Birliginin DSM-5 kilavuzunda
“lizerinde daha fazla ¢alisilmasi gereken durumlar” arasinda yer alarak resmi
bir klinik tan1 ¢ergevesine oturtulmustur (American Psychiatric Association,
2013; Kuss & Griftiths, 2012). Bu durum, dijital bagimliligin sadece modern
bir aliskanlik degil, norobiyolojik temelleri olan bir hastalik oldugunu kanitla-
maktadir (Han vd., 2010).

Dijital bagimliligin temel mekanizmalari; zihinsel megsguliyet (salience),
duygudurum degisikligi (mood modification), tolerans gelistirme ve yok-
sunluk belirtileri gibi madde bagimlilig: ile benzerlik gosteren bilesenlerden
olusmaktadir (Griffiths, 2008; Young, 1998). Bagimli birey, dijital araglar1 kul-
lanmadiginda huzursuzluk ve kaygi hissederken, istedigi tatmini almak i¢in
ekran baginda gecirdigi siireyi siirekli artirma egilimindedir (Kuss & Griffiths,
2012). Bu dongii, bireyin ger¢ek diinyadaki sorumluluklarindan koparak sanal
diinyada hapsolmasina yol agar (Oztemel & Tras, 2023).

Bagimliligin tetikleyici unsurlarindan biri de “kacis” (escapism) arzusu-
dur; bireyler, gercek hayattaki stres, korku, yalnizlik veya yetersizlik hislerin-
den uzaklasmak i¢in sanal diinyay1 bir siginak olarak kullanirlar (Cakiroglu
vd., 2021; Kuss & Griftiths, 2012). Sanal diinyadaki anlik 6dil sistemleri ve
algoritmik olarak kisisellestirilmis icerikler, beyindeki 6diil merkezlerini te-
tikleyerek bagimlilik dongiisiinii pekistirir (Kurt¢a & Lagin, 2025). Ozellikle
kisa video platformlari, kullaniciyr bir “akis” (flow) igine hapsederek zaman
algisin1 bozmakta ve davranisi durdurma giigliigii yaratmaktadir (Kurtea &
Lagin, 2025).

Diger yandan dijital bagimliligin fiziksel etkilerinin de oldukea genis bir
yelpazede kendini gosterdigini sdyleyebiliriz. Uzun siire ekran basinda hare-
ketsiz kalmak; goz yorgunlugu, kas-iskelet sistemi agrilari, durus bozukluklari,
obezite ve karpal tiinel sendromu gibi rahatsizliklara yol agabilmektedir (Mus-
tafaoglu & Yasaci, 2018; Zhang vd., 2019). Ayrica, gece geg saatlere kadar dijital
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cihaz kullanimi, melatonin hormonu salgilanmasini azaltarak uyku diizeni-
ni bozmakta ve bireyin giinliik enerji seviyesini ciddi sekilde diisiirmektedir
(Seyhan RAM, 2025; Zhang vd., 2019).

Psikososyal boyutta ise dijital bagimlilik; sosyal izolasyon, depresyon, ank-
siyete ve yalnizlik hissi ile dogrudan iligkilidir (Oztemel & Tras, 2023; Singh
& Singh, 2019). Bagimli bireyler, sanal diinyada daha ¢ok vakit gegirdikge ger-
¢ek hayattaki sosyal becerilerini kaybetmekte ve ¢evrelerinden kopmaktadirlar
(GCakmak & Agar Argun, 2024). Ozellikle diisiik 6zsayg1 ve zayif 6z-denetim
mekanizmalari, bireyleri dijital bagimlilik riskine kars1 daha savunmasiz hale
getirmektedir (Aslan & Topuz, 2025; Ding & Li, 2023).

Yapilan ¢alismalar, gocukluk ve ergenlik doneminin, dijital bagimlilik a¢1-
sindan en kritik risk grubunu olusturduguna dikkat ¢ekmektedir (Karademir
Coskun & Filiz, 2019; Oztemel & Tras, 2023). “Dijital yerliler” olarak tanim-
lanan bugiiniin ¢ocuklari, teknolojiye erisimin ¢ok kolay oldugu bir diinyada
bityiimekte ve 6z-diizenleme becerileri heniiz tam gelismedigi i¢in bagimlilik
dongiisiine daha hizli kapilabilmektedir (Cakmak & Agar Argun, 2024; Ding
& Li, 2023). Bu siiregte ebeveynlerin teknolojik cihazlar1 bir “elektronik bakic1”
olarak kullanmasi, riski daha da artirmaktadir (Karademir Coskun & Filiz,
2019).

Dijital bagimlilik egilimlerinde cinsiyet faktoriiniin de belirleyici bir rol
oynadig1 soylenebilir. Yapilan arastirmalar, erkek ¢ocuklarin dijital oyun ba-
gimliligina, kiz ¢ocuklarin ise sosyal medya ve mesajlasma bagimliligina daha
yatkin oldugunu goéstermektedir (Cakiroglu vd., 2021; Dokumaci Siit¢li &
Yilmaz Dinle, 2024). Erkeklerin oyunlardaki rekabet ve basar1 odakli yapiya
yonelmesi, kizlarin ise sosyal onay ve etkilesim ihtiyacini dijital platformlarda
aramasi, bagimliligin tezahiir bi¢imlerini farklhilastirmaktadir (Cakiroglu vd.,
2021; Dagh, 2020).

Akademik bagari tizerindeki etkiler de mevcut durumun kritik bir parga-
sidir. Kontrolsiiz oyun ve internet kullanimi, 6grencilerin dikkat ve odaklan-
ma siirelerini kisaltmakta, ders ¢alisma motivasyonlarini diisiirmekte ve ni-
hayetinde akademik basarisizliga neden olmaktadir (Cakmak & Agar Argun,
2024; Dokumaci Siit¢ii & Yilmaz Dinle, 2024). Ozellikle uzamsal akil yiiriitme
becerilerinin, bagimhlik diizeyi arttik¢a koreldigi yoniindeki bulgular egitsel
acidan endise vericidir (Dokumaci Siit¢ii & Yilmaz Dinle, 2024).

Diinya genelinde mevcut durum incelendiginde, dijital bagimlilik yay-
ginliginin ortalama %6 civarinda oldugu, ancak bu oranlarin Orta Dogu ve
Dogu iilkelerinde %8,9’a kadar ¢iktig1 goriilmektedir (Ding & Li, 2023; Singh
& Singh, 2019). Ozellikle ergenler arasinda IGD prevalansi kiiresel olarak %4,6
diizeyindedir (Ding & Li, 2023). Teknolojinin hizla gelistigi Giiney Kore gibi
tilkelerde yapilan arastirmalar, her bes ergenden birinin djjital bagimlilik be-
lirtileri gosterdigine isaret etmektedir (Kim vd., 2018).
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Tirkiyedeki mevcut durum da kiiresel egilimlerle paralel bir seyir izle-
mektedir. 2021 yil1 verilerine gore Tiirkiyede 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin
internet kullanim orani %83% ulasmuis, diizenli kullanicilarin %901 interneti
her giin kullandigini belirtmistir (Oztemel & Tras, 2023). Cocuklarin %66’s1
interneti oyun oynamak veya indirmek amaciyla kullanmaktadir (Oztemel &
Tras, 2023). Tiirkiye, gen¢ niifusunun yogunlugu nedeniyle dijital bagimlilikla
miicadelede stratejik 6neme sahip iilkelerden biridir (Boyact, 2019).

COVID-19 pandemisi, dijital bagimlilik sorununu diinya genelinde daha
once goriilmemis bir boyuta tasimistir. Karantina donemlerinde egitim ve sos-
yallesmenin djjital platformlara kaymasi, ekran siiresini zorunlu olarak artir-
mis; bu durum pek ¢ok bireyde bagimlilik riskini tetiklemistir (Cakiroglu vd.,
2021; Kor & Shoshani, 2023). Arastirmalar, pandemi doneminde ¢ocuklarin
ve ergenlerin oyun oynama siirelerinin prepandemi dénemine gore anlaml
derecede yiikseldigini ve haftalik 40 saatin iizerinde oyun oynayanlarin orani-
nin %3,9dan %8,7’ye ¢iktigini kanitlamaktadir (Cakiroglu vd., 2021).

Elbette bu durum aile i¢i dinamiklerle de dogrudan iliskilidir. Aile igi
dinamikler, dijital bagimliligin gelisiminde hem risk hem de koruyucu fak-
tor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina yanlis rol model
olmalar1 ve teknolojiye “susturucu” veya “6diil” rolleri atfetmeleri bagimlili-
g1 tetiklerken (Karademir Coskun & Filiz, 2019); aile i¢i sicak etkilesimler ve
rehberlik koruyucu bir kalkan gorevi gérmektedir (Aslan & Topuz, 2025; Cak-
mak & Agar Argun, 2024). Ayrica yiiz ylize iletisimdeyken telefonla ilgilenme
davranist olan “phubbing’, aile i¢i baglarin zayiflamasina yol agan yaygin bir
mevcut durum problemidir (Cakmak & Agar Argun, 2024). Giigli aile bag-
larinin yaninda bireylerin psikolojik saglamlik becerilerinin gelistirilmesinin
de dijital bagimlilig1 6nlemede 6nemli rol oynadig1 séylenebilir. Giincel aras-
tirmalar, dijital bagimliligin psikolojik saglamlik (resilience) ile ters orantili
oldugunu gostermektedir (Aslan & Topuz, 2025; Ozsavran & Kuzlu Ayyildiz,
2024). Psikolojik saglamlig1 yiiksek olan bireyler, karsilastiklar stresorlerle
basa ¢ikmak i¢in dijital diinyay1 bir kagis araci olarak kullanmak yerine daha
saglikli bag etme mekanizmalar gelistirebilmektedirler (Aslan & Topuz, 2025;
Yilmaz & Arslan, 2024). Bu durum, bagimlilikla miicadelede sadece ekran sii-
resini kisitlamanin degil, bireyin i¢sel dayanikliligini artirmanin da énemini
vurgulamaktadir.

Giiniimiizde dijital bagimlilik, bireysel bir aliskanliktan ziyade toplumsal
bir halk saglig1 sorunu olarak karsimizda durmaktadir (Singh & Singh, 2019).
Mevcut durum; farkindalik ¢aligmalari, ebeveyn egitimi ve dijital detoks prog-
ramlari gibi yontemlerin sistematik olarak uygulanmasini zorunlu kilmaktadir
(Cakmak Karapinar vd., 2024; Ding & Li, 2023). Akil ve zeka oyunlari gibi al-
ternatif mecralarin desteklenmesi, dijital ¢agin getirdigi bu yeni tehdide kars:
gelistirilen en etkin savunma mekanizmalarindan biri olarak kabul edilmekte-
dir (Dagli, 2020; Seyhan RAM, 2025). Bu stratejik araglarin egitim politikalari-
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na entegrasyonu, gelecegin saglikli ve bilingli nesillerinin ingas1 i¢in hayati bir
onem tagimaktadir (Dagli, 2020; Ozsavran & Kuzlu Ayyildiz, 2024).

Yukarida saydigimiz tiim degiskenleri diistindiigiimiizde dijital bagimli-
likla miicadelede 6zellikle 6nleyici rolii olan giiglii ve ¢esitlendirilmis bir arag
takiminin ve bir anlamda gergekgi aktivite ve uygulamalarin oldukga énemli
oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda dijital bagimlilikla miicadelede “gercek”
ve “organik” oyunlara geri doniisiin bir zorunluluk haline geldigi s6ylenebilir
(Dagly, 2020; Turan & Caliskan, 2015). Teknolojinin pasiflestirici yapisinin ak-
sine, ozellikle biligsel katilim gerektiren akil ve zekd oyunlary; strateji gelistir-
me, problem ¢dzme ve sosyal etkilesim imkani sunarak bireyi sanal diinyadan
uzaklastirmaktadir (Dagli, 2020; Kul & Kel, 2021). Arastirmalar zeka oyunla-
rinin entegre edildigi sinif ortamlarinin ve okul temelli projelerin, 6grencilerin
dijital bagimhilik egilimlerini anlaml diizeyde azalttigin1 ortaya koymaktadir
(Cakmak & Agar Argun, 2024; Dagli, 2020).

OYUNLARIN BiLISSEL VE SOSYAL GELISIME KATKILARI

Insanlik tarihi boyunca bireyin goniillii katilimiyla sekillenen oyun, 6ziin-
de yogun bir gelisim ve 6grenme siirecini barindirir (Anastasiadis vd., 2018;
Rieber vd., 1998). Bilissel ve sosyal gelisimin ayrilmaz bir pargasi kabul edilen
oyun, bireyin hem sosyallesmesini hem de 6grenme siireglerini destekleyen
stratejik bir aractir (Demirel, 2015). Ozellikle eglence unsurunu bilgi ve beceri
ogretimiyle birlestiren ‘ciddi oyunlar’ (serious games) yaklasimi, son yillarda
egitim modellerinin yapilandirilmasinda oncii bir rol iistlenmistir (Lester vd.,
2013; Martinez-Miranda ve Espinosa-Curiel, 2022).

Bilissel gelisim baglaminda oyunlar, 6grencilerin {ist diizey diistinme be-
cerilerini desteklemede kritik bir role sahiptir (Bottino vd., 2007; Kul & Kel,
2021). Oyun siireci; problemler karsisinda 6zgiin stratejiler gelistirmeyi, hizli
ve dogru karar vermeyi ve sistematik bir diisiince yapisi kazanmayi tesvik eder
(Kurbal, 2015; MEB, 2013). Arastirmalar, o6zellikle akil ve zekd oyunlarinin
problem ¢6zme, muhakeme etme, yaratici ve elestirel diigtinme gibi yetkinlik-
leri gelistirerek genel okul basarisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir
(Bottino vd., 2007; Demirel, 2015).

Ovyunlarin sundugu bir diger énemli biligsel katki, “yiiriitiicti islevler”
olarak tanimlanan zihinsel siireglerin organizasyonudur (Ammar vd., 2024).
Dikkat, caligma bellegi, gorev degistirme ve inhibisyon (anlik tepkiyi kontrol
etme) gibi beceriler, oyunlardaki karmagik gorevlerin yerine getirilmesi sira-
sinda aktif olarak tetiklenir (Barber vd., 2013; Sun vd., 2024). Bu tiir zihinsel
egzersizler, beynin farkli bolgelerinin es zamanli ¢aligmasini saglayarak bilis-
sel performansi ve islem hizini kalici olarak iyilestirebilmektedir (Mackey vd.,
2011; Ott & Pozzi, 2012).

Uzamsal akil yiirtitme becerileri, ozellikle gorsellestirme, zihinsel don-
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diirme ve uzamsal yonelim gibi alanlarda oyunlar araciligiyla anlamli bir ge-
lisim gosterir (Dokumaci Siit¢ti & Yilmaz Dinle, 2024). Nesnelerin zihinde
manipiile edilmesi ve farkli perspektiflerden degerlendirilmesi yetenegi, ¢o-
cuklarin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM) alanlarindaki ba-
sarisinl dogrudan desteklemektedir (Jirout & Newcombe, 2015; Lowrie vd.,
2017). Kontrollii oynanan oyunlar, bu yeteneklerin gelisimine katk: saglayarak
bireyin giinlitk yasam gorevlerini daha etkili yerine getirmesine olanak tanir
(Dokumacr Siit¢ii & Yilmaz Dinle, 2024; Sjolinder, 1998).

Akademik kazanimlar agisindan bakildiginda, oyun temelli 6grenmenin
matematiksel kavramlara ulasmayi kolaylastirdig ve derslere karsi olumlu tu-
tum gelistirdigi saptanmgtir (Adalar, 2021; Kul & Kel, 2021). Ornegin, Ken-
doku ve satrang gibi oyunlar; cebirsel diisiinme, planlama, konsantrasyon ve
say1sal becerilerin gelisiminde etkili araglardir (Dvoryatkina & Simonovskaya,
2021; Reiter vd., 2014). Bu oyunlar, 6grencilerin soyut matematiksel bilgileri
pratik ve anlaml1 bir baglamda deneyimlemelerini saglayarak 6grenmenin ka-
licihigint artirir (Demirel, 2015; Yang, 2012).

Sosyal gelisim noktasinda oyunlar, bireyin toplumun bir tiyesi olarak sos-
yallesmesini ve is birligi icinde ¢aligmasini saglar (Anastasiadis vd., 2018; Tsai
vd., 2012). Ozellikle ¢ok oyunculu oyunlar; yardimlasma, paylasma ve ekip
olma memnuniyetini kazandirarak sosyal baglilig1 gii¢lendirir (Adalar, 2021;
Seyhan RAM, 2025). Oyunun kural temelli yapisi, gocuklara bagkalarinin hak-
larina sayg1 duyma, sirasini bekleme ve sorumluluk alma gibi temel etik deger-
leri dogal bir ortamda 6gretir (Kula, 2020; Rossiou & Papadakis, 2007).

Iletisim becerilerinin giiglenmesi, oyun temelli etkinliklerin sundugu
stratejik sosyal kazanimlardan biridir (Demirel, 2015; Zhu, 2012). Oyun sii-
resince kurguladiklar stratejileri ve ¢oziim odakli diisiincelerini akranlarina
aktaran Ogrenciler, bu sayede kendilerini ifade etme becerilerini pratik etme
imkén1 bulurlar (Subasi, 2021). S6z konusu etkilesim ortami, dilsel gelisimi
pekistirmenin yani sira sosyal kaygi diizeyini minimize ederek, bireyler ara-
sinda daha nitelikli ve stirdiiriilebilir akran iligkilerinin tesis edilmesine olanak
tanir (Gentile, 2011; Karademir Coskun ve Filiz, 2019)”

Oyunlar, duyugsal alanda 6z-denetim, 6zgiiven ve motivasyon gibi igsel
kapasitelerin gelistirilmesinde kritik bir islev goriir (Adalar, 2021; Garris vd.,
2002). Oyun igindeki engellerle miicadele etme ve basariya ulasma tecriibesi,
gocuklarin 6zsayg: diizeylerini yiikselterek egitim siireglerine olan aidiyetleri-
ni ve aktif katilimlarini gliglendirir (Bensinger, 2015; Kul ve Kel, 2021). Buna
ek olarak, oyun yoluyla elde edilen basar1 doyumu, bireyin genel yagam tatmi-
nini artirmakta; stres ve anksiyete gibi olumsuz duygularla bas etme becerisine
anlamli bir katki saglamaktadir (Cakiroglu vd., 2021; Kiraly vd., 2020).

Ozetlemek gerekirse oyunlar, gelisimin tiim boyutlarini biitiinciil bir yak-
lagimla ele alan giiglii egitim materyalleridir (Anastasiadis vd., 2018). Oyunun



Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararasi Derleme, Arastirma ve Caligmalar * 107

hedefleri ile 6grenme amaglarinin Ortiismesi, 6grenciyi edilgen bir alic1 ol-
maktan cikarip aktif bir uygulayiciya doniistiiriir (Gredler, 2004). Akil ve zeka
oyunlari gibi zihinsel katilimin 6n planda oldugu etkinliklerin egitim sistemi-
ne entegre edilmesi, yarinin karmagik diinyasinda ¢6ziim iiretebilecek sosyal
ve analitik becerilere sahip bireyler yetistirmek i¢in elzemdir (Dagli, 2020; Kul
ve Kel, 2021).

AKIL VE ZEKA OYUNLARI VE TEMEL OZELLIKLERI

Akl ve zeka oyunlary, bireylerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerile-
rini gelistirmek amaciyla tasarlanmis; eglenceyi bilgi edinme ve beceri gelistir-
me ile harmanlayan “ciddi oyunlar” (serious games) kategorisindeki araglardir
(Cagir & Orug, 2020; Lester vd., 2013). Bu oyunlar, saf eglence amaci giitmek-
ten ziyade, 6grenenlerin zekd potansiyellerini tanimalarini, problemler kar-
sisinda Ozgiin stratejiler gelistirmelerini ve sistematik bir diisiince yapisi ka-
zanmalarini hedefler (MEB, 2013; Anastasiadis vd., 2018). Geleneksel egitim
yontemlerine gore daha esnek ve etkilesimli olan bu yapilar, 6grencilerin kendi
6grenme siireglerinin 6znesi haline gelmelerine olanak tanir (Demirel, 2015).

Bir etkinligin akil ve zekd oyunu olarak tanimlanabilmesi igin belirli ya-
pisal unsurlar1 barindirmasi zorunludur; bunlar kural temelli bir sitem, zor-
layic1 bir meydan okuma (challenge), oyuncu etkilesimi ve belirli bir sonuca
ulagtiran hedeflerdir (Alessi & Trollip, 2001; Schell, 2008). Oyunun kurallari,
stirecin sinirlarini gizerek kendi iginde bir biitiinliik saglarken; zorlayicilik un-
suru oyuncuyu hedefe ulasmak i¢in zihinsel bir ¢aba sarf etmeye iter (Kurbal,
2015). Ayrica bu oyunlar, 6grenciye anlik geri bildirimler sunarak deneme-ya-
nilma yoluyla 6grenmeyi ve hatalardan ders ¢ikararak strateji revize etmeyi
mumkin kilar (Anastasiadis vd., 2018).

Zeka oyunlariin en belirgin 6zelliklerinden bir digeri, sans faktoriintin
asgari diizeyde tutulmasi ve basarinin biiyiik oranda bireyin zihinsel becerile-
rine, dikkat giiciine ve stratejik ongoriisiine dayanmasidir (MEB, 2013; Kul &
Kel, 2021). Baslangigta sonucu net olarak bilinmeyen bu problem durumlari,
bireyi mantiksal ¢ikarim yapmaya, analiz ve sentez siireglerini isletmeye zor-
lar (Kurbal, 2015). Ozellikle Sudoku veya Kendoku gibi oyunlarda goriildiigii
gibi, her hamle bir sonrakini etkileyen bir dizi mantiksal zincirin parcasidir ve
oyuncu tiim olasiliklar1 degerlendirerek en dogru karar1 vermeye ¢aligir (Rei-
ter vd., 2014; de Mestre, 2007).

Egitim literatiiriinde bu oyunlar alt1 temel kategoride siniflandirilmakta-
dir: akil yiiriitme ve islem oyunlari, sézel oyunlar, geometrik-mekanik oyun-
lar, strateji oyunlari, hafiza oyunlari ve zeka sorular1 (MEB, 2013). Akl ytiriit-
me ve islem oyunlar, verilen ipuglarindan yola ¢ikarak mantiksal ¢ikarimlarla
adim adim ilerlenen ve Sudoku, Kendoku gibi dort islem becerisini de igeren
oyunlardir (Kul & Kel, 2021; Alessi & Trollip, 2001). Sozel oyunlar ise bire-
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yin kelime haznesini ve genel kiiltiir kapasitesini kullanarak sifre bulma veya
anagram gibi mantiksal analizler yapmasini gerektirir (MEB, 2013).

Geometrik ve mekanik oyunlar, bireyin goérsel-uzamsal diisiinme beceri-
lerini kullanarak nesneleri zihninde yapilandirmasini saglayan jenga, tangram
ve soma kiipleri gibi araglari icerir (Kul & Kel, 2021). Ote yandan strateji oyun-
lari, Mangala, Mastermind veya Quoridor gibi iki ya da daha fazla kisi arasin-
da oynanan, rakibin hamlelerini analiz etmeyi ve sistematik biligsel semalar
kurmayi zorunlu kilan st diizey etkinliklerdir (MEB, 2013; Kul & Kel, 2021).
Bu oyunlar, bir problem durumundan kazanan olarak ¢ikmak i¢in derinleme-
sine planlama ve yordama yapma yetisini gelistirir (Kurbal, 2015).

Zeka oyunlar1 6gretiminde benimsenen basamakli 6gretim yaklasimi, 6g-
rencilere kendi yetkinlik diizeylerine uygun, asamali bir gelisim siireci sunar
(MEB, 2013). Ilk basamak olan baslangi¢ diizeyinde temel kurallar ve basit
bulmacalar yer alirken; ikinci basamakta mantiksal ¢ikarimlar ve temel strateji
uygulamalari devreye girer (MEB, 2013; Nunley, 2001). Uciincii basamak olan
ileri diizeyde ise yaratic1 diisiinme, analiz, 6zgiin strateji gelistirme ve deger-
lendirme gibi 21. yiizyilin en karmasik bilissel yetkinlikleri hedeflenir (MEB,
2013; Nunley, 2001).

Ovyunlarin igine yerlestirilen fantezi ve kurgu unsurlari, 6grencileri siirece
dahil eden (hook) ve zihinsel dalma (immersion) yasatan temel bir baglayici-
dir (Zuo vd., 2019; Anastasiadis vd., 2018). Fantezi, oyuncunun gercek hayatta
karsilasmayacagi senaryolarda roller tistlenmesine, bu sayede etkilesim, merak
ve rekabet 0zelliklerinin aktive olmasina yardimci olur (Zuo vd., 2019). Ancak
zeké oyunlarindaki bu dalma hali, dijital bagimliligin aksine, bireyin kontro-
liinde olan ve biligsel gelisimi 6nceleyen saghkli bir “akis” (flow) deneyimiyle
iligkilidir (Yee, 2006; Kurtca & Lagin, 2025).

Modern egitim programlarinda bu oyunlar, analitik diigiinme, elestirel
analiz, problem ¢6zme ve iletisim gibi 21. ylizy1l becerilerini dogrudan destek-
leyen stratejik materyaller olarak kabul edilir (Wisniewski, 2010; Romero vd.,
2015; Adalar, 2021). Yapilan arastirmalar, bu oyunlarin 6zellikle matematik
gibi sayisal derslerde basariy: artirdigini, 6grencilerin akademik motivasyon-
larini giiglendirdigini ve 6zgiivenlerini yiikselttigini kanitlamaktadir (Kul &
Kel, 2021; Kurbal, 2015; Demirel, 2015). Ayrica, takim halinde oynanan zeka
oyunlary, is birligi ve sosyal etkilesim imkéan1 sunarak 6grencilerin sosyal-duy-
gusal gelisimine de katki saglar (Anastasiadis vd., 2018).

Akil ve zeka oyunlari, dijital diinyanin pasiflestirici ve bagimlilik yapici
yapisina kars1 “organik” ve “iyilestirici” bir alternatif sunar (Dagli, 2020; Turan
& Caligkan, 2015). Zihinsel katilim gerektiren bu oyunlar, ¢ocuklar: ekranla-
rin getirdigi sosyal izolasyon ve dikkat daginikligindan uzaklastirarak, onlar1
gercek diinyada strateji iiretmeye ve zihinsel kaslarini giiclendirmeye tesvik
eder (Dagli, 2020; Seyhan RAM, 2025). Zeka oyunlar1 egitimi, teknolojinin
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faydalarindan yararlanirken risklerinden korunmak adina gelistirilen en etkin
koruyucu miidahale araglarindan biri olarak kabul edilmektedir (Dagli, 2020;
Kul & Kel, 2021).

DIJITAL BAGIMLILIKLA MUCADELEDE AKIL VE ZEKA
OYUNLARININ ROLU

Modern teknolojik gelismeler sosyal yasami kolaylastiric1 bir rol iistlense
de, bu araglarin dl¢iisiiz kullanimi 6zellikle ¢ocuk ve ergen popiilasyonunda
‘dijital bagimlilik’ olarak tanimlanan ciddi bir diirtii kontrol bozukluguna ze-
min hazirlamaktadir (Singh ve Singh, 2019). Dijital bagimlilik; internet, video
oyunlar1 ve sosyal mecralarin bireyin akademik, mesleki ve ailevi islevselligi-
ni sekteye ugratacak diizeyde, takintili bir yogunlukla kullanilmas: seklinde
karakterize edilmektedir (Oztemel ve Tras, 2023). Sanal diinyaya yonelik ge-
listirilen bu karsi: konulamaz arzu, bireyi giinliik sorumluluklarindan uzak-
lagtirarak giiniimiizde kiiresel dl¢ekte bir halk saglig1 problemine dontismiis
durumdadir (Agbaria, 2022).

Diger bagimlilik tiirlerinde oldugu gibi, dijital oyun bagimliliginda da to-
lerans artisi, yoksunluk belirtileri ve kontroliin yitirilmesi gibi tipik karakte-
ristikler gozlemlenmektedir (Dokumaci Siit¢ii ve Yilmaz Dinle, 2024). Gergek
diinyadaki zorluklardan veya kisisel yetersizliklerden uzaklagsma arzusuyla se-
killenen ‘kagig’ (escapism) giidiisii, bireyleri sanal diinyaya yonlendiren temel
bir motivasyondur (Cakiroglu vd., 2021). Sanal ddiillerin nérolojik diizeyde
yarattig1 anlik tatmin, bagimlilik davranisini gii¢clendirirken, kisiyi sosyal et-
kilesimden uzaklastirarak yalnizlagmasina neden olmaktadir (Kuss ve Griffit-
hs, 2012). S6z konusu risklerle miicadelede akil ve zeké oyunlari, ‘ciddi oyun-
lar’ (serious games) kategorisinde degerlendirilen etkili bir alternatif sunar
(Martinez-Miranda ve Espinosa-Curiel, 2022). Bu tiir oyunlar, eglence unsu-
runu; beceri gelistirme ve 6grenme hedefleriyle sentezleyen kural temelli bir
yapiya sahiptir (Anastasiadis vd., 2018). Dijital mecralarin bireyi pasifize eden
dogasinin aksine zeka oyunlars, yiiksek diizeyde biligsel katilim ve dinamik bir
problem ¢6zme kapasitesi gerektirmektedir (Demirel, 2015)

Zeka oyunlarinin temel ozelliklerinden biri, sans faktoriiniin asgari dii-
zeyde olmasi ve sonucun tamamen bireyin zihinsel becerilerine ve dikkat
gliciine dayanmasidir (Kul & Kel, 2021). Oyuncu, kurallarla sinirlandirilmis
fakat sonu bilinmeyen bir durumla karsilagtiginda, ¢6ztime ulagsmak i¢in yo-
gun bir diisiinme ve arastirma siireci igerisine girer (Kurbal, 2015). Bu yoniiyle
zeka oyunlari, bir zihin jimnastigi’ alan1 yaratarak zihni djjital diinyanin ge-
tirdigi uyusukluk ve pasiflikten uzaklastiran koruyucu bir arag gorevi goriir
(Adalar, 2021). Zeka oyunlar1 baglaminda islevsellesen uyarlanir akil yiiriitme
(adaptive reasoning), kavramlar arasindaki mantiksal aglari: kurgulama ve tire-
tilen ¢oztimleri rasyonel bir diizlemde gerekcelendirme yetkinligini ifade eder
(Kurbal, 2015). Buna ek olarak, nesnelerin zihinsel olarak yapilandirilmasi-
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n1 ve manipiile edilmesini miimkiin kilan temsili akil yiiriitme becerisi de bu
oyunlar araciligiyla gelisim gosterir (Dokumaci Siit¢ii ve Yilmaz Dinle, 2024).
S6z konusu biligsel kapasiteler, dijjital bagimliligin tetikledigi dikkat daginikli-
g1 ve odaklanma gii¢liigti gibi olumsuzluklara kars: nitelikli bir biligsel bariyer
islevi gormektedir (Kurtga ve Lagin, 2025).

Zeka oyunlari, bireyin toplumun saglikli bir pargas: olarak sosyallesme-
sinde ve etkili iletisim kurmasinda da destekleyici bir role sahiptir (Anastasia-
dis vd., 2018). Ozellikle grup halinde oynanan oyunlar; is birligi, yardimlagma
ve ekip olma memnuniyetini kazandirarak sosyal baglilig1 giiglendirir (Adalar,
2021). Bu etkilesimler, dijital bagimliligin en biiyiik zararlarindan biri olan sos-
yal izolasyonun ve “phubbing” (yiiz yiize iletisimdeyken telefonla ilgilenme)
davranisinin 6nlenmesinde kritik rol oynar (Cakmak & Agar Argun, 2024).
Ayrica, oyun kurgusundaki fantezi unsurlari, 6grenciyi siirece dahil eden ve
etkilesim, merak gibi 6zelliklerin aktive olmasini saglayan bir “kanca” gorevi
goriir (Zuo vd., 2019). Bu durum, oyuncularin zihinsel bir dalma (immersion)
yasayarak gercek hayatta deneyimleyemeyecegi senaryolar1 kesfetmesine im-
kan tanir (Anastasiadis vd., 2018). Ancak zeka oyunlarindaki bu dalma hali,
dijital bagimliligin aksine, bireyin kontroliinde olan ve biligsel gelisimi hedef-
leyen “akig” (flow) deneyimi ile iliskilidir (Kurt¢a & Lagin, 2025). Cocuklarin
yaraticilik ve hayal giiciinii de destekleyen zeka oyunlari, onlara sanal diiller-
den daha tatmin edici bir “kesif” duygusu sunar (Anastasiadis vd., 2018). Ken-
di stratejilerini olusturan ve bagarili olan ¢ocuk, dijital oyunlardaki yapay statii
arayisindan vazgecgerek gercek basari hissini deneyimler (Kul & Kel, 2021). Bu
durum, bireyin kendini ifade etme ihtiyacini saglikli yollardan karsilamasini
saglar (Adalar, 2021).

Dagli, (2020) zeka oyunlarinin, 6grencilerin 6z-denetim ve 6z-diizenle-
me becerilerini gelistirerek teknolojiyi daha bilingli kullanmalarina yardimci
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Kendi davraniglarini kontrol edebilme kapasi-
tesi artan birey, djjital araglarin kullanimina sinir koyabilmekte ve bagimlilik
dongiisiine girmemektedir (Ding & Li, 2023). Bu oyunlar sayesinde 6grenci-
ler, vaktini daha verimli kullanmayi 6grenerek dijital platformlarda “zamanin
nasil gectigini anlamama” sorununu asabilirler. Etkili zaman y6netimi, dijital
cihaz kullanimini kisitlayan en 6nemli davranigsal faktorlerden biridir (Young,
1998).

Giincel bilimsel ¢aligmalar, akil ve zeka oyunlari egitimi alan ya da bu s1-
niflarda diizenli vakit gegiren 6grencilerin dijital bagimlilik egilimlerinde ista-
tistiksel agidan anlamli bir diistis oldugunu ortaya koymaktadir (Dagli, 2020).
Zeka oyunlar1 temelli miidahaleler; ¢ocuklarin sanal mecralardan uzaklagarak
somut stratejiler gelistirmelerine ve nitelikli sosyal etkilesimler kurmalarina
olanak tanimasi bakimindan basaril1 bir koruyucu yontem olarak degerlendi-
rilmektedir (Dagli, 2020). Bu oyunlar, ekran maruziyetini kisitlamanin 6tesin-
de, bireyin reel diinya ile sanal gergeklik arasindaki ayrimi daha saglikli yapa-
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bilmesine yonelik bir biling ingasina katki saglamaktadir (Seyhan RAM, 2025).

Okul 6ncesi dénemden itibaren zeka oyunlariyla tanisan gocuklarin, iler-
leyen yaslarda teknoloji bagimliligina yakalanma riskinin daha diisiik oldugu
gozlemlenmistir (Karademir Coskun & Filiz, 2019). Erken yasta biligsel be-
cerilerini oyunla gelistiren ¢ocuk, teknolojik araglar1 sadece birer arag olarak
gormeyi ogrenmekte ve onlara duygusal bir bagimhilik gelistirmemektedir
(Karademir Coskun & Filiz, 2019). Bu nedenle, egitim fakiiltelerinde zeka
oyunlar1 derslerinin yayginlastirilmasi hayati 6énem tagir (Dagli, 2020).

Egitsel miidahale programlari, 6grencileri dijital oyunlarin gekiciliginden
uzaklagtirarak bilissel yeteneklerini gelistirecek zekd oyunlarina yonlendirme-
yi hedeflemektedir (Cakmak & Agar Argun, 2024). Ornegin, “SOBE (Sanal
Oyun Bagimlilig1 Egitimi)” gibi okul projeleri, zeka oyunlari kuliipleri ve tur-
nuvalar araciligryla 6grencilerin ilgisini ekranlardan gercek strateji oyunlarina
kaydirmada basarili olmustur. Sanal oyun bagimliligiyla miicadele kapsamin-
da hayata gegirilen SOBE projesi, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin ve ailele-
rin dijital diinyanin risklerine kars: bilin¢lendirilmesini hedefleyen kapsamli
bir okul tabanli miidahale modelidir. Proje siirecinde uygulanan akademik
olgekler ve diizenlenen bilgilendirme seminerleri, 176 6grenci tizerinde yii-
ritiilen bilimsel galigmalarla desteklenerek yontemin farkindalik yaratmada-
ki etkisi somut verilerle ortaya konulmustur. (Cakmak & Agar Argun, 2024).
Bu tiir projeler, dijital bagimlilikla miicadelede okul-aile is birliginin 6nemini
vurgulamaktadir.

Dijital bagimlilikla miicadelede zeka oyunlari, “zehri zehirle tedavi etme”
(fighting poison with poison) stratejisinin bir pargasi olarak da goriilebilir
(Ding & Li, 2023). Dijital tabanli zek4 oyunlari ve egitsel uygulamalar, bagim-
lilik yapic igeriklerin yerine gegerek biligsel gelisimi destekleyen bir koprii
olusturabilir (Sun vd., 2024). Ancak bu siiregte, oyunun egitsel hedefleri ile
eglence unsuru arasindaki dengenin uzmanlar tarafindan titizlikle kurulmasi
gerekir (Anastasiadis vd., 2018).
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Giintimiizde dijitallesmenin kontrolsiiz bir hal almasi, 6zellikle bilissel ve
6z-denetim mekanizmalar heniiz gelisim asamasinda olan ergenler i¢in ciddi
bir klinik bozukluk ve kiiresel halk sagligi sorunu teskil etmektedir. Sanal diin-
yadaki algoritmik 6diil sistemleri ve “kacis” (escapism) mekanizmalar: bireyi
gercek diinya sorumluluklarindan kopararak bir sanal akisa hapsetmekte; bu
durum ise uzamsal akil ytiriitme becerilerinde korelme, dikkat stirelerinde ki-
salma ve sosyal izolasyon gibi ¢ok boyutlu islevsel kayiplara yol agmaktadir.

Dijjital bagimliligin yarattig1 bu biligsel duraganliga karsi akil ve zeka
oyunlari, bireyi pasif bir izleyici olmaktan ¢ikarip aktif bir “problem ¢6ziicii”
haline getiren stratejik ve organik bir panzehir gérevi gérmektedir. $ans fakto-
riiniin asgari diizeyde tutuldugu ve tamamen zihinsel ¢abaya dayanan bu kural
temelli etkinlikler, zihin i¢in bir “spor salonu” islevi gorerek bireyin sanal diin-
yadaki yapay haz dongiilerinden gergek diinyadaki derinlemesine diisiinme ve
stratejik analiz siireclerine gecisini saglamaktadir.

Bu oyunlar aracilifiyla gelistirilen uyarlanir akil yiiriitme ve mantiksal ¢1-
karim yetkinlikleri, dijital bagimliligin neden oldugu odaklanma sorunlarina
kars: giiglii bir biligsel bariyer olustururken, bireyin psikolojik saglamlik (resi-
lience) diizeyini de artirmaktadir. Sosyal diizlemde ise grup halinde oynanan
zeké oyunlary; is birligi, empati ve yiiz yiize etkilesimi tesvik ederek dijital ¢a-
gin en biiyiik tehditlerinden olan yalnizlasma ve “phubbing” gibi davranigsal
sapmalarin dnlenmesinde, bireyin aidiyet ihtiyacini saglikli zeminlerde karsi-
layarak hayati bir rol {istlenmektedir.

Sonug olarak dijital bagimlilikla sistemli miicadele, sadece ekran siiresini
kisitlamakla degil, akil oyunlarini egitim politikalarinin ve okul kiltiiriintin
organik bir parcasi haline getirmekle miimkiin olacaktir. Bu dogrultuda 6g-
retmenlerin uzmanlik egitimleri almasi, ailelerin dijital ebeveynlik konusun-
da bilin¢lendirilmesi ve 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde (0-7 yas) analog
oyunlara oncelik verilmesi; teknolojiyi bir amag degil, saglikli bir ara¢ olarak
goren bilissel kapasitesi yiiksek nesillerin ingasi adina pedagojik bir zorunlu-
luktur.
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GIRIS

Cografyanin devletlerin kurulusu, gelisimi, politik kararlar tizerindeki
etkisi Antik donemlerden bu yana iizerinde durulan bir konu olmustur. Aris-
toteles, cografya ve tabiatin siyasi davranislar iizerindeki etkilerini giindeme
getiren ilk diistiniirlerdendir (Spykman, 2020). Benzer sekilde ibn Haldun,
Montesquieu yasanilan yeri, cografyay:r toplumun karakterini sekillendiren
onemli bir unsur olarak gostermistir (Ogultiirk ve Sahin, 2020). Ratzel ise
toplumu bir organizmaya benzetmis ve bu organizmanin biiyiiyiip gelismesi
i¢in bir alana (Lebensraum) ihtiyaci oldugunu vurgulamistir (Boniface, 2018).
Alan, bir diger deyisle mekan cografyanin temel unsurlarindan biridir. Bel-
li bir mekanda bulunan toplumlar ve kurulan devletler i¢in bu mekan ayni1
zamanda temel yasam alanidir. Bir toplumun/devletin yasam alanina, bu-
lundugu cografi konuma gore hareket tarzi ve siyaset gelistirmesine yarayan
bir arag olarak goriilen jeopolitik (Defay, 2005), gliniimiizde yap1 ve kavram
olarak degisime ugramistir. Jeopolitik, bolgelerin ve iilkelerin diinya tizerin-
de bulundugu konumuna, fiziki ve beseri cografi 6zelliklerine bagli olarak
uluslararasi politikalar1 ve stratejileri belirleyen siyasi, ekonomik, askeri ve
kiiltiirel unsurlar1 avantaj ve dezavantajlariyla ortaya koyan bir bilim dali
olarak tanimlanmaktadir (Dogan ve Sertkaya Dogan, 2022). Gliniimiizde ye-
relde yasanan bir olay domino etkisiyle kiiresel diinyay1 kisa siirede etkileye-
bilmekte ve yayilabilmektedir. Kimi zaman jeopolitik olaylar siyasal cograf-
yanin sinirlarini asarak politik, ekonomik, sosyal bilimlerle i¢ ice gegmekte ve
hatta askeri uygulamalarla kendini hissettirmektedir (Sevgi, 1988). Bunlar ise
mekdn ile yakin iligkili olup insanlari, toplumlari, devletleri dogrudan ya da
dolayli olarak etkilemektedir. Bu jeopolitik etkilenme ve etkilesim, bilim ve
teknolojideki gelismelerle birlikte artmis, sanal ortamlar gibi yeni etkilesim
mekanlari sayesinde hizla yayilmaya baslamistir.

Siyasi cografya alanindan dogan jeopolitik (Ozey, 2021), cografi alanda-
ki etkilesimleri ve bunlardan kaynaklanan gii¢ miicadelelerini igerir (Defay,
2005). Diinya iizerindeki jeopolitik gii¢c miicadeleleri giiniimiizde uzay: da
icine alacak sekilde genislemistir. Bu gii¢ miicadelesi stirecinde, durumdan
etkilenen, etkilenme ihtimali olan ve hatta haberdar olan insanlar, toplum-
lar, devletler mekéna dayali jeopolitik akil yiiriitmelerle diisiinmeye, 6nlem
ve aksiyon almaya yonelirler. Lacoste (2007) jeopolitik akil ytriitmelerin,
bir iilke i¢indeki veya devletler arasindaki herhangi bir nedenle ortaya ¢ikan
gatigma ve/veya miicadelenin sebeplerini daha iyi anlamay1 sagladigini, bu
catisma ve/veya miicadelenin hangi iilkelerde ve hatta diinyanin bagka yerle-
rinde ne gibi sonuglari olabilecegini diisiinmeye yarayacagini belirtmektedir.
Jeopolitik akil yiiriitmede bireylerin sahip olmasi gereken en 6nemli beceri-
lerden biri mekansal diisiinmedir. Jeopolitigin mekana dayali bir siireg oldu-
gu dikkate alindiginda, mekansal diisiinme becerisi gelismis bireylerin daha
iyi jeopolitik akil ytiriitebilecegi sdylenebilir.
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Mekansal diistinme becerisi, bireyin mekénsal islemleri zihinsel olarak
gerceklestirebilme yetenegidir (Sanli ve Sezer, 2023). Mekénsal diisiinme be-
cerisini mekansal yonelim ve gorsellestirme seklinde iki boyutu oldugunu sa-
vunan (McGee, 1979) oldugu gibi; mekansal gorsellestirme, zihinsel dondiir-
me ve mekansal alg1 seklinde ii¢ boyutta ele alan da vardir (Linn ve Petersan,
1985). Carroll (1993) ise mekéansal diisitnmeyi; mekansal iligki, biitinlestirme
hizi, biitiinlestirme esnekligi ve algisal hiz seklinde bes kategoride ele almis
ve agiklamigstir. Mekansal diisiinme siiregleri ve bilesenlerine yonelik yapi-
lan tanimlama ve agiklamalarda bir fikir birligi olmamakla birlikte mekéan-
sal diisinmenin mekéna dayal: algi, kosullar1 tanimlama, baglantilar: anla-
ma, karsilagtirma yapma, sorgulama gibi siiregleri icerdigi goriilmektedir.
Mekansal diisiinme, bir¢ok tilkede 6nem verilen, egitim siirecinde dikkate
alinan (Balint vd., 2018; Trahorsch vd., 2023) bir beceridir. Tiirkiye’de yapilan
ogretim programi gelistirme ¢alismalarinda beceri temelli bir yap1 olusturul-
mus ve 2024 yili cografya 6gretim programinda mekansal diistinme sosyal
bilimler becerileri arasinda yer almigtir. Ogretim programinda mekansal dii-
stinme becerisi; mekéanlar1 bilme, temsil araglarini kullanma ve akil yiirtitme
stireglerini uygulama seklinde ti¢ unsurun yapici bir bilesimi olarak tanim-
lanmistir (MEB, 2025).

Tiirkiye’de 6gretim programlarinda esas alinan becerilerden biri olan
mekdnsal diisiinme, hiyerarsik olmayan on bir biitiinlesik alt beceriden olus-
mustur. Bu alt beceriler; konum algilama, mekanin cografi kosullarini tanim-
lama, mekansal baglantilar1 ¢6ziimleme, mekanlar1 karsilastirma, mekansal
etkiyi sorgulama, mekansal bolge belirleme/cizme, mekansal hiyerarsiyi
¢oziimleme, mekansal gegis ile ilgili ¢ikarimda bulunma, mekansal anoloji
yapma, mekansal deseni algilama, mekanda desenlenen farkli cografi olay,
olgu, konu veya mekanlar1 ¢6ziimlemedir (MEB, 2025). Mekansal diisiinme
becerisinin bilesenleri dikkate alindiginda jeopolitik alan ile ¢ok yakin ilig-
kili oldugu ve jeopolitik akil yiiriitmede temel becerilerden biri oldugu go-
riilmektedir. Bu baglamda bireylerin, toplumlarin, devletlerin jeopolitik gii¢
miicadeleleri ekseninde yasadigimiz giiniimiizde jeopolitik akil yiirtitmede,
mekansal diisiinme becerisinin gelismis olmasi bir gereklilik olarak karsimi-
za ¢ikmaktadir. Alanyazin taramasinda jeopolitik akil ytiriitmeyi de kapsa-
yacak sekilde mekansal diisiinme becerisinin gelisimine yonelik bir progra-
ma ya da 6lgiite rastlanilmamistir. Bu baglamda Tiirkiye 6zelinde jeopolitik
akil yiriitimeyi kapsayan mekénsal diisiinme ol¢eginin gelistirilmesinin
alanyazindaki bir eksikligi giderecegi diistiniilmiistiir. Bu arastirmanin ama-
c1, Tirkiye jeopolitiginde mekansal diisiinme becerisini ortaya koyabilecek
bir dl¢egin gelistirilmesidir. Boylece Ttirkiye jeolopolitigi 6zelinde ve genelde
de jeopolitik baglamda mekansal diisiinme becerisine yonelik bir tanimlama
ve durum tespitinin yapilabilecegi, buna gore de ¢oziimler tiretilebilecegi dii-
stiniilmektedir.
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YONTEM

Arastirma Modeli: Arastirmada lisans diizeyinde jeopolitik ve siyasi
cografya dersleri alan 6grencilerin (cogratya, cografya 6gretmenligi) Tiirkiye
jeopolitiginde mekansal diisiinme becerisine iligkin goriisleri dogrultusunda
mevcut olgunun tanimlanmasi amaglanmistir. Bu nedenle de arastirmada,
temelde betimleyici bir yapiya sahip olan tarama yonteminin kullanilmasi
tercih edilmistir. Tarama arastirma yontemi nesnelerin, toplumlarin, kurum-
larin yapisini ve olaylarin isleyisini tanimlamak amaciyla kullanilir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007). Veri toplama siirecinin bir seferde gerceklesti-
rildigi tarama tiirtine kesitsel tarama adi verilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2011). Bu aragtirmada kesitsel tarama ile katilimcilarin Tirkiye jeopolitiginde
mekansal diisinme becerisine yonelik bir andaki durumu, bir bagka deyisle
zaman i¢indeki bir kesitinin 6zellikleri tanimlanmaya ¢aligilmistir.

Evren ve Orneklem: Evren (population), arastirmada toplanacak veri-
lerin analizi ile elde edilecek sonuglarin gegerli olacagi, yorumlanacag grup
olarak tanimlanabilir (Biyiikoztirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2009). Arastirmalarda hedef evren (target population) ve ulasilabilir
evren (accessible population) olmak tizere iki tiir evrenden (Fraenkel, Wal-
len ve Hyun, 2011) soz edilebilir. Hedef evren, ulasilmas: neredeyse imkéan-
siz evren olup arastirmacinin ideal se¢imidir; ulasilabilir evren ise arastir-
macinin gercekei secimi ve ulagilabilir olanidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2011). Bu arastirmada hedef evreni, Tiirkiye’de yiliksekogretim kurumlarinda
cileri olusturmaktadir. Aragtirma i¢in ulasilabilir evrenden 6rneklem belir-
lenmistir. Orneklemin belirlenmesinde amacl 6rneklemede maksimum ce-
sitlilik 6rnekleme (maximum variation sampling) yonteminin kullanilmasi
tercih edilmistir. Biytikoztiirk vd.na (2009) gére maksimum c¢esitlilik 6rnek-
leme, evrende incelenen problemle ilgili olarak kendi i¢cinde benzesik fark-
It durumlarin belirlenerek ¢alismanin bu durumlar tizerinde yapilmasidir.
Arastirmada nicel veri toplama araglari ile verilerin toplanacag: 6rneklem;
yitksekogretim kurumlarinin lisans diizeyinde 6grenim goren cografya ve
cografya 6gretmenligi 6grencilerinden arastirmaya katilmay1 goniillii kabul
edenler yer alacak sekilde olusturulmustur. Ttrkiye’de farkl: yliksekogretim
kurumlarinda 6grenim goren 6grenciler 6rnekleme dahil edilmistir. Béylece
6grenim goriilen program, kurumsal ve mekansal farklilik ile gesitlilik sag-
lanmaya caligilmistir. Orneklem cergevesinde olgek gelistirme galigmasina
goniillii olarak katilan katilimcilarin 6zellikleri bulgularda tanimlanmistir.

Nicel Veri Toplama Araglari, Uygulama ve Analizi: Arastirmanin
amaglar1 dogrultusunda nicel veri toplamak icin kisisel bilgi formu (cinsiyet,
sinif diizeyi, 6grenim goriilen lisans programi ve 6grenim goriilen tiniversite)
ve Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Olgegi kullanil-
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muistir. Bu olgek ile katilimcilarin Tiirkiye jeopolitigi 6zelinde ve genelde de
jeopolitik baglamda mekansal diistinme beceri diizeyini belirlemek amagclan-
mistir. Olgek gelistirme siireci, bireyin 6l¢iilmesi amaclanan ilgili 6zelligini
uyaracak uyaricilar takimini ve bu uyaricilara uygun tepki/diistince katego-
rilerini olugturma siirecine ve iglemine verilen isimdir (Erkus, 2014). Olcek
gelistirme siirecinin asamalar1 bulgular boéliimiinde ayrintili olarak agik-
lanmugtir. Besli likert tipinde gelistirilen (5=Tamamen katiliyorum, 4=Ka-
tiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum, 1=Hi¢ katilmiyorum) ol¢cek bes
boyutlu olup toplam 29 maddeden olusmaktadir. Veri toplama araglarinin
uygulanmasina yonelik Etik Kurul izni ve Kurum izinleri alinmis olup ka-
tilimcilardan da ayrica gonilli katilim onami talep edilmistir. Veri toplama
stireci 2025 yilinda online ortamda gergeklestirilmistir. Kisisel bilgi formu
ve Tiirkiye Jeopolitiginde Mekéansal Diisiinme (TUJMED) Ol¢egi, yiiksekdg-
retim kurumlarinin lisans diizeyinde 6grenim goren cografya ve cografya
elde edilen veriler analiz edilmistir. Ol¢egin tamams; biitiinciil bir yaklagimla
taslak olarak hazirlanmais, bir uzman grubundan her asamada taslak 6lgegin
tamamuina iligskin goriis alinarak ilgili uygulama ve istatistiksel analizler ya-
pilarak gelistirilmistir. Arastirma kapsaminda 6l¢egin gelistirilmesi ve uygu-
lanmasi siirecinde; tigii cografya, biri sosyal bilgiler egitimi, biri 6l¢gme ve de-
gerlendirme, biri program gelistirme, biri dil bilimi, ikisi cografya 6gretmeni
olmak iizere toplam dokuz uzmandan destek alinmigtir. Bu uzmanlardan al-
tist profesor doktor, biri dogent doktor, ikisi de uzman égretmendir. Olgek ge-
listirme siirecine iliskin tiim a¢iklamalar bulgular boliimiinde sunulmustur.
Arastirmada olgek gelistirmeye yonelik tiim analizler yapilmis ve bu siirece
iligkin ayrintili agiklamalar bulgular bolimiinde sunulmustur. Analiz siire-
cinde SPSS 24.0 ile AMOS 24.0 programlari kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, “Tiirkiye Jeopolitiginde Mekéansal Diistin-
me (TUJMED) Olgegi, lisans 6grencilerinin/yetiskinlerin Tiirkiye jeopolitigi
ozelinde ve genelde de jeopolitik baglamda mekénsal diisiinme beceri duru-
munun belirlenmesi igin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aract midir?” sorusu-
nun cevabina iligkin bulgular asagida ayrintili olarak sunulmustur.

Alanyazin Tarama ve Madde Havuzu Olusturma: Arastirma konusuyla
ilgili daha 6nce yapilan tez ve arastirmalarin yaninda, ozellikle jeopolitik,
Tirkiye Jeopolitigi, siyasi cografya, mekansal diisiinme becerisine yonelik
kapsamli bir alanyazin taramasi yapilmistir. Konuyla ilgili standartlastiril-
mis bir 6lgek alanyazinda olmadig: igin oncelikle 6zgiin bir dlgegin gelisti-
rilmesine karar verilmigstir. Jeopolitik, Tiirkiye Jeopolitigi, siyasi cografya,
mekénsal diisiinme becerisine yonelik alanyazin dikkate alinarak bir madde
havuzu olusturulmustur. Maddelerin yaziminda 6zellikle mekansal diistinme
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becerisinin yapisy, siire¢ bilesenleri ve tanimlari esas alinmigtir. Bu baglamda
K12 Beceriler Cercevesinde (MEB, 2025) sunulan “Mekansal Diisiinme Bece-
risi” ve cografya alani ile yakindan iliskili diger beceriler (cografi sorgulama,
cografi gozlem ve saha ¢alismasi ile harita becerileri) dl¢ek maddelerinin ya-
ziminda goz oniinde bulundurulabilecegi kararlastirilmigtir. Alinan uzman
goriisleri ve alanyazin taramasinda jeopolitik konu baglaminin mekéansal dii-
stinme becerisi ile iligkilendirilmesinin uygun olacag: kanaatine ulagilmistir.
Yapilan uzman goriismeleri ve alanyazin incelemeleri sonucunda taslak 6lgek
maddelerinin yaziminda; mekansal diissiinmenin “konum algilama, mekanin
cografi kosullarini tanimlama, mekansal baglantilar1 ¢éziimleme, mekanlar:
karsilastirma, mekansal etkiyi sorgulama” bilesenlerine yer verilmesine ka-
rar verilmistir. Bu bilesenlerin se¢ilmesinin nedeni; jeopolitik konusunun en
az iki tarafi (mekani) olmasi, miitekabiliyet (karsiliklilik), baglanti, kargilas-
tirma ve etki durumlarini icermesidir (Lacoste, 2007; Ozey, 2021). Mekansal
diistinmenin daha tst diizeyde olan ve uygulamayi da iceren “mekénsal bolge
belirleme/¢izme, mekansal hiyerarsiyi ¢o6ziimleme, mekéansal gecis ile ilgi-
li ¢tkarimda bulunma, mekansal analoji yapma, mekansal deseni algilama,
mekanda desenlenen farkli cografi olay, olgu, konu veya mekanlar1 ¢oziimle-
me” bilesenlerini temsil eden maddelere ise 6lgekte yer verilmemesi kararlas-
tirilmigtir. Bunun temel nedeni ise, gelistirilmek istenilen 6lgegin uygulama
gerektirmeyen ve katilimcilarin genel jeopolitige iliskin beceri diizeyinin/du-
rumlarinin belirlenmek istenilmesidir. Bununla birlikte Tiirk¢e hazirlanan
bu 6lgegin mekana/kiiltiire duyarli olmasi da dikkate alinarak mekan olarak
“Turkiye” se¢ilmis ve Tiirkiyenin diger mekanlarla etkilesimi baglaminda
maddeler yapilandirilmistir. Olcegin genel olarak uygulanabilmesi icin, is-
tenildiginde mekan olarak secilen “Tiirkiye” yerine dl¢ek madde ifadelerinde
“belirlenen mekdn” yazilabilecek sekilde uygulanabilmesine yonelik de geger-
lik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmigtir. Bununla birlikte 6lgegin uluslararas:
uygulamalar ile gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalarinin tekrarlanmasina ihtiyag
vardir.

Uzman goriisii alinmak i¢in hazirlanan taslak 6lgegin madde havuzunda
ilk olarak 27 madde yer almistir. Uzman goriisii sonrasinda iki maddenin
lice ayrilmasina karar verilmis ve dil diizeltmeleri de yapilarak tekrar gozden
gegirilen 31 maddeli taslak ol¢ek 6n uygulama igin hazir hale getirilmistir.
Likert tipi hazirlanan Tiirkiye Jeopolitiginde Mekéansal Diisiinme (TUJMED)
Ol¢eginin “Tamamen katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Ka-
tilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1)” seklinde derecelendirmesi yapilmis-
tir. Olgek tiim katilimcilara aragtirmaci tarafindan hazirlanan online form
araciligiyla ilgili iniversitelerdeki 6gretim {iyelerinin destegi ile uygulanmas,
gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

On Uygulama ve Calisma Grubu: Taslak 6l¢ekteki maddelerin katilim-
cilar tarafindan anlagilirligina yonelik bir uygulama yapilmigtir. Orneklemde
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yer almayan yirmi katilimcinin, maddelerin anlasilirligina yonelik goriisleri
alinmig ve 6zellikle anlasilmayan kavramlarin olup olmadig belirlenmeye
calistlmistir. Bu katilimcilarin lisans diizeyinde 6grenim gordiikleri prog-
ramlar ise cografya, cografya dgretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, ta-
rih, Tirk Dili ve Edebiyati, uluslararas: iliskilerdir. Son hali verilen taslak
olgegin, orneklem grubunda yer almayan 52 6grenciye 6n uygulamasi yapil-
mugstir. Bir 6lgekte i¢ tutarliligin tespitinde yaygin olarak Cronbach alfa kat-
sayist kullanilir ve bu degerin 0.7 nin tizerinde olmasi istenir (DeVellis, 2012).
Taslak 6l¢cegin Cronbach alpha degeri 0.964 olarak bulunmustur. Arastirma
kapsaminda gelistirilen dl¢ek uygulamasi icin ¢alisma grubunun olusturul-
masinda amacli 6rneklemede maksimum cesitlilik 6rnekleme (maximum
variation sampling) yonteminin kullanilmas: tercih edilmistir. Uygulama ya-
pilan katilimcilarin sayis: 238’1 (%68) kadin, 112’si (%32) erkek olmak iizere
toplam 350°dir. Lisans 6grenimi goren katilimcilardan 135’i (%38.6) birinci
sinifta, 88’1 (%25.1) ikinci sinifta, 75’1 (%21.4) tg¢lincii sinifta ve 52’si (%14.9)
dordiincii siniftadir. Bu 6grencilerden 174’1 (%49.7) cografya, 176’s1 (%50.3)
cografya ogretmenligi programindandir. Ogrencilerden 115% (%32.8) Ka-
rabiik Universitesi'nde, 81'i (%23.2) Erzurum Atatiirk Universitesinde, 79’u
(%22.6) Marmara Universitesinde ve 75’1 (%21.4) Gazi Universitesinde 6gre-
nim gormektedirler.

Olgegin Gegerlik ve Giivenirlik Analizleri: Olgek gelistirmede kulla-
nilacak veri seti; eksik veri, tek ve ¢cok degiskenli normallik, 6rneklem bii-
yuklagi, aykir: gozlemler, ¢oklu dogrusal baglant: sorunu ve artik degerler
olgiitlerine gore incelenmeli ve analize uygunluguna karar verilmelidir (Ta-
bachnick ve Fidell, 2012). Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diigiinme (TUJ-
MED) Olgeginin gelistirilmesi icin toplanan verilerde analizlere baglamadan
once veri seti incelenmis ve eksik veri olmadig1 goriilmiistiir Incelemede dort
u¢ deger belirlenerek veri setinden ¢ikarilmis, normallik analizi 346 katilimc1
tizerinden tekrar yapilmis ve normal dagilimin saglandig tespit edilmistir
(Kolmogorov-Smirnov Sig. 0.057; p > 0.05). Orneklem biiyiikliigiine iligkin
gesitli goriisler olmakla birlikte, agimlayici ve dogrulayici faktor analizi i¢in
orneklem biiytikligiiniin 300’iin {izerinde olmas: yeterli kabul edilir (Com-
rey ve Lee, 1992; Worthhington ve Whitaker, 2006; Tabachnick ve Fidell,
2012). Worthhington ve Whitaker (2006) ise ayn1 6rneklem iizerinde analiz
gerceklestirmenin sorun teskil etmeyecegini belirtmektedir. Bu baglamda
calismada taslak 6lgekte 31 madde yer almis ve 350 katilimcrya taslak olgek
uygulanmistir. Baglant: sorununun arastirilmasinda degiskenler arasindaki
korelasyonlar incelenmis ve korelasyon degerlerinin ¢ok ytiksek olmadig go-
rilmiistiir. Coklu baglantililikta, Varyans Artis Faktorii (VIF) ve Tolerans
(T) ile Durum Indeksi (CI) degerleri incelenir; VIF degeri 10’dan kiigiik, T
degeri sifirdan farkli, CI degerinin 30’dan kiiciik olmasi ¢oklu baglantililik
sorunun bulunmadigini gosterir ve aykir1 gozlemler i¢in ise standartlastiril-
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mis artik degerler incelenmelidir (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham,
2010). Incelenen veri setinde ¢oklu baglantililik sorunun bulunmadig: goriil-
miistiir. Aykir: gozlemlerin belirlenmesinde Mahalanobis uzaklig1 degerine
bakilmistir. Artik gozlemlerin etki durumu i¢in, standartlagtirilmis dfbeta
ve ortak degisim orani degerleri incelenmistir. Bu incelemelerden sonra iki
ortak gozlemin veri setinden ¢ikarilmasina karar verilmis ve geriye kalan 346
veri tizerinden agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmistur.

Ag¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA): Tirkiye Jeopolitiginde Mekénsal
Diisiinme (TUJMED) Olceginin gelistirilmesinde SPSS 24.0 programi kul-
lanilarak 6ncelikle agimlayici faktor analizi yapilmistir. Veri setinin faktor
analizine uygun olup olmadigini kontrol etmek i¢in érneklem biiyiikligiine
ve maddeler arasindaki iligkinin giiciine bakilmalidir. Orneklem bityiikligii-
niin uygunlugu icin Barlett testinin (Barlett’s test of spherity) anlamli olmasi
(p < 0.05) gerekmekte, 0 (sifir) ile 1 (bir) arasinda degisen Kaiser-Meyer-Ol-
kin (KMO) 6lgiimiiniin minimum 0.60 olmas1 6nerilmekte, maddeler arasi
iliski giiciine yonelik madde toplam korelasyon degerinin ise 0.30’dan bii-
yiik olmasi gerektigi belirtilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2012). Tiirkiye
Jeopolitiginde Mekénsal Diisiinme (TUJMED) Ol¢eginin KMO degeri 0.939
ve Barlett testi degeri X* = 7688.883’tiir (sd: 406, p = 0.000 < 0.01). Bu de-
gerler 6rneklemin yeterli oldugunu gosterdigi i¢in faktor analizi i¢in uygun
olduguna karar verilmistir (bkz. Tablo 1). Faktor yapisini belirlemeye yonelik
yapilan ilk analizde, 6lgegin tek boyutlu bir yap1 gostermedigi tespit edilmis-
tir. Faktor ¢ikarmada en yaygin kullanilan yaklagimlardan biri olan temel
bilesenler analizi (principal components) ile yapilan faktor analizi sonucunda
ozdegeri (Eigenvalue) 1’den biiyiik olanlara (Kaiser kriteri), Catell yamag testi
(Yamag-birikinti grafigi —Scree plot) ve Horn paralel analiz testi ile dl¢egin
bilesen durumu belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan analizde, dl¢ekte 6zdegeri
(Eigenvalue) 1’den biiyiik olan bes bilesen ve yamag-birikinti grafiginde bes
biiyiik kirilmanin oldugu goriilmiistiir. Olcek bilesen 6zdegeri, Horn paralel
analizinden elde edilen kriter degerden biiyiik oldugunda faktoriin (bilese-
nin) tutulmasi 6nerilmektedir (Stober, 1998). Monte Carlo PCA programi ile
yapilan Horn paralel analizinden elde edilen sonuglar ile 6zdegerlerin kar-
silastirilmasinda faktor (bilesen) sayisinin bes oldugu goriilmiistiir. Olgegin
faktor (bilesen) yapisini belirlemeye yonelik yapilan analizler sonucunda 6l-
¢egin bes faktorden olustuguna karar verilmistir.

Tiirkiye Jeopolitigi baglaminda mekansal diisinme becerisinin bes alt
bileseni (konum algilama, mekanin cografi kosullarini tanimlama, mekan-
sal baglantilar1 ¢oziimleme, mekanlar1 karsilastirma, mekansal etkiyi sor-
gulama) dikkate alinarak hazirlanan taslak 6lgek madde havuzuyla toplanan
verilerin analizi sonucunda Ol¢ek maddelerinin bes faktorde toplanmast,
calismanin baglangicindaki boyutlara iligkin tahmin ile de tutarli ¢ikmis-
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tir. Faktorlerin isimlendirilmesinde ¢alismanin baslangicinda da belirtildigi
iizere, mekansal diisiinme becerisinin alt bilesenleri dikkate alinarak fakto-
re yiitklenen maddelerin faktor yiik degerine ve bu maddelerin anlamsal ya-
pisina bakilmigtir. Buna gore isimlendirilen faktorlere “Konum Algilama”,

» o«

“Mekanin Cografi Kosullarini Tanimlama”, “Mekénsal Baglantilar1 Coziim-
leme”, “Mekanlar: Karsilastirma” ve “Mekansal Etkiyi Sorgulama” adi veril-
mistir. Olgegin bes faktorlii bir yapida oldugunun belirlenmesinden sonra,
ayn1 zamanda faktor kiimelenmesine iliskin dondiirme (rotasyon) islemi
yapilmistir. Dik acili (ortogonal) yaklagimlardan biri olan Varimax ile ger-
ceklestirilen faktor dondiirmesi sonucunda elde edilen bes faktorlii yapinin
a¢ikladig toplam varyans orani %70.469’dur. Toplam agiklama varyansinin
%50’den fazla olmasi onerilmektedir (Thompson, 2004). Olgekte ortaya ¢cikan
faktorlerden ilki (Mekéanlar1 Karsilastirma Boyutu) varyansin % 44.712’sini,
ikincisi (Mekansal Baglantilar1 Coziimleme Boyutu) %10.517’sini, tigiinciisii
(Mekanin Cografi Kosullarin1 Tanimlama Boyutu) %7.277’sini, dordiinciisii
(Konum Algilama Boyutu) %4.5’ini ve besincisi (Mekansal Etkiyi Sorgulama
Boyutu) % 3.464’tinii agiklamaktadir. Olgekte her bir maddeye iliskin fak-
tor yiikleri 0.859 - 0.533 araliginda degismektedir. Calismada faktor yiki
0.50’nin altinda olan maddeler 6l¢ege alinmamistir. Bir faktor altinda kalarak
belli bir yapiy1 dl¢en maddenin, 6lgekte kalabilmesi i¢in faktor yiik degerinin
belli bir degerin tizerinde olmasi istenir. Faktor yiik degerlerinin 0.45 ve tizeri
olmast iyi olarak kabul edilirken, az sayida maddenin faktor yiiklerinin 0.30’a
kadar diismesi kabul edilebilir olarak belirtilmektedir (Field, 2005; Ho, 2006;
Harrington, 2009; DeVellis, 2012). C)lgegin faktor ytikleri, oransal ortak var-
yans degeri ve madde toplam korelasyonlar1 Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ol¢egin faktor yiikleri, oransal ortak etken varyans degeri ve
madde toplam korelasyonlar:

Altboyut adi Maddeler

— « ) N 1 v = )
55 5 5 5 $: i
= £ % £ % F4i 2t
S > - =8 R o>
Konum 1 .836 452 .740
Algllama 2 .859 .488 .808
3 741 .620 735
4 .695 .632 .708
Mekanin 5 .687 .651 .639
Cografi 6 .730 .701 .703
Kosullarn: 7 721 .678 .690
Tammlama > -740 .705 725
9 718 .674 .659
10 .635 725 .660
11 .533 .650 510
12 .611 732 .665
Mekansal 13 710 733 712
Baglantilar: 14 727 712 .673
Coziimleme 15 761 721 727
16 777 733 .759
17 .809 .736 787
18 .824 .699 .768
Mekéansal 19 750 .629 741
Etkiyi 20 .708 .691 .757
Sorgulama 21 .674 679 730
Mekanlar1 22 .634 .650 .627
Kargilagtirma 23 .553  .685 .661
24 582  .658 .621
25 677 .673 .649
26 790 .646 711
27 852  .640 792
28 .803 .676 751
29 783 .660 725
Ozdeger 1.30 2.11 3.05 1.00 12.96
Faktor A¢iklama Varyansi 4.50 7.27 10.51 3.46 44.71
Toplam Agiklama Varyansi 70.469 p<0.01

Agimlayic faktor analizi sonucunda, Tirkiye Jeopolitiginde Mekénsal
Diisiinme (TUJMED) Olgeginin alt boyutlar1 Konum Algilama, Mekanin
Cografi Kosullarini Tanimlama, Mekénsal Baglantilar1 Coziimleme, Mekéan-
sal Etkiyi Sorgulama, Mekéanlar1 Karsilastirma olarak belirlenmistir. Olgek;
Konum Algilama boyutunda 4 madde (1, 2, 3, 4. maddeler), Mekanin Cografi
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Kosullarini Tanimlama boyutunda 8 madde (5, 6,7, 8, 9, 10, 11, 12. maddeler),
Mekansal Baglantilar1 Coziimleme boyutunda 6 madde (13, 14, 15, 16, 17, 18.
maddeler), Mekénsal Etkiyi Sorgulama boyutunda 3 madde (21, 22, 23. mad-
deler) ve Mekéanlar1 Karsilastirma boyutunda 8 madde (24, 25, 26, 27, 28, 29,
30, 31. maddeler) olmak iizere toplam 29 maddeden olusmustur. Olcegin alt
boyutlarinin kendi aralarindaki iliskinin yoniinii ve giiciinii belirlemek igin
korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda degi-
sebilir. Korelasyon degerinin -1’e yakinlig1 negatif bir iliskiyi, +1’e yakinlig1
pozitif bir iligkiyi gosterir. Cohen’e (1988, 79-81) gore; r = 0.10 — 0.29 diisitk
diizeyde, r = 0.30 - 0.49 orta diizeyde, r = 0.50 - 1.0 yiiksek diizeyde iliskinin
aralik degerleridir. Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisinme (TUJMED)
Olgeginin alt boyutlarinin kendi aralarindaki korelasyon sonuglar1 Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ol¢egin alt boyutlarinin korelasyonlari

Alt Boyut 1 2 3 4 5

1. Konum Algilama 1.000 .603°  .435° 413" 372
2. Mekanin Cografi Kosullarin1 Tanimlama 1.000 .656° .541°  .556
3. Mekansal Baglantilar1 Coziimleme 1.000 501" .567
4. Mekansal Etkiyi Sorgulama 1.000 .701
5. Mekénlar1 Karsilastirma 1.000
P <0.01

Tablo 2’deki 6lgegin boyutlar: arasindaki korelasyon analizi sonuglari-
na gore, tiim boyutlar arasinda pozitif yonde ytiksek diizeyde bir iligki oldu-
gu goriilmektedir. En yiiksek diizeyde iliski Mekansal Etkiyi Sorgulama ve
Mekanlar: Karsilastirma (r = 0.701) boyutlar: arasindadir. Bir 6l¢ekte alt bo-
yutlar arasindaki korelasyon katsayisinin ¢oklu baglant1 (Multicollinearity)
problemi agisindan da ele alinmasi ve elde edilen korelasyon katsayisinin 0.90
ve lizerinde bulunmamasi gerektigi belirtilmektedir (Field, 2009). Ol¢egin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyonun 0.372 ile 0.701 arasinda degistigi ve 6lgcek
icin ¢oklu baglanti probleminin olmadig1 da goriilmektedir.

Olgek Olgiit Bagint1 Gegerlik ve I¢ Tutarlilik Analizleri: Tiirkiye Je-
opolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Olgeginin gegerliligine iliskin
esdeger olgek olarak $anli ve Sezer (2019) tarafindan gelistirilen Cografya
Derslerinde Mekéansal Diigiinme Ogretimi Olgegi kullanilmistir. Bu olgek
ile yapilan es deger test korelasyon analizinde pozitif yonde orta diizeyde (r
=0.550) iliski cikmustir. Olgek gelistirme siirecinde test tekrar test ve esdeger
iki yar1 korelasyon analizleri de yapilmistir. Test tekrar test ise 6lgek gelistir-
me siirecinde, 6rneklemde yer alamayan bir yiliksekdgretim kurumunun sos-
yal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren 42 6grenciye iig
hafta arayla uygulanmistir. Esdeger iki yar1 korelasyon analizi i¢in ise 6lgek
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maddeleri tek ve ¢ift numarali soru teknigiyle iki yariya boliinmiis ve kore-
lasyon analizi yapilmistir. Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJ-
MED) Olgeginin; test tekrar test ile pozitif yonde yiiksek diizeyde (r =0.701)
ve esdeger iki yar1 korelasyonu ile pozitif yonde yiiksek diizeyde (r =0.765)
iliski ¢itkmustir. Tiirkiye Jeopolitiginde Mekéansal Diisiinme (TUJMED) Ol-
cegimin giivenirligine iliskin Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Ol-
¢egin dort maddeli Konum Algilama boyutunda giivenirlik 0.758; sekiz mad-
deli Mekanin Cografi Kosullarini Tanimlama boyutunda giivenirlik 0.900;
alt1 maddeli Mekansal Baglantilar1 Coziimleme boyutunda giivenirlik 0.936;
tic maddeli Mekansal Etkiyi Sorgulama boyutunda giivenirlik 0.782; sekiz
maddeli Mekanlar1 Karsilastirma boyutunda giivenirlik 0.924; ve 29 maddeli
olgegin toplaminda giivenirlik 0.955 bulunmustur. Olgegin gercerlik ve giive-
nirlik analizi sonuglarina gore, dl¢iit baginti gecerliligini sagladigi ve i¢ tutar-
liliginin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA): Tiirkiye Jeopolitiginde Mekénsal
Diisiinme (TUJMED) Olgeginin agimlayici faktdr analizi ile ortaya ¢ikan or-
tiik yapisi, dogrulayicr faktor analizi yapilarak yapisal esitlik model uyumu
incelenmistir. Dogrulayici faktér analizinde AMOS 24.0 programi kullanil-
mustir. Yapisal Esitlik Modellemesinin kullanildig1 bu ¢alismada, dogrudan
olgiilemeyen Tiirkiye jeopolitiginde mekansal diisiinmeye yonelik yapi/yapi-
lar arasindaki iliskiler betimlenmeye ¢alisilmistir. Yapisal Esitlik Modelleri,
tizerinde ¢alisilan bir olgu hakkindaki hipotetik veya anlamli bilginin bir
model araciligryla betimlenmesi i¢in kullanilabilir (Raykov ve Marcoulides,
2006; Celik ve Yilmaz, 2016, 7). Yapisal Esitlik Modeli'nin uygulamaya dair
asamalar1 s6yledir: kuramsal bir modelin gelistirilmesi, gelistirilen kuramsal
model i¢in nedensel iligkilerin gosterildigi path diyagraminin gizilmesi, path
diyagrami kullanilarak yapisal ve 6l¢iim modelinin ayristirilmasi, dnerilen
modele iliskin tahminlerin elde edilmesi, yapisal model ve modelin uygun-
lugunun degerlendirilmesi ve sonuglarin yorumlanmasidir (Byrne, 2010).
Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Olgeginin agimlayici
faktor analizi ile belirlenen yapisi dikkate alinarak path diyagraminda mo-
del ¢izilmis ve 6l¢iim modelinin ayristirilmasi islemleri yapilmistir. Modele
iliskin tahminlerin elde edilmesinde En Cok Olabilirlik Yontemi (Maximum
Likelihood) kullanilmistir. Bes faktérden ve toplam 29 maddeden olusan
Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Ol¢eginin modelin-
de, dért modifikasyon islemi yapilmisg ve iyi uyum sagladigi goriilmiistiir. Ol-
gegin, dogrulayici faktor analizinin baglant1 diyagrami standart katsayilar:
Sekil I’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Olgegin dogrulayici faktor analizi baglant: diyagram (F1: Konum Algilama,
F2: Mekdanin Cografi Kosullarini Tanimlama, F3: Mekansal Baglantilar Coziimleme,
F4: Mekdnsal Etkiyi Sorgulama, F5: Mekdanlar: Karsilastirma)

Yapisal esitlik modellemesinde, belirlenen modellerin, veriyi ne kadar iyi
agikladigl uyum indeksleri ile belirlenir. Alanyazinda uyum indekslerinden
hangilerinin kullanilacagina iliskin ortak bir gériis olmamakla birlikte, Kline
(2016) en azindan RMSA, x* degeri, CFI ve SRMR degerinin raporlanmasini
6nermistir. Bununla birlikte miimkiin oldugunca birden fazla uyum indeksi-
nin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir (Cabrera-Nyguyen, 2010: Hair, Black,
Babin, Anderson ve Tatham, 2010; Brown, 2015; Kline, 2016; Tabachnick ve
Fidell, 2012). Dogrulayici faktor analizi ile elde edilen model, uyum indeksleri
ve kabul edilebilir aralik degerleri goz 6ntinde bulundurularak yorumlanir.
Bu ¢alismada uyum indeksleri ile ilgili 6nerilen aralik degerleri (Kline, 2016;
Tabachnick ve Fidell, 2012; Hooper vd., 2008; Hu ve Bentler, 1999) dikkate
alinarak Tiirkiye Jeopolitiginde Mekéansal Diigiinme (TUJMED) Ol¢eginin
dogrulayic1 faktor analizi sonuglarinin uyum indeksleri ve karsilastirilmasi
Tablo 3’te gosterilmistir.

+ 131
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Tablo 3. Olcek modeli uyum indeksleri ve karsilastirilmast

Uyum indeksi Olgek  Iyi uyum (iU) Kabul edlebilir uyum iU KEU
(6lgiitii) degeri (KEU)

x/sd (CMIN) 2,842 0< x/sd <2 0< x/sd <5 +

p degeri ,000 0.05< p <1.00 0.01 < p <0.05 +

SRMR ,0498 0 < SRMR <£0.05 0.05 < SRMR <0.08 +

RMSEA 0,073 0 < RMSEA £0.05 0.08 < RMSEA <0.10 +
CFI 911 0.97 < CFI<1.00 0.90 < CFI <1.00 +
TLI ,901 0.95< TLI<1.00 0.90 < TLI < 1.00 +
IFI ,912 0.95 < GFI <1.00 0.90 < GFI<0.95 +

Tablo 3’te verilen Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED)
Olgeginin dogrulayici faktér analizi sonuglarindan elde edilen verilerle
uyum indeksleri karsilastirmasinda modelin anlamly, iyi ve kabul edilebilir
degerlere sahip oldugu goriilmektedir (x* = 1031.749; sd = 363; p = .000; x*/sd
=2.842; SRMR =.0498; RMSEA = 0.073; CFI = .911; TLI = .901; IFI = .912). Bu
sonuglar, Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Ol¢eginin
gecerli bir yapida oldugunu gostermektedir. Tiirkiye Jeopolitiginde Mekénsal
Diisiinme (TUJMED) Ol¢eginin dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore;
yap1, madde, standardize edilmis faktor ytikii ve R* degerleri Tablo 4’te veril-

migtir.
Tablo 4. Olcek modeli faktor yiikii ve R sonuglar

Yapt Madde' Standartleg;i:élrm;ékﬁ 5
ml .653 426
Konum Algilama m2 .747 .557
m3 .869 .756
m4 .853 727
mb5 734 .538
mb6 .790 .625
m7 .746 .557
Mekanin Cografi Kosullarini _m8 778 .605
Tanimlama m9 .750 .563
ml0 797 .636
mll .683 467
ml2 .755 .570
ml3 776 .602
ml4 .780 .609
Mekénsal Baglantilar ml5 .826 .682
Coztimleme ml6 .844 713
ml7 .879 772
ml8 .849 722
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m21 778 .605

Mekansal Etkiyi Sorgulama ~ m22 .859 738

m23 .820 .673

m24 .699 489

m25 .709 .503

m26 .695 482

. m27 717 514
Mekanlar1 Kargilagtirma

m28 .804 .647

m29 .837 .701

m30 .848 719

m31 .831 691

"Tiim t degerleri anlamhdir (p <.001).

Tablo 4'te goriildiigii gibi, Tiirkiye Jeopolitiginde Mekénsal Diistinme
(TUJMED) Olgeginin faktdr yiikleri 0.426 - 0.772 arasinda degismektedir.
Olgek modelinde en fazla agiklayan maddenin m17 (R? = .879) oldugu goriil-
mektedir.

SONUC ve ONERILER

Arastirmada, Tirkiye jeopolitiginde mekansal diisiinme becerisine yo-
nelik bir ol¢egin gelistirilmesi amaglanmustir. Tiirkiye jeolopolitigi 6zelinde
ve genelde de jeopolitik baglamda mekéansal diisiinme becerisine yonelik bir
tanimlama ve durum tespitinin yapilabilecegi bir 6l¢egin bulunmayisi bu
amacin temel gerekgesini olusturmustur. Gegerli ve giivenilir bir 6lgek ge-
listirmeye yonelik yapilan ¢alismada oncelikle alanyazin taramasi yapilmis-
tir. Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diigiinme (TUJMED) Olgegi maddeleri
yaziminda; K12 Beceriler Cergevesinde (2025) yer alan mekénsal diistinme
becerisi bilesenleri (Konum Algilama, Mekanin Cografi Kosullarini Tanimla-
ma, Mekdnsal Baglantilar1 Coziimleme, Mekdansal Etkiyi Sorgulama, Mekan-
lar1 Karsilastirma) ve Tirkiye jeopolitigi konusu dikkate alinmigtir. Tirkiye
jeopolitiginin igerigi dikkate alinarak mekénsal diistinme becerisinin bes bi-
leseni 6zelinde uzman goriisii ve is birligi ile maddeler hazirlanmigtir. Taslak
6l¢ek madde havuzunda 51 likert tipinde (5=Tamamen katiliyorum, 4=Kati-
liyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum, 1=Hig¢ katilmiyorum) 31 maddeye
yer verilmistir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda, temel alinan mekansal diisiin-
me becerisi bilegsenlerine uygun olarak bes boyutlu ve 29 maddeli gegerli ve
giivenilir bir 6l¢ek elde edilmistir.

Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Olgeginin dog-
rulayic1 faktor analizi sonuglarindan elde edilen verilerle uyum indeksleri
karsilastirmasinda modelin anlamly, iyi ve kabul edilebilir degerlere sahip ol-
dugu goriilmiis (x> = 1031.749; sd = 363; p = .000; x*/sd = 2.842; SRMR =.0498;
RMSEA = 0.073; CFI = .911; TLI = .901; IFI = .912) olup gecerli ve giivenilir
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bir 6lgek (bes alt boyutlu ve 29 maddeli) oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiir-
kiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Ol¢eginin Konum Algi-
lama boyutunda giivenirlik 0.758; Mekanin Cografi Kosullarini Tanimlama
boyutunda giivenirlik 0.900; Mekéansal Baglantilar1 Coziimleme boyutunda
giivenirlik 0.936; Mekansal Etkiyi Sorgulama boyutunda giivenirlik 0.782;
Mekanlar: Karsilastirma boyutunda giivenirlik 0.924; ve 29 maddeli 6lgegin
toplaminda giivenirlik 0.955 bulunmugtur. Olgegin agikladig1 toplam varyans
oran1 %70.469’dur. Ol¢ek varyansinin; Mekanlar1 Kargilastirma boyutu %
44.712’sini, Mekéansal Baglantilar1 Coztimleme boyutu %10.517’sini, Mekanin
Cografi Kosullarini Tanimlama boyutu %7.277’sini, Konum Algilama boyutu
%4.5'ini ve Mekansal Etkiyi Sorgulama boyutu % 3.464’iinii agiklamaktadir.
Olgek bes boyutlu ve 29 maddeli biitiinciil kullanilabilecegi gibi, her boyut tek
basina da kullanilabilir. Olcekte ters madde bulunmamaktadir.

Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (TUJMED) Olgegi (bkz. Ek)
gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 Tiirkiye'de lisans diizeyindeki cografya ve
cografya o6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goéren 6grencilerle gerceklesti-
rilmistir. Ancak 6lgegin, ortadgretim gibi farkli egitim diizeylerinde, farkli
yas gruplarinda, 6gretmenlerde ve farkli yerlerde uygulanarak gecerlik ve gii-
venirlik ¢alismalari yapilabilir.
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_Ek: Tiirkiye Jeopolitiginde Mekansal Diisiinme (Becerisi) Olgegi
(TUJMED)’

(Likert: 5=Tamamen katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Ka-
tilmiyorum, 1=Hig katilmiyorum)

Madde

1. Tarkiye'nin matematik konumunu belirlerim.

2. Turkiye'nin 6zel konumunu agiklarim.

3. Tirkiye'nin konum o6zelliklerini harita tizerinde agiklarim.

4. Turkiye'nin konum 6zelliklerini ifade ederim.

5. Jeopolitigin tanimini ifade ederim.

6. Jeopolitigin unsurlarmnin neler oldugunu soylerim.

7. Fiziki Cografya faktorlerinin Tiirkiye jeopolitigi tizerindeki etkilerini agiklarim.

8. Beseri Cografya faktorlerinin Tiirkiye jeopolitigi tizerindeki etkilerini agiklarim.

9. Turkiye'nin jeopolitiginde etkili olan cografi kosullar ile ilgili bilgi toplarim.

10. Turkiye'nin jeopolitiginde etkili olan cografi kosullar: siniflandiririm.

11. Tiirkiye'nin jeopolitiginde etkili olan cografi kosullar1 gorsellerle (harita, tablo, grafik vb.) ifade
ederim.

12. Tiirkiye'nin cografi kogullarini jeopolitik 6nem agisindan degerlendiririm.

13. Tiirkiye jeopolitigi agisindan diger iilkelerle olan siyasi baglantilarini belirlerim.

14. Tiirkiye jeopolitigi agisindan diger tilkelerle olan ekonomik baglantilarini belirlerim.

15. Turkiye jeopolitigi acisindan diger iilkelerle olan kiiltiirel baglantilarini belirlerim.

16. Turkiye'nin diger tlkelerle olan siyasi iliskilerini jeopolitik baglamda agiklarim.

17. Turkiye'nin diger tilkelerle olan ekonomik iligkilerini jeopolitik baglamda agiklarim.

18. Tiirkiye'nin diger tilkelerle olan kiiltiirel iligkilerini jeopolitik baglamda agiklarim.

19. Tiirkiye'nin jeopolitik konum 6zelliklerinin diger iilkeler tizerindeki etkisiyle ilgili elde ettigim
bilgileri diizenlerim.

20. Tiirkiye'nin jeopolitik konum 6zelliklerinin diger tilkeler tizerindeki etkisiyle ilgili diizenledigim
bilgileri ¢6ztimlerim.

21. Tiirkiye'nin jeopolitik konum 6zelliklerinin diger tilkeler tizerindeki etkisini degerlendiririm.

22. Uluslararast tegkilatlarin (BM, NATO, OECD, AB, KEI, IIT gibi) jeopolitik iizerindeki etkisini
aciklarim.

—_

23. Turkiye'nin tyesi oldugu uluslararas: teskilatlar1 Tiirkiye'nin jeopolitik 6nemi agisindan
degerlendiririm.

24. Diinyadaki gli¢ miicadelelerini Tirkiye'nin jeopolitik 6nemi agisindan degerlendiririm.
2

w

. Diinyadaki gatisma bolgelerini (Kafkaslar, Orta Asya, Orta Dogu gibi) Tiirkiye'nin jeopolitik 6nemi
acisindan degerlendiririm.

26. Baslica jeopolitik teorileri (kara, deniz, hava hakimiyet teorileri gibi) tanimlarim.
2
2
29. Tiirkiye'nin jeopolitik 6nemini, baslica hakimiyet teorilerindeki yerine gore aciklarim.

~

. Baslica jeopolitik teorilerin benzer ve farkliliklarini ifade ederim.

o

. Baslica jeopolitik teorileri Tiirkiyenin jeopolitik 6nemi agisindan degerlendiririm.

* Olgekte ters madde yoktur. Olgek egitim siireclerinde ve bilimsel calisma-
larda atif yapilmasi ve kaynak gosterilmesi kaydiyla, yazarindan izin alinmak-
sizin kullanilabilir.
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Giris

Sosyal bilgiler “Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, psikoloji, si-
yaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan ve insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin incelendigi bir
ilkogretim dersi.” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2005). Bu tanimlamanin
basinda yer alan “bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesine yardimci
olma” ifadesi sosyal bilgiler egitiminin misyonunu yansitmaktadir. Bireyin
demokratik ilkeler ¢cercevesinde toplumsal yasama uyum saglamasi, ge¢misi-
ni bilerek gelecege daha donanimli yetigmesi, milli manevi ve evrensel deger-
lerle beslenerek, cagin gerektirdigi becerilere sahip olmasi, yasadig: toplumun
etkin bir vatandas: olarak yetismesi; toplumsal varolusun gerceklesmesinde
6nemli adimlardir. Bu noktada sosyal bilgiler egitiminde deger ve beceri un-
surlar1 kritik bir 6neme sahiptir. Ciinkii temelde iyi insan, iyi vatandas yetis-
tirme amaci1 tastyan bu dersin kapsaminda yer alan tiim disiplinler insan ve
toplumla ilgilidir. Toplumsal yapiy1 bir arda tutan degerler ve iyi bir vatandas
olma yolunda kazanilan beceriler sosyal bilgiler egitiminin ayrilmaz parga-
laridir.

Farkli bilim alanlarinda farkli anlamlara sahip olan “deger” kelimesi
Tiirk Dil Kurumu (2024) Giincel Tiirkge Sozlitkte “Bir seyin 6nemini belir-
lemeye yarayan soyut ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik; fehamet, kadir, kiy-
met.” olarak tanimlanmaktadir. Deger kavramina yonelik literatiirde temel
alinan baglica tanimlar sunlardir: “Deger, bireyin belirli bir davranis tarzini
veya yasam amacini Kisisel/toplumsal agidan karsitlarina tercih edilmesine
yonelik kalic1 inangtir.” (Rokeach, 1973). “Degerler, insanlarin yasamlarina
rehberlik eden, ilkler ve olaylar1 degerlendirmesinde kisiye rehberlik eden,
arzu edilebilir hedeflerdir.” (Schwartz, 1992). “Degerler, bireyin yasamini an-
lamlandirmasini saglayan temel yonelimlerdir.” (Spranger, 1928). “Degerler
bir seyin arzu edildigini veya arzu edilmedigini ortaya koyan inanglardir.”
(Dilmag, 2007). “Degerler, bir grubun ya da toplumun iiyelerinin ortak duygu
ve diisiincelerini yansitan ve bireylerin diisiince, tutum ve davranislarinda
bir 6lgiit olarak ortaya ¢ikan genellesmis ahlaki inanglardir.” (Yazici, 2014).
Literatiirdeki tanimlardan yola ¢ikarak degerlerin davraniglara yon veren ve
toplumsal diizenin temelini olusturan unsurlar oldugu anlagilmaktadir. Top-
lumsal yasamin devamliligindaki 6nemi dikkate alindiginda erken yastan
itibaren bireylerin deger sistemlerinin dogru sekilde olugsmasinin 6nemi or-
taya ¢ikmaktadir. Bireyin toplumsal yasama uyum saglama siirecinde deger
sisteminin olugsmasinda aile ve ¢evresel faktorlerin yani sira okulda verilen
egitim de son derece 6nemlidir.

Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip
oldugu yetkinliklerle ete kemige biiriindiiren insanlarina bagli oldugu tar-
tigma gotiirmez bir gergektir. Bundan dolay1 egitim sistemimiz her bir iiye-
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sine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlar1 davraniglarinda sergileme yeter-
liligini kazandirma amaciyla hareket eder. Egitim sistemi sadece akademik
acidan bagarili belirlenmis, bazi bilgi beceri ve davranislar1 kazandiran bir
yap1 degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli gorevidir;
yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve davranislarini etkileyebilmektedir
(MEB, 2018). Egitim hem bireysel, hem de toplumsal yonii olan bir konudur.
Buna gore deger egitiminin amaci; insanin kendisinin ve baskalarinin mut-
luluguna yardimei olacak sekilde hareket eder hale getirilmesidir (Aydin ve
Akyol Giirler, 2020). Deger egitimi okullarda 6gretim programlari kapsamin-
da planli sekilde yiiriitiilmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
ise degerler, bireylerin toplumsal yasami anlamalarini, yorumlamalarini ve
etkin yurttaslar olarak topluma katilmalarini amaglayan disiplinler arasi bir
yapi tasi olarak nitelendirilebilir.

Degerlerin bugiin 6gretim programlarinda yer almasi, okutulan dersler-
de ornekler esliginde ifade edilmesi, benimsetilmesi ve davranisa yansitma
amaci bizim ortak bir gegmisi paylasmamiz ve toplum tarafindan kabul gor-
miis deger sistemini yasiyor olmamizdan étiiriidiir. Kiltiirimiizii olusturan
ve yansiticisi olan degerlerimiz ge¢misten bugiine bir birikimin triintidiir
(Yalginkaya ve Karaca, 2019). Sosyal bilgiler dersi, aslinda bir deger egitimi
dersidir. Cilinkii tarihsel bir icerige sahip olmasi, farkli kiiltiirleri ve yasam
hikayelerini anlatmasi yoniiyle iyi degerlerin verilmesi bakimindan énemli-
dir. Sosyal bilgiler dersinin ¢ok disiplinli olmas1 da deger 6gretimi bakimin-
dan bir zenginlik sayilabilir (Kan, 2010).

Beceri ise “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma
ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi; maharet.” (TDK,
2025) olarak tanimlanmaktadir. Beceri; genellikle egitim ve tecriibe ile edini-
len, iyi bir sey yapma, yetkinlikle bazi gorevleri yerine getirme kapasitesidir
(Smith, 2002). Bireylerin beceri gelisiminde egitim ortamlarinda yiiriitiilen
faaliyetler ve 6gretim programlarinin igeriginde yer alan hedefler oldukg¢a
onemlidir. Ciinkii aktif egitim sisteminde 6grenci bilgi tiiketen degil bilgi
tretendir (Sawyer, 2006). Bilginin iiretilmesi siireci ise pek ¢ok farkli alanda
becerinin gelismesiyle miimkiindiir. Bu bakimdan 6gretim programlar: kap-
saminda becerilere yer verildigi goriilmektedir. Disiplinlerarasi yapisi nede-
niyle sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin farkli bilim alanlarina 6zgi ¢ok yonli
beceriler gelistirmelerine olanak saglamaktadir.

Sosyal bilgiler egitimi a¢isindan beceri; 6grenme siireci igerisinde kaza-
nilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB,
2024). Demokratik bir toplumda vatandaslarin etkili bir sekilde yasayabilme-
si igin bazi temel bilgi ve degerler yaninda 6nemli bir beceri repertuarina da
sahip olmasi gerekir. Beceri, bir seyi siirekli tekrar edebilecek yeterlikte yap-
ma igidir. Ogrenciler kazandiklari bilgileri ve sahip olduklar1 degerleri dav-
ranisa dontstiirebilmek icin becerilere gereksinim duyarlar. Harekete ge¢me-
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den sadece kafada duran bilgiden ve kalpte saklanan degerlerden higbir yarar
saglanmaz. Aslinda demokratik vatandasligin goriinen yiizii, bu becerilerine
ise kosulabilmesidir (Oztiirk ve Dilek, 2002). i¢inde bulundugumuz ¢agda
ogrencilerin ihtiyaci en az bilgi kadar, kendilerine ulasan bilginin dogrulu-
gunu kontrol etmelerini saglayacak birtakim becerileri kazanmalaridir. Bu
becerilerin basinda; elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, is birligi ve
yaraticilik gelmektedir. Siralanan bu beceriler sosyal bilgiler programinda yer
alan beceri listesi icerisinde de yer almaktadir. Ogrenmeye ve yenilige uyum
saglayamaya yardimci beceriler olarak nitelenebilecek bu beceriler 6grenci-
leri giderek karmagiklagan hayata hazirlamay1 amaglamaktadir (Onal, 2022).
Sosyal bilgiler dersi de sosyal olaylar1 ve sorunlari iceren yapisi geregi iist dii-
zey diistinme becerilerinin gelistirilebilmesi ve kullanilabilmesi i¢in firsatlar
sunan bir derstir (Ar1 ve Boyraz, 2023). Bu dogrultuda 6gretim programin-
da yer verilen becerilerle sosyal bilgilerin genel amaglar1 dogrultusunda iyi
vatandaslar olarak yetistirilmesi hedeflenen 6grencilerin, ¢agin gerektirdigi
becerilerle donatilarak toplumsal yasamin aktif ve sorumluluk sahibi tiyeleri
héline gelmeleri amaglanmaktadir.

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda beceriler; kavramsal
beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik
becerileri olarak gruplandirilmis, bu becerilerin desteklenmesi igin 6grenci-
lere farkli firsatlar saglanmasi belirtilmistir. Programda yer alan degerlerin
ise uygun icerik, materyal ve yontemlerle desteklenerek 6gretim uygulamala-
r1 ile biitiinlestirilmesi istenmistir (MEB, 2024). Ayrica programda 6grenme
yasantilari ile biitiinlestirilen degerlerin ve becerilerin notla degerlendirilme-
mesi, uygun dl¢me de degerlendirme yontemleri ile 6grencilerin bu alanlar-
daki gelismelerinin takip edilmesi vurgulanmistur.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda (2018-2024) Degerler
ve Beceriler

Bu béliimde 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programlarin-
da yer alan degerler ve beceriler 6grenme alanlarina dagilimlar1 bakimin-
dan karsilagtirmali olarak incelenmis, elde edilen bulgular tablolastirilarak
yorumlanmistir. Ogrenme alanlarinin isimlerindeki degisiklik de tablolarda
belirtilmistir.
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Tablo 1. Birey ve Toplum - Birlikte Yasamak Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerler ve

Beceriler
2018 2024
Ogrenme Birey ve Toplum Birlikte Yagamak
Alany/sinif
diizeyi
4 Degerler  Saygi, Sorumluluk  Adalet, Aile biitiinliigii, Caligkanlik, Dostluk,
Duyarlilik, Diiristlitk, Miitevazilik, Saygi
Sorumluluk
Kanit kullanma, Alan Becerileri: Sosyal katilim (Fikir tiretme)
Beceriler ~ Zaman ve. Kavramsal Beceriler: Yorumlama, Cikarim yapma
kll‘O?OIO]lyl Sosyal Duygusal Beceriler: Kendini tanima (Oz
1 arkindalik), Kendine uyarlama (Oz yansitma), Iletisim, Is
algriama farkindalik), Kendine uyarlama (Oz y ), Tletigim, 1
Empati birligi, Sosyal farkindalik
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel
Okuryazarliklart
5 Degerler  Bilimsellik, Caligkanlik, Sevgi, Sorumluluk, Vatanseverlik
Sorumluluk, Yardimseverlik
Aile birligine 6nem
verme
Sosyal katilim Alan Becerileri: Sosyal katilim
Beceriler Kavramsal Beceriler: Coziimleme, Yorumlama
Sosyal duygusal Beceriler: Iletisim, s birligi, Sosyal
farkindalik, Esneklik, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiltiir,
Vatandaslik Okuryazarliklar
6 Degerler ~ Dayanigma, Aile bittinliigii, Duyarlilik, Sorumluluk, Vatanseverlik
Yardimseverlik
Elestirel diisiinme, ~ Alan Becerileri: Sosyal katilim (Miizakere etme)
Beceriler  Zaman ve Kavramsal Beceriler: Cikarim yapma, Yorumlama
klroilolopyl Sosyal duygusal Beceriler: Iletisim, Is birligi, Sosyal
algrama farkindalik, Uyum, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiiltiir
Okuryazarliklar:
7 Degerler  Ozgiirliik, Dostluk, Duyarlilik, Merhamet, Saygi, Sevgi
Sorumluluk Sorumluluk
Tletigim, Alan Becerileri: Sosyal katilim (Sorgulama, Fikir tiretme)
Beceriler  Medya Kavramsal Beceriler: Cikarim yapma
okuryazarhig:

Sosyal duygusal Beceriler: Iletigim, Is birligi, Sosyal
farkindalik, Uyum, Esneklik, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel,
Okuryazarliklar

Tablo 1 incelendiginde ilgili 6grenme alaninda 2018 programinda saygi,
sorumluluk, bilimsellik, aile birligine 6nem verme, dayanisma, yardimsever-
lik, 6zgiirlitk degerlerine yer verildigi goriilmektedir. 2024 programinda ise
adalet, aile biitiinliigii, caliskanlik, dostluk, merhamet, duyarlilik, diiriistliik,
miitevazilik, saygi, sorumluluk, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik degerle-
rine yer verilmistir. 2018 programinda 6grenme alani genelinde 7 deger, 2024
programinda ise 13 deger 6grenme alani kapsaminda bulunmaktadir. Beceri-
ler boyutu incelendiginde 2018 programinda 4. sinif diizeyinde kanit kullan-
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ma, zaman ve kronolojiyi algilama, empati becerilerine; 2024 programinda ise
sosyal katilim, yorumlama, ¢ikarim yapma, kendini tanima, kendine uyarlama,
iletisim, is birligi, sosyal farkindalik becerilerine yer verildigi goriilmektedir. 5.
sinif diizeyinde 2018 programinda sosyal katilim becerisine yer verilirken 2024
programinda sosyal katilim, ¢6ztimleme, yorumlama, iletisim, is birligi, sosyal
farkindalik, esneklik, sorumlu karar verme becerileri belirlenmistir. 6. sinif dii-
zeyinde 2018 programinda elestirel diisiinme, zaman ve kronolojiyi algilama be-
cerileri bulunurken 2024 programinda sosyal katilim, ¢ikarim yapma, yorumla-
ma, iletisim, is birligi, sosyal farkindalik, uyum, sorumlu karar verme becerileri
yer almaktadir. 7. sinif diizeyinde 2018 programinda iletisim ve medya okurya-
zarlig1 becerileri; 2024 programinda ise sosyal katilim, ¢ikarim yapma, iletisim,
is birligi, sosyal farkindalik, uyum, esneklik, sorumlu karar verme becerileri
bulunmaktadir. Tablo 1 okuryazarlik becerileri a¢isindan incelendiginde 2018
Ogretim programinda yalnizca 7. sinif diizeyinde medya okuryazarlig1 beceri-
sine yer verildigi; 2024 6gretim programinda ise bilgi, dijital, gorsel, kiiltiir, va-
tandaslik okuryazarliklarina yer verildigi tespit edilmistir. Her iki programda
da sorumluluk ve 6zgiirlitk degeri ile sosyal katilim ve is birligi becerilerine yer
verildigi gortilmektedir.

Tablo 2. Insanlar, Yerler ve Cevreler - Evimiz Diinya Ogrenme Alaminda Yer Alan
Degerler ve Beceriler

2018 2024
Ogrenme Insanlar, Yerler ve Evimiz Diinya
Alany/simif Cevreler
diizeyi
4 Degerler Dogal ¢evreye Duyarlilik, Estetik, Merhamet, Saglikli yasam,
duyarhilik Sorumluluk, Temizlik, Vatanseverlik
Mekani algilama, Alan Becerileri: Kanita dayali sorgulama ve aragtirma
Beceriler Harita kullanma, (Kanita dayali tiriin olusturma ve paylagma), Harita
Konum analizi, (Harita okuma)
Tablo, grafik, Kavramsal Beceriler: Coziimleme
diyagram cizme ve Sosyal Duygusal Beceriler: Kendini tanima (Oz
yorumlama farkindalik), is birligi
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel,
Okuryazarliklari
5 Degerler Dogal ¢evreye Duyarlilik, Temizlik, Vatanseverlik
duyarlik,
Dayanigma
Harita Alan Becerileri: Mekansal diistinme (Konum algilama),
Beceriler okuryazarhg, Degisim ve siirekliligi algilama (Degisim ve siirekliligi

Cevre okuryazarlig,
Gozlem

neden ve sonuglariyla yorumlama), Sosyal katilim
(Fikri eyleme doniistiirme)

Kavramsal Beceriler: Bilgi toplama

Sosyal duygusal Beceriler: Iletisim, Is birligi, Sorumlu
karar verme

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel,
Siirdiiriilebilirlik Okuryazarhiklar:
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6 Degerler Vatanseverlik, Duyarlilik, Temizlik, Vatanseverlik
Dogal ¢evreye
duyarlilik
Mekani algilama, Alan Becerileri: Mekansal diisiinme (Konum algilama,

Beceriler Harita okuryazarhigi Mekansal baglantilari ¢6ziimleme)

Kavramsal Beceriler: Yorumlama

Sosyal duygusal Beceriler: Sorumlu karar verme, Sosyal

farkindalik
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiiltiir
Okuryazarliklari
7 Degerler Ozgiirliik Dostluk, Ozgiirliik, Sevgi, Sorumluluk, Yardimseverlik
Kanit kullanma, Alan Becerileri: -
Beceriler Problem ¢ézme Kavramsal Beceriler: Yorumlama, 6zetleme

Tfiblo’ grafi.k, Sosyal duygusal Beceriler: Iletigim, Is birligi, Sosyal
diyagram gizmeve o 4o

yorumlama Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel,

Okuryazarliklar:

Tablo 2 incelendiginde ilgili 6grenme alaninda 2018 programinda dogal
gevreye duyarlilik, dayanigma, vatanseverlik, 6zgiirliik degerlerine yer verildi-
¢gi goriilmektedir. 2024 programinda ise duyarlilik, estetik, merhamet, saglikli
yasam, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, dostluk, 6zgiirliik, sevgi, yardim-
severlik degerlerine yer verilmistir. 2018 programinda 6grenme alani genelin-
de 4 deger, 2024 programinda ise 11 deger 6grenme alani kapsaminda bulun-
maktadir. Beceriler boyutu incelendiginde 2018 programinda 4. sinif diizeyinde
mekéni algilama, harita kullanma, konum analizi, tablo, grafik, diyagram ¢izme
ve yorumlama becerilerine; 2024 programinda ise kanita dayali sorgulama ve
arastirma harita, ¢6ziimleme, kendini tanima, is birligi becerilerine yer veril-
digi goriilmektedir. 5. sinif diizeyinde 2018 programinda harita ve gevre okur-
yazarlig1 ile gozlem becerisine yer verilirken 2024 programinda mekansal dii-
stinme, degisim ve siirekliligi algilama, sosyal katilim, bilgi toplama, iletisim,
is birligi, sorumlu karar verme becerileri belirlenmistir. 6. sinif diizeyinde 2018
programinda mekani algilama ve harita okuryazarlig1 becerileri bulunurken
2024 programinda mekansal diisiinme, yorumlama, sorumlu karar verme, sos-
yal farkindalik becerileri yer almaktadir. 7. sinif diizeyinde 2018 programinda
kanit kullanma, problem ¢6zme, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama
becerileri; 2024 programinda ise yorumlama, 6zetleme, iletisim, is birligi, sosyal
farkindalik becerileri bulunmaktadir. Tablo 2 okuryazarlik becerileri agisindan
incelendiginde 2018 6gretim programinda harita okuryazarligina 5. ve 6. sinif
diizeyinde, gevre okuryazarligina 5. Sinif diizeyinde yer verildigi goriilmek-
tedir. 2024 programinda ise bilgi, dijital, gorsel, okuryazarliklarinin yani sira
kiiltiir ve stirdiiriilebilirlik okuryazarliklarina deginildigi tespit edilmistir. Her
iki programda da vatanseverlik ve 6zgiirliik degeri ile harita ve mekana iliskin
becerilere yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 3. Kiiltiir ve Miras —Ortak Mirasimiz Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerler ve

Beceriler
2018 2024
Ogrenme Kiiltiir ve Miras Ortak Mirasimiz
Alany/smif
diizeyi
4 Degerler  Aile birligine 6nem Aile biitiinliigii, Estetik, Vatanseverlik
verme,
Kiiltiirel mirasa
duyarhlik,
Vatanseverlik
Kanit kullanma, Alan Becerileri: Degisim ve siirekliligi algilama
Beceriler ~ Zaman ve (Kargilagtirma)
kronolojiyi Kavramsal Beceriler: Yapilandirma, Yorumlama
alg{lfir.na, Sosyal Duygusal Beceriler: Kendini diizenleme (Oz
I?egzlfﬁyel | diizenleme), fletisim
surekitligl algllama Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiiltiir,
Stirdiiriilebilirlik, Sanat Okuryazarliklart
5 Degerler  Estetik, Sevgi
Kiiltiirel mirasa Vatanseverlik
duyarlik
Tirkgeyi dogru, Alan Becerileri: Kanita dayali sorgulama ve aragtirma (Kanita
Beceriler  giizel ve etkili dayali tirtin olusturma ve paylasma), Tarihsel empati
kullanma, Kavramsal Beceriler: Karsilagtirma
Aragtirma Sosyal duygusal Beceriler: Iletisim, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiiltiir
Okuryazarliklar
6 Degerler  Kiiltiirel mirasa Saygi, Vatanseverlik
duyarlik
Zaman ve Alan Becerileri: Tarihsel empati (Tarihsel baglamsallagtirma)
Beceriler  kronolojiyi Kavramsal Beceriler: Sorgulama, Tiimdengelimsel akil
algilama yiiriitme, Ozetleme
Sosyal duygusal Beceriler: letisim, s birligi, Sosyal
farkindalik, Uyum, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiltiir, Veri,
Sanat Okuryazarliklar:
7 Degerler ~ Kiiltiirel mirasa Sayg, Sevgi, Vatanseverlik
duyarlik,
Estetik
Kanit kullanma Alan Becerileri: Degisim ve stirekliligi algilama (Degisim ve
Beceriler stirekliligi neden ve sonuglarryla yorumlama), Kanita dayali
sorgulama ve aragtirma (Kanita dayal tiriin olusturma ve
paylagma)

Kavramsal Beceriler: Sorgulama

Sosyal duygusal Beceriler: Sosyal farkindalik, Sorumlu

karar verme, fletisim, Kendini diizenleme (Oz diizenleme),
Kendine uyarlama (Oz yansitma)

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Okuryazarliklar:

Tablo 3 incelendiginde ilgili 6grenme alaninda 2018 programinda aile birli-
gine onem verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik, vatanseverlik, estetik, degerlerine
yer verildigi goriilmektedir. 2024 programinda ise aile butiinliigi, estetik, vatan-
severlik, sevgi, sayg1 degerlerine yer verilmistir. 2018 programinda 6grenme alani
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genelinde 4 deger, 2024 programinda ise 5 deger 6grenme alani kapsaminda bu-
lunmaktadir. Beceriler boyutu incelendiginde 2018 programinda 4. sinif diizeyin-
de kanit kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama
becerilerine; 2024 programinda ise degisim ve siirekliligi algilama, yapilandirma,
yorumlama, kendini diizenleme, iletisim yer verildigi gortilmektedir. 5. sinif dii-
zeyinde 2018 programinda Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, arastirma
becerisine yer verilirken 2024 programinda kanita dayali sorgulama ve arastirma,
tarihsel empati, karsilastirma, iletisim, sorumlu karar verme becerileri belirlen-
migstir. 6. sinif diizeyinde 2018 programinda zaman ve kronolojiyi algilama bece-
risi bulunurken 2024 programinda tarihsel empati, sorgulama, tiimdengelimsel
akil yiiriitme, 6zetleme, iletisim, is birligi, sosyal farkindalik, uyum, sorumlu ka-
rar verme becerileri yer almaktadir. 7. sinif diizeyinde 2018 programinda kanit
kullanma becerisi; 2024 programinda ise degisim ve stirekliligi algilama, kani-
ta dayali sorgulama ve arastirma, sorgulama, sosyal farkindalik, sorumlu karar
verme, iletisim, kendini diizenleme, kendine uyarlama becerileri bulunmaktadir.
Tablo 3 okuryazarlik becerileri agisindan incelendiginde 2018 6gretim progra-
minda okuryazarlik becerilerine yer verilmedigi, 2024 programinda ise bilgi,
dijital, gorsel, okuryazarliklarinin yani sira kiiltiir, stirdiirtilebilirlik, sanat, veri
okuryazarliklarina yer verildigi belirlenmistir.

Tablo 4. Etkin Vatandagshk - Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alaninda Yer Alan Degerler
ve Beceriler

2018 2024
Ogrenme Etkin Vatandaglik Yasayan Demokrasimiz
Alany/siif
diizeyi
4 Degerler Sorumluluk, Sayg, Sevgi, Vatanseverlik, Yardimseverlik
Bagimsizlik
Is birligi Alan Becerileri: Kanita dayali sorgulama ve aragtirma
Beceriler Sosyal katilim (Kaynag1 yorumlama),
Karar verme Sosyal katilim (Fikir tiretme)
Kavramsal Beceriler: Yorumlama
Sosyal Duygusal Beceriler: Is birligi, Sosyal farkindalik,
Esneklik, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Gorsel, Kiiltiir, Vatandaglik
Okuryazarliklari
5 Degerler Ozgiirliik, Adalet, Duyarlilik, Sorumluluk, Vatanseverlik
Bagimsizlik Yardimseverlik
Arastirma Alan Becerileri: Sosyal katilim (Sorgulama)
Beceriler Sosyal katilim Kavramsal Beceriler: Coztimleme, Cikarim yapma,
Bilgi toplama

Sosyal duygusal Beceriler: Kendini diizenleme (Oz

diizenleme), fletisim, {s birligi, Sosyal farkindahk
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel,

Vatandaglik Okuryazarhiklar:
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6 Degerler Esitlik Adalet, Aile biitiinliigii, Mahremiyet, Ozgiirliik,
Saglikli yasam, Sorumluluk
Elestirel diigiinme Alan Becerileri: -
Beceriler Tiirkgeyi dogru, Kavramsal Beceriler: Coztimleme, Yorumlama,
glizel ve etkili Sorgulama
lf’g}li?irf(n;iur " Sosyal duygusal Beceriler: letisim, s birligi, Sosyal
yazaril farkindalik, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel,
Vatandaglik Okuryazarliklari
7 Degerler Baris Adalet, Aile butinligti, Duyarlilik, Vatanseverlik
Problem ¢6zme Alan Becerileri: Tarihsel empati (Yorumlama)
Beceriler Kavramsal Beceriler: Ozetleme, Coziimleme

Sosyal duygusal Beceriler: Iletigim, Is birligi, Sosyal
farkindalik, Sorumlu karar verme

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel,
Vatandaslik Okuryazarliklar

Tablo 4 incelendiginde ilgili 6grenme alaninda 2018 programinda sorumlu-
luk, bagimsizlik, 6zgiirliik, esitlik, baris degerlerine yer verildigi goriilmektedir.
2024 programinda ise saygi, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik, adalet, duyar-
lilik, sorumluluk, aile biitiinliigii, adalet, mahremiyet, 6zgiirliik, saglikli yasam
degerlerine yer verilmistir. 2018 programinda 6grenme alani genelinde 5 deger,
2024 programinda ise 11 deger 6grenme alani kapsaminda bulunmaktadir. So-
rumluluk ve 6zgiirliik degeri her iki programda da yer almaktadir. Beceriler bo-
yutu incelendiginde 2018 programinda 4. sinif diizeyinde is birligi, sosyal katilim,
karar verme, arastirma, elestirel diisiinme, Ttirkgeyi dogru, giizel ve etkili kul-
lanma, politik okuryazarlik, problem ¢6zme becerilerine; 2024 programinda ise
kanita dayali sorgulama ve arastirma, sosyal katilim, yorumlama, is birligi, sosyal
farkindalik, esneklik, sorumlu karar verme becerilerine yer verildigi gortilmekte-
dir. 5. sinif diizeyinde 2018 programinda arastirma ve sosyal katilim becerilerine;
2024 programinda ise sosyal katilim, ¢oziimleme, ¢ikarim yapma, bilgi toplama,
kendini diizenleme, iletisim, is birligi, sosyal farkindalik becerilerine yer verildigi
tespit edilmistir. 6. sinif diizeyinde 2018 programinda elestirel diistinme, Tiirk-
ceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, politik okuryazarlik becerileri bulunurken
2024 programinda ¢oziimleme, yorumlama, sorgulama, iletisim, is birligi, sos-
yal farkindalik, sorumlu karar verme becerileri yer almaktadir. 7. sinif diizeyinde
2018 programinda problem ¢6zme becerisi; 2024 programinda ise tarihsel empati,
Ozetleme, ¢oziimleme, iletisim, is birligi, sosyal farkindalik, sorumlu karar verme
becerileri bulunmaktadir. Tablo 4 okuryazarlik becerileri agisindan incelendigin-
de 2018 6gretim programinda yalnizca 6. sinif diizeyinde politik okuryazarlik
becerisine yer verildigi; 2024 6gretim programinda ise bilgi, dijital, gorsel, vatan-
daslik, kiiltiir okuryazarliklarina yer verildigi tespit edilmistir. Her iki program-
da da sorumluluk ve 6zgiirlitk degeri ile sosyal katilim ve is birligi becerilerine yer
verildigi gortilmektedir.
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Tablo 5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim - Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alaninda
Yer Alan Degerler ve Beceriler

2018 2024
Ogrenme Uretim, Dagitim ve Titketim Hayatimizdaki Ekonomi
Alany/
suf
diizeyi
4 Degerler Sorumluluk, Tasarruf Tasarruf, Vatanseverlik

Beceriler

Oz denetim
Karar verme
Finansal Okuryazarlik

Alan Becerileri: Tablo, grafik, sekil ve diyagram
okuma ve yorumlama, Cografi sorgulama (Cografi
bilgileri ¢6ziimleme)

Kavramsal Beceriler: Yansitma

Sosyal Duygusal Beceriler: Kendini diizenleme (Oz
diizenleme), Isbirligi, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Finansal, Gorsel, Veri,
Siirdiiriilebilirlik Okuryazarhklar:

5 Degerler Sorumluluk Tasarruf, Vatanseverlik
Isbirligi Alan Becerileri: Girisimcilik (Kaynaklar1 yonetme)
Beceriler Yffn‘il‘ikdl.ik Kavramsal Beceriler: Yorumlama, Ozetleme
Girisimcilik Sosyal duygusal Beceriler: Kendini diizenleme (Oz
Aragtirma diizenleme), iletisim, Isbirligi
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Finansal,
Gorsel, Stirdiiriilebilirlik Okuryazarliklar
6 Degerler Vatanseverlik Caligkanlik, Diiriistliik, Vatanseverlik
Dogal ¢evreye kars:
duyarlilik, Sorumluluk
Girisimcilik Alan Becerileri: Degisim ve siirekliligi algilama
Beceriler Yenilikgilik (Degisim ve siirekliligin gelecegine yonelik kanita,
Arastirma gozleme, deneyime dayali 6ngériidde bulunma),

Girisimcilik

Kavramsal Beceriler: Coztimleme

Sosyal duygusal Beceriler: Tletisim, Isbirligi, Uyum,
Esneklik, Sorumlu karar verme,

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel
Okuryazarliklar

7 Degerler

Dayanigma, Diiriistliik,
Caligkanlik

Caligkanlik, Vatanseverlik

Beceriler

Aragtirma

Degisim ve strekliligi
algilama

Zaman ve kronolojiyi
algilama

Alan Becerileri: Degisim ve strekliligi algilama
(Degisim ve stirekliligi neden ve sonuglariyla
yorumlama), Cografi sorgulama

Kavramsal Beceriler:-

Sosyal duygusal Beceriler: Iletisim, Sorumlu karar
verme

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi, Dijital, Gorsel, Veri
Okuryazarliklart

Tablo 5 incelendiginde ilgili 6grenme alaninda 2018 programinda so-
rumluluk, tasarruf, vatanseverlik, dogal ¢evreye duyarlilik, dayanigma, dii-
rustliik, caliskanlik degerlerine yer verildigi goriilmektedir. 2024 programin-
da ise tasarruf, vatanseverlik, ¢caligkanlik, diriistlitk degerlerine yer verilmis-
tir. 2018 programinda 6grenme alani genelinde 7 deger, 2024 programinda ise
4 deger 6grenme alani kapsaminda bulunmaktadir. Tasarruf, vatanseverlik
ve ¢aligkanlik degeri her iki programda da yer almaktadir. Beceriler boyutu
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incelendiginde 2018 programinda 4. sinif diizeyinde 6z denetim, karar verme,
finansal okuryazarlik becerilerine; 2024 programinda ise tablo, grafik, sekil
ve diyagram okuma ve yorumlama, cografi sorgulama, yansitma, kendini dii-
zenleme, is birligi, sorumlu karar verme becerilerine yer verildigi goriilmek-
tedir. 5. sinif diizeyinde 2018 programinda is birligi, yenilikgilik, girisimcilik,
arastirma becerilerine; 2024 programinda ise girisimcilik, yorumlama, 6zet-
leme, kendini diizenleme, iletisim, is birligi verme becerilerine yer verildigi
tespit edilmistir. 6. sinif diizeyinde 2018 programinda girisimcilik, yenilikgi-
lik, aragtirma becerilerine; 2024 programinda degisim ve siirekliligi algilama,
girisimcilik, ¢oziimleme, iletisim, is birligi, uyum, esneklik, sorumlu karar
verme, becerilerine yer verildigi goriilmektedir. 7. sinif diizeyinde 2018 prog-
raminda dayanisma, diiriistliik, caliskanlik becerisine; 2024 programinda ise
degisim ve siirekliligi algilama, cografi sorgulama, iletisim, sorumlu karar
verme becerilerine yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Her iki programda da
tasarruf ve vatanseverlik degeri ile degisim ve stirekliligi algilama ve girisim-
cilik becerilerine 6nem verildigi goriilmektedir. Tablo 5 okuryazarlik bece-
rileri agisindan incelendiginde 2018 6gretim programinda yalnizca 4. sinif
diizeyinde finansal okuryazarlik becerisine yer verildigi; 2024 6gretim prog-
raminda ise finansal okuryazarligin 4. ve 5. sinif diizeylerinde ele alindigi ve
buna ek olarak bilgi, dijital, gorsel, veri, siirdiiriilebilirlik okuryazarliklarinin
da programa dahil edildigi belirlenmistir.

Tablo 6. Bilim, Teknoloji ve Toplum —Teknoloji ve Sosyal Bilimler Ogrenme Alaninda
Yer Alan Degerler ve Beceriler

2018 2024
Ogrenme Bilim Teknoloji ~ Teknoloji ve Sosyal Bilimler
Alany/siif ve Toplum
diizeyi
4 Degerler Bilimsellik , Caliskanlik, Mahremiyet, Sabir, Saygi, Sorumluluk
Dogal gevreye
duyarlilik
Degisim ve Alan Becerileri: Tarihsel empati (Tarihsel
Beceriler  yenilikgilik baglamsallagtirma)

Kavramsal Beceriler: Yansitma

Sosyal duygusal Beceriler: Kendini tanima (Oz
farkindalik), letisim, Is birligi, Sosyal farkindalik,
Esneklik

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi okuryazarligi, Dijital

okuryazarlik, Gorsel okuryazarlik
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5 Degerler  Diiristliik, Mahremiyet, Ozgiirliik, Tasarruf

Caligkanlik,

Bilim Etigi*

Oz Denetim, Alan Becerileri: Kanita dayali sorgulama ve aragtirma

Beceriler  Dijital (Kanita dayali iiriin olusturma ve paylagma)

Okuryazarlik Kavramsal Beceriler: Tartisma
Sosyal duygusal Beceriler: Iletisim, Sorumlu karar
verme

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi okuryazarligi, Dijital
okuryazarlik, Gorsel okuryazarlik

6 Degerler Bilimsellik Duyarhilik, Durtstlik, Vatanseverlik
Yenilikgilik, Alan Becerileri: -
Beceriler  Aragtirma Kavramsal Beceriler: Yapilandirma, Bilgi toplama

Sosyal duygusal Beceriler: Kendini diizenleme (Oz
diizenleme), fletisim, {s birligi, Sorumlu karar verme
Okuryazarlik Becerileri: Bilgi okuryazarlig, Dijital
okuryazarlik, Gérsel okuryazarlik

7 Degerler Bilimsellik, Caliskanlik, Dostluk, Duyarlilik, Ozgijrlijk
Ozgiirliik
Zaman ve Alan Becerileri: Degisim ve siirekliligi algilama
Beceriler  kronolojiyi (Degisim ve stirekliligin gelecegine yonelik kanita,
algilama gozleme, deneyime dayali 6ngoriide bulunma),

Bilimsel sorgulama

Kavramsal Beceriler: Genelleme

Sosyal duygusal Beceriler: letisim, sosyal farkindalik,
sorumlu karar verme

Okuryazarlik Becerileri: Bilgi okuryazarligi, Dijital
okuryazarlik, Gorsel okuryazarlik

Tablo 6 incelendiginde ilgili 6grenme alaninda 2018 programinda bilim-
sellik, dogal cevreye duyarlilik, diiriistliik, ¢aligkanlik ve 6zgiirlitk degerlerine
yer verildigi goriilmektedir. 2024 programinda ise ¢aliskanlik, mahremiyet,
sabir, saygi, sorumluluk, 6zgiirliik, tasarruf, duyarlilik, diiriistlik, vatanse-
verlik, dostluk degerlerine yer verilmistir. 2018 programinda 6grenme alani
genelinde 5 deger, 2024 programinda ise 11 deger 6grenme alani kapsaminda
bulunmaktadir. Caligkanlik ve 6zgtirliik degeri her iki programda da yer al-
maktadir. Beceriler boyutunda incelendiginde 2018 programinda 4. sinif dii-
zeyinde degisim ve yenilikgilik becerisine; 2024 programinda ise tarihsel em-
pati, yansitma, kendini tanima, iletisim, is birligi, sosyal farkindalik, esneklik
becerilerine yer verildigi gortilmektedir. 5. sinif diizeyinde 2018 programinda
6z denetim ve dijital okuryazarlik becerilerine; 2024 programinda ise kanita
dayali sorgulama ve aragtirma, tartigma, iletisim, sorumlu karar verme be-
cerilerine yer verildigi tespit edilmistir. 6. sinif diizeyinde 2018 programin-
da yenilikgilik ve arastirma becerilerine; 2024 programinda yapilandirma,
bilgi toplama, kendini diizenleme, iletisim, is birligi, sorumlu karar verme
becerilerine yer verildigi goriilmektedir. 7. sinif diizeyinde 2018 programinda
zaman ve kronolojiyi algilama becerisine; 2024 programinda ise degisim ve

+ 177
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stirekliligi algilama, bilimsel sorgulama, genelleme, iletisim, sosyal farkinda-
lik, sorumlu karar verme becerilerine yer verilmistir. Her iki program ilgili
ogrenme alani bakimindan karsilastirildiginda; 2024 programinda deger ve
becerilerin daha kapsamli ele alindig1 olarak ele alindigi, 6zellikle becerile-
rin uygulamaya doniik ve yasamla iliskili sekilde ifade edildigi soylenebilir.
Bunun yani sira 2018 programinda dijital okuryazarlik becerisine yalnizca 5.
sinif diizeyinde, 2024 programinda ise tiim sinif seviyelerinde bilgi ve gorsel
okuryazarlik ile birlikte yer verildigi goriilmektedir.

Sonug

Beceriler ve degerler sosyal bilgiler egitiminin ayrilmaz birer pargasi-
dir. Temel amac1 “Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak vatanini ve mille-
tini seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli
bilince sahip, laik, demokratik, milli, manevi ve bunlarla uyumlu evrensel
degerleri yasatmaya istekli etkin vatandaslar yetistirmek” olan sosyal bilgi-
ler dersi 6gretim programi, dogas: geregi degerler egitiminin ise kosuldugu
bir yapiya sahiptir. Bununla birlikte 6grencilerin gerekli becerileri gergek ya-
samla baglantil1 bir sekilde deneyimleyerek edinmeleri amaglanmistir (MEB,
2024). 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda yer alan
beceriler ve degerler karsilastirmali olarak incelendiginde genel olarak 2024
programinda 2018 programina gore daha fazla sayida deger ve beceriye yer
verildigi, 6zellikle becerilerin gruplandirilarak (Alan Becerileri, Kavramsal
Beceriler, Sosyal duygusal Beceriler, Okuryazarlik Becerileri) sunuldugu ve
kapsamlarinin genisletildigi goriilmektedir.

Degerler agisindan her iki program karsilagtirildiginda 2018 programin-
da sinirl1 sayida ve daha genel nitelikli degerlere yer verilirken, 2024 progra-
minda deger ¢esitliliginin arttig1 goriilmektedir. 2018 programinda sorum-
luluk, 6zgiirliik, vatanseverlik, dayanisma, esitlik ve ¢evreye duyarlilik gibi
temel toplumsal degerlere agirlik verildigi; 2024 programinda ise bu degerle-
rin biiyiik 6l¢tide korunarak sevgi, sayg1, adalet, merhamet, yardimseverlik,
mahremiyet, aile blitiinliigi, estetik, saglikli yasam ve temizlik gibi bireysel
ve toplumsal yasama etki eden degerlerle zenginlestirildigi gortilmektedir. Bu
durum, 2024 programinda deger egitiminin kapsaminin genisletildigini ve
6grencilerin yalnizca toplumsal sorumluluk sahibi degil, ayn1 zamanda etik
ve sosyal duyarlilig1 gelismis bireyler olarak yetistirilmesinin hedeflendigi
seklinde yorumlanabilir.

Beceri boyutunda ise 2024 programinin, 2018 programina kiyasla 6gren-
cilerin bilissel, sosyal ve duyussal gelisimini daha biitiinciil bigcimde ele aldig1
dikkat cekmektedir. 2018 programinda zaman ve kronolojiyi algilama, meka-
n1 algilama, harita kullanma, kanit kullanma ve problem ¢6zme gibi daha
cok disiplin temelli beceriler 6ne ¢ikarken; 2024 programinda sorgulama, ¢6-
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ziimleme, yorumlama, ¢ikarim yapma, iletisim, is birligi, sosyal farkindalik,
esneklik, kendini diizenleme ve sorumlu karar verme gibi 6grencilerin giin-
lik yasamla ve toplumsal katilimla dogrudan iliskili becerilerinin sistema-
tik bicimde tiim sinif diizeylerine yayildig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle 2024
programinin, dgrencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda
bu bilgiyi kullanabilen, yorumlayabilen etkin vatandaslar olarak yetismele-
rini amagladig: ifade edilebilir. Ayrica okuryazarlik becerilerine 2018 prog-
ramindan farkli olarak 2024 programinda ayr1 bir baslik olarak yer verildigi
tespit edilmistir. Okuryazarlik becerilerinin 2018 programinda belirli 6gren-
me alanlarinda sinirli sekilde yer aldig: tespit edilmistir. 2024 programin-
da ise tiim sinif diizeylerinde yer alan tiim 6grenme alanlarinda bilgi, dijital
ve gorsel okuryazarliklarina yer verildigi, ayrica 6grenme alanlarina uygun
olarak farkli okuryazarlik tiirlerine de (bilgi, gorsel, veri, kiiltiir, vatandaslik,
stirdtrilebilirlik, sanat okuryazarligi) deginildigi goriilmektedir. Bu durum
programda ogrencilerin ¢agdas diinyada karsilasacaklar: karmagik bilgi or-
tamlarin1 anlamlandirabilmeleri agisindan olumlu bir gelisme olarak deger-
lendirilebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, degerler ve beceriler bakimindan
2024 sosyal bilgiler 6gretim programinin 2018 programu ile karsilagtirildi-
ginda deger cesitliligi ve beceri kapsami bakimindan daha biitiinciil, giincel
ve 21. yiizy1l becerileriyle uyumlu bir yap1 sundugu ifade edilebilir. Bununla
birlikte sorumluluk, 6zgiirliik, vatanseverlik, sosyal katilim ve is birligi gibi
temel deger ve becerilerin her iki programda da korunmasi, sosyal bilgiler
egitiminin genel amaglar1 agisindan devamliligin saglandigini gostermekte-
dir.
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GIRIS

Theodore Brameld’in egitim felsefesi, kiiltiiriin 6grenilmis ve degistiri-
lebilir bir gergeklik oldugunu, felsefenin kiiltiirel varsayimlar1 goriiniir kilan
elestirel bir islev tistlendigini ve egitimin ka¢inilmaz bicimde deger ytiklii bir
alan oldugunu kabul ederek, kiiltiir, felsefe ve egitimi demokratik yasamin
kurulmasiyla dogrudan iligkili bir biitiin olarak ele almaktadir. Brameld, de-
mokrasiyi soyut bir ilke olmaktan ¢ikarip yasanan bir iliski diizeni haline
getirmektedir. Sosyal bilgiler egitimi de benzer bi¢imde 6grencilerin diinyay1
daha genis bir ¢ercevede anlamalarini, varsayimlari sorgulamalarini, tartis-
mal1 konular iizerinde kamusal akil yiiriitmelerini ve etkin vatandasliga yo-
nelik kapasitelerini gelistirmelerini hedeflemektedir. Bu boliim, Brameld’in
demokratik ve yeniden kurmaci yaklagimini sosyal bilgiler egitimi ve 6gre-
tim pratikleriyle iliskilendirerek, kiiltiir elestirisi ile vatandaslik egitimi ara-
sindaki bag: tartismaktadr.

Theodore Brameld (1904-1987)

Theodore Burghard Hurt Brameld, 20 Ocak 1904’te Amerika Birlesik
Devletleri, Wisconsin eyaletinin Neillsville kentinde dogmustur. Kirsal em-
lakgilik yapan Theodore Edward Brameld ile el sanatlar1 6gretmeni Minnie
(Dangers) Brameld’in iki ¢cocugundan biridir. Neillsville Lisesinde 6grenim
gormiis, bu siiregte miinazara, tiyatro ve gazetecilik etkinliklerine aktif ola-
rak katilmigtir. 1922’de liseden mezun olduktan sonra Wisconsin’deki Ripon
College’a girmis; burada Ingiliz dili ve konugma alanlarinda 6grenim gérmiis
ve lise yillarinda siirdiirdtigii ders dis1 etkinlikleri iiniversitede de devam et-
tirmistir. 1926 yilinda Ripon College’dan lisans derecesini almistir. 1928°de
Chicago Universitesi'nde {i¢ y1l boyunca felsefe egitimi almig, bu siirenin iki
yilinda 6gretim gorevlisi yardimcisi olarak gorev yapmistir. Marx, Engels ve
Lenin’in eserlerini incelemis, doktora tezini Lenin {izerine yazmistir. 1931 y1-
linda doktora derecesini aldiktan sonra 1935 yilina kadar Long Island Uni-
versitesinde 6gretim gorevlisi olarak ¢aligmistir. Adelphi College’da 1935’te
yardimci dogent, 1938’de ise dogent olmustur (Moritz, 1967, s. 37).

ST

Gorsel 1. Theodore Brameld (Moritz, 1967, s. 37).
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Brameld, 1950°de, gelecek odakli yeniden kurmaci egitim felsefesini
“Ends and Means in Education: A Midcentury Appraisal” adl1 eserinde ana
hatlariyla ortaya koymustur. 1952 yilinda, antropoloji alaninda yogun bir
inceleme siirecine girmis; bu ¢alismalardan elde ettigi bulgular: egitim fel-
sefesi ve uygulamalarina uyarlamistir. 1956’da New York Universitesinden
ayrilarak Porto Riko Universitesinde 6gretim {iyesi olarak gérev yapmis ve
kiiltiir ile egitim arasindaki kargilikli iliskiyi inceleyen ti¢ yillik kapsamli bir
aragtirma yiiriitmiistiir. 1958’ de Boston Universitesinde profesér kadrosuna
atanmis ve 1969 yilinda emekli olana kadar burada gorev yapmistir. 1962’de
Amerika Birlesik Devletleri Disisleri Bakanligi himayesinde Japonya'da ve
Kore’de Amerikan egitimi ve uygarlig1 izerine dersler sunmustur. 1964-1965
yillarinda Fulbright arastirma bursu kapsaminda Japonya’da ¢alismalar ger-
ceklestirmistir. Emekli olduktan sonra Kuzey Karolina, Durham’a yerlesmis,
18 Ekim 1987’de vefat etmistir (Kridel, 2000; Moritz, 1967, s. 37-38).

Theodore Brameld'de Kiiltiir, Felsefe ve Egitimin Demokratik Biitiinliigii

Brameld’e gore kiiltiir, felsefe ve egitim, insanin diinyayla kurdugu ilis-
kinin farkli boyutlarini birlikte olusturan bir biitiindiir. Bu biitiin anlagilma-
dan, Brameld’in egitim anlayisini, demokrasi vurgusunu ve yeniden kurmaci
yaklagimini tam olarak anlamak miimkiin degildir. Ciinkii Brameld’e gore
egitim, kiltiiriin niteligine, felsefenin roliine ve degerlerin kaginilmazligina
dayanan agik bir kuramsal zemine ihtiya¢ duymaktadir.

Bu biitiiniin ilk boyutu kiiltiirdiir. Brameld’e gore kiiltiir, biyolojik ve
dogal temellere dayanmakta birlikte sadece bu yapilara indirgenmemelidir.
Kiltir, bireysel psikolojik siireglerin toplami ya da kalitsal bir 6zellik degil-
degistirdigi iist-organik bir gercekliktir. Bu anlayista kiiltiir, bir arka plan
olmaktan ¢ikmaktadir. Kiiltiir, insan eylemini sekillendiren ve insan tarafin-
dan yeniden kurulan dinamik bir diizendir. Kiiltiiriin Gist-organik bir diizey
olarak anlagilmasi, onun degismez ve sorgulanamaz bir yapi olarak goriilme-
sine kars: elestirel bir durusu gerektirmektedir. Brameld’e gore kiiltiirii ken-
diliginden var olan ve sabit bir diizen olarak kabul etmek, insana gegici bir
giivenlik duygusu verse de kiiltiirii elestirme ve doniistiirme giiciinii zay1flat-
maktadir. Bu bakis agis1 kiiltiird “verili” sayarak insani edilgin bir tagiyiciya
indirgemektedir. Oysa kiiltiir, insanlarin is birligine dayali akilc1 eylemleriyle
yeniden bi¢imlendirilebilen bir alandir. Bu kabul, hiimanist ve demokratik
bir diinya goriisiiniin temelini olusturmaktadir (Brameld, 1956).

Bu bakis acis1, Brameld’de felsefenin roliinti de belirlemektedir. Felsefe,
kiiltiiriin izerinde konumlanan soyut bir diisiince sistemi degildir. Kiltiiriin
varsayimlarini, degerlerini ve yonelimlerini agiga ¢ikaran elestirel ve deger
yiikla bir etkinliktir. Brameld’e gore felsefe, “olan1” betimlemekle yetinme-
meli, “olmasi gereken”e iliskin sorular: da giindeme getirmelidir. Bu yoniiyle
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felsefe, kiiltiiriin nesnesi ve muhatabi héline gelmektedir. Brameld, degerler-
den arinmus bir felsefe anlayisini epistemolojik bir yanilsama olarak gérmek-
tedir. Insan yasamina iliskin her kuramsal cerceve, acik ya da ortiik bicimde
deger yargilar1 icermektedir. Felsefenin gorevi, bu deger yargilarini gizlemek
yerine onlar1 bilingli ve elestirel bicimde goriiniir kilmaktir. Bu nedenle Bra-
meld’de felsefe, kiiltiirel diizeni mesrulastiran bir ideoloji degil, kiiltiirel yo-
nelimi sorgulayan ve alternatif olanaklari agiga ¢ikaran bir diisiinsel pratiktir
(Brameld, 1956; 1958).

Elestirel ve deger yiiklii yaklasimin egitim alanindaki karsiligi, egitim
felsefesinin konumunda somutlagmaktadir. Egitim felsefesi, Brameld’in ku-
ramsal sisteminde, kiiltiir ile felsefe arasindaki kurucu ara alan olarak ortaya
¢ikmaktadir. Egitim felsefesi ne kiiltiirel siireglerin edilgin bir yansimasidir
ne de baglamdan kopuk evrensel ilkeler dizgesidir. Aksine egitim felsefesi,
kiiltiiriin hangi yonlerinin korunacagina, hangilerinin donistiiriilecegine
ve hangi degerlerin egitim yoluyla gii¢lendirilecegine iliskin bilingli tercihler
alanidir (Brameld, 1958). Bu nedenle egitim felsefesi kaginilmaz olarak deger
yiikladir. Egitimle ilgili kararlar, yalnizca teknik ya da pedagojik gerekeelerle
aciklanmamalidir. Egitim, her zaman belirli deger yonelimlerine dayanmak-
tadir. Brameld, egitim alanindaki kronik belirsizlikleri ve tutarsizliklari, bu
deger yiiklii boyutun bilingli bicimde ele alinmamasina baglamaktadir. Ona
gore felsefe ve insan bilimlerinden kopuk bir egitim sistemi, amag belirsizligi,
firsatgilik ve deger karmasasi tiretmektedir (Brameld, 1956).

Bu kuramsal ¢ergevede egitim, kiiltiiriin basit bir aktarim mekanizmasi
olarak goriilmemektedir. Egitim, bir yandan kiiltiirel siirekliligi saglamakta
diger yandan kiiltiirel diizenin elestirel bicimde degerlendirilmesini ve yeni-
den insasini miimkiin kilmaktadir. Brameld egitimin tarihsel olarak bu iki
u¢ arasinda salindigini belirtmistir. Bu iki yaklasimi “Kiiltiirii oldugu gibi
aktarmayi amaglayan otoriter yaklasimlar ile kiiltiirii doniistiirmeyi hedefle-
yen deneysel ve demokratik yaklasimlar” olarak agiklamistir (s. 169). Bu iki-
li islevin anlamyi, egitim ile kiltiir arasindaki iliskide daha agik bir sekilde
goriilmektedir. Kiiltiir, ya degismez ve sorgulanamaz bir gergeklik olarak ya
da bilimsel inceleme i¢in kullanilan bir agiklama cercevesi olarak ele alin-
maktadir. Ayni sekilde egitim de ya bu gergeklige uyumu 6gretmeye adanmis
bir kurum ya da bireylerin iginde yasadiklar: kiiltiirii ¢6ziimlemeyi, ona mii-
dahale etmeyi ve onu is birligi icinde yeniden bi¢imlendirmeyi 6grendikleri
yasamsal bir siire¢ olarak goriilebilmektedir. Brameld, ikinci yaklagimin fel-
sefi ve demokratik a¢idan zorunlu oldugunu savunmustur. Clinkii insanlar
kiiltiirtin tastyicilar: ve etkin nedenleridir (Brameld, 1956; 1955a). Bu noktada
Brameld’in diislincesinde kiiltiir, felsefe ve egitim iliskisi demokrasi anlay1-
sinda somutlagmaktadir. Demokrasi, bu kuramsal yapinin digsal bir sonucu
olmayip onun ickin deger yiiklii bir yonelimidir. Kiiltiiriin elestirilebilirligi,
felsefenin deger yiiklii niteligi ve egitimin doniistiiriicii rolii, ancak demokra-
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tik bir deger cercevesi icinde anlam kazanmaktadir. Egitim, bu anlamda, de-
mokrasinin yasandig1 ve yeniden kuruldugu temel bir toplumsal alan héaline
gelmektedir (Brameld, 1940; 1956).

Demokrasinin egitimde nasil uygulanacag: sorusu, egitim felsefesinin
elestirel roliinii goriiniir kilmaktadir. Bu baglamda egitim felsefesi, kiiltiir ile
felsefe arasinda elestirel bir koprii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim felsefesi,
ne kiiltiirel siireglerin pasif bir yansimasi ne de baglamdan kopuk evrensel il-
keler dizgesidir. Aksine, egitimin hangi degerler dogrultusunda yonlendiril-
mesi gerektigini sorgulayan agik bigimde deger yiiklii bir alandir. Brameld’e
gore egitim felsefesinin gorevi, mevcut egitsel uygulamalarin ardindaki gizli
kiiltiirel ve ideolojik varsayimlar1 gériiniir kilmak ve bu sorgulamadan ha-
reketle daha demokratik ve daha insani yonelimler gelistirmektir (Brameld,
1958). Bu deger yiiklii yonelim, egitimi modern kiiltiiriin temel gerilimiyle
kars1 karsiya birakmaktadir (Brameld, 1956). Brameld, bu genel ¢ergeveyi in-
san bilimleriyle iliskilendirirken antropolojik bakis agisin1 merkeze almak-
tadir. Antropoloji, kiiltiirli 6grenilmis, tarihsel ve baglamsal bir siire¢ olarak
ele alarak biyolojik indirgemecilige karst giiglii bir alternatif sunmaktadir.
Brameld’e gore kiiltiir genetik olarak aktarilmamaktadir. Toplumsal 6gretim
yoluyla kusaktan kusaga iletilmektedir. Bu durum, egitimin kiltiiriin stirek-
liligi ve doniistimiinde merkezi bir konuma yerlestirilmesini saglamaktadir
(Brameld, 1956; 1965).

Brameld’e gore egitsel antropoloji, egitimin pedagojik ya da psikolojik
bir etkinlik olarak kavranmasina karsi gelistirilen kapsamli kuramsal bir
yanittir. Brameld’e gore egitim, insanin dogas, kiiltiiriin yapisi ve toplum-
sal iligkilerin niteligi tizerine agik varsayimlar icermeden anlamli bicimde
temellendirilememektedir. Bu nedenle egitsel antropoloji, egitimin “uygula-
maya dontik” bir destek alani degildir. Kiiltiir, felsefe ve demokrasiyle bir-
likte egitimin kuramsal zeminini olusturan temel bir diisiinme ¢ergevesidir
(Brameld, 1956). Antropoloji, bu yaklasima gore insani evrensel ve soyut bir
varlik olarak degil, tarihsel ve kiiltiirel iligkiler i¢inde sekillenen bir varlik
olarak ele almaktadir. Insan davranislari, sadece biyolojik egilimler ya da bi-
reysel psikolojik siireglerle agiklanmamalidir. Bu davransslar, i¢inde bulunu-
lan kiiltiirel 6riintiiler, toplumsal kurumlar ve tarihsel deneyimler tarafindan
bigimlendirilmektedir. Egitsel antropoloji, egitimin bu ¢ok katmanli insan
anlayisini merkeze almasini zorunlu kilmaktadir (Brameld ve Sullivan, 1961).

Egitsel antropolojinin Brameld’deki temel ¢ikis noktasi, kiiltiiriin 6gre-
nilmis bir gergeklik oldugu kabulidiir. Kiltiir, biyolojik kalitim yoluyla akta-
rilan bir yapi degildir. Toplumsal 6gretim, taklit, katilim ve iletisim yoluyla
kusaktan kusaga devredilen bir yasam bi¢imidir. Bu durum, egitimi kiltii-
riin siirekliligi agisindan vazgegilmez kilmaktadir. Egitim olmaksizin kiltiir
doniistiiriilemeyecektir (Brameld, 1955b; 1956). Ancak Brameld a¢isindan bu
aktarim siireci higbir zaman notr degildir. Egitim, kiiltiiriin hangi yonlerinin
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korunacagina, hangilerinin sorgulanacagina ve hangilerinin doniistiiriilece-
gine iligkin ortiik ya da agik deger yiiklii tercihler icermektedir. Egitsel ant-
ropoloji, egitimin kiiltiirii farkinda olmadan yeniden iiretmesini engellemeyi
hedeflemektedir. Bu yoniiyle egitsel antropoloji, kiiltiirel siireklilik ile kiiltiirel
doniisiim arasindaki gerilimi anlamlandiran temel bir kuramsal aractir (Bra-
meld, 1956). Brameld ve Sullivan’a gore egitsel antropoloji, kiiltiirel gorecilik
ile deger yiiklii sorumluluk arasinda bilingli bir denge kurmalidir. Kiiltiirel
farkliliklarin anlasilmast, her kiiltiirel pratigin sorgulanmadan kabul edilme-
si anlamina gelmemelidir. Egitsel antropoloji, kiiltiirel 6riintiileri anlamaya
calisirken, bu oriintiilerin demokratik degerlerle ne 6l¢iide uyumlu oldugunu
da tartismak zorundadir (Brameld ve Sullivan, 1961).

Egitsel antropolojinin pedagojik yansimasi, Brameld’in 6zellikle katilim
yoluyla 6grenme (learning through participation) yaklasgiminda somutlas-
maktadir. Porto Riko deneyimi iizerinden gelistirdigi bu yaklasgimda Bra-
meld, 6grenmenin yalnizca sinif ici biligsel siireglerle sinirlanamayacagini
gostermektedir. Ogrenme, bireyin bagka insanlarla ve yasam bigimleriyle
dogrudan iliski kurdugu, yasantisal ve kiiltiirel bir siirectir. Bu baglamda
egitsel antropoloji, 6grencilerin baska kiiltiirleri yasanan iliskiler i¢inde tani-
malarini hedeflemektedir. Bu deneyimler, 6grencilerin kendi kiiltiirel kabul-
lerini fark etmelerini, merkezci bakislarini sorgulamalarini ve kiiltiirleraras:
demokratik duyarlilik gelistirmelerini saglamaktadir. Boylece egitim, kiiltii-
rel farkliliklarin anlatildig1 bir konu olmaktan ¢ikarak karsilikli anlayis ve
sorumlulugun 6grenildigi bir siirece doniismektedir (Brameld, 1967a).

Brameld’e gore bu kuramsal biitiinliik i¢cinde demokrasi, yalnizca top-
lumsal diizeyde bir ideal degildir. Insan iligkilerinde somutlagan bir yagam
bigimi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Brameld’in demokrasi anlayisi, insan ilig-
kileri alaninda daha agik héile gelmektedir. Ona gore insan iliskileri egitimi,
egitimin ikincil ya da yalnizca uygulamaya doniik bir alani degildir. Kiltiir,
felsefe ve demokrasinin kesistigi merkezi bir kuramsal alandir. Brameld, in-
san iligkilerini kisiler arasi uyum ya da “iyi geginme” becerileriyle sinirlan-
dirmamigtir. Insan iligkileri, bireylerin birbirleriyle, gruplarla ve kurumlarla
kurduklari iligkilerin biitiiniinii kapsamakta ve bu iliskiler ekonomik, siya-
sal, kiiltiirel ve egitsel yapilar tarafindan siirekli olarak sekillenmektedir. Bu
nedenle insan iligkileri egitimi, bireysel psikolojiye indirgenemeyecek 6l¢iide
toplumsal, salt betimleyici olamayacak ol¢tide deger ytkli bir nitelik tagi-
maktadir. Brameld, insan iliskilerinin temel 6zelligi olarak karsilikli bagim-
lilik ilkesini vurgulamistir. Higbir birey, iliskilerini yalnizca kendi niyetleri,
tutumlar ya da kisilik 6zellikleri temelinde kurmamaktadir. Her birey, igin-
de bulundugu gruplarin normlari, kurumlarin igleyisi ve daha genis toplum-
sal yapilarin etkisi altinda hareket etmektedir. Bu nedenle insan iligkileri, cok
katmanli ve kargilikl: etkilesimler ag1 olarak kavranmalidir (Brameld, 1950).

Insan iligkileri egitiminin kuramsal derinligi, Brameld’in “kuvvetler
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alanr” (field of forces) kavramiyla daha da belirginlesmektedir. Bu kavram,
atomcu ve bireyci insan anlayisina karsi, insani iliskiler ag1 icinde kavrayan
alan kuramina dayanmaktadir. Brameld’e gore insan davranisi, bireyin tek
basina 6zelliklerinden ziyade bireyler, gruplar ve kurumlar arasindaki kar-
silikli etkilesimlerin olusturdugu dinamik bir alandan ortaya ¢ikmaktadir.
Bu bakis agisi, insan iliskileri egitimine iki temel katki sunmaktadir. Ilk ola-
rak catismalar, bir bozukluk ya da patoloji olarak degil de toplumsal iliski-
ler i¢indeki gerilimlerin dogal bir sonucu olarak goriilmelidir. Catismalar:
bastirmak ya da gormezden gelmek sorunu ¢é6zmemekte, aksine onu daha
derin ve gizli hale getirmektedir. Bu nedenle insan iligkileri egitiminin amaci,
onlar1 anlamak, ¢6ziimlemek ve demokratik yollarla déniistiirmektir. Tkinci
olarak kuvvetler alan1 yaklasiminin, insan iliskileri egitimini bireysel uyuma
indirgememesidir. Egitim, bireyleri “uyumlu” kilmayi, bireylerin i¢cinde bu-
lunduklari iliskiler agini fark etmelerini, bu agin hangi gii¢c dengeleri tizerine
kuruldugunu sorgulamalarini ve daha adil iligski bigimleri gelistirmelerini
hedeflemelidir. Bu yoniiyle insan iliskileri egitimi, dogrudan toplumsal de-
gisimle iliskilidir (Brameld, 1951). Bu noktada Brameld, insan iliskileri egi-
timinin temel ol¢iitii olarak demokrasiyi benimsemistir. Demokrasi, onun
anlayisinda yalnizca bir siyasal yonetim bi¢imi degildir. Insan iliskilerinin
niteligini belirleyen bir yasam bicimidir. Esitlik, 6zgiirliik, katilim ve karsi-
likl1 sayg1, demokratik insan iliskilerinin temel &lgiitleridir. Insan iliskileri
egitimi, bu degerleri dogmatik bicimde dayatmamalidir. Bireyleri bu degerler
lizerine elestirel diisiinmeye ve onlar1 somut iliskiler icinde sinamaya tesvik
etmeyi amaglamalidir (Brameld, 1950).

Brameld’in demokrasi anlayisi, kiiltiirleraras: boyutta daha da genisle-
mistir. Bu anlayis onun demokrasi kavrayisinin, dogal ve zorunlu bir uzan-
tisidir. Brameld’e gore demokrasi, sadece belirli bir ulusal ya da homojen
kiiltiirel baglam iginde isleyen bir yonetim teknigi degildir. Aksine farkli irk-
sal, dinsel, ulusal ve kiiltiirel gruplar arasindaki iliskilerin esitlik, katilim ve
karsilikli sorumluluk temelinde yeniden diizenlenmesini hedefleyen kapsam-
I1 bir yasam bicimidir. Bu nedenle kiiltiirleraras1 demokrasi, demokrasinin
“Ozel bir tiird” degil, modern diinyada demokrasinin gerceklesme kosulu-
dur. Brameld, “kiiltiirleraras” kavramini, demokrasinin tarihsel misyonunu
somutlastiran temel bir ol¢iit olarak ele almaktadir. Kiltiirleraras: iliskiler,
bu anlamda, demokratik diizenin en hassas ve ayn1 zamanda en belirleyici
alanlarindan biridir. Bir toplumda farkli gruplar arasindaki iligkiler esitlik
ve karsiliklilik temelinde kurulmadig: siirece, demokrasi bigimsel olarak var
olsa bile igerik bakimindan eksik kalacaktir. Brameld’e gore giderek kiigiilen
ve karsilikli bagimlilig: artan bir diinyada, higbir toplum kendi sorunlarini
digerlerinden yalitarak ¢ozemeyecektir. Uluslarin refahi, kiilttirlerin karsi-
liklr iliskileriyle dogrudan baglantilidir. Bu durum, egitime yeni ve agir bir
sorumluluk ytiklemektedir. Egitim, kiiltiirleraras1 demokrasiyi, 6gretilen bir
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deger ve yasanan bir iligki bi¢cimi olarak insa etmek zorundadir (Brameld,
1947).

Theodore Brameld’in Yeniden Kurmaci Egitim Anlayisinin Kuramsal
Temelleri

Yeniden kurmaci diisiincenin entelektiiel kokleri, Brameld’in Chicago
Universitesinde John Dewey’in pragmatist gelenegiyle kurdugu erken dénem
iliskide sekillenmistir. George Herbert Mead, Edwin A. Burtt ve T. V. Smith
gibi diigtiniirlerin etkisiyle Brameld, gercekligin kiiltiirel baglam i¢inde inga
edildigi fikrini benimsemistir. Bu yaklasim, yeniden kurmaciligin ilerlemeci
egitimle paylastig1 temel varsayimlari agiklamaktadir. Gergeklik, deneyimler,
etkilesimler ve kiiltiirel yorumlarla siirekli olarak yeniden sekillenmektedir.
Yeniden kurmacilar, bireysel diisiincenin, yasayan ve gelisen organizmalarla
i¢ ice oldugunu savunarak bilginin kiiltiirel ve tarihsel baglamini vurgula-
muiglardir (Shimahara ve Conrad, 1991).

Yeniden kurmaciligin tarihsel gelisimi, 20. ylizyilin bityiik toplumsal ve
siyasal krizleriyle dogrudan baglantilidir. Biiyiik Bunalim, fagizmin ytikselisi,
diinya savaslar1 ve niikleer ¢ag, egitimin tarafsiz olabilecegi yoniindeki var-
sayimlar1 gecersiz kilmistir. Brameld’e gore bu tiir krizler karsisinda egitim
pasif kalmamali, daha insani ve daha adil bir diinya diizeninin kurulmasina
bilingli bigimde katk: saglamalidir. Bu yoniiyle yeniden kurmacilik, egitimin
kaginilmaz olarak deger yiiklii, siyasal ve etik bir etkinlik oldugunu agikga
kabul etmektedir (Brameld, 1977).

Brameld’e gore yeniden kurmacilik, egitimi sadece bireysel gelisimle s1-
nirlamayan ve toplumsal, kiiltiirel, siyasal, etik sorumluluklar yiikleyen bir
egitim felsefesidir. Bu baglamda yeniden kurmacilik, bazi egitim tarihgile-
rinin ve sosyal bilimcilerin ileri siirdiigt gibi, egitimi toplumsal degisimin
tek ve yeterli belirleyicisi olarak gormemektedir. Aksine egitim, ekonomik,
siyasal, kiiltiirel ve ideolojik giiglerle birlikte islemektedir. Bu nedenle yeniden
kurmacilik, egitimin tek basina doniistiiriicii oldugu goriisiinii reddetmek-
tedir. Egitimi giiclii bir arag olarak gormekle birlikte onun her zaman diger
toplumsal dinamiklerle isledigini savunmaktadir. Bu noktada yeniden kur-
maciligin siklikla yanlis anlagilan bir diger yonii, “sosyal” kavrami etrafinda
daraltilmasidir. Brameld’e gore yeniden kurmacilik, sadece toplumsal iliski-
lerle sinirl1 degildir. Ona goére yeniden kurmacilik, evrimsel ve kapsayici bir
diinya goriisiidiir. Sosyal boyut bu biitiiniin yalnizca bir par¢asidir. Yeniden
kurmacilik tek bir felsefeye bagli kalmak yerine farkli diisiince akimlariyla
iliski kuran agik ve biitiinlestirici bir yaklagimdir (Brameld, 1975). Bu bakis
a¢isina gore kiiltiir, yeniden kurmaci yaklasimda duragan bir mirastan ziyade
insan eliyle olusturulan ve insan eylemiyle degistirilebilen dinamik bir siireg-
tir. Brameld ve Sullivan’a gore egitim, bu kiiltiirel doniisimiin en temel arag-
larindan biridir. Bu baglamda egitim, kiiltiirel aktarimyi, elestirel sorgulamay1
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ve bilingli yeniden yapilanmay1 miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle yeniden
kurmaci perspektif, egitimi daha adil ve daha demokratik bir toplumun inga-
sinda etkin bir arag olarak gormektedir (Brameld ve Sullivan, 1961).

Brameld’in egitim felsefesinde egitimin rolii, mevcut toplumsal diizeni
pasif bicimde yansitmakla sinirli degildir. Egitim, toplumsal esitsizlikleri,
kiiltiirel ¢atismalar1 ve siyasal sorunlar:1 sorgulama ve doniistiirme potansi-
yeline sahip kamusal bir giigtiir. Bu baglamda egitim felsefesinin gorevi, “ise
yarar” olani onaylamanin yaninda hangi egitsel amaglarin, hangi toplumsal
ve etik degerler dogrultusunda savunuldugunu agik¢a sorgulamaktir. Yeni-
den kurmaciliga gore egitim, bireysel bagarinin yaninda toplumsal adalet ve
ortak sorumluluga da yonelmelidir. (Brameld, 1960a). Bu yaklasim, yeniden
kurmaciligin, egitim ile demokrasi arasindaki iliskiye verdigi merkezi 6nemi
de agiklamaktadir. Yeniden kurmaciliga gére demokrasi, yalnizca belirli si-
yasal kurumlarin varligiyla tanimlanmamalidir. Brameld’e gére demokrasi,
elestirel diisiinme, katilim ve ortak sorumluluk gibi tutumlarin toplumsal
yasamda koklesmesini gerektirmektedir. Egitim ise bu tutumlarin gelistiril-
mesinde en etkili araglardan biridir. Bu nedenle yeniden kurmacilik, egitimi,
demokratik yasamin 6n kosulu olarak gormektedir (Brameld, 1977).

Bu anlayis dogrultusunda Brameld, yeniden kurmaciligin, bireysel 6z-
girliik ile toplumsal sorumluluk arasindaki dengeyi nasil kavradigini da
acikliga kavusturmaktadir. Bu yaklasima gore 6zgiirliik, bireysel kopukluk
degil, ortak sorunlara bilingli katilimdir. Egitim, bireyleri kendi ¢ikarlarini
gozeten varliklar olmaktan ziyade ortak iyilik i¢in sorumluluk iistlenebilen
vatandaglar olarak yetistirmelidir. Bu anlay1s, yeniden kurmaciligin etik te-
melini olusturmaktadir. Yeniden kurmaciligin bu etik yonelimi, egitimin
amaglarinin da yeniden tanimlanmasini gerektirmistir. Basari, sadece birey-
sel akademik kazanimlarla 6lgiilmemelidir. Bunun yaninda basari, bireylerin
toplumsal sorunlara duyarlilig1, elestirel diisiinme kapasitesi ve demokratik
katilim istegiyle de iligkilidir. Yeniden kurmacilik, egitimde basar1 dl¢iitleri-
nin, bu daha genis insani ve toplumsal hedefleri yansitacak bigimde yeniden
diistintilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu dogrultuda yeniden kurmacilik,
egitimde degerlendirme ve 6lgme anlayislarina da elestirel yaklasmaktadir.
Standart testler ve nicel basar1 gostergeleri, egitimin toplumsal ve etik bo-
yutlarini yakalamakta yetersizdir. Brameld’e gore, egitimsel degerlendirme,
ogrencilerin ne bildikleriyle birlikte nasil diistindiiklerini, hangi degerlere
yoneldiklerini ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirip gelistirmediklerini
de dikkate almalidir. Bu tiir bir degerlendirme anlayisi, yeniden kurmacili-
gin egitime yiikledigi genis sorumlulukla uyumludur. Bu baglamda Brameld,
yeniden kurmaciligin, egitimcilerden ve toplumdan yiiksek diizeyde bir etik
duyarlilik talep ettigini vurgulamaktadir. Egitimciler, mesleki goérevlerini
yerine getiren teknisyenler olmakla birlikte toplumsal sorumluluk {istlenen
vatandaglar olarak da hareket etmek zorundadir. Yeniden kurmacilik bu so-
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rumlulugu 6gretmenlerin ve egitimcilerin omuzlarina bilingli bicimde ytikle-
mektedir. Ciinkii egitimin toplumsal etkisi, bu biling ve sorumlulukla dogru
orantilidir (Brameld, 1977).

Brameld’in yeniden kurmacilik anlayisina gore 6gretmen, 6grenciler-
le birlikte diislinen, tartisan ve toplumsal sorunlara iliskin biling gelistiren
kamusal bir 6znedir. Bu rol, 6gretmenden yiiksek diizeyde entelektiiel dona-
nim, etik duyarlilik ve demokratik sorumluluk bilinci talep etmektedir. Bu
nedenle yeniden kurmacilik, 6gretmen egitimine 6zel bir 6nem atfederek 6g-
retmen adaylarinin egitimin toplumsal, siyasal ve etik boyutlariyla yiizlese-
bilecek bicimde yetistirilmesini savunmaktadir. Yeniden kurmaci pedagojide
ogrenciler ise edilgen bilgi alicilar1 olarak degil de toplumsal sorunlar tizerine
diisiinen, tartigan ve eylem olanaklarini sorgulayan etkin 6zneler olarak ko-
numlandirilmaktadir. Tartigsma, problem ¢ézme, is birligine dayali 6grenme
ve elestirel sorgulama, bu nedenle yeniden kurmaciligin temel 6gretim yon-
temleri arasinda yer almaktadir. Bu yontemler, biligsel kazanimlarin yaninda
demokratik tutum ve sorumluluk bilincini de desteklemeyi amaglamaktadir
(Brameld, 1977).

Brameld’e gore toplumsal adalet, demokratik katilim ve insani degerler
konusundaki elestirel duyarlilik stirdiigii siirece yeniden kurmacilik, egitim
felsefesi alaninda canli ve etkili bir diisinme yonelimi olmaya devam edecek-
tir. Bu nedenle Brameld yeniden kurmaciligin, bir sonug ya da tamamlanmis
sistem yerine, siirekli bir diisiinme ve yeniden degerlendirme siireci olarak
anlagilmasi gerektigini yinelemektedir. Egitim, degisen toplumsal kosullar
karsisinda duragan kalamayacagina gore, egitim felsefesi de bu degisimlere
elestirel ve sorumlu bicimde eslik etmek zorundadir. Brameld’e gére yeniden
kurmacilik, bu eslik siirecinin adidir (Brameld, 1977).

Theodore Brameld’de Demokratik Egitim: Ogretmen ve Okul

Brameld’e gore 6gretmen, demokratik toplumun kiiltiiriinii aktaran ve
onun temel degerleriyle bilingli iliski kuran kamusal bir aktordiir. Demok-
rasi, Brameld i¢in soyut bir siyasal ilke degil, giindelik yasamda, ¢alisma ilis-
kilerinde ve kamusal kurumlarda siirekli olarak yeniden inga edilmesi ge-
reken bir toplumsal pratiktir. Bu nedenle 6gretmenlik, kaginilmaz bicimde
deger yiiklii, siyasal ve etik bir etkinliktir. Ogretmenin “tarafsiz” olabilecegi
yoniindeki yaygin kabul, Brameld’e gére demokrasinin dogasiyla ¢elismekte-
dir. Brameld’e gore tarafsizlik iddiasi, ¢ogu zaman mevcut gii¢ iliskilerinin
ve esitsizliklerin sorgulanmaksizin siirdiiriilmesi anlamina gelmektedir. Bu
durum ise demokratik olmayip muhafazakér ve statiikocu bir tutumu yan-
sitmaktadir (Brameld, 1940; 1951). Bu dogrultuda demokratik bir toplumda
6gretmen, hangi bilgilerin mesru sayilacagina, hangi davraniglarin 6diillen-
dirilecegine ve hangi toplumsal amaglarin egitimin merkezine yerlestirilece-
gine iligkin kararlarin merkezinde yer almaktadir. Bu kararlar, pedagojik, si-
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yasal ve ekonomik varsayimlar icermektedir. Brameld’e gore bu gergegi inkéar
eden bir 6gretim anlayis1 demokratik degildir. Demokratik egitim, degerle-
rin agikea ifade edildigi, elestirildigi ve tartisildig1 ortamlarda miimkiindiir
(Brameld, 1951; 1967b).

Brameld, demokratik 6gretmenlik anlayisini propaganda ile net bicimde
ayirmaktadir. Demokratik 6gretmen, kendi siyasal ya da ekonomik goriisle-
rini 6grencilere dayatan bir figiir degildir. Aksine 6gretmen, 6grencileri ya-
samlarini ve toplumu etkileyen giigleri sorgulamaya yonlendiren bir rehber-
dir. Elestirel diistinme, a¢ik tartisma ve ¢ogulcu diyalog, Brameld’in demok-
rasi anlayisinin pedagojik karsiliklaridir. Bu noktada 6gretmen, 6grencileri
edilgin uyumdan etkin vatandasliga tasiyan bir 6grenme siireci insa etmekle
gorevlidir (Brameld, 1951).

Demokratik 6gretmen profili, Brameld’in 6rgiitlii emek konusundaki go-
rigleriyle daha da derinlesir. Brameld, 6gretmenlerin sendikal ya da kolektif
orgiitlenmelere katiliminin, meslegin “tarafsizlig1” ile bagdasmadig1 yoniin-
deki elestirileri kokten reddetmektedir. Ona gore bu elestiriler, 6gretmenligi
toplumsal baglamindan koparmakta ve demokrasiyi yalnizca bigimsel bir oy
verme siirecine indirgemektedir. Oysa demokrasi, ekonomik giiciin yogun-
lagmasina karsi kamusal denge mekanizmalar: {iretmeyi gerektirmektedir.
Orgﬁth’i emek, bu baglamda, modern demokrasinin tarihsel olarak en 6nem-
li kurumsal dayanaklarindan biridir. Brameld’e gore 6gretmenlerin o6rgiitli
emekle iligkisi, onlar1 ¢ikar gruplarinin temsilcisi yapmamaktadir. Aksine
bu durum 6gretmenlerin demokrasiyi daha iyi anlamalarini saglamaktadir.
Ogretmenlik meslegi, tarihsel olarak diisiik ticretler, sinirli mesleki 6zerklik
ve glivencesiz ¢aligma kosullariyla sekillenmistir. Bu kogsullarin iyilestirilme-
si, kolektif 6rgiitlenmeler yoluyla miimkiin olmustur. Ogretmenlerin 6rgiitlii
emege katilimi, bu nedenle mesleki bir sapmadan ziyade demokratik 6zsaygi-
nin ve kamusal sorumlulugun bir ifadesidir (Brameld, 1940).

Ogretmenlerin 6rgiitlii emekle iligkisine yoneltilen elestirilerden biri, bu
iliskinin sinif iginde “tarafli” bir 6gretime yol agacag1 yoniindedir. Brameld,
bu elestirinin egitimin zaten kaginilmaz olarak deger yiiklii oldugu gergegini
goz ard1 ettigini savunmaktadir. Hicbir 6gretim, degerlerden biitiiniiyle arin-
dirilmis degildir. Asil sorun, bu degerlerin 6rtiik ve sorgulanamaz bigimde
mi, yoksa agik ve elestiriye acik bicimde mi aktarildigidir. Ogretmenin 6r-
giitlii emekle iliskisi, sinif icinde propaganda yapmak anlamina gelmemeli-
dir. Aksine Brameld’e gore orgiitlii emek, 6gretmenin toplumsal gerceklikleri
daha diiriist ve kapsamli bir bigimde ele alabilmesine olanak tanimaktadir.
Bu nedenle Brameld’e gore demokratik toplum, 6gretmenlerden sinif i¢i go-
revlerini yerine getirmelerinin yaninda egitimin kamusal niteligini savun-
malarini da beklemektedir (Brameld, 1940).
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Brameld, 6gretmenligin demokratik niteliginin yalnizca bireysel tutum-
larla degil, 6gretmen yetistirme siirecleriyle de kuruldugunu belirtmektedir.
Bu noktada 6gretmen egitimi, Brameld’in diisiincesinde belirleyici bir rol
tistlenmektedir. Ogretmen egitimi, sadece pedagojik tekniklerin égretildigi
bir siire¢ degildir. Oziinde demokratik, etik ve siyasal bir projedir. Ogretmen
yetistirmek, belirli bir insan anlayigini ve toplum tasavvurunu yeniden iiret-
mek anlamina geldigi i¢in, 6gretmen egitimi “nasil 6gretecegiz?” sorusuyla
sinirli kalmamalidir. “Neden 6gretiyoruz?” ve “hangi demokratik amaglara
hizmet ediyoruz?” sorulari, 6gretmen egitiminin merkezinde yer almak zo-
rundadir (Brameld, 1960b).

Brameld, 6gretmen egitiminin tekniklestirilmesini, demokrasinin egi-
tim yoluyla i¢inin bogaltilmasi olarak gérmektedir. Ogretmen adaylarinin
¢ok sayida yontem ve teknikle donatilmasi, bu tekniklerin hangi degerleri ve
hangi toplumsal giic iliskilerini varsaydig: sorgulanmadig: siirece, yiizeysel
bir hazirlik siirecine doniismektedir. Demokratik dgretmen egitimi, 6gret-
men adaylarini, egitimin toplumsal, siyasal ve ekonomik boyutlariyla ytizles-
meye hazirlamalidir. Bu baglamda Brameld’e gore egitim sosyolojisi, egitim
felsefesi, kiiltiirel antropoloji ve siyaset felsefesi, 6gretmen egitiminin vazge-
¢ilmez bilesenleri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Brameld, 1960b; 1962; Brameld ve
Sullivan, 1961).

Ogretmen profilinin kurumsal karsili1 ise okulun kendisinde goriiniir
olmaktadir. Brameld’in egitim felsefesinde okul, hi¢bir zaman toplumsal ya-
samdan yalitilmis, nétr ya da yalnizca akademik bilgi iiretimine odaklanan
bir kurum olarak ele alinmamalidir. Okul, insan iliskilerinin, gii¢c dengeleri-
nin, deger ¢atismalarinin ve kiiltiirel ériintiilerin yogun bi¢imde yasandig1
kamusal bir kurumdur. Bu nedenle okulda ortaya ¢ikan ayrimcilik, dislama,
hiyerarsi ya da otoriterlik, Brameld’e gore hem pedagojik sorunlarin hem
demokrasinin toplumsal diizeyde zayiflamasinin dogrudan gostergeleridir.
Okul, bu yoniiyle, toplumun demokratik niteliginin yansidig1 ve yeniden iire-
tildigi temel alanlardan biridir (Brameld, 1950).

Brameld, okullar1 mevcut toplumsal diizeni pasif bicimde yansitan ku-
rumlar olarak géren yaklagimlar elestirmektedir. Ona gore okul, toplumsal
iliskilerin yeniden {iiretildigi ya da doniistiirildiigii etkin bir gii¢ alanidur.
Okulda hangi davranislarin normallestirildigi, hangi seslerin bastirildig: ve
hangi degerlerin mesrulastirildigi, demokrasinin giindelik hayatta nasil de-
neyimlenecegini belirlemektedir. Bu nedenle okul, demokrasinin 6gretildigi
ve kurumsal pratikler yoluyla yasatildig1 ya da zayiflatildig1 bir alandir (Bra-
meld, 1950).

Brameld ve Sullivan’in egitsel antropolojiye iliskin ¢aligmalari, okulun
bu demokratik islevini daha genis bir kiiltiirel ¢erceveye yerlestirmektedir.
Okul, yalnizca bireysel 6grenmenin gergeklestigi bir mekan olmanin yaninda
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kiiltiirel degerlerin iiretildigi, aktarildig1 ve dontstirildigi bir kurumdur.
Dil kullanimi, sinif i¢i etkilesimler, degerlendirme 6lgiitleri ve otorite iligkile-
ri, belirli kiiltiirel normlar1 “dogal” ve “kaginilmaz” gibi sunabilmektedir. Bu
noktada antropolojik bakis acisi, normlarin tarihsel ve toplumsal olarak insa
edildigini gostererek okulun demokratik potansiyelini giiglendirmektedir
(Brameld ve Sullivan, 1961). Okul, toplumsal esitsizliklerin yeniden tiretildigi
bir alan olmak zorunda degildir. Aksine okul, bu esitsizliklerin elestirel bi-
¢imde tartigilabildigi, goriiniir kilindig1 ve doniistiiriilebilecegi bir demokra-
tik kamusal alan olarak 6rgiitlenmelidir. Ancak bu, okulun “tarafsiz” kalma-
sinin tam tersine, adalet, esitlik ve demokratik katilim gibi degerleri agik¢a
sahiplenmesiyle miimkiindiir. Tarafsizlik iddiasi, okulun fiilen egemen kiil-
tiirel ve sinifsal normlar: yeniden iiretmesine yol agabilmektedir (Brameld,
1951).

Okulun kamusal-demokratik islevi, Brameld’in kiiltiirleraras: demokrasi
anlayisiyla daha da somutlagmaktadir. Brameld’in kiiltiirleraras: demokra-
si anlayis1, okulun demokratik islevini goriintir kilmaktadir. Ona gore okul,
farkl kiiltiirel, etnik ve sinifsal gecmislerden gelen bireylerin, demokratik il-
keler gercevesinde birlikte yasamay1 6grendikleri bir toplumsal laboratuvar-
dir. Bu 6grenme, ders igerikleriyle, okulun giinliik yasami, kurallari, karar
alma siiregleri ve iligki bigimleri yoluyla ger¢eklesmektedir. Okulun demok-
ratik niteligi, 6grencilerin esitlikten s6z etmelerinin yaninda bu esitligi de-
neyimlemeleriyle 6l¢iilmelidir. Bu nedenle Brameld, okul iklimine 6zel bir
onem atfetmektedir. Ayrimci uygulamalarin siirdiigi, esitsizliklerin gormez-
den gelindigi ya da otoriter iligkilerin normallestirildigi bir okulda, demokra-
siye iligkin verilen mesajlar kaginilmaz olarak inandiriciligini yitirmektedir.
Okul, savundugu degerlerle uygulamalar: arasinda tutarlilik saglamak zo-
rundadir. Demokrasi, okulda giindelik iligkilerde somutlagan bir yasam bigi-
mi olmalidir. Brameld, okulun gatigmalardan arindirilmis bir alan olmasini
savunmamaktadir. Aksine ¢atisma, onun demokrasi anlayisinda kaginilmaz
ve hatta gerekli bir unsurdur. Farkli degerler, ¢ikarlar ve kimlikler bir araya
geldiginde catigmanin ortaya ¢ikmast muhtemeldir. Onemli olan bu ¢atisma-
larin demokratik yollarla ele alinmasidir. Okul, 6grencilere ¢atigmadan kag-
mak yerine gatigmay1 miizakere, diyalog ve karsilikli saygi yoluyla yonetmeyi
ogretmelidir (Brameld, 1947).

Sosyal Bilgiler ve Theodore Brameld: Kiiltiiriin Elestirisi, Demokra-
sinin Ingsas1

Sosyal bilgiler egitimi, insanin toplumsal dogasini iliskiler ag1 i¢inde
kavrayan ve kiiltiirel iiretim, tarihsel biling ile demokratik yasam pratiklerini
bir arada ele alan disiplinler aras: bir vatandaslik alani olarak yapilandiril-
maktadir. Ideoloji, ekonomi, inang, aile-akrabalik ve siyaset gibi toplumsal
ogeler, birey ile toplum arasinda cift yonlii etkilesim siiregleri iginde sekille-
nen yapilardir. Sosyal bilgiler, bu etkilesimleri goriiniir kilarak bireyin kendi-
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sini tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal baglamlar i¢inde konumlandirmasini sag-
lamaktadir. Bu yoniiyle toplumsal imgelemi gelistirmekte ve bireyin kamusal
yasama anlamli katilimini desteklemektedir. (Doganay, Oztiirk ve Civelek,
2023, s. 2). Singer’in sosyal bilgiler i¢in vurguladig: “diinyay: daha genis pers-
pektiften anlama” ve “varsayimlar1 sorgulama” gerekgesi, bu alanin kamusal
akil ylirtitme ve katilim kapasitesi gelistirme iddiasin1 goriintir kilmaktadir
(Singer, 2008, s. 23). Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretimi tartigmali konulari ele
almayi, farkli goriigleri karsilastirmayi, disiplinler arasi baglantilar kurmay1
ve 6grenciyi kamusal eyleme yonlendirmeyi hedeflemelidir (Singer, 2008, s.
24). Bu hedeflerin merkezinde, sosyal bilgilerin etik yonelimi yer almakta-
dir. Sosyal bilgiler, bireyin insanlarla ve fiziksel ¢evreyle kurdugu iliskileri
anlamlandirmasini, insana, dogaya ve kiiltiire deger veren bir yasam anlayisi
gelistirmesini amaglamaktadir. Burada demokrasi hem bir yonetim bi¢imi
olarak hem de giindelik iliskilerde, kamusal alanda ve toplumsal kurumlarda
deneyimlenen bir yasam pratigi olarak belirmektedir. Dolayistyla demokratik
toplumlarin ihtiyaci, demokrasiyi ve demokratik degerleri i¢sellestirip eyle-
me donistiirebilen vatandaslardir (Doganay;, Oztiirk ve Civelek, 2023, s. 3).
Seefeldt, Castle ve Falconer'in okul 6ncesi ve ilkokul siniflarini “kiiciik de-
mokratik toplumlar” olarak ele almasi, demokrasinin soyut bir sdylemden
ziyade karar verme, is birligi ve haklara saygi gibi pratikler yoluyla 6grenilen
bir yagsam bi¢imi oldugunu ortaya koymaktadir (Seefeldt, Castle ve Falconer,
2014, s. 2).

Kiiresel diizeyde yogunlasan iklim krizi, esitsizlik, goc, savaslar ve insan
haklari ihlalleri sosyal bilgilerin demokratik yénelimini ulusal sinirlarin ote-
sine tagitmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler, 6grencileri aktif diinya vatan-
daslar1 olarak yetistirmeyi hedeflemelidir (Mert, 2025, s. 88). Parker’in sosyal
bilgileri kamusal alanda esit konumlanma, toplumsal biling ve sorumluluk
duygusu gelistirme acisindan merkezi bir ders olarak gérmesi, kiiresel vatan-
daslik perspektifinin demokratik esitlik idealine dayandigini gostermektedir
(Parker, 2015, s. 4). Bu dogrultuda yeniden kurmaci egitim felsefesi, sosyal
bilgilerin doniistiiriicli iddiasina giiglii bir kuramsal zemin sunmaktadir. Ye-
niden kurmacilik; barig egitimi, ¢evre egitimi, sosyal adalet temelli 6gretim,
kiiltiirel gogulculuk ve insan haklar1 egitimi gibi alanlarda sosyal bilgilerin
doniistiiriicii potansiyelini goriintir kilmaktadir (Mert, 2025, s. 86). Sosyal
adalet temelli 6gretim de demokratik ideallerin giiclendirilmesi bakimindan
sosyal bilgilerin temel islevlerinden birini temsil etmektedir (Jorgensen, 2014,
s. 12).

Sosyal bilgilerin yapisi, Brameld’in kiiltiir, felsefe ve egitim birligine da-
yal1 yeniden kurmaci diisiincesiyle kesismektedir. Brameld’e gore kiiltiir, fel-
sefe ve egitim, insanin diinyayla kurdugu iliskinin farkl: boyutlarini birlikte
olusturan bir biitiindiir. Bu biitiin anlasilmadan onun demokrasi vurgusu
ve yeniden kurmaci yaklagimi da tam anlagilamamaktadir. Ciinkii Brameld,
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egitimin kiiltiiriin niteligine, felsefenin roliine ve degerlerin kaginilmazligina
dayanan agik bir kuramsal zemine ihtiya¢ duydugunu savunmaktadir (Bra-
meld, 1956). Burada kiiltiir, biyolojik ya da bireysel-psikolojik siireglere indir-
genemeyen, tarihsel olarak iiretilen, 6grenilerek aktarilan ve siirekli degisen
tst-organik bir gergekliktir. Kiiltiiriin bu yapisi, sosyal bilgilerdeki toplum-
sal ogelerin karsilikli etkilesimi fikrini daha derin bir diizlemde temellen-
dirmektedir. Birey kiltiirii tasiyan ve kiiltiirel diizenin etkin nedeni olan bir
Ozneye doniisebilmektedir. Ancak bu doniisiim kiiltiiriin elestirilebilir ve ye-
niden insa edilebilir oldugunun kabuliinii gerektirmektedir (Brameld, 1956).
Bu kabul, sosyal bilgilerin 6grenciyi edilgin uyumdan etkin vatandasliga ta-
sima hedefiyle ayn1 dogrultudadir (Singer, 2008, ss. 23-24).

Brameld’e gore felsefe, kiiltiiriin iizerinde yer alan soyut bir diisiince sis-
temi degildir. Aksine felsefe, kiiltiiriin dayandigi varsayimlari ve degerleri go-
riiniir kilan elestirel ve deger yiiklii bir etkinliktir. Bu yoniiyle felsefe, sadece
olani betimlemekle yetinmemekte, olmasi gereken sorusunu da giindeme ge-
tirmektedir. Boylece sosyal bilgilerin tartigmali konularin ele alinmasi, farkli
goriislerin karsilagtirilmas: ve kamusal akil yiiriitmenin gelistirilmesi gibi
temel hedefleriyle dogrudan iliski kurmaktadir (Singer, 2008, s. 24; Brameld,
19565 1958).

Sosyal bilgilerin kiiltiir ve antropolojiyle kurdugu bag ise Brameld’in
tst-organik kiiltiir anlayisiyla derinlik kazanmaktadir. Antropoloji, insani,
kiiltiirleri ve kiiltiir aktarim stireglerini incelemesi nedeniyle sosyal bilgilerin
temel alt disiplinlerinden biridir. Bu baglamda sosyal bilgiler gelenek, aile,
akrabalik, kiiltiirel ¢esitlilik, inanglar ve toplumsal kurumlar gibi konularin
karsilastirmali ve biitiinciil bicimde ele alinmasini mimkiin kilmaktadir
(Recepoglu, 2025, s. 154). Brophy ve Alleman’in erken dénem sosyal bilgiler
ogretiminde kiltiiriin yapisal 6gelerine odaklanmayi, ¢ocuklarin giindelik
yasam deneyimlerinden hareketle toplumsal diinyay: anlamlandirmalarin
saglayan bir baslangi¢ noktasi olarak gormesi, kiiltiiriin yasant1 i¢inde isleyen
somut oriintiiler biitiinii oldugunu gostermektedir (Brophy ve Alleman, 2015,
ss. 133-134). Bu, Brameld’in kiiltiirii dinamik, elestirilebilir ve insan eylemiyle
yeniden bigimlendirilebilir bir diizen olarak kavramasiyla ayn1 dogrultudadir
(Brameld, 1956). Boyle bir antropolojik okuma, sosyal bilgilerde vatandaslik
kararlarinin daha bilingli verilmesini saglayan sorgulayici yaklasimi giiglen-
dirmektedir (Brophy ve Alleman, 2015, s. 134; Singer, 2008, s. 23).

Brameld’in demokrasi anlayisi, sosyal bilgilerin “okul ve kamusal alan”
stirekliligini agiklayan bir baglam sunmaktadir. Demokrasi onun i¢in siyasal
kurumlarin bigimsel diizeni ve insan iliskilerinde somutlasan bir yasam bigi-
midir. Bu nedenle egitim, demokrasinin yasandig1 ve yeniden kuruldugu te-
mel toplumsal alan haline gelmektedir (Brameld, 1940; 1956). Bu vurgu, sinifi
kiigiik demokratik toplum olarak géren yaklasimi kuramsal olarak destekle-
mektedir. Demokrasi, 6grencinin hakkinda konustugu ve karar alma siiregle-
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rinde deneyimledigi bir iliskiler diizeni olmak zorundadir (Doganay, Oztiirk
ve Civelek, 2023, ss. 4-5; Seefeldt, Castle ve Falconer, 2014, s. 2). Siirduiriilebilir
demokratik toplumlar ve topluluklar insa edebilmek i¢in, 6grencilerin ve 6g-
retmenlerin demokratik kavramlar ve pratiklerle giivenli bicimde etkilesime
girebilecekleri pedagojik alanlarin yaratilmasi ve korunmasi gerekmektedir
(DeLeon ve Ross, 2010, s. 152). Giiglii ve nitelikli bir sosyal bilgiler egitimi,
ogrencileri giiciin, ayricaligin ve demokratik miicadelenin i¢ ice gectigi siya-
sal diinyay1 anlamaya hazirlamaktadir. Bu egitim, 6grencilerin gegmisi nasil
bildigimizi, bugiiniin nasil sekillendigini ve gelecege iliskin olanaklarin na-
sil belirlendigini kavramalarini saglamaktadir. Ayni zamanda 6grencileri bu
stirece edilgen degil, etkin katilimcilar olarak dahil etmektedir. Bu baglamda
giiclendirici bir sosyal bilgiler egitiminin tasarlanmasi, demokratik sosyal
bilgilerin amag ve hedeflerini iyi kavramayi, sinif i¢i uygulamalari sinirlayan
kurumsal engelleri degerlendirmeyi ve sorgulamaya dayali, miizakereye agik,
amacl eylemi destekleyen bir 6gretim plani gelistirmeyi gerektirmektedir
(Leahey, 2014, ss. 51-52; Levinson, 2005).

Brameld’in insan iligkileri egitimi ve kuvvetler alani yaklasimi, sosyal
bilgilerin toplumsal 6geleri karsilikli etkilesim alanlar: olarak ele almasina
kavramsal bir agiklik kazandirmaktadir. Insan iliskileri, onun igin kisiler
arast uyumun yaninda ekonomik, siyasal, kiiltiirel ve kurumsal yapilarca
sekillenen ¢ok katmanli etkilesimler agidir (Brameld, 1950). Kuvvetler alani
kavramyi, ¢atigmay1 toplumsal gerilimlerin dogal sonucu olarak gérmektedir.
Egitim bu catigmalar: bastirmak yerine anlamayi, ¢oziimlemeyi ve demok-
ratik yollarla dontistiirmeyi hedeflemelidir (Brameld, 1951). Bu bakis, sosyal
bilgilerin tartismali konulara girme, farkli goriisleri karsilastirma ve kamusal
eylem utkunu agma hedefleriyle 6rtiismektedir (Singer, 2008, s. 24). Boylece
sosyal bilgiler, uyum merkezli vatandaslik yerine elestirel katilim merkezli
vatandaslig1 pedagojik olarak gerekgelendirebilmektedir (Ross, Mathison ve
Vinson, 2014, s. 44).

Brameld’in kiiltiirleraras: demokrasi yaklasimi ise sosyal bilgilerin kiire-
sel vatandaslik boyutunu gii¢lendirmektedir. Demokrasi, onun i¢in yalnizca
ulusal baglamda isleyen bir yonetim bicimi degildir. Demokrasi, farkl: irk-
sal, dinsel, ulusal ve kiiltiirel gruplar arasindaki iliskilerin esitlik, katilim ve
karsilikli sorumluluk temelinde yeniden diizenlenmesidir. Bu nedenle kiil-
tiirleraras1 demokrasi, modern diinyada demokrasinin gerceklesmesi i¢in
temel bir kosuldur. Egitim ise kiiltiirleraras1 demokrasiyi giinlitk yasamda
deneyimlenen bir iligki bi¢cimi olarak insa etmekle sorumludur (Brameld,
1947). Bu vurgu, giiniimiiz kiiresel sorunlarinin ulusal sinirlar1 agan niteligi
nedeniyle sosyal bilgilerin aktif diinya vatandaslig1 hedefiyle birlesmektedir
(Mert, 2025, s. 88; Parker, 2015, s. 4).



Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararasi Derleme, Arastirma ve Caligmalar * 197

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Theodore Brameld

Brameld’e (1975) gore yeniden kurmacilik akiminda egitim, toplumsal ve
kiiltiirel doniisimde 6nemli bir rol oynamaktadir fakat tek basina toplumsal
degisimin belirleyicisi degildir. Yeniden kurmacilik, farkl: felsefi akimlarla
etkilesime agik bir egitim felsefesi olarak konumlandirilmaktadir. Tirkiye’de
sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin tarihsel gelisimi incelendiginde,
2005 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programrna kadar
olan 6gretim programlarinin temel felsefesi ilerlemecilik ve yeniden kurma-
cilik olarak belirtilmekle birlikte okullardaki uygulamalarda daimicilik ve
esasicilik etkili olmustur (Safran, 2014, s. 13). 2005 yilinda yayimlanan 6gre-
tim programindan itibaren ilerlemecilikle birlikte yapilandirmaci yaklasim
on plana cikmigtir (Oztiirk, Coskun Keskin ve Otluoglu, 2014, s. 13). Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2024) ise “Sosyal Bilgiler Dersinin Temel Yaklagi-
m1” kapsaminda sosyal 6gretim programinda benimsenen egitim felsefesi
agiklanmamuigtir. Ancak 6gretim programinda farkli egitim felsefelerinin
etkileri goriilmektedir. Ogretim programinin grencilere toplumsal konular-
da ihtiya¢ duyduklar1 becerileri kazandirmay1 amagladig: ifade edilmekte-
dir (MEB, 2024, s. 4). Bu boyutuyla 6gretim programi, yeniden kurmacilik
akimiyla uyumludur. Brameld’e (1975) gore egitim; ekonomik, siyasal, este-
tik, psikolojik ve insan deneyiminin ¢esitli boyutlarina dayali diger giiglerle
birlikte islemektedir. 2024 yilinda yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi da 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini saglamay1 amaglayarak sos-
yal bilimler perspektifiyle ve disiplinler arasi yapida hazirlanmistir (MEB,
2024, s. 4). Ayrica Brameld, egitim felsefesinin kiiltiirden bagimsiz, tarafsiz
ve evrensel bir disiplin olamayacagini savunmaktadir. Felsefe, belirli tarihsel
ve toplumsal kosullar i¢inde ortaya ¢ikmaktadir. Egitim felsefeleri de farkl
kiiltiirlerin degerlerini, sorunlarini ve amaglarini yansitmaktadir. Bu neden-
le egitim felsefesinin gorevi, kiiltiirii betimlemek, elestirel bi¢imde sorgula-
mak ve demokratik degerler dogrultusunda doéntistiirmeye katki sunmaktir.
Kiltiirel baglamini taniyan bir egitim felsefesi dogmatizmden uzaklasir ve
egitimi toplumsal doniistimiin bilingli bir araci haline getirebilir (Brameld,
1958). Sosyal bilgiler dersi farkl disiplinleri bir araya getirerek kiiltiirii bii-
tiinciil bicimde ele alan bir yap1 sunmaktadir. Ogretim programindaki adalet,
ozgiirliik, sorumluluk, duyarlilik gibi degerler, 6grencilere bilimsel bilgilerin
ogretilmesinin yaninda, onlarin demokratik ve etik vatandaslar olarak yetis-
tirilmesini de amaglamaktadir. “Yansitict Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler”
6gretim yaklasimi1 (MEB, 2024, s. 4) 6grencilerin toplumsal olgular1 sorgu-
lamasini, kanita dayal: diisiinmesini ve alternatif ¢6ziim yollar1 tiretmesini
hedeflemektedir. Bu durum, yeniden kurmaci egitim felsefesinin elestirel ve
doniistiiriicii yoniiyle ortiismektedir.
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Demokratik bir toplumda egitim, bireyleri mesleki agidan basarili kisi-
ler olarak yetistirmenin yaninda bilingli, sorumlu ve katilimci vatandaslar
olarak da yetistirmeyi amaglamaktadir. Egitim, toplumsal diizeni sorgulayan
ve doniistiirme potansiyeline sahip etkin bir toplumsal giigtiir. Brameld’in
yeniden kurmaciligi, egitimi demokratik degerler dogrultusunda toplumu bi-
lingli bicimde yeniden yapilandirmanin temel araci olarak konumlandirmak-
tadir. Toplumsal esitsizlikler, kiiltiirel catismalar ve hizli degisim karsisinda
egitimin daha genis bir toplumsal sorumluluk iistlenmesi gerektigini savun-
maktadir (Brameld, 1960a). Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council
for the Social Studies [NCSS]) de sosyal bilgilerin; gegmisi inceleme, bugiine
katilma ve gelecegi sekillendirmeyi 6grenme siireci sonucunda, 6grencileri
yasadiklar: topluluklarda medeni sdylem ve vatandashik katiliminin yasam
boyu siirecek bir pratigine hazirladigini vurgulamaktadir. Sosyal bilgiler, in-
san haklari ile yerel, ulusal ve kiiresel sorumluluklara iliskin bilgiyi merkeze
alarak, 6grencilerin yagamak istedikleri adil bir diinyay: birlikte inga edebil-
meleri i¢in ortak hareket etmelerini amaglamaktadir (NCSS, 2025).

Brameld (1967a), yasama katilim yoluyla 6grenme ve egitsel antropolo-
jinin egitim ve 6zellikle 6gretmen yetistirme agisindan tasidigi 6nemi Porto
Riko’daki alan deneyimi iizerinden ortaya koymaktadir. Bu deneyim egitsel
antropolojinin, 6grenmenin bilissel, yasantisal, duyussal ve kiiltiirel bir sii-
re¢ oldugunu ortaya koymugtur. Ogrenciler, bagka bir kiiltiirii tanirken ayn1
zamanda kendi kiiltiirel varsayimlarini ve 6nyargilarini sorgulama firsat
bulmuslardir. Antropoloji gibi bilimler, toplumsal ve kiiltiirel pek ¢ok soru-
nu ele alma potansiyeline sahiptir. Ancak bunlarin 6rgiin egitimde yeterince
yer bulamamasi, bu potansiyelin tam olarak kullanilmasini engellemektedir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr'nda sosyal bilgiler derslerinin biitiin-
ciil, dikkat gekici, anlasilir ve giinliik hayatla baglanti kurularak 6gretilmesi
amaglanmigtir (MEB, 2024, s. 4). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr’yla
6grencilerin:

“1. Tirkiye Cumhuriyeti vatandag1 olarak vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sa-
hip, laik, demokratik, milli, manevi ve bunlarla uyumlu evrensel degerleri
yasatmaya istekli etkin vatandaslar olarak yetismeleri,

2. Kendini taniyan ve gelisime agik bireyler olarak toplumsal rollerine
iliskin bilgi sahibi olmalari ve toplumsal birligin stirdiiriilmesine katkida bu-
lunmalari,

3. Etkili iletisim becerilerine sahip olmalari ve toplumsal birligin siirdii-
riilmesine yonelik olumlu iletisim becerileri gelistirmeleri,

12. Demokratik katilimin 6neminin farkinda olmalari, yakin ¢evrelerin-
den baslayarak demokratik katilim siireglerini deneyimlemeleri,
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13. Demokratik katilimin gerekliliginin farkinda olmalar1 ve yakin gev-
relerinden baglayarak demokratik katilim siireglerini gelistirmeleri,

16. Sosyal bilimlere iliskin metodolojik bilgiye sahip bireyler olarak top-
lumsal sorunlara iliskin strateji ve ¢6ziim tiretmeleri,

17. Toplumsal sorunlara yonelik sosyal bilimlerin aragtirma ve inceleme
yontemlerini kullanarak fikir ve ¢6ziim iiretmeleri amaglanmaktadir.” (MEB,
2024, s. 4-5).

“Sosyal Bilgiler Dersinin Ozel Amaglar1” kapsaminda aktarilan bu 6zel
amaglar, Brameld’in katilim yoluyla 6grenme, egitsel antropoloji, kiiltiirel
baglam, demokratik ve hiimanist egitim vurgusu ile yakindan iliskilidir. Bu
dogrultuda sosyal bilgiler egitimi, demokratik ve hiimanist toplumun ingsa-
sinda doniistiiriicii bir giig olabilir. Katilim yoluyla 6grenme, 6grencilerin
etik sorumluluk tastyan etkin vatandaslar olarak yetismelerini hedefler ve bu
sayede Ogrencilerin gercek topluluklar i¢inde sorumluluk #istlenmeleri vur-
gulanabilir. Kiiltiirel duyarlilik, iletisimin temel kosulu olarak ele alinabilir.
Farkli kiiltiirlerle etkilesim, empati, saygiya, hosgorii gibi beceri ve degerlerin
kazandirilmasina yardimci olabilir. Egitsel antropoloji gozlem, alan galigma-
s1 gibi yontemleri merkeze alir. Brameld’e gore gercek toplumsal sorunlarin
dogrudan deneyimlenerek anlasilmasi 6nemlidir ve alan deneyimleri, sorun-
lara ¢6ziim tiretmeyi kolaylastirabilir.

Brameld (1965), egitimde kisilik, kiiltiir, degerler ve beseri bilimler ara-
sindaki kopuklugu elestirmektedir. Egitim, kiiltiiri aktaran ve yenileyen
merkezi bir kurum olmasina ragmen, bu rolii yerine getirecek kuramsal ve
disiplinler arasi temelden yoksun birakilmaktadir. Egitim kurumlarinda
antropolojiden ve felsefeden ¢ogunlukla yararlanilmamakta, buna kargilik
6grenme ve gelisimi gogu zaman kiiltiirden kopuk ele alan psikolojiye daha
fazla 6nem verilmektedir. Bu da 6gretmenlerin kisilik ve kiiltir konusunda
yeterince bilgi sahibi olmamasina yol agabilmektedir. Beseri bilimler etkin
bicimde kullanilmamaktadir. “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programrnin
Uygulanmasina Iligkin Esaslar” incelendiginde; “3. Arastirma, inceleme ve
sorgulama gibi bilimsel faaliyetler; disiplinler arasi ve baglam temelli bir yak-
lagimla ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan planlanmali ve igletilmelidir.”
maddesi ile “6. Programda yer alan 6grenme-6gretme yasantilari; 6grencile-
re biitiinciil bir bakis agis1 kazandiran, kalici 6grenmenin ger¢eklesmesine
hizmet eden, farkli 6gretim strateji, yontem ve teknikleri ise kosan, disip-
linler arast iliskileri gormeyi kolaylastiran, ders igerigi ile uyumlu biitiinle-
sik becerilere yer verilerek kapsamli bir ¢er¢evede sunulmaktadir.” maddesi
(MEB, 2024, s. 5) ve 6grenme alanlarinda disiplinler arasi iligkiler yoluyla
kurulan iliskilendirmeler, Brameld’in elestirilerine y6nelik yanit niteliginde
degerlendirilebilir. Brameld’in egitimde kisilik, kiiltiir, degerler ve beseri bi-
limler arasindaki kopukluga yonelik elestirileri, Sosyal Bilgiler Dersi Ogre-
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tim Programinin disiplinler aras1 ve biitiinciil yaklagim vurgusuyla 6nemli
olgiide ortiigmektedir. Brameld tarafindan tespit edilen egitimin insani kiil-
tiirel, deger yiikli ve toplumsal bir varlik olarak ele almaktan uzaklagmasi-
na iligkin sorununa, 6gretim programinda 6grenme siireglerinin disiplinler
arasi, baglam temelli ve biitiinctil bigimde kurgulanmasi bir ¢6ztim 6nerisi
olabilir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi, tarih, cografya, felsefe, antropoloji,
vatandaslik bilgisi gibi alanlar1 ayr1 olarak degil, insan ve toplum gercekligini
birlikte agiklayan biitiin halinde ele almaktadir. Nitekim NCSS, ilkogretim
diizeyinde sosyal bilgilerin, tarih, cografya, ekonomi ve vatandaslik egitimi
gibi disiplinler arasi ¢aligmalari igerdigini, farkli sanatlarla ve STEM (Fen,
Teknoloji, Mithendislik ve Matematik) alanlariyla iyi bir sekilde biitiinlesti-
rildigini; ortadgretim diizeyinde ise 6grencilerin, sosyal bilimler dersini hem
tekil, disipline 6zgti bakis acgilariyla hem de disiplinler arasi bakis agilariyla
incelediklerini agiklamistir. Bununla birlikte NCSS, sosyal bilgilerin psiko-
loji, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, toplumsal cinsiyet ¢caligmalari, etnik ¢a-
lismalar, insan haklar1 ve sosyal adalet ile giincel konular gibi disiplinleri ve
dersleri icerebilecegini belirtmektedir (NCSS, 2025). Boylece sosyal bilgiler
dersi, Brameld’in elestirdigi tizere 6grencinin bilgi edinmesini saglamanin
yaninda kiiltiirii anlamasini, sorgulamasini ve yeniden yorumlamasini he-
deflemektedir.

Brameld’in insan iliskileri anlayisi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
ramrndaki “Programlar Arasi Bilesenler” araciligiyla somutlagtirilmaktadir.
Brameld’e gore insan iliskileri, bireyler aras: etkilesimlerle sinirli olmayan ve
grup, kurum, toplum diizeylerinde ortaya ¢ikan gerilimleri, catismalari, kar-
silikli bagimliliklar: kapsayan karmagik bir alandir. Sosyal Bilgiler Dersi Og-
retim Programrnda yer alan sosyal-duygusal 6grenme becerileri, bu karma-
sik alan1 anlamaya ve yonetmeye destek olabilir. Brameld, insan iliskileri egi-
timinin yiizeysel hosgérii ve uyum sdylemleriyle yetinmemesi, 6nyargilarin,
esitsizliklerin ve gii¢ iliskilerinin tarihsel, kiiltiirel ve kurumsal kékenlerinin
elegtirel bicimde incelemesi gerektigini ifade etmektedir. Ogretim programu,
bu ytizeysel anlayis1 asarak 6grencilerin kendileriyle ve bagkalariyla kurduk-
lari iliskileri bilingli, elestirel ve sorumlu bigimde diizenleyebilmelerini he-
deflemektedir. Brameld’e gore insan iligkileri alan1 disiplinler arasi bir yakla-
sima ihtiya¢ duymakta olup psikoloji, sosyoloji, antropoloji ve felsefenin bir-
likte ele alinmasini gerektirmektedir. Ogretim programindaki becerilerin ve
degerlerin 6grenme-6gretme yasantilariyla biitiinlestirilmesi, bu disiplinler
arasi yaklagimin program diizeyindeki somut karsiligidir. Ozellikle kiiltir,
vatandaslik, siirdiirtilebilirlik okuryazarlig ve dijital okuryazarlik gibi alan-
lar insan iligkilerini bireysel, tarihsel, kiiltiirel ve kurumsal baglamlariyla ele
alma imkani sunabilir. Brameld, insan iligkileri egitiminin, olan1 agiklarken
ayn1 zamanda olmasi gerekeni demokratik degerler dogrultusunda tartigma-
sin1 savunmaktadir. Ogretim programinda yer alan adalet, 6zgiirliik, sayg,
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sorumluluk, duyarlilik ve yardimseverlik gibi degerler, bu normatif yoniin bir
gostergesidir. Demokrasi burada esitlik, adalet, 6zgiirliik ve karsilikl saygiya
dayal1 bir yasam bi¢imi olarak ele alinmaktadir. Demokratik bir toplumda
insan iliskilerinin niteligi, bu yasam bi¢iminin yeniden diizenlenebilmesiy-
le alakalidir. Bu durum, 6gretim programinin dgrencileri aktif, sorumlu ve
toplumsal yasama katilan bireyler olarak yetistirme hedefiyle baglantilidir
(Brameld, 1950; 1951; MEB, 2024, s. 6).

Brameld (1956), kiiltiir ve egitim iliskisini kuramsal ve tarihsel bir ¢erge-
vede tartigmakta, 6zellikle egitimin kiiltiirti aktaran m1 yoksa elestirel bi¢cim-
de doniistiiren bir kurum mu olmasi gerektigi sorusuna odaklanmaktadir.
Kiltirtin bireylerin davranis kaliplarini, tutumlarini, geleneklerini biiytik
olgiide belirledigini ve 6grenme yoluyla aktarildigini savunmaktadir. Bunun
yaninda kiltiirlin degismez bir gerceklik olarak goriilmesinin bireylere gii-
venlik hissi verdigini ama elestirel diisiinceyi zayiflattigini ele almaktadur. Bi-
limsel ve demokratik bir yaklasimla kiiltiiriin genglerle is birligiyle akilc1 bi-
¢imde yeniden kurulabilecegine isaret etmektedir. Bu noktada Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programr'nda (MEB, 2024, s. 6) yer alan kiiltiir okuryazarlig:
becerisinin gelistirilmesiyle, sosyal bilgiler egitimi siireci daha demokratik
ve insancil bir anlayisla, 6grencilerin kiiltiiriin etkin nedenleri olduklarinin
bilincine varmalarini ve kiiltiirii is birligi icinde yeniden bicimlendirmelerini
saglayan doniistiiriicii bir siire¢ olarak kurgulanabilir.

Brameld’e gore kiiltiirlerarast demokrasi, modern demokrasinin siirek-
liligi i¢in zorunlu bir yonelimdir. Egitim, mevcut 6nyargilar: yeniden iireten
edilgen bir arag olacak ya da esitlik, 6zgiirliik ve insanlik kardesligi temelinde
daha demokratik bir diinya diizeninin insasinda bilingli bir dontstiiriicii gii¢
tstlenecektir. Kiiltiirlerarasi iligkiler; irksal, dinsel, ulusal ve kiiltiirel gruplar
arasindaki esitlik, karsilikli saygi ve is birligine dayali iliskileri kapsamakta-
dir. Bu yoniiyle demokrasi yalnizca bir yonetim bi¢imi seklinde tanimlanmak
yerine, aktif olarak yasanan bir iliski diizeni olarak tanimlanmaktadir. Kiil-
tiirleraras1 demokrasi, pasif hoggoriiden ziyade esitlik, katilim ve ortak sorun
¢ozme becerileri gerektiren aktif bir siirectir. Okul, kiiltiirleraras: demokrasi-
nin 6grenilebilecegi bir toplumsal laboratuvar olarak goriilebilir. Bu siirecin
basaris1 6gretim programinin igeriginin yaninda, okulun genel iklimine, iliski
bigimlerine ve uygulamalarina baglidir. Kiiltiirlerarasi egitimin, 6zel giinler
ya da temsili etkinliklerle sinirli kalmamali, egitimin tiim boyutlarina niifuz
eden siirekli bir yonelim olmalidir. Ogretmenler de bu siirecin merkezinde yer
almali, kendi 6nyargilarini sorgulayan, demokratik iliskileri davraniglariyla
modelleyen kisiler olmalidirlar. Ayrica kiiltiirlerarasi egitimin disiplinler ara-
s1 bir nitelik tagimasi gerekmektedir. Sinif dis1 etkinlikler ve farkli gruplarin
is birligine dayali ortak deneyimler, 6nyargilarin azalmasinda ozellikle et-
kilidir (Brameld, 1947). Brameld’in kiiltiirlerarasi demokrasi bakisi, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programr'nin “Icerik Cercevesi’nde (MEB, 2024, s. 7)
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yer alan 6grenme alanlarinin felsefi temelini biiyiik dl¢iide agiklamaktadir.
Ogretim programi bireysel bagariy1 asarak toplumsal adalet, demokratik ka-
tilim, elestirel diisiinme ve ortak sorumluluk bilinci kazandirma hedefleri
bakimindan bu bakisin ¢agdas bir uygulama 6rnegi olabilir. Brameld’e gore
egitimin temel gorevi olan demokratik degerleri igsellestirmis, sorumlu ve
katilimc1 vatandaslar yetistirme anlayisi, “Yasayan Demokrasimiz” dgren-
me alaninda dogrudan kargilik bulmaktadir. Cumhuriyet, demokrasi, hak
ve sorumluluklar, etkin vatandaslik, katilim ve toplumsal sorunlara ¢6ziim
tiretme gibi konular, egitimin toplumu bilingli bicimde doniistiirme hedefiyle
ortigmektedir. Egitimin, toplumsal esitsizlikler ve kiiltiirel catigmalar karsi-
sinda aktif bir sorumluluk tistlenmesi gerektigi vurgusu; “Birlikte Yasamak”
ogrenme alaninda farkliliklara saygi, dayanisma ve toplumsal birlik, “Haya-
timizdaki Ekonomi” 6grenme alaninda kaynaklarin sinirliligs, adil kullanim
ve bilingli tiiketim, “Teknoloji ve Sosyal Bilimler” 6grenme alaninda teknolo-
jinin toplumsal etkileri ve djjital vatandaglik konularinda somutlasabilir. Bu
ogrenme alanlari, egitimin toplumsal sorunlara duyarli bireyler yetistiren bir
stire¢ olmasi gerektigi fikrini desteklemektedir. “Ortak Mirasimiz” 6grenme
alani, 6grencilerin kiiltiirel ve tarihsel mirasi taniyarak toplumsal siirekliligi
ve degisimi kavramalarini saglamas: bakimindan, gegmisi anlamadan gele-
cegi doniistirmenin miimkiin olmadig1 diisiincesiyle uyumludur. “Evimiz
Diinya” 6grenme alaninda yer alan kiiresel sorunlar, ¢evre, afetler, uluslara-
rast iligkiler ve Tiirkiyenin kiiresel rolii gibi konular, 6grencilerin yerel, ulusal
ve kiiresel diizeyde sorumlu vatandaslar olarak yetistirilmesini amaglamaya-
rak evrensel demokrasi ve insanlik vurgusuyla anlamli iliskiler kurmaktadir.

Brameld (1977), yeniden kurmaciligin kamusal egitim anlayiginin, 6gre-
tim yontemlerine de yansidigina isaret etmektedir. Buna gore 6grenciler, edil-
gen bilgi alicilar1 olarak degil, toplumsal sorunlar iizerine diisiinen, tartigan
ve eylem olanaklarini sorgulayan etkin 6zneler olarak konumlandirilmalidir.
Bu nedenle yeniden kurmacilik, tartisma, problem ¢6zme, is birligine daya-
l1 6grenme ve elestirel sorgulama gibi yontemleri ¢ok 6nemli gormektedir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programrnda “Ogrenme-Ogretme Yagantilar1”
kapsaminda (MEB, 2024, s. 8), sosyal bilgiler dersinde 6grenme yasantilari
diizenlenirken, ilgili konu ve becerilerin 6gretiminde aktif 6grenen profilini
desteklemek tizere tiimevarimci bir bakis agisinin géz oniinde bulundurul-
mas1 ve bu hususta sorgulamaya dayali 6gretim modeli, is birligine dayali ¢a-
lismalar, soru cevap, tartisma gibi yontem ve tekniklerle zenginlestirilen bir
siirecin izlenmesi gerektigi agiklanmaktadir.
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Theodore Brameld’in kiiltiir, felsefe ve egitim arasindaki kurucu biitiin-
lige dayanan egitim anlayis1, demokrasiyi insan iligkilerinde, kiiltiirel pra-
tiklerde ve egitim siireclerinde yasanan bir yasam bi¢imi olarak ele alan giiglii
bir kuramsal ¢er¢eve sunmaktadir. Kiiltiiriin elestirilebilir ve doniistiiriilebi-
lir bir ger¢eklik olarak kavranmasi, felsefenin deger yiiklii ve elestirel islevi ile
egitimin niteligi, Brameld’de demokrasinin egitim yoluyla yeniden insa edi-
lebilecegi fikrini temellendirmektedir. Bu yaklasim, sosyal bilgilerin tartis-
mali konular, kamusal akil yiiriitme, kiiltiirel gogulculuk ve etkin vatandaslik
hedefleriyle kuramsal boyutta uyum icindedir. 21. yiizyilin kiiresel esitsizlik-
ler, kiiltiirel gatismalar ve demokratik gerilemeler ile bigimlenen baglaminda
Brameld’in yeniden kurmaci perspektifi diger egitim felsefeleri ile birlikte,
sosyal bilgilerin, demokratik ve etik sorumluluk tagtyan doniistiiriicii bir egi-
tim alan1 olarak yeniden diisiiniilmesini miimkiin kilmaktadir. Sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinin temelindeki egitim felsefeleriyle uyumlu olarak,
yeniden kurmaciligin demokratik ve eylem yonii, sosyal bilgiler derslerinde
kuramsal ve uygulamaya doniik bir yaklagim olarak ele alinabilir.
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