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JeanPiagetninbilisselgelisimkurami,¢ocuklarindiinyayianlamlandirma
bicimlerinin yetiskinlerden niteliksel olarak farkli oldugunu vurgular. Bu
farklilik, cocuklarin ¢evrelerindeki olaylari agiklarken kendi yasantilarindan
yola ¢ikmalariyla belirginlesir. Piaget'ye gore ¢ocuklar, nesneleri ve doga
olaylarini agiklarken ¢ogu zaman 6znel bir bakis acgis1 gelistirirler; bu bakis
ac1s1, onlarin diisiincesine duygusal ve sezgisel bir boyut kazandirir (Piaget,
1926). Bu siiregte ortaya ¢ikan en dikkat gekici olgulardan biri, canlicilik
(animism) olarak adlandirilir. Canlicilik, ¢cocugun cansiz varliklar: da insan
gibi duygu, niyet veya farkindalik sahibi olarak algilamasidir.

Piaget (1951), canlicligt ¢ocugun benmerkezci diisinme bigimi-
nin bir yansimasi olarak agiklamistir. Cocuk, kendi igsel deneyim-
lerini dis diinyadaki nesnelere aktarir; boylece riizgar “kizar”, giines
“oyun oynar” veya oyuncak “Uziilir”. Bu tiir agiklamalar, ¢ocugun dis-
sal olaylara kendi biligsel cercevesinden anlam verme ¢abasini yansitir.
Beilin (1992) bu durumu, ¢ocugun ¢evresine anlam kazandirmak i¢in kullan-
dig1 gelisimsel olarak dogal bir biligsel strateji olarak yorumlar. Cocugun bu
erken agiklama bigimleri, heniiz soyut diisiinme becerilerinin gelismedigi bir
donemde diinyay1 kavramasina yardimei olur.

Piaget’'ninyaklagimindacanlicilik,¢ocuklaringevresinianlamlandirirken
karsilastiklar: belirsizlikleri azaltma girisimidir. Bu, bir tiir “bilissel koprii”
olarak islev goriir; ocuk bu képriiyii kullanarak fiziksel diinyay1 kendi yagsam
deneyimleriyle iliskilendirir.

Bu asamal1 gelisim, ¢ocuklarin nedensel agiklama becerilerinin giderek
soyut ve mantiksal bir yap1 kazandigini gosterir.

Piagetnin canlicilik kavrami, yalnizca g¢ocugun diisiincesinde bir
“yanilgr” olarak degil, ayn1 zamanda onun 6grenme siirecinde islevsel bir
yap1 olarak yorumlanabilir. Cocuk, ¢evresindeki olaylara insani ozellikler
yiikleyerek onlar1 daha anlagilir hale getirir. Bu egilim, hem belirsizligi azaltir
hem de diinyaya duygusal bir anlam katar.

Gopnik (2012), ¢ocuklarin doga olaylarini agiklarken sergiledikleri bu
egilimi, erken yasta goriilen bilimsel diisiinmenin temeli olarak goriir. Ona
gore ¢ocuklar, gozlemledikleri olgulara iliskin sezgisel agiklamalar iiretir ve
bunlar1 yeni deneyimlerle sinar. Bu agidan canlicilik, sistematik gozlem ve
hipotez kurma siireclerinin 6nciiliidiir.

Vosniadou ve Brewer (1992) da benzer bi¢imde, ¢ocuklarin Diinyanin
seklineiliskin aciklamalarinda sistematik fakat sezgisel modeller kurduklarini
gostermistir. Bu bulgular, ¢ocuklarin canlici agiklamalarinin mantiksiz degil,
kendi biligsel diizeyleri iginde tutarli oldugunu ortaya koyar.
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Piaget Kuraminda Animistik Diisiinme

Canlicidiisiince, nesnelerin deinsanlar gibi diisiincelerinin, duygularinin,
isteklerinin oldugu yoniindeki diisiincedir. Cocuk bulutlarin gilinesin oniinii
kapatmasi nedeniyle giinesin iiziildiigiinii, bu nedenle yagmur yagdigini
soyleyebilir (Giindogdu, 2006: 85).

Piaget cocukta canlici diistinme ile ilgili bir dizi ¢alisma ytriitmiis
ve ¢ocukta canlica diisiinmeyi bazi diizeylere ayirmistir. Piaget bu konu
ile ilgili ¢aligmalarinda gozlem yonteminin yani sira goriigme yontemini
kullanmigtir. Piaget’ye gore sorular yalnizca tek basina degil, nedenleri ile
birlikte sorulmalidir. Ayrica ¢ocuga ¢ok tartismali sorular sorulmali (ay,
yildizlar bulutlar v.b.) ve sirayla gitmekten ka¢inilmalidir (Piaget, 2005: 152).
Piaget bu goriismelerden elde ettigi verilerle canlicilik diisiincesini dort fakl
diizeye bolmiistiir.

Birinci diizeyde ¢ocuk her nesnenin bir eylemin merkezi oldugunda
bilincin merkezioldugunusdyler. Ornegin ¢akiltaginin hi¢bir sey hissetmemesi
ancak yerinden oynatildiginda, 1slatildiginda v.b. bir sey hissedebilecegini
diistinmesi gibi. Birinci diizeye “her sey bilin¢lidir” ismini vermistir. Birinci
diizeyde biling, bir etkinligin hareket getirmesi 6l¢iisiinde harekete baglidir
yani, herhangi bir hareket unsuruna. Kendi hareket etmeyen dag gibi unsurlar
da bilincli olabilir.

Ikince diizeyde ise biling, artik hareketli nesnededir. Yani biling bir
hareketin o nesneyle karsilasmasinda degil kendi etkinligi hareket halinde
olan nesnededir. Ornegin giines, ay, yildizlar v.b. Piaget ikinci diizeyi “harekeli
olan her sey bilinglidir” olarak tanimlamaigtir.

Ugiincii diizeye geldiklerinde ¢ocuklar hareketi kendinden sebep olan
nesnelerin bilingli olduklarini diisiinmiiglerdir. Ugiincii diizeyi “hareketleri
kendileri i¢lerinde olan nesneler bilinglidir seklinde isimlendirmistir. Yani
¢ocuga gore ayin hareketinin sebebi kendi ise ay bilinglidir.

Dérdiincii diizeyde g¢ocuk, diger nesnelerin degil hayvanlar1 ya da
bitkilerin bili¢li oldugunu séylemektedir. Dordiincii diizeyi isimlendirmistir
(Piaget, 2005: 149-179). “hayvanlar bilinglidir” seklindedir.

Bu calismada gozlemlerimize ek olarak ¢cocugun benmerkezli konusma-
sina bir baska acidan bakabilmek i¢in se¢tigimiz ¢ocuklarla yapilandirilmis
ve yar1 yapilandirilmis goriismeler yaptik. Gortismelerden farkl olarak ¢o-
cuklardan bazi resimler yapmalarini istedik. Bu boliimde ise birkag ¢arpici
ornegi tartisacagiz.
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Zehra'ya resim ile ilgili baz1 sorular sorduk.
Zehra bulutlar canli mr?

Evet canlw.

Ev canli m1?

Evet canli (Zehra bizim diger sorularimizi beklemeden) Giines de canly,
kiz da canly, kopek de canly, kuslarda canli. Gozleri agizlar: burunlar: var.

Daha sonra Zehra'ya bize yle bir resim yap ki igindeki her sey cansiz
olsun dedik.

Zehra asagidaki resmi yapti.
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Resim 2.

Yanardag canli m1?
Hayir.

Neden?

Ciinki ates ¢itkmuyo.
Araba canli m1?

Hayir.

Neden?

Ciinki farlar1 yok yapmadim gozleri olursa canli.
Ev canli m1?

Cansiz.

Ciinki tastan yapilmstir.
Ama yikilirsa cani acir.

Bu 6rnek ¢ocuk diisiinmesinin anlasilmasi bakimindan ¢ok ¢arpicidir.
Zehra kendi isterse her nesneyi canli veya cansiz yapabilecegini diisiiniiyor.
Kendi ag1z burun goz ¢izerse nesneler canli oluyor ¢izmezse araba 6rneginde
oldugu gibi, nesneler cansiz oluyor. Bu bize benmerkezli diisiinmeyi agik¢a
gosteriyor. Ayni sekilde anababasi yiiksek diizeyde egitimli Cihangir’den
de iki tane resim yapmasini istedik. Ilk resim i¢inde her seyin canli oldugu,
ikinci resim ise i¢indeki her seyin cansiz oldugu resimler:
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Resim.3
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At canli m1?

Ayag1 yukari boyle yapiyo ya. Canli tabi gozleri var. Her seyi var.
Giines canlt m1? Canlr.

Ciinkii onunla biz giines 15181 var.

O olmasaydi canli olmazd.

Ziirafa canli m1?

Canli. Ciinkii o da bir hayvan.
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Resim 4.

Araba cansiz m1?
Araba cansiz. Onun hig gozleri yok.

Anababasi diisiik diizeyde egitimli Beytullah’tan icinde canlilarin oldugu
bir resim yapmasini istedik agagidaki resmi yapt.
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Resim 5.

%

Giines canli m1?

Canl1.

Neden?

Isttig1 icin.

Ev canli m1?

Evet ev bizi koruyor.

Hem de gozleri var(pencereleri gosteriyor.)

Beytullah’tan bir de iginde sadece cansizlarin oldugu bir resim yapmasini
istedik. Bu resim asagidadr.
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Resim 6.

Beytullah kedi canli m1?

Cansiz.

Neden?

Cansiz kedi ¢iinkii gozlerini yapmadim.
Agag canli m1? Cansiz.

Neden?

Agz1, burnu gozii yok.

Beytullah’in sorulara verdigi yanitlardan istedigi neseyi. kendinin
cansiz yapip yapmayacagini goriiyoruz. Beytullah kedi canli mi? Sorusuna
“canli degil ¢linkii gozlerini yapmadim” seklinde benmerkezci diisiinmenin
agikga goriildiigi bir cevap veriyor.

Anababas: diisiik diizeyde egitimli Naz’dan icinde canlilarin oldugu bir
resim yapmasini istedik asagidaki resmi yapti.
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Sayilar canli m1?

Evet agzi1, burnu, gozii, ayag1 var.
Bulut canli mr?
Evet onunda gozleri, burnu agz1 var.

Anababas: diisiik diizeyde egitimli Naz’dan i¢inde cansizlarin oldugu bir
resim yapmasini istedik asagidaki resmi yapti.
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Resim 8.

Cigekler canli mi1? Hayir Neden? Bu kiz ¢igeklerin canli olmamasini
dilemis o ytizden canli degil.

Sayilar canli m1?

Bu kiz demis ki yazdigim yazilar canli olmasin demis sayilar da canli
olmamus.

Bu kiz kim biliyon mu?
Benim.

Bu 6rnekte gordiiglimiiz gibi Naz resminde diledigini canli dilemedigini
cansiz yapacak kadar benmerkezli diisiinmektedir.

Yukarida Piaget’in canlici (animistik) Diisiinmeyi hangi diizeylere ayir-
digindan kisaca bahsetmistik. Biz de Piaget'nin yaptig1 ¢calismalarda sordu-
gu sorulara benzer sorular sorduk. Anababasi diisitk diizeyde egitimli olan
¢ocuklar da anababasi yiiksek diizeyli olan ¢ocuklar da genel olarak birinci
ve ikinci diizeyi yansitmaktadirlar. Cocuklardan sayisi ¢ok az da olsa zaman
zaman t¢giincl diizeyi yansitanlar da olmustur. Ancak agirlikli olarak ikin-
ci diizeyin etkisi hissedilmektedir. Bizim burada tartismak istedigimiz konu
¢ocugun diinyay1 nasil da kendini merkeze alarak tanimladigidir.
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Asagida bu goriismelerle ilgili bazi 6rnekler verilmistir:

Odun atege atilirsa yandigini hisseder mi, hissetmez mi?
Hisseder.

Neden?

Soba sicak oldugu igin.

Bir bisiklet yiirtidigiiniin farkinda midir?

Benim bir bisikletim var bisiklet yiiriidiigiiniin farkinda olur mu olmaz.
Neden? Tekerlek gitmezse olmaz.

Hizl gittiginin farkinda olur mu?

Olmaz. Neden?

Ciinkii yavas gittigini sanar hizli gittiginde.

Benim bi bisikletim var hep zincir atiyo hizl gittiginde.

Burada Beytullah sordugumuz soruyu kendi bisikleti ile 6zdeslestirip
cevaplamaktadir.

Bir bisiklet yiiriidiigiiniin farkinda midir?
Tabi farkindadir. Neden?

Clinkil yerde doniiyo ya bisiklet onun igin tekerleri hisseder. Hizli
gittigini bilir mi bisiklet? Bilir. Neden?

Ciinki sey pedalini hizli ¢evirdigi icin.
Bir bisiklet tek bagina gidebilir mi?
Hayir.

Neden?

Ciinki onu dondiirecek birisi olmadigi igin.
Irmak hareket ettigini bilir mi?

Bilir.

Neden?

Su hareket ettigi i¢in.

Irmak canli midir cansiz m1?

Canlidir.

Neden?

Canli olmasi zaten belli sular canli degil mi?
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Yani boyle. (irmagin dalgalarini suyun hareketini anlatir gibi el isareti
yapiyor.

Omer bu 6rnekte canli olma durumunu harekete baglamistir.

Bir bisiklet yiirtidigiiniin farkinda midir?

Olur.

Neden? Ciinkii biz tistiine binince pedallar: 6n ve arka ¢evirince kendisi
yiirimiis gibi hisseder. Hizl1 gittiginin farkinda olur mu?

Olur.
Neden?
Ciinkii biz pedallar: hiphizli 6ne gevirirsek hiphizli gider

Serkan ise bisikletin pedallarini hiphizli ¢evirirsek bisikletin hiphizl gi-
sedecegini ve nasil kendisi bunu hissediyorsa bisikletin de bunu hissedecegini
disiinir.

Ay bizi takip eder mi?

Evet.

Neden?

Ciinkii bizim gittigimiz yere o da gelir.
Ay diinyay1 gorebilir mi?

Goremez.

Neden?

Ciinki gozii burnu agzi yok.

Aya dokunsak ay bunu hisseder mi?
Hisseder.

Neden?

Gozii var goziini kalemle ¢izersek hisseder.

Alp Ay’a kalemiyle g6z ¢izerek onu canli yapabilecegini diisiinecek kadar
benmerkezcidir. Buraya kadar olan 6rneklerdeki ¢ocuklar anababas: diisiik
diizeyde egitimli olan ¢ocuklardir.

Su dokiiliirse ates bir sey hisseder mi?
Hisseder.
Neden?

Cunki sogur ve kil olur.
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Giines dogdugunda riizgar bir sey hisseder mi?
Hayir.

Neden?

Giines dogunca bulut batiyo ¢iinkii.

Estigini bilir mi riizgar?

Bilir.

Neden?

Giines bir sey hisseder mi?

Hayir.

Neden?

O da batryo.

Daglar canli midir?

Cansiz.

Neden?

Ciinki onlar metalden yapilmistir.

Dagin tstiinde yiiriisek dag bunu hisseder mi?
Hayir.

Daga ¢iksak tepinsek dag bunu hisseder mi?
Hisseder.

Neden?

Cinki cok ses gelir o da duyar.

Masa vurdugumu hisseder mi?

Hisseder.

Neden?

Ciinki yere vurdugunda gozleri béyle oynar.
Giines dogdugunda riizgar bir sey hisseder mi?
Hayir.

Neden?

Sen kocaman insansin 6gretmenlerin 6gretmistir sana. Okullarda o
kadar ¢ok sey 6grenmedik di mi kamera?
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Canlicilik, egitim baglaminda ¢ocugun diistince siireclerini anlamada
onemli ipuglar1 sunar. Cocuklarin “bulutlar agliyor”, “riizgar kizdr” gibi ifa-
deleri, hatali1 bilgi degil, biligsel gelisimin dogal bir parcasidir. Ogretmenlerin
bu tiir agiklamalar: bastirmak yerine, ¢ocuklarin neden béyle diisiindiikleri-
ni kesfetmeleri gerekir.

Beilin (1992) ve Gopnik (2012), 6gretmenlerin ¢ocuklarin bu erken sezgi-
sel agiklamalarini dikkate alarak onlar1 gozlem, tartisma ve deneyim yoluyla
daha bilimsel agiklamalara yonlendirebileceklerini belirtirler. Boylece canli-
cilik, bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesine aracilik edebilir.

Piaget'nin canliciik kavrami, ¢ocuklarin ¢evreyle kurduklar: biligsel
iliskiyi anlamada temel bir ¢erceve sunar. Cocugun nesnelere canlilik atfet-
mesi, yalnizca bir diisiince hatasi degil, anlam kurma siirecinin yaratici bir
asamasidir. Cagdas arastirmalar, bu egilimin ¢ocuklarin 6grenme bigimle-
rine i¢kin oldugunu ve uygun 6gretim yaklasimlariyla bilimsel diisiinmenin
temeline dontstiirtilebilecegini gostermektedir.

Bu bakis agisi, Piaget’nin klasik kuramini giiniimiiz bilissel bilimleriyle
bulusturarak ¢ocuk diisiincesini daha biitiinciil bir bigimde yorumlamamiza
olanak tanir.
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GIRIS

Cocuklar dogustan itibaren, biligsel islemleri yapabilecek bir diizeyde
diinyaya gelirler. Cevrede sayillamayacak kadar obje ile iletisime girerler.
Ancak bu iletisim oldukea fazladir ve her zaman ¢ocuklarin yasantilarinda
olumlu katkilar1 olmayabilir. Kavramlar ise, yasantilar sonucu elde edilir ve
¢ocuklarin gevrelerinden edindikleri deneyimler, kavram gelisiminde temel

rol oynar. Kavramlarin 6grenilmesi uzun ve zor bir siireci kapsar (Biitiin
Ayhan, 2005).

Cocuklar yasamin ilk giinlerinden itibaren kavramlar1 &grenmeye
baslarlar. Kavram 0grenimi hayat boyu devam eder. Cocuklarin yaslar
ilerledik¢e kavramlar1 6grenme diizeylerinde degisiklikler goriiliir; bazi
kavramlar1 hizli 6grenirken, bazilarini daha yavas 6grenebilirler. Kavram,
karsilasilan obje, olay veya durumlarin bazi ortak ve genel 6zelliklerini temsil
edensimgesel yapilardir (Namlu, 2004; Ergisi Birgiil,2024). Buyapi, cocuklarin
cevreyi anlamalarina yardimci olurken, bilissel gelisimlerini de destekler
(Kol, 2010). Ayni zamanda kavramlar, cocuklarin diisiinmesine rehberlik eder
ve icinde bulunduklari sosyal ve fiziksel ¢evreyi tanimalarina olanak saglar.
Cocugun bir olay veya fikir karsisinda kendi goriislerini olusturmasina da
yardimeci olur. Kavramlar sayesinde bilgiler gocugun kullanimina uygun hale
gelir, diizenlenir ve depolanir (Aktas Arnas, Bilaloglu ve Aslan, 2007).

Bireylerin, aralarinda belirli ozellikleri paylasan nesne, olay veya
durumlar: gruplandirabilmeleri, kavramlarin en temel iglevlerinden biridir.
Kavramlar sayesinde birey, ¢ok kapsamli bilgileri etkin bir sekilde hayata
gecirir (Mortorella, 1986; Senemoglu, 1998).

Kavram gelisimi, biligsel gelisimin temelidir. Biligsel yeteneklerin
gelismesi 6nemli 6l¢iide kavramlarin 6grenilmesine baglidir (Kurtulus, 1999;
Ulgen, 1996; Giiven, 2000). Kavramlar, ¢ocuklarin zihninde olugturduklari
bilgileri sekillendirir, iletisimi kolaylastirir ve ge¢miste edinilen bilgilerin
kullanimini saglar (Aktas Arnas, Bilaloglu ve Aslan, 2007).

Cocuklar gevrelerindeki nesneleri kavramlar yoluyla algilar. Kavramlar,
somut ve soyut olarak ikiye ayrilir. Somut kavramlar, varlig1 anlagilabilir olan
yani duyular araciligiyla algilanabilen ve ¢evrede drneklenebilen nesnelerden
olusur. Soyut kavramlar ise belirli ozellikleri olmasina ragmen g¢evrede
dogrudan 6rnegi bulunamayan kavramlardir (Akman, Uyanik Balat ve Giiler
Yildiz, 2018; Giingor, Kogak, Canpolat ve Sahin, 2022). Ornegin “masa” somut
bir kavramken, “adalet” soyut bir kavramdir.

Okul oOncesi egitim programlarinda kavram 6gretimine yonelik
etkinlikler oldukg¢a fazladir (Kol, 2010). Kavramlarin ¢ocuklara ne zaman
ve nasil ogretilecegi 6nemlidir. Clinkii ¢ocuklar diinyaya geldikleri andan
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itibaren gevreleriyle etkilesim i¢indedir ve bu etkilesimler kavram gelisimini
sekillendirir. Kavramlarin 6grenimi, cocuklarin deneyimlerine bagli olarak
farkli zamanlarda gerceklesir. Bebeklikte dokunma ve gozlem yoluyla nesneler
taninirken, yas ilerledik¢e bu siire¢ daha ¢ok zihinsel algiya dayanir.

Ozellikle okul éncesi dénemde ¢ocuklar somut kavramlar soyut kav-
ramlardan daha 6nce 6grenirler ve kavramlarin 6grenimi basitten karmagiga
dogru ilerler (Senemoglu, 1998). Bu siirecte ¢ocuklar akil yiiriitme becerileri-
ni kullanarak analizler yapar ve kavramlar1 6grenirler (Aktas Arnas, Bilalog-
lu ve Aslan, 2007).

1. COCUKLARDA KAVRAM KAZANIMI
Cocuklarda kavram kazanimu ii¢ temel sekilde gerceklesir:

1. Dogal 6grenme: Cocugun eylem ve segimleri kontrol ettigi, deneyim
yoluyla 6grenme siirecidir.

2. Informal 6grenme: Cocugun aktiviteyi sectigi, fakat yetiskinin bazi
noktalarda miidahalede bulundugu siiregtir.

3. Yapilandirilmis 6grenme: Yetiskinin deneyimleri segtigi ve yonerge-
leri verdigi siiregtir (Aktas Arnas, Bilaloglu ve Aslan, 2007).

Okul 6ncesi donemde kavram gelisimi, eslestirme, gruplama, sekil tani-
ma, dort islem, 6l¢lim, zaman kavrami ve mekén ve konum gibi ¢esitli asama-
larda gergeklesir. Bu siirecte cocuklar kavramlar: farkls yollarla 6grenirler ve
bazi kavramlar1 6grenirken zorluk yasayabilirler. Ornegin, say1 ve gekil kav-
ramlar1 daha kolay 6grenilirken; zaman kavraminin kazanilmasi daha uzun
bir stiregtir (Ergisi Birgiil,2024).

Okul oncesi donemde kullanilan teknikler ¢ocuklarin kavramlar:
ogrenmesine ve Ogrendiklerini zihinsel olarak konumlandirmalarina
yardimci olur. Kavram 6gretimi, Tiirkge etkinlikleri, okuma-yazmaya hazirlik
calismalari, fen etkinlikleri, matematik etkinlikleri, oyun etkinlikleri, hareket
etkinlikleri, drama etkinlikleri gibi yontemlerle desteklenir. Ayrica cd, kitap,
kavram haritalar1 ve bilgisayar gibi materyaller de kavram &gretiminde
kullanilmaktadur.

Bilgisayar, okul 6ncesi donemde kavram 6gretimine yardimci olan 6nemli
araglardan biridir. Egitim cd’leri, powerpoint sunumlari, slayt gosterileri,
cesitli oyunlar ve belgeseller araciligiyla ¢ocuklara kavramlar etkili bir
sekilde 6gretilebilir. Ornegin, kavram cd’leri ve oyunlar ile say1, renk ve sekil
gibi temel kavramlar ¢ocuklara sunulabilir. PowerPoint sunumlari ile canli-
cansiz nesnelere ait drnekler gosterilebilir. Belgeseller, meyve ve sebzelerin
faydalari tizerinden renk ve biiyiiklitk kavramlarinin pekistirilmesini saglar.
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Egitim cd’lerinden biri olan “Mine’nin Matematik Evi”, ¢ocuklarin eglenerek
ogrenmesini destekler (Logomatif Multimedya, 1998).

2. BILGISAYAR DESTEKLi KAVRAM OGRETIMi

Egitim, insan hayatindaki en 6nemli siireglerden biridir ve giiniimiizde
teknoloji ile birleserek daha etkin ve sistemli hale gelmistir. Bilgisayarin
egitimde kullanilmasi, egitim siirecinde Ogrenme-6gretme etkinligini
artiran, ogrenciyi aktif kilan ve Ogrenmeyi bireysellestiren 6nemli bir
adimdir. Giiniimiizde klasik egitim yontemlerinin yerini daha sistemli ve
teknoloji destekli egitim teknikleri almistir. Bu gelismeler, okul 6ncesi egitim
icin de gegerlidir ve Ozellikle kavram 6gretimi alaninda 6nemli firsatlar
sunmaktadir.

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin egitim temellerinin atildig: kritik bir
stirectir. Bu donemde gerekli bilgi ve deneyimle donatilan ¢ocuk, ileriki
yasaminda da daha basarili olur. Cagdas toplum, ¢ocuklarin duygu ve
diislincelerini rahatlikla ifade edebilen, soru soran, cevap arayan, girisken,
kendi kararlarini verebilen, yeniliklere acik, paylasimci, 6zgiiveni yiiksek ve
bagkalarinin haklarina saygili bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Zembat,
2001). Bu hedefler dogrultusunda bilgisayar destekli kavram ogretimi,
¢ocuklarin biligsel ve sosyal becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli bir ara¢
haline gelmektedir.

Cocugun giinliikk yasantis1 i¢inde kavramlari 6grenmesinde cesitli
materyaller yardimeci olmaktadir. Bu yontemlerden biri de bilgisayar destekli
ogretimdir. Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarin, 6grenmenin gerceklestigi
bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve gocugun motivasyonunu
giiclendiren, ¢ocugun kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi
kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olugan
bir 6gretim yontemidir. Bu yontem, ¢ocugun hem biligsel hem de sosyal
becerilerini gelistirmeye yonelik etkilesimli ortamlar sunar.

Okul oncesi egitimin temel amaci, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemektir (Vernadakis ve ark., 2005). Bilgisayar destekli kavram 6gre-
timi ile 6gretici ve egitici etkinlikler gorsel olarak zenginlestirilerek sunulur.
Cocuk, bilgisayar destekli 6gretim sayesinde, 6grenmek istedigi konuyu is-
tedigi kadar tekrar edebilir. Tekrar imkani, kavramin kalic1 héile gelmesini
destekler ve bireysel 6grenmeye katkida bulunur. Bilgisayar, cocuklar1 hem
eglendirmekte hem 6grenmeyi kolaylastirmakta hem de kalicilig1 saglamak-
tadir (Ar1 ve Bayhan, 1999; Demir ve Kabadayi, 2008).

Bilgisayar destekli kavram o6gretimi, ¢ocuklarda aktif katilimi tesvik
ederken bireysel 6grenmelerine de katki saglar. Cocuk bilgisayar kullanirken
ozgiirce hareket edebilir, yaptig1 calismalarda aninda geri bildirim alabilir ve
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kendini degerlendirebilir (Martorella, 1986). Bu yaklasim, ocugun 6grenme
stirecinde kendi kararlariniverebilmesini saglar ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirir. Ayrica bu yontemle cocugun bireysellesmesi saglanirken, genelleme
yapma, ay1rt etme ve iliskili-iliskisiz nitelikleri tanima becerileri de gelisir.

Okul 6ncesi egitim i¢in tasarlanmig bilgisayar programlari, ¢ocuklarin
eglenerek 6grenmesini miimkiin kilar. Sunulan 6rneklerin zenginligi, kavram
6gretimini daha gekici héle getirir ve gocuklarin dikkatini yogunlastirmasini
saglar (Namlu, 2004). Iyi tasarlanmis bir bilgisayar ogretimi sayesinde
¢ocuklar tim duyularini yaratict bir sekilde kullanabilirler. Bilgisayar
destekli 6gretim;

Cocugun bilgiye erisimini artirr,

Cocugun 6zgiivenini gelistirir,

Hakimiyet duygusunu giiglendirir,

Hem grup hem de bireysel ¢alismaya imkan sunar,
Tim gelisim alanlarini destekler,

Gozlem yetisini gelistirir,

- Cocugun kendini ve ¢evresini tanimasina yardimci olur (Ar1 ve
Bayhan, 1999).

Arastirmalar, bilgisayar destekli 6gretimin ¢ocuklarinbilissel gelisiminde
etkili oldugunu gostermektedir. Pek¢agliyan (1990), alt1 yas grubu ¢ocuklarda
klasik egitim yontemleri ile bilgisayar destekli egitim programlarini
karsilastirmis ve bilgisayar destekli yontemlerin sayi, geometrik sekiller ve
renk tonlar1 kavramlari ile zihinsel gelisim siireclerinde daha etkili oldugunu
ortaya koymustur. Davis ve Shade (1994), bilgisayar destekli 6gretimde
ogrenme siirelerinin daha kisa oldugunu belirtmislerdir. Chute ve Miksad
(1997), bilgisayar destekli egitim alan ¢ocuklarin biligsel gelisim a¢isindan
daha basarili olduklarini raporlamislardir. Hitchcock ve Noonan (2000),
ogrenme gligliigii olan bes okul 6ncesi ¢ocuguna bilgisayar destekli 6gretim
uygulamis ve ¢ocuklarin daha rahat 6grendigini bulmuslardir.

Aral ve Biitiin Ayhan (2004), bilgisayar destekli egitim alan ve almayan
84 anaokulu Ogrencisini karsilastirmig; egitim alan ¢ocuklarin sekil-
zemin ayrimyi, sekil sabitligi, mekdn-konum ve mekan iliskilerini algilama
puanlarinin daha yiiksek oldugunu saptamislardir. Navarro ve ark. (2004),
bilgisayar destekli 6grenimin ¢ocuklarda etkin 6grenmeyi hizlandirdigini
gostermistir. Kacar ve Dogan (2007), bilgisayar destekli egitim alan
¢ocuklarin geleneksel egitim alan ¢ocuklara kiyasla daha bagarili olduklarini
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ortaya koymuslardir.

Biitiin Ayhan ve Aral (2005, 2009), bilgisayar destekli 6gretimin
gocuklarin kavram gelisiminde etkili oldugunu gostermistir. Deney
grubuna haftada bir kez bilgisayar destekli egitim verilmis, kontrol grubuna
verilmemigtir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli farklar bulunmustur. Yine Celikoz ve Kol (2016), 60 ¢cocuk iizerinde
yaptiklar1 ¢alismada, zaman ve mekan kavrami Ogretiminde bilgisayar
destekli 6gretimin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, bilgisayar
destekli 6gretimin okul dncesi egitimde kavram 6gretimi agisindan hem
etkin hem de uygulanabilir bir yontem oldugunu gostermektedir.

3. BILGISAYAR DESTEKLI EGITIMIN COCUKLARIN GELIiSIM
ALANLARINA ETKIiSI

Bilgisayar destekli egitim, ¢ocuklarin mantikli diisinme ve kesfetme
becerilerini gelistirmede énemli bir aragtir. Iyi hazirlanmis bilgisayar egitimi,
¢ocuklarin biligsel ve dil gelisimini, kendilerini ifade etme becerilerini, psiko-
motor gelisimlerini, problem ¢ozme becerilerini ve kavram gelisimlerini
destekler (Biitiin Ayhan, 2005). Bu yontem, 6grenme siirecini ¢ocuk merkezli
hale getirerek, her cocugun kendi hizina uygun sekilde 6grenmesini miimkiin
kilar ve ¢ocuklarin 6grenme motivasyonunu artirir. Ayrica bilgisayar
destekli egitim, 6grenme ortamini gesitlendirerek, cocuklarin farkli 6grenme
stillerine hitap eden gorsel, isitsel ve kinestetik uyaranlar sunar (Kol, 2011).

3.1 Sosyal ve Duygusal Gelisime Etkisi

Bilgisayar ¢alismalari, ¢ocuklarin grup halinde c¢alismasina, birlikte
problem ¢ozmesine ve birbirlerinin haklarina saygi gostermesine olanak
saglar. Bu siireg, ¢ocuklarin empati kurma, is birligi yapma ve sosyal
sorumluluk bilincini gelistirme gibi sosyal-duygusal becerilerini gii¢lendirir
(Egin Isil, 2019). Grup ¢aligmalari sirasinda bilgisayar oyunlar1 veya egitim
programlar1 araciligiyla, ¢ocuklar sorumluluk paylasgimini deneyimler ve
sosyal etkilesimleriniartirir. Ornegin, bir bilgisayar tabanli proje caligmasinda
cocuklar, gorev paylasimi yaparak ortak bir hedefe ulagmaya calisabilir
ve boylece hem liderlik hem de uyum becerilerini deneyimleyebilirler.
Sosyal etkilesimler sirasinda alinan geri bildirimler, ¢ocuklarin duygusal
farkindaliklarin1 gelistirmelerine ve kendi duygularini ydnetmelerine
yardimci olur. Ayrica bilgisayar destekli 6grenim, ¢ocuklarin 6zgiivenini
giiclendirir; ¢linkii her ¢ocuk, kendi hizinda ilerleyebilmekte ve basarilarini
bireysel olarak gorebilmektedir (Dagli ve Daglioglu, 2021).
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3.2 Dil Gelisimine Etkisi

Bilgisayar araciligiyla anlatilan hikayeler ve interaktif etkinlikler,
¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini, hayallerini aktarmalarini
destekler. Ayrica bilgisayar tabanli aktiviteler, cocuklarin kelime dagarcigini
zenginlestirir, ctimle kurma yeteneklerini gelistirir ve dil yapilarini
anlamalarini kolaylagtirir (Ergisi Birgiil,2024). Bu siiregte ¢ocuk, hikaye
anlatim1 ve rol oynama gibi etkinliklerle dilsel becerilerini deneyimleyerek
pekistirir. Ornegin, bir interaktif hikaye programinda ¢ocuk, karakterlerin
diislincelerini ve diyaloglarin1 yorumlayabilir, hikaye sirasinda sorulan
sorulara cevap vererek hem elestirel diisinme hem de dil becerilerini
gelistirebilir. Bilgisayar destekli etkinlikler, ayrica ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerini gelistirecek yonergelerle desteklenebilir; 6rnegin kelime
eslestirme, ctimle tamamlama, hikaye olusturma ve hikaye tamamlama
aktiviteleriyle dil 6grenimi pekistirilebilir (Kol, 2011; Girgin, 2020).

3.3 Bilissel Gelisime Etkisi

Bilgisayar ¢alismalari, ¢ocuklara geometrik sekiller, sayi, renk ve
diger kavramlar1 6gretir. Bu sayede bilissel gelisim desteklenir. Etkilesimli
programlar, ¢ocuklarin problem ¢6zme, mantik yiiriitme, siniflama,
gruplama ve genelleme gibi bilissel siireclerini aktif olarak kullanmasini
saglar (Chute ve Miksad, 1997). Ozellikle somut ve soyut kavramlarin
bilgisayar araciligiyla 6gretimi, ¢ocuklarin kavramlar arasindaki iliskileri
anlamalarina, karsilagtirmalar yapmalarina ve 6grenilen bilgileri giinliik
yasantiya uygulamalarina yardimer olur. Ornegin, bilgisayar programlari
araciligiyla ¢ocuklar, “biytk-kii¢iik”, “uzun-kisa”, “6nce-sonra”, “az-
¢ok” gibi kavramlari oyun tabanli aktivitelerle 6grenebilir; bu aktiviteler
¢ocuklarin analitik diisiinme becerilerini ve mantiksal akil yiirtitme yetilerini
gliclendirir. Ayrica bilgisayar destekli etkinliklerde problem ¢6zme gorevleri,
¢ocuklarin alternatif ¢6ziim yollar1 tretmelerini ve stratejik diisiinme
becerilerini gelistirmelerini saglar. Bu siirecte ¢ocuklar, yaptiklar: hatalardan
aninda geri bildirim alarak tekrar bilgi analizi yasar ve kendi 6grenme
stireglerini degerlendirme firsat1 bulurlar.

Bilgisayar destekli egitim aynizamanda ¢ocuklarin dikkat ve odaklanma
becerilerini de artirir. Gorsel ve isitsel uyaranlarla desteklenen aktiviteler,
gocuklarin dikkat siirelerini uzatmalarina ve bilgiyi daha etkin islemelerine
olanak saglar. Bunun yani sira bilgisayar programlari, ¢ocuklarin hafiza ve
bilgi organize etme becerilerini gelistirir; kavramlar arasindaki iliskileri
anlamalarina, siniflandirmalar yapmalarina ve bilgiyi mantiksal bir sekilde
depolamalarina yardimci olur (Kol, 2011; Celikoz ve Kol 2016).
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SONUC

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklendigi kritik bir
stiregtir. Bu donemde sunulan egitim olanaklari, ¢ocuklarin 6grenmesini
pekistiren ve biligsel, sosyal-duygusal, dilsel ve motor gelisimlerini biitiinciil
olarak destekleyen unsurlardir. Ozellikle ¢ocuklarin merak duygusunun
yiiksek oldugu ve 6grenmeye a¢ik olduklar: bu donemde, egitim materyalleri
ve yontemlerinin ¢esitliligi, 6grenme siireclerinin etkinligini artirmaktadir.
Geleneksel egitim yontemlerine ek olarak teknolojinin egitime entegre
edilmesi, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini daha etkilesimli ve aktif hale
getirmektedir. Bu baglamda bilgisayar, okul oncesi egitimde kullanilmasi
onerilen en 6nemli araglardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kol, 2011; Ergisi
Birgiil,2024).

Bilgisayar destekli ogretim, c¢ocuklarin hem eglenmesini hem de
kavramlar1 daha etkili ve kalic1 sekilde 6grenmesini saglamaktadir. Bilgisayar
programlar1 araciligiyla sunulan gorsel ve isitsel materyaller, ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekmekte, 6grenme motivasyonunu artirmakta ve c¢ocuklarin
ogrenme siirecine aktif katilimini tegvik etmektedir. Ornegin, interaktif
oyunlar ve simiilasyonlar araciligiyla ¢ocuklar, matematiksel, mekénsal
ve dilsel kavramlar1 deneyimleyerek 6grenebilir ve 6grendiklerini giinlitk
yasamlarina uygulayabilirler (Biitiin Ayhan, 2005).

Sonugolarak;bilgisayar destekli 6gretim, okul dncesi donemde ¢ocuklarin
bilissel, sosyal-duygusal, dilsel ve motor gelisimlerini biitiinciil olarak
destekleyen etkili bir yontemdir. Bilgisayar destekli etkinlikler, ¢ocuklarin
kavramlar: daha hizl ve kalic1 6grenmesini saglarken, 6zgiivenlerini artirir,
problem ¢6zme becerilerini gelistirir ve 6grenmeye karsi olumlu bir tutum
kazandirir. Egitimcilerin, egitim kurumlarinin ve ailelerin i birligi ile
bilgisayar destekli 6grenimin yayginlastirilmasi, ¢ocuklarin ¢agdas toplumda
gereksinim duyacagi temel becerileri kazanmalarina o6nemli katkilar
saglayacaktir (Celikoz ve Kol 2016).

Asagida yararli olacag: diisiiniilen birkag oneriye yer verilmistir;

Egitim kurumlarina gerekli donanimlar saglanarak bilgisayar 6gre-
nimi yayginlastirilabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarina bilgisayar,
tablet, interaktif ekran gibi teknolojik araglarin saglanmasi, tiim ¢o-
cuklarin teknolojiyi 6grenme siirecinde esit sekilde deneyimleme-
lerine olanak verir. Bu sayede bilgisayar destekli egitim etkinlikleri
daha erisilebilir hale gelir.

Okul o6ncesi gocuklara yonelik eglendirici ve Ogretici bilgisayar
programlar1 hazirlanabilir. Cocuklarin gelisim seviyelerine uygun,
oyun tabanli ve interaktif programlar, ¢ocuklarin 6grenme stireg-
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lerine aktif katilimini artirir. Ornegin, renk, say1, sekil, zaman ve
mekan kavramlarini 6greten interaktif oyunlar, 6grenmeyi eglenceli
héle getirerek bilgilerin kaliciligini saglar.

Kavramlar destekleyici bilgisayar oyunlar: ve belgeseller kullanila-
bilir. Bilgisayar ve multimedya araglariyla sunulan gorsel materyal-
ler, ¢ocuklarin somut ve soyut kavramlar1 daha kolay anlamasina
yardimc olur. Ornegin, meyve ve sebzelerle ilgili hazirlanan inte-
raktif belgeseller, cocuklarin renk, boyut ve tiir gibi kavramlar1 6g-
renmesini pekistirir.

Ogretmenlere bilgisayar destekli 6grenim konusunda hizmet igi egi-
timler verilebilir. Ogretmenlerin bilgisayar destekli egitim yontem-
leri konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari, uygulamanin
etkinligi i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu amagla diizenlenecek hizmet
i¢i egitim programlari, 6gretmenlerin teknolojiyi pedagojik hedef-
lerle etkin gekilde kullanmalarini saglar.

Konusunda uzman kisiler tarafindan bilgisayar destekli 6grenim
uygulanabilir. Bilgisayar destekli egitimde deneyimli ve uzman egi-
timciler, ¢cocuklarin dikkatini ¢ekebilecek ve 6grenme siirecini yon-
lendirebilecek etkinlikler diizenleyebilir. Bu sayede hem ¢ocuklarin
6grenme deneyimi zenginlesir hem de 6gretim siireglerinin etkinli-
giartar.

Anne ve babalara bilgisayar destekli 6grenimin yararlari tizerine se-
minerler diizenlenebilir. Bu seminerler, anne ve babalarin, bilgisayar
destekli 6grenimin ¢ocuklarin gelisimine olan katkilarini anlamala-
r1, ev ortaminda da 6grenmeyi destekleyici davraniglar sergilemele-
rini saglar. Anne-babalar, ¢ocuklarinin bilgisayarla yaptig1 etkinlik-
lerde onlar1 yonlendirebilir ve 6grenme siirecine aktif katilimlarini

destekleyebilir.
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GIRIS

Giiniimiizde bireylerin ¢ok ¢esitli gelisim ihtiyaclarini karsilayabilecek
6gretim yontemleri ve 6grenen bireylerin gok yonlii olarak gelismesi ge-
rekliligi 6n plana ¢ikmistir. Egitim 6gretimde gerceklesen gelismelerle
beraber 6gretim faaliyetleri sadece okul veya sinif ortami olarak sinirl
kalmayarak 6gretime yararli olabilecek ortamlardan yararlanilabilecegi
digtincesi olugsmustur (Demir ve Cetin, 2022). Sadece okullardaki sinif
ortaminda 6grenme gergeklesmez, sinif ortaminin digarisinda da 6grenen
bireyler 6grenmeyi deneyimlerler (§en, Ertas-Kilig, Oktay, Ekinci ve Ka-
dirhan, 2021). Sinif igerisinde 6grenme, gergek yasamin iginde deneyim-
leyerek ve gozlemleyerek 6grenmeye firsat veren okul diginda 6grenmeyi
de kapsamaya baglamistir. Doganin ve dig ortamlarin her yastan 6grenci
grubu i¢in 6nemli bir potansiyel olusturdugu fark edilmektedir (Yokus,
2020). Bu baglamda egitim faaliyetleri sadece okul duvarlari igerisin-
de degil okulun disina tastigi, esnek yap1 kazandigi, deneyim kazanma
imkani sundugu, aragtirma becerisi elde edildigi ve merak uyandirdi-
g1 ortamlar olmasi ile okul dis1 6grenmenin 6nemi artmistir (Demir ve
Getin, 2022). Okul dis1 6grenme (ODO), planli, programli bir miifredata
dayali olarak 6grenme ve 6gretmeyi zenginlestiren, 6grenen ve dgreten
i¢in somut ve kalic1 bir yasam saglayan bir 6grenme tiiriiddiir (Giingér ve
Gologlu-Demir, 2022). Okul oncesi, kisilik gelisimi, temel beceri ve bil-
gilerin kazandirilmas: yoniinden, ¢ocugun sosyal, biligsel, dil, duygusal
ve fiziksel agidan gelistigi kritik bir dénemdir (Sahan- Aktan ve Onder,
2018). Cocuklar diinyaya kesfetme ve merak duygusu ile gelirler (Durbin,
Pickett ve Powell, 2011). Cocuklar etraflarindaki diinyay1 en iyi, kendile-
rine sdylenenlerle degil, deneyimledikleri ile 6grenirler (Ronkko, Aerila
ve Gronman, 2016). Bu baglamda okul dncesi donemde bulunan ¢ocuklar
i¢in tiim gelisimsel gereksinimlerinin karsilanabilecegi biitiinsel bir alan
olarak okul dis1 ortamlar gosterilmektedir (Bilton, 2014). Dolayisiyla okul
oncesi donemde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin ¢ocuk-
larin tiim gelisim alanlar1 agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Li-
teratiire bakildiginda okul disinda yapilan 6grenme ile ilgili non-formal
(Eshach, 2007), disarida 6grenme ( out of doors learning, outdoor learning),
okul dis1 6grenme (out of school learning), sinif disi 6grenme (out of class le-
arning), informal 6grenme (informal learning), okul disi deneyimler (out of
school experiences), yasam boyu 6grenme (life long learning), serbest segim
ogrenme (free choice learning) gibi kavramlar kullanilmistir (Blomberg,
1967; Braund ve Reiss, 2006; Chan, 2016; Falk ve Dierking, 2002; Koosimi-
lea, 2004; Kiigiik, 2020; Nundy, Dillon ve Dowd. 2009; Salmi,1993; Strauss
ve Terenzini, 2007; Sen, 2023; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bu arastirmada
okul dis1 6grenme (out of school learning) kavrami kullanilmistir. Bu bo-
liim; ‘Okul Dist Ogrenme Nedir?’, ‘Okul Disi Ogrenmenin Onemi’, ‘Okul
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Oncesi Donemde Okul Dis1 Ogrenme ve Onemi’, ‘Okul Dis1 Ogrenmede
Ogretmenlerin Gérevleri ve Karsilastiklar1 Zorluklar Nelerdir?” olmak iize-
re dort baslik altinda sunulmustur.

Okul Dis1 Ogrenme Nedir?

Giiniimiizde egitim sistemleri, toplumun hizla degisen bilgi ve insan kay-
nag1 taleplerine yanit verecek sekilde sekillendirilmelidir. Miifredat, yontem,
materyal ve teknolojilerdeki yenilikler, egitim kurumlarinin egitim ortamla-
rinda diizenleme ve planlamada degisiklikler gerekmektedir (Giinkor, 2017).
Ayrica egitim alaninda yapilan yenilikler ile 6grenme ve 6gretme etkinlikleri
giiniimiizde yeni anlamlar edinmistir. Egitimde kullanilan yontem-teknik-
lerin degistigi gibi egitim faaliyetlerinin gergeklestirildigi yer sadece sinif igi
ortamlar degildir. Boylece okul dis1 6grenme ortamlari (ODOO) kavrami or-
taya cikmistir (Simsek, 2020). Okulun disindaki bir¢ok ortam da giintimiiz-
de 6grenme ortamlarini icermektedir. Mahallede bulunan oyun parki, okul
bahcesi, hastane mekanlari, miizeler okul dist ortam olarak kullanilabilmek-
tedir. ODO okuldaki formal egitimi zenginlestirici, tamamlayic1 olarak des-
teklemektedir. ODO igerik olarak dgretim programini temel almasi nedeni
ile okuldan bagimsiz degildir. Sinif i¢i egitimde oldugu gibi icerik belirli bir
yontem cercevesinde yiiriitiilmektedir (Sen, 2023). ODO bos zaman etkinli-
gi olarak degil, egitim plani dogrultusunda egitsel amaclar1 gerceklestirilen
stireci igermektedir (Bolat ve Kéroglu, 2020). Okul sinirlar: disinda bulunan
cesitli yagam alanlarindan sanal ortamlara kadar olan bir¢ok alan ODO ola-
rak ifade edilmektedir (Eshach, 2007). Disiplinler aras1 yaklasim ile okul dist
ogrenmede diger alanlarla iliski kurulabilir. Okulun bahgesinde beden egiti-
mi dersi islenirken fen bilimlerine ait hareket konusu ile baglanti kurulabilir
(Sen, 2023). ODO okul bahgesinde, okul ¢evresinde veya okul disinda sinif
ici egitime ek olarak farkli sekillerde 6grenme firsat1 sunar. Bu etkinlikler
miizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri ve akvaryumlar gibi alanlar:
kapsar (Giingor, 2021).

ODOO o6grenmenin hayatin her alaninda gerceklestirilebilecegini sa-
vunmaktadir ($imsek, 2020). ODOO’nun egitim amaciyla kullanimi 17. yy
civarinda ortaya ¢ikmistir. Bu agidan bakildiginda ¢ok yeni bir yaklasim ola-
rak karsimiza ¢ikmamaktadir. Okul disinda yapilan uygulamalarda temel
nokta okulda yapilacak olan dersin segilen uygun ortamda yapilmasidir. Yani
dersin okul dig1 ortamda gergeklestirilmesidir (Sen, 2023). Farkli bir tanimla-
ma olarak; 6grenme ve 6gretme siirecinin belirli miifredat gergevesinde sinif
icerisinden ¢ikarilip, farkli ortamlarda planli programli olacak sekilde ger-
geklestirilen egitim ve 6gretim faaliyetleridir (Cirit- Giil, Tagrikulu ve Omca-
Cobanoglu, 2023). Sinif ortaminin disinda yiiritiilen egitim faaliyetleri okul
dig1 6grenmedir (Bayrak ve Giirol, 2025). Ogrenme etkinliklerinin gergek-
lestirilebilecegi ODOO olarak; milli parklar, sanat atolyeleri, sanayi tesisleri,



32 + Safak YUCASU & Fikriye KIRBAG ZENGIN

miizeler, okul bahgeleri ve milli parklar gésterilebilir. ODOQ’da yapilan goz-
lem, deney gibi 6grenme etkinlikleri 6gretmenlere farkli 6gretim yaklagim-
larini tanima- uygulama- degerlendirme firsati tanirken 6grencilere de farkl
ogrenme deneyimi sunmaktadir (Demir ve Cetin, 2022). Program dikkate
alinarak okul diginda planli sekilde gerceklestirilen etkinlikler ODO olarak
tanimlanmaktadir (Simsek ve Kaymakei, 2015). ODO’nin oncelikli hedefleri
olarak; 6grenmeye yeni bir bakis acis1 kazandirmak, 6grencileri aktif 6grenen
kilmak ve onlarin 6grenmeyi anlamli ve eglenceli siire¢ olarak deneyimle-
melerini, kalic1 6grenmeyi saglamak gosterilmistir (Ince ve Akcanca, 2021).
ODO, resmi egitim ortamlar1 digindaki ortamlarda planli, uyarlanabilir bir
bicimde gergeklestirilir ve okulda verilen resmi egitimi destekler (Eshach,
2007; Grajcevci ve Shala, 2016). Miizeler, milli parklar, bilim merkezleri, hay-
vanat bahgeleri, okul bahgesi, botanik bahgeleri, sokaklar gibi okulun disin-
da bir¢ok alan giiniimiizde ODOO olarak belirtilmektedir (Demir ve Cetin,
2022; Kolemen, 2021; Sen, 2023; Simsek, 2020).

ODO etkinligi ii¢ asamada gerceklestirilmektedir. Agsagidaki sekilde bu
asamalar gosterilmistir (Sen, 2023).

Etkinlik Oncesi Etkinligin
Hazirliklar Uygulanmasi

\_/

Etkinlik Sonrasi
Degerlendirme

Sekill. Okul Disi Etkinliklerin Uygulanmasindaki Asamalar (Sen, 2023)

Etkinlik 6ncesi hazirlik asamasinda; akis ve zaman planlamasi, ziyaret
yapilacak olan yere ait ulasim planlamasi ve maliyet hesaplamasi yapilma-
lidir. Okul yonetiminden ve ailelerden gerekli izinler alinmalidir. Gidilecek
yerde iletisime gecilecek kisi belirlenmelidir. Gerekli durumlarda 6gretmenin
yaninda yardimci personel saglanmalidir. Olumsuz hava durumlarinda al-
ternatifler belirlenmelidir. Ortamda kullanilacak materyal belirlenmeli ve ge-
rekli bilgiler alinmalidir. Ogrencilere gidilecek ortamda yapilacak etkinlikler



Okul Oncesi Egitimi Alaninda Uluslararas: Akademik Arastirma ve Galigmalar * 33

ile ilgili bilgilendirme yapilmalidir. Ayrica 6grenciler ile ortamda uyulmasi
gereken kurallar (sessizlik, giivenlik gibi) konusulmalidir. Ailelere gidilecek
ortam ile ilgili bilgilendirme yazis1 gonderilmelidir. Gidilecek ortamda daha
sonra derslerde kullanabilmeleri i¢in 6grencilerin resim veya video almalar1
saglanmalidir. Etkinlik esnasinda 6grencilerin gordiiklerini not alabilmele-
ri i¢in not defteri kalem gibi materyalleri yanlarina almalar: belirtilmelidir.
Ayrica 6gretmenin hazirlamis oldugu ¢alisma kagitlar: da 6grencilere veril-
melidir. Acil durumlar i¢in ailelerin cep telefonlar1 6gretmen tarafindan not
edilmelidir. Engelli 6grencilerin 6zel gereksinimlerini giderecek onlemler
alinmalidir. Kisa siirecek etkinlikte su, uzun siireli etkinliklerde yemek ve su
gibi ihtiyaglarin planlanmasi yapilmalidir (Sen, 2023).

Etkinligi uygulanmasi asamasinda; 6grencilere etkinligin stiresi ve nasil
yapilacagi ile ilgili bilgi verilmelidir. Grup galismasi yapilacaksa bunlar be-
lirlenmelidir. Ogrencilere calisma kagitlarini doldurabilmeleri icin ve gidilen
ortami gezebilecekleri serbest zaman verilmelidir (Sen, 2023).

Etkinlik sonrasi degerlendirme asamasi etkinligin gerceklestigi ortamda
yapilabilecegi gibi ziyaret doniisii okulda veya sinifta da yapilabilir. Siire¢
soru- cevap veya tartisma yontemiyle degerlendirilebilir. Ayrica literatiirde
yer alan 6lgme - degerlendirme yontemlerinden kavram haritalari, zihin
haritalar1, metin ¢6ziimlemesi, bulmacalar, gazete-poster-brosiir hazirlama,
fotograf sergisi, kompozisyon-mektup yazma gibi degerlendirme yontemleri
ve 6gretmen tarafindan hazirlanan veya kaynaklardan alinabilecek etkinlik
degerlendirme formlar: kullanilabilir (§en, 2023).

Okul Dis1 Ogrenmenin Onemi

ODOOQ’da égrenciler, merak ederek, aragtirarak ve deneyimleyerek edin-
dikleri bilginin kaliciligini artirirlar. Ayrica arastirma ¢alismalarinin ince-
lenmesi ve okul dis1 egitim ve degerlendirme sonuglarinin gozlemlenmesi
sonucunda, ODO’nin 6grencilerin gelisimine ve basarilarina énemli 6l¢iide
yardimeci oldugu goriilmektedir (Giingor, 2021). Bu ortamlar 6grenme siire-
cinde ¢ocuklarin devamli etkilesim icinde olabildikleri sosyokiiltiirel alan
olarak da adlandirilan cevreler seklinde de ifade edilir. Ogrencilerin eglene-
rek 6grenebilecekleri ortamlarin olusturulmast ODOQO’yu énemli kilmistir
(Dénel- Akgiil ve Arabaci, 2020). Ayrica 6grenme —6gretme siirecinde ODOO
derslerin tamamlayicisi seklinde oldugu belirtilmistir (Irdem-Diremci ve Ya-
vuz-Topaloglu, 2021). ODOO’da gerceklestirilen faaliyetler 6grenme- 6gret-
me siirecinin bir parcasi olarak goriilmektedir. Bu ortamlarda gergeklestiri-
len egitim- 6gretimin ana amaci verimli ve kalic1 6grenmelerin saglanmasi-
dir (Ocak ve Korkmaz, 2018). ODOOQ’ na yapilan gezilerin ve bu ortamlardaki
aktivitelerin 6grenciler tizerindeki etkileri, uzun vadeli ve 6grenmeyi giic-
lendirici etkiler olarak belirtilmistir (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006).
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Ayrica ODOO’nun 6grencilerin konularla giinlitk yasam arasinda iliski kur-
malarina biiyiik katki sagladig: belirtilmektedir (Ertas, Sen ve Parmasizoglu,
2011). Problem ¢o6zebilen, yasamdaki bilgileri kendi sorgulayan ve arastiran
ogrencilerin yetismesinde ODOQ’ya gereksinim duyulmaktadir (Karamus-
tafaoglu ve Bakioglu, 2023). ODOO &grencilerin bilgilerinin artmasini ve
kazandiklar1 bu bilgilerin verdigi donanimla hayatlarinda karsilarina ¢ikan
problemleri ¢6zebilme becerisi kazandirmay1 amaglamaktadir (Aydemir ve
Toker-Gokge, 2016). Okulda veya sinifta goriilmesi kisitli veya zor olan olay ve
olgular1 6grencilere sunmasi ve onlarin deneyimlemesine firsat verdigi i¢in
egitim-0gretim siirecinde okul dis1 6grenme ortamlar: 6nemlidir (Bakioglu
ve Karamustafaoglu, 2020).

Egitsel etkinliklerin profesyonel merkezi okullardir. Bireyin gelisimi
i¢in zorunlu egitim baglaminda uygulanan programlar genellikle okullarda
gerceklestirilir. Ancak 21. yy’da hedeflenen egitim ¢iktilarina gére kalic1 ve
etkili 6grenmelerin gerceklesmesinde ODOO’nun da kullanilmasi 6nemlidir.
Bireyin isbirligi icinde, yaparak-yasayarak, deneyimleyerek, sorgulayarak
kalic1 6grenmeler elde etmesi oldukga zordur. Sadece okullarin tiim bu
beklentileri kargilamasi giictiir. Dolayistyla ODOO daha anlam kazanacaktir
(Tosten, 2024).

ODOO  ziyaretlerinin miifredatla iliskilendirildigi ~durumlarda,
ziyaret Oncesi, sirasinda ve sonrasinda gerceklestirilecek etkinliklerin
planlanmasinin 6grencilerin bagarisi iizerinde ve ODO’niin yagsamin bir¢ok
alaninda gerekli olabilecek becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu
soylenebilir (Giingor, 2021). Okul disinda, a¢ik alanlarda yapilan egitim,
cocuklarin yapilan etkinliklere aktif bir sekilde katilmasini tesvik etmektedir
(Civelek ve Ozyilmaz-Akamca, 2018).

Ulusal ve uluslararast ¢aliymalarda ODOO’nun 6grenmeye yonelik
olumlu tutum ve ilgiyi artirdig1, 6grencinin aktif olarak katilmasini destek-
ledigi, fiziksel, saglik yoniinden faydalar1 oldugu, 6grencinin biligsel, sosyal
gelisimine katki sagladig belirtilmektedir (Aydemir ve Toker- Gokge, 2016;
Balkan-Kiyic1 ve Atabek- Yigit, 2010; Braund ve Reiss, 2006; Dori ve Tal, 2000;
Humberstone ve Stan, 2011; ince ve Akcanca, 2021; Sample -McMeeking, We-
inberg, Boyd ve Balgopal, 2016; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016).

Okul Oncesi Dénemde Okul Dis1 Ogrenme ve Onemi

Okul 6ncesi, gocugun temel aligkanliklarinin, 6grenmesinin en yogun
oldugu, biligsel becerisinin sekillendigi ve hizli gelistigi donemdir. Bu
donemde gelisim birbiriyle iliskili ve paralellik gosteren 6nemli bir siiregtir.
Ayrica kisilik gelisimi bu donemde baslar ve sekillenir. Cocugun ilerleyen
yillardakiyasantisinda deger, davranis ve tutumlarini sekillendirecek sistemli,
planli gelismeyi saglayan siire¢ okul 6ncesinde verilen egitimdir (Koksal,
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Balaban-Dagal ve Duman, 2016). Okul dncesinde bulanan ¢ocuklarin yasi,
tiziksel ozellikleri, cinsiyeti, ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanan egitim
ortami, ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmasinda ve ilerlemelerinde
olduk¢a 6nemlidir (Bilgin, 2013). Bu yiizden egitim ortamlarinin ¢ocuklarin
egitimini ve gelisimini destekleyici olarak planlanmasina dikkat edilmeli ve
Ozen gosterilmelidir (Aktas- Arnas, 2018). Okul 6ncesinde ODOO, ¢cocuklarin
gelisimlerini ve meraklarini kesfetmelerini, onlarin beceriler kazanmalarini
desteklemektedir. Bu deneyimler sayesinde ¢ocuklar gelecekte 6zgiivenli ve
bagarili bireyler olurlar. Ogretmenler ve aileler, cocuklara bu firsat: sunarak
cocuklarin gelisimini desteklemelidirler (Karbeyaz, Karsli ve Kurt, 2023) .

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin biligsel gelisimi, okula hazir olma ve
basari, dil gelisimi ve 6grenme motivasyonu ile sosyal ve duygusal gelisimi
agisindan kritik bir dénemdir (Burger, 2010; Draper, Achmat, Forbes ve
Lambert, 2012). Bu baglamda okul éncesi egitimde ODOO’nun kullanimina
oncelik verilmesi ve ¢ocuklara gercek nesne ve durumlar: iceren egitimler
sunulmasi gerektigi belirtilmistir. Okul 6ncesinde programli olarak verilen
okul dig1 6grenme etkinliklerinin artirilmasi énerilmektedir. Ogretmenler,
hizmet o6ncesi ve hizmet igi 6gretmen egitim programlari araciligiyla
ODO konusunda bilgilendirilmeli ve ODO egitimi 6gretmen yetistirme
mifredatlarina dahil edilmelidir (Yildirim ve C)zyﬂmaz—Akamca, 2017).
ODOO, ¢ocuklara duyular1 aracihiryla kendilerini ve gevrelerini tanima
firsat1 saglamasi agisindan 6nemlidir (Ouvry, 2003). ODO etkinlikleri
gocuklarin bilimsel siireg becerilerini de olumlu anlamda destekledigi ilgili
literatiirde belirtilmistir (Civelek, 2016; Civelek ve Ozyllmaz-Akamca, 2018;
Uludag, 2017). ODOO ile ¢ocuklar kendi égrenmelerinin sorumlulugunu
alarak gozlem yapma imkéni elde etmektedirler (Seker ve Savas, 2023). Ayrica
bu ortamlarda yapilan faaliyetler ¢ocuklarin biligsel becerileri ile birlikte
onlarin duyussal ve motor becerilerinin de gelismesini desteklemektedir
(Lakin, 2006). Ogrenilenlerin okul disinda ve dogada gozlemlenmesi, uzun
vadede bilginin edinilmesini ve hatirlanmasini hizlandirir. ODOO’da
yapilan etkinliklere dahil olan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dil, motor,
biligsel ve sosyal-duygusal becerilerinde 6nemli diizeyde gelisme gosterdikleri
belirlenmigtir (Yildirim ve Ozyﬂmaz-Akamca, 2017).

Okul dis1 ortamlar, 6grenciler tarafindan degerlerin 6grenildigi degil,
edinildigi; taklit edilmedigi; icsellestirerek yasama aktarildigy; deger
kavraminin ezberlenmedigi, biligsel siiregleri kullanarak duygu ve duyularini
harekete gegirerek 6grenciler tarafindan kendi degerlerini meydana getirdigi
egitim stirecidir (Caligkan ve Yildirim, 2022). Dere ve Cif¢i, (2022) yaptiklar:
calisma sonucunda ODOO’nun ¢ocuklarin gesitli degerleri kazanmasinda
yardimei oldugunu elde etmislerdir. Farkli bir ¢alismada da ODOO’nun
cocuklarin sevgi, yardimseverlik, sayg: gibi deger algilarina pozitif etkileri
oldugu sonucu elde edilmistir (Yalgin, 2023). ODO; ¢cocuklarin belli program
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ve plan dahilinde okulun disinda; 6gretmen veya rehber esliginde hayvanat
bahgesi, bilim merkezi, botanik bahgesi, miize, akvaryum gibi yerlerde yapilan
ogrenme cesididir. ODOO ¢ocugun ilgisini ¢ekmesinden ve 6grendigini
somutlagtirabilmesinden dolay1 ODO’de ¢ocuk yaparak- yasayarak, ilgi
duyarak ve eglenerek katildig: goriilmektedir (Arslan, 2022).

“TUBITAK” projeleri, “Bilim Merkezleri” ve iiniversitelerde agilan
“Cocuk Universiteleri” ODOO’yu desteklemektedir ve “Cocuk Universiteleri”
¢ocuklarin grenme istegini artiran okul dis1 6grenme ortamlaridir (Oztiirk
ve Bozkurt-Altan, 2019).

[l Milli Egitim Midirlikleri tarafindan tiim kademelere yonelik
ODOOQ’a yonelik kilavuzlar hazirlanmistir.  Kilavuzlarda ODOO ve
etkinlik onerileri yer almaktadir (Dere ve Cifci, 2021). Bu durum ODOO’ya
onem verildigini gostermektedir. TUBITAK’in 4004, 4005, 2237-A gibi baz1
projelerinde de ODO’niin desteklendigi igerikler yer almaktadir. TUBITAK
gibi kurumlarda, Milli Egitim Bakanliginin biinyesinde yer alan ve
yiiksekogretim seviyesinde Ogretmen yetistiren programlarda benimsenen
yaklagim ile okul dis1 6grenme ortamlarinin yenilikg¢i egitim- 6gretim amagl
olarak ele alinmasi gerektigi olusmustur (Sen, 2023). Egitim programlar1
ODOOnun kullanilmasini tesvik edici olarak diizenlenmeli, egitmenlere
bu ortamlar: kullanabilecekleri yeterlikler kazandirmali ve disiplinler aras:
yaklagimi desteklemesi gerekmektedir (Orhan, Demir, Cil ve Kélemen, 2025).
Okul Oncesi Egitim Programi (OOEP) “Erken Cocukluk Egitiminde Kalite
ve Erisimin Arttirilmasi” projesi sonucunda giincellenerek, 2023-2024 egitim
ogretim yilinin $ubat ayinda uygulanmaya konulmustur (MEB Temel Egitim
Genel Midiirliigi, 2024). Ayrica “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM)
cercevesinde hazirlanan OOEP, 2024- 2025 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanmistir (URL-1). 2024 subat ayinda uygulamaya konulan
OOEP1 “Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullarinda uygulanirken
“Milli Egitim Bakanligi’na bagl ana siniflarinda ve uygulama siniflarinda
“Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” (TYMM) OOEP’1 uygulanmaktadir (URL-
2). Bu baglamda uygulanmakta olan her iki programa da ODOO agisindan
bakilmigtir. Her iki programda da dogrudan ODOO’ya énem verildigi
goriilmiistiir. Dogrudan ODO ile ilgili etkinlik rnekleri her iki programda
da yer almaktadir.

“Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimin Arttirilmas1” projesi ile
giincellenen OOEP’na gére ODO:

“Okul dis1 6grenme, sinif icinde yapilmasi zor veya olanaksiz uygulamalar:
gerceklestirmeye olanak veren ve ¢ocuklarin egitim programi ddhilinde
kazammlar: edinmeleri igin kullanilan en etkili yontemlerden biridir. Bu
kapsamda planlanacak okul disi 6grenme etkinlikleri, sadece bir okul gezisi
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veya agik alanda yapilan bir etkinlik anlamina gelmemektedir. Okul disi
ogrenme etkinlikleri, okul disinda yapilan biitiin etkinlikleri icermektedir.
Bu duruma gore her yer bir egitim ortamidir” olarak belirtilmistir (MEB,
2024a). ODO etkinliginin amaciy; ¢ocuklarin merkeze alinmasi ve onlarin
egitime aktif katilmasi, 6grenmenin kalic1 olmasinin saglanmasi, yaparak-
yasayarak Ogrenmenin desteklenmesi, Ogrenilenlerin giinlik yasam ile
iliskilendirilmesidir (MEB, 2024a).

Programda ODO etkinlikleri olarak; “gezi-gdzlem, arazi-alan ¢alismalari,
sosyal, kiiltiirel ve bilimsel islevli ortamlara yapilacak gezi ve ziyaretler (miizeler,
doga tarihi miizeleri, bilim ve teknoloji miizeleri, botanik bahgeleri, hayvanat
bahgeleri, planetaryumlar, meteoroloji istasyonlart, su aritma tesisleri, barajlar,
sanayi kuruluslari, resmi kuruluslar, egitim kuruluslari), sanal gerceklik
uygulamalari, doga ve gevre egitimleri, cevre kuliipleri etkinlikleri, mekanlar
ile ilgili projeler, sportif faaliyetler, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel programlar ve
yasam boyu ogrenmeye yonelik mekdnsal uygulamalar” gibi genis bir alan
belirtilmistir (MEB, 2024a).

TYYMM OOEPye gore, ODOO asagida ifade edilmistir (MEB, 2024b):

“Okul dis1 6grenme ortamlari, ¢ocuklara dogal cevre ve farkli mekanlarda
gergek diinya etkilesimleri araciligiyla ogrenme firsatlart sunar. Okul disi
ogrenme ortamlari; alan gezileri ve ziyaretlerini (miizeler, bilim ve teknoloji
merkezleri, hayvanat bahgesi ve akvaryum ziyaretleri vb.), doga yiiriiyiisii
ve egitimlerini ayrica sanal gerceklik uygulamalar: gibi ¢ok genis bir alan
kapsamaktadir. Bu ortamlar; ¢ocuklara kesfetme, sosyallesme, gesitli 6grenme
stillerini destekleme ve uygulamali 6grenme deneyimleri igin olanaklar saglar”.

ODOO TYYMMNnin ana dayanaklarindan biridir. Bu ortamlar
ogrencilerin 6grenmeye yonelik daha ilgili, iretken ve sorumluluk sahibi
bireyler halinde yetismesini destekler. Dolayisiyla bireylerin bilimsel bilgiyle,
dogayla ve toplumla biitiinlesebilecegi; gercek hayattaki senaryolarin i¢inde
aktif bir sekilde rol stlenebilecegi uygulamaya dayali 6grenme alanlar:
o6n plandadir (Yavuz, Tagkara, Sanci, Menekse ve Candemir, 2025). Ayrica
¢ocuklarin gelisimini desteklemek amaciyla 2024 Maarif OOEP, ODOO’nun
6nemini vurgulamaktadir. Bu faaliyetler, cocuklarin beceriler kazanmalarini
ve deneyimleyerek Ogrenmelerini saglar (Arabacioglu ve Taner-Derman,
2024). ODOO, erken ¢ocuklukta ¢ocugun sosyal ve bireysel gelisimini
desteklemesi nedeniyle 6nemli bir aragtir (Orhan, vd. 2025).

Sinif i¢inde yapilan etkinliklerin yaninda okul bahgesinde vs. 6grenme
imkani saglayan merkezler hazirlanabilir (Giingér, 2021). Bu baglamda
2024 Maarif OOEP’de ‘A¢ik Hava Ogrenme Merkezi’ olarak yeni bir merkez
eklenmistir. Bu merkez ile sinif icerisinde yapilmasi tavsiye edilen 6grenme
merkezlerinin okul dis1 ortama tasinmasi amaclanmaktadir. Merkez,
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cocuklara hedeflenen becerilerin kazandirilmasinda ¢ocuga ve 6gretmene
egitimi sinif disina ¢ikararak kolaylik saglayacaktir. A¢ik hava ortaminda
gelisecek olan planlanmamis olaylar sayesinde firsat egitimi desteklenmis
olmasinin yaninda akran egitimi i¢in de onemli firsatlar elde edilebilir.
Programdaki becerilerin edinilmesinde ve agik hava 6grenme merkezinde
yapilabilecek etkinlikler olarak; “sebze- ¢icek bahceleri, dis mekdn sinifi,
doga sanat alani, meteroloji istasyonu, kelebek bahgesi, kus besleme ve gozlem
istasyonu, golet veya su alanlari, camur mutfagi, bocek oteli, acik hava miizik
alani, yollar ve kesif alani” gosterilmektedir (MEB, 2024b).

Farkli bir c¢aligmada agik hava Ogrenmesini, ¢ocuklarin hareket
edebildigi, oynayabildigi, aktif olarak tasarlayip arastirabildigi, fikirlerini
pratik ¢oziimler biciminde ifade etmek igin isleyebildigi ve insa edebildigi
dogal agik hava ortamlarinda, 6rnegin orman, park, okul bahgesi ve oyun
alaninda uygulanan otantik 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Lindfors
vd, 2021). Dogal agik hava oyun ve 6grenme ortamlarinin erken gocukluk
doneminde 6z diizenlemeyi ve gormeyi gelistirir, fiziksel uygunluk ve kaba
motor gelisimini saglar, beslenmeyi iyilestirir, biligsel gelisimi destekler,
akademik bagariy1 artirir, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun
(DHEB) belirtilerini azaltir ve konsantrasyonu artirir, dzgiiveni artirir,
ekosistemler, gevresel siiregler ve gida sistemleri ile ilgili takdir ve anlay1s
gelistirir seklinde yararlari belirtilmistir (Cooper, 2015).

Okul Disi Ogrenmede Ogretmenlerin Gorevleri ve Karsilagtiklar:
Zorluklar Nelerdir?

ODO etkinliklerinin planlanmasi ve hazirlanmasinda, 6gretmenin bu
siiregte tistlendigi rol ve siireci nasil yonettigi 6nemlidir (Usta, Donel- Akgiil,
Pinar ve Kenan, 2024). ODOO’da 6gretmenin rolii; gocuklarin kesfetmelerini
desteklemek, deneyimlerinizenginlestirmek ve 6grenmeyi giiclendirmektedir.
Ayrica 6gretmenin, rehber ve yonlendirici, firsat egitimi, ilgi ve meraki tegvik
edici, iletisim ve igbirligi, giivenlik ve sorumluluk, st biligsel diisiinmeyi
tesvik, koprii kurma, programi uyarlama, teknoloji kullanimi, dogaya duyarli
olma gibi rolii belirtilmistir (MEB, 2024b).

Ogretmenlerin okul dig1 etkinlikler diizenlemesini engelleyebilecek
bazi dig mekdn kullanim kisitlamalari oldugu ifade edilmistir. Zaman
yetersizligi, hava kosullarinin elverissizligi, dogal dis mekanlara yiiriiyerek
erisim ve giivenlik endiseleri bu kisitlamalar arasinda yer almaktadir. Fakat
sinirlamalara ragmen, okul dis1 egitim ve dogal agik hava ortamlarinin
kullanimi, kiigiik gocuklar igin 6nemli 6grenme firsati sagladigi igin
desteklenmelidir (Ernst, 2014). Farkli ¢aligmalarda da maddiyat, yasal
prosediirler, iklimsel kosullar, sinif yonetiminin zorlagsmasi, veli ényargisi
gibi zorluklarla karsilasildig1 belirtilmistir (Aydogdu, Aydogdu ve Aktas,
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2023; Yildiz, 2022). ODO etkinliklerinin uygulanmasinda bazi potansiyel
zorluklar mevcuttur; ancak, biraz 6ngorii ve iyi organize edilmis bir planla,
bu potansiyel zorluklarin iistesinden gelinebilir ve ODQO firsatlarindan
yararlanilabilir (Yokus, 2020).

ODO deneyimleri, liderlik, sosyal beceriler, dayaniklilik ve cevre yonetimi
gibi tiim alanlarda biitiinsel gelisimi ve 6nemli yasam becerilerini tesvik eder
(Siskind vd., 2022). Ogrencilere belirlenen becerilerin kazandirilabilmesi icin
okul dig1 etkinliklere her gecen giin ihtiya¢ duyulmaktadir. “TUBITAK” ve
“Bu Benim Eserim” gibi projeler bu ihtiyac1 karsilamak igin atilan énemli
bir adimdir. Bu projeler ¢ergevesinde yapilan okul dist etkinlikler sayesinde
ogrenciler 6n bilgilerini sekillendirir daha sonra bir bilim insani gibi
arastirma ve gozlem yaparak bilgiyi dogal ortaminda inga ederler (Kegeci,
Kirbag-Zengin ve Alan, 2019). Erken ¢ocukluk egitimi, ¢ocuklarin bireylerin
hayattaki ilk ve en 6nemli egitimdir. Bu dénem fiziksel, motor, dil, biligsel ve
sosyal —duygusal gelisimin tiim yonleri ile hizla gelistigi donemdir (Syaikhu,
Muslim, Solihatin ve Hayati, 2022). Dolayistyla okul dis1 6grenme ortamlarinin
okul dncesi dénemden itibaren kullanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerine okul dig1 6grenme ortamlarini kullanabile-
cekleri egitimler verilebilir.

Okul 6ncesi egitimin énemli paydaslar1 olan ailelerinde yer aldig1 okul
dis1 6grenme ortamlarinda hazirlanan etkinlikler yapilabilir.

Okul 6ncesi dénemi kapsayan TUBITAK 4004, 4005 projelerinde okul
dig1 6grenme ortamlarina daha ¢ok yer verilen projeler hazirlanabilir.

Egitim fakiiltelerinde okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde okuyan 6g-
retmen adaylarina okul dis1 6grenmeyle ilgili uygulamali ve teorik egitimler
verilebilir.
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Martinet’e gore giindelik kullanimda “dil” sozciigii, tam anlamiyla
insanlarin sesli gostergelerle anlasma yetisini bildirir (Vardar, 1983: 15). En
genel ¢izgileriyle dil, blitiin canlilarda goriilen bir iletisim dizgesidir. Bu
yoniiyle ele alininca, anlama ve anlatma etkinlikleri olarak, hayvanlarda
ve insanlarda kendini gosteren devinimlerin ve devinimlere dayali olarak
¢ikarilan seslerin tiimii, genel anlamiyla dil kapsamina girmektedir (Demirel
v.d., 1998: 4).

Belirli bir gosterge dizgesini biinyesinde barindiran dil olmaksizin
iletisim de olmaz. Ciinkii dil olmadan ne dis diinya algilanip kavramlara,
simgelere dontistiiriilebilir ne de bu kavram ya da simgeler, diigiince kalibina
sokularak bagkalarina aktarilabilir (Yalgin, 2007: 751). Bu yiizden d1s diinyaya
ait diisiincelerin dilsel kaliplara déniistiiriilmesi gerekmektedir. Insanoglu
iletisim siireci igerisinde, bu kaliplar1 daha ¢ok simgelestirmeye dayali olan
sozli dille yapmakta; beden dili v.b gibi isaret sistemlerini de kullanmaktadir
(Yalgin, 2007: 753).

Dil, belirli bir amaca uygun anlatim araglarinin olusturdugu bir dizge
(Jakobson, 2001: 35) olarak da tanimlanabilir. Porzig, dile iliskin olarak su
saptamay1yapmistir: Her dilsel anlatim gergeklikten bir parcayi, dis diinyadan
bir olguyu simgeleme giiciine sahiptir ve bununla gorevlidir. Dili dil yapan da
budur zaten (Akt.Yalgin, 2007: 754). 2 Saussure’e gore toplumsal nitelikli dilin
birincil islevi insana 6zgii eklemli seslerle bir dilsel toplulukta bildirisim ya
da iletisim saglamaktir. Dil her seyden once bir bildirisim dizgesidir (Vardar,
2001: 56).

Bireyin edilgen bir bicimde bellegine aktardig: bir iiriin olan dil, dil-
yetisinin, bagka bir deyisle, insanin sesli gostergeler araciligiyla dogal diller
cercevesinde anlagma, bildirisme saglama yetisinin biitiin ger¢eklesmelerinin
kuralidir; bir tiir siniflama ilkesidir (Vardar, 2001: 57). Weisberg (1949), “Dil
diinyay1 soze dontistiirme olayidir ve insanlar bir ‘dil ara diinyasrnda yasa-
maktadirlar. Dilin anlattig1 gercek de ancak insanlarin zihninin siizgecinden
gecmis gercektir” (Akt Yalgin, 2007: 752) demekle, “siniflama ilkesi’nin yan1
sira dilin bir tiir “kapsayicilik ilkesi’ne de gondermede bulunmaktadir.

Dil, diisiincenin tastyicist oldugu icin, insanlarin en degerli varligidir.
Ciinki insanin diinyay: algilayis nedeni olan bu simgesel varlik, insanlar
arasindaki dayanigsmayi olanakli kilan bir yetenek durumuna dénisiir.
(Condon, 2000: 21). Yalgin'in (2007: 753) da belirttigi gibi dil insanin diinyaya
agilan penceresidir. Igerisinde yasanilan gergek diinyadaki somut ve soyut
ozellikler tagiyan biitiin varliklar insanlarin kullanim alanina dil araciligiyla
girer ve bu alan, insanlara gergek diinyanin yaninda bir de simgesel bir diinya
sunar. Bu yoniiyle dil, insanin evreni simgesel diizlemde algiladig1 “canli” bir
varliktir.
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Tiirkgenin 6gretiminde dort temel dil becerisinden s6z edilmektedir. Bu
dil becerileri, okuma, yazma, dinleme ve konusma olarak siralanmaktadir.
[lkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programr'na gore okuma becerisi, gérme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin
cesitli islevlerinden olugan karmasik bir siirectir. Oncelikle gorerek yazidaki
cizgi, harf ve simgeler algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat yogunlasti-
rilarak kelime ve ctimleler taninmakta, secilmektedir. Segilen bilgiler, ¢esitli
zihinsel siireclerle anlamlandirilmaktadir (MEB, 2005: 20).

Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak
amactyla dikkat harcamak bi¢iminde tanimlanabilir (Sever, 2000: 9). Yazma,
zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak anlatilmasidir. Yazmaya
zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin gézden gegirilmesiyle
baslanmaktadir. Diizenleme sonucu aktarilmasina karar verilen duygu,
diisiince ve bilgiler, harf, hece, kelime ve ciimleler araciligiyla aktarilmaktadir
(MEB, 2005: 21).

Konusma, anlatima konu olacak duygu, diisiince, yasanti, gozlem vb.
malzemenin sozle aktarilmas: edimidir. Bir diger deyisle insanlar arasinda
etkilesimi saglayan bir anlatim teknigidir (Giizel, 2005: 339). Taser’e gore ko-
nusma, insan tarihinin herhangi bir ¢aginda belli bir toplulugun veya top-
luluklarin iginde, kamunun kullanilmasiyla evrim gegirerek saymaca deger
kazanmis ve taninabilir duruma gelmis sistemlere gore telaffuz edilen bo-
gumlu seslerden olugmus bir anlatim ve anlagim aracidir (Tagser, 2000: 40).
Insanin evreni algilama bi¢imini dil ile aktarmasi bize cocugun konusma di-
linin diinya tasarimi hakkinda essiz bilgiler sundugunu gosterir. Anasinifi
ortamlarinin nasil olmasi gerektigi konusu birgok farkl agidan tartigilabilir.
Ancak bu ¢aligma agisindan anasinifi ortamlarina iliskin énemli unsur or-
tamin 6zgirlitkk¢li olup olmadigidir. Ortamin 6zgiirliik¢ii olmast hususunda
yetiskin denetiminin, yani 6gretmenin sinif yonetimine bakis agisinin 6ne-
mi biiyiiktiir. Ortamin 6zgiirliik¢ii olmasindan kastedilen, cocugun kendini
rahatca ifade etmesi, istedigi zaman yapacag: etkinligi secmesi, grupla ya da
tek basina ¢alisip ¢alismamaya karar verebilmesidir. Su da bir gercektir ki,
okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢aligan 6gretmenlerin izlemesi gereken bir
program vardir. Bu programin 6gretmenlerden ve ¢ocuklardan bazi beklen-
tileri vardir. Bu egitim programi sonucunda g¢ocuklardan bazi amag ve kaza-
nimlar1 gergeklestirmeleri beklenir. Ogretmen dogal olarak bu kazanimlari
¢ocuklara edindirebilmek i¢in bir dizi etkinlik planlar ve bu etkinlikleri belli
bir plan ¢ergevesinde uygular. Bu genel durum ¢ocugun denetimli bir serbest-
lik icinde olmasini gerektirir. Ancak bu etkinlikler icerisinde ¢ok 6zel olan
bir etkinlik vardir; serbest zaman etkinligi. Cocuklarin gelisimi agisindan
cok onemli ve Ozel bir etkinlik olan serbest zaman etkinliginde ¢ocuk ¢a-
lisma- oyun arkadasini, ¢alisacagi oynayacag kisiyi ya da kisileri segmekte
serbesttir. Fakat bu etkinligin iglevsel olabilmesi i¢in bazi temel fiziksel or-
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tamlarin saglanmis olmasi gerekmektedir. Serbest zaman etkinliginde ¢ocuk
ortam igerisinde hazirlanmis merkezlerde oyununu-¢alismasini sectigi arka-
daslariyla stirdiirmektedir. Bu merkezlerin de nasil olmasi gerektigi bircok
acidan tartigilabilir. Ancak bizim agimizdan 6nemli olan, cocuklarin rahatca
etkinliklerini stirdiirebilecekleri yeterli fiziksel kosullara ve materyallere sa-
hip olmasi, merkezlerin yaratici etkinliklere imkan verebilecek 6l¢iide esnek,
degistirilebilir olmasi ve dogaldir ki, en énemlisi, yetiskin denetiminin ola-
bildigince az olmasidir. Eger bu ortam ¢ocuklar i¢in saglanabilirse ¢ocuklar
kendilerini 6zgiirce anlatma firsat1 bulacaklar ve dogal ortama ¢ok yakin bir
bicimde konusma dilinin islevlerini kullanacaklardir. Anasinifi 6grencisi,
Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel ya da devlet ilkogretim okullar1 biinye-
sindeki anasiniflari, sosyal hizmetlere bagli anasiniflar1 ve bagimsiz anaokul-
larina devem eden 60-72 ay arasi ¢ocuklardir.

Dil

Dil konusu, felsefe, antropoloji, psikoloji, sosyoloji, mantik, dilbilim, dil
psikolojisi, dil sosyolojisi ve gostergebilim alanlarinda, farkli yaklasimlarla
ele alinip incelenmektedir. Dil istemli olarak iiretilen bir simgeler diizeni
araciligiyla diisiince, duygu ve isteklerin bildirisiminde kullanilan, iggiidiisel
olmayan, yalnizca insana 6zgii bir yontemdir (Sapir, 1983: 46).

Dilyetisi bir¢ok alana agilir: hem fiziksel, fizyolojik ve anliksal niteliklidir,
hem de bireysel ve toplumsal 6zelliklidir (Saussure, 2001: 39). Dil kendi bagina
bir biitiindiir, bir siniflandirma ilkesidir. Dil bir s6zlesme, bir uzlasimdir ve
tstiinde anlagsmaya varilan gostergenin 6z niteligi 6nemsizdir (Saussure, 2001:
38). Dilyetisinin birey disinda kalan toplumsal bolimidiir dil ve birey onu
tek basina ne yaratabilir, ne de degistirebilir. Dil varligini yalnizca, topluluk
tiyeleri arasinda yapilmis bir tiir sézlesmeye bor¢ludur. Ote yandan, isleyisini
bilebilmek i¢in bireyin dili 6grenmesi gerekir (Saussure, 2001: 44).

Dil, kavramlari belirten bir gostergeler dizisidir. Onun i¢in de, yaziyla,
sagir dilsiz abecesiyle, simgesel nitelikli kutsal torenlerle, incelik belirtisi
sayilan davranis bi¢imleriyle, askerlerin belirtkeleriyle, vb. karsilastirilabilir
(Saussure,2001:46 ). En geniskapsamlidilanlayisii¢inde, insana 6zgiiveinsani
diger varliklardan ayiran en belirgin nitelik olarak kabul edilen “dil”, “aslinda
konusma dili’dir (Demirel v.d., 1998: 4). Dil, biiyiik bir toplumsallagtirma
gliciidiir. Bununla, yalnizca, dil olmadan anlamli toplumsal iligkilerin hemen
hemen hi¢ kurulamayacagina iliskin apagik gercek degil, ayn1 zamanda ortak
bir dilin, o dili konuganlarin toplumsal birliginin sasirtici giigte bir simgesi
olarak isledigi gercegi de anlatilmaktadir (Blomfield, 1983: 49). Siyasal ya da
toplumbilimsel agidan resmi olan topluluklar karsisinda, ruhbilimsel agidan
gercek olanlarin simgelenmesi i¢in ¢ok ince dilsel ayrimlarin olaganiistii
onemi cogu kimselerce sezgisel olarak duyulmaktadir. “bizim gibi konusuyor”
demek, “o bizden birisidir” demeye esittir (Bloomfield, 1983: 50).
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Dilin evrensel olusundan daha az etkileyici olmayan bir yan: da onun
hemen hemen inanilmaz cesitliligidir (Vardar, 1983: 47). Ayni dili konusan
ve ayni kiltiirin diizeyindeki kisiler arasinda uygun kosullarda karsilikli
gerceklesen bu sifreleme ve sifre ¢ozme islemleriyle bildirisme saglanir.
Dil, insanlar arasindaki en etkin bildirigme yoludur (Caglar, 1980: 17). Dil,
insanin ve insanligin belirleyici 6gesidir. Insanin kisisel diisiince, duygu ve
isteklerini anlatmaya yaradig dl¢iide toplumsal yapiya da uyumunu saglayan
dil’dir (Kocaman, 1980: 33).

Dilin birlestirici ve tipkilastiric bir gii¢ olarak isledigi bir gercek ise de,
o ayn1 zamanda Kkisiligin gelismesinde en gii¢lii oldugu bilinen tek etmendir.
Bir kimsenin sesinin temel niteligi, dilin ses orgiileri, eklemlemenin hiz1 ve
goreceli diizgiinligi, tiimcelerin uzunlugu ve yapisi, sozliigiiniin 6zelligi ve
genisligi, kullandig1 soézciiklerin bilimsel tutarliligi, sézciiklerin toplumsal
cevrenin isteklerini karsilama c¢abuklugu, ozellikle bir kimsenin dilinin
kendileriyle konustugu kisilerin dil aligkanliklarina uygunlugu, biitiin
bunlarin karmasik gostergeleridir (Sapir, 1983: 51).

Dil insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir dizge, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar sistemi,
seslerden oOriilmiis i¢timai bir miessesedir (Ergin, 1998: 3). Niteligi ve
ozellikleri itibariyle her dil, kendi kurallar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir
varliktir. Insanin i¢ diinyasi ile dig diinyasini birbirine baglayan en énemli
dizgedir. (Korkmaz, 1995: 661).

Dil, kaliplagmis, degismez, durgun bir yapiya sahip degildir. Aksine
kendi yap1 ve isleyisinin gerekli kildig1 6zelliklere, tarihi, sosyal ve kiiltiirel
sekillenmelere bagli olarak, zaman i¢inde az ¢ok degisip geliserek yol alan
stirekli bir akis halindedir (Korkmaz, 1995: 662). Dilin baslica temeli, kesin
olarakbelirlenmis bir ses diizeninin gelismesi, s6zlii dil 6gelerinin kavramlarla
olan 6zel baglantilar1 ve her tiirlii iligkiler i¢in bicimsel anlatim inceliklerinin
saglanmasi olup biitiin bunlar bilinen her dilde kesinlikle tamamlanmis
ve dizgelestirilmis olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Saussure, 1983: 15). Dil
olusma ve gelisme sartlar1 bakimindan da toplumun eseridir. Dilin sosyal bir
varlik olmasinin bir belirtisi de toplumdan topluma farklilik gostermesidir
(Korkmaz, 1995: 662).

Dil insanlarin evren hakkindaki duygularin: diisiincelerini temsil etme
yoludur. Bunun igin ise ayni dili konusan insanlar arasinda sanki gizli bir
uzlagma vardir. Bu uzlagma aslinda neyin nasil temsil edileceginin yani sira
bir kurallar sistemidir de. Dil insana 6zgii en giiglii iletisim dizgesidir. Dil
diisiince ve duygulari anlatmada ve 6grenme algilananlari, deneyimleri,
bilgileri aktarmada; soru sormak, emir vermek, istekte bulunmak gibi iglevleri
gergeklestirmede kullanilan bir aragtir (Tiimkaya, 2006: 108).
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Dil nedir? Dil, dilyetisinin gerci en 6nemli, ama yalnizca belli bir boliimi-
diir. Hem dilyetisinin toplumsal tiriintidiir, hem de bu yetinin bireylerce kullani-
labilmesi i¢in toplumun benimsedigi zorunlu bir uzlagimlar biitiiniidiir (Saussure,
1983: 14).

Dil Becerileri

Insan dil yetisini nicin ve nasil kazanmaktadir? Bilim adamlarini anadili
aragtirmalarina yonelten bu soru hala giincelligini korumaktadir. Kocamana
gore (1980) bu yetiyi, insanin 6ziine, giicline ve evrendeki yerine iliskin merak: ve
gereksinmelerini karsilamak amaciyla bagkalarini etkilemek istegi dogurmustur.
Oyle ki, dil, kendini de asan gesitli amaglara ulagilabilmesi icin, sosyal grubunun
tyelerini paylastiklar1 anlamlar1 bir bicimde insa etmeye zorlamis, zorunlu
kilmastir.

Insanoglunu bir kod kullanma zorunluluguna itmis olan bu temel neden ile-
tisim amacidir ve gocuklar anadillerini iletisimde bulunmak i¢in 6grenmektedir.
Bu amagla bir kod kullanma gereksinimi duyan ¢ocuk, soylesiler i¢ine bizzat ka-
tilarak giderek kodun 6gelerini tanir, diizenlenisini kavrar ve kullanmay1 6grenir.
Cogu ¢ocuk bu becerileri dogal kosullarda ¢ok fazla zorlanmadan kazanir. Anadili
edinimi konusunda dort temel dil becerisinden sz edilmektedir bu dort temel dil
becerisi; dinleme, konugma, okuma ve yazma’dur.

Dinleme, ses ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildig:
karmasik bir siiregtir. (MEB, 2005: 17). Dinleme, isitsel olarak gelen mesajlarin
yorumlanabilmesi amaciyla segici dikkatin olusturulmas: siirecidir. Dinleme
iletisim stirecinin alic1 yoniine yonelik bir etkinliktir. Kaynak bireyin kendi
soylediklerini de dinleyip doéniit aldigi dolayisiyla alict yoniinii hedefledigi
unutulmamalidir (Demirel v.d., 1998: 55).

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenme-
si ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik
bir siiregtir (Sever, 2000: 11). Okuma, yazi (gorsel yolla) araciligryla gelen mesajlarin
alinip, ¢oztimlenmesi, algilanip anlamlandirilmasina dayali karmagik bir beceri-
dir. Okuma becerisi, diistinme, anadili edinimi ve konugma ile yakindan ilintili
olan bir tistdil becerisi olarak tanimlanmaktadir (Demirel v.d, 1998: 62). Okuma,
sozciiklerin, duyu organlari yoluyla algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2000: 11).

Yazmak, duygularimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasa-
diklarimizi yaz ile anlatmaktir (Sever, 2000: 21). Yazma, iletisim siirecinde kaynak
bireyin mesajlarini yazi araciligryla gondermesine yonelik bir anlatim etkinligidir.
Yazma da okuma gibi, diisiinme, anadil edinimi ve konusma ile yakindan ilintili
olan ustdil becerisi olarak tanimlanmaktadir (Demirel v.d., 1998: 75).
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Konusma Temel Dil Becerisi

Konusma diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
aracihigiyla aktarilmasidir. Insanlar arasi en énemli iletisim ve etkilesim
aract konugmadir. Konusmanin fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal
niteligi vardir (Demirel, 2002: 88). Konusma, bu baglamda, kaynak birim
tarafindan mesajin tasarlanmasi, diizenlenmesi ve hedef birimin ¢oziimleyip
algilayabilecegi sozel bigimle aktarilmasina yonelik beceridir. Konusma
digiincelerimizin sozle anlatimidir.

Konusma stirecinde sozcelerin sadece sesler araciligiyla aktarimi s6z ko-
nusu degildir, kendine 6zgii kural ve ilkeleri vardir. Dogru ve diizgiin ko-
nusarak etkili bir konusmaci olabilmek i¢in bu kural ve ilkeleri 6grenmek
gerekir (Demirel v.d., 1998: 73).

Konugma becerisi kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi, duygu ve
dileklerini bagka kimselere dogrudan anlattig; kendi bagina kullanabilecegi
degil, bagkalariyla paylasabilecegi bir beceridir (Yal¢in, 2002: 97). Konusma
duygu diisiince tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Bireyin dil yoluyla
kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan konusma, bir duygu ve diisiince
aligverisidir (Sever, 2000: 20).

Piaget Kuraminda Anasinifi Ogrencisinin Konusma Temel Dil
Becerisinin Islevleri

Piaget biligsel gelisim siirecini duyusal motor dénem, islem 6ncesi do-
nem, somut islemler dénemi ve soyut islemler donemi olarak betimlemistir.
Dogumdan hemen sonra dis diinyay: algilamada ve diinyaya biligsel tepkiler
vermekte ara¢ olan refleksler ,zaman i¢inde daha geliserek organize bilgi grup-
lar1 olan semalar (schemes) haline gelmektedir (Giindogdu, 2006: 74). Semalar,
bebeklikten yetiskinlige dogru, olgunlagsma (maturation), yasanti, orgiitleme
(organization), dziimleme (assimilation) ve uyumsama (accommodation) yo-
luyla siirekli olarak degisen ve gelisen yapilardir (Giindogdu, 2006: 75).

Piaget, bireylerin dogustan getirdikleri temel egilimlerden birisinin 6r-
giitleme (organization) becerisi oldugunu ifade etmektedir. Birey gelisim sii-
recinde kazandig: bilgileri isleyerek, semalar1 yardimiyla ¢evredeki degisik-
liklerle basa ¢ikabilmekte, ¢cevrenin etkin bir parcasi olarak yasami devam
ettirmektedir. Bu siire¢ uyum (adaptation) siireci olarak tanimlanmaktadir
(Giindogdu, 2006: 75).

Bebek dogumundan itibaren ¢evresini kesfetmeye baslar. Kesif cabasinda
kullandig1 temel araclar dogustan getirdigi duyusal ve devinimsel yetenekler-
dir (Ciiceloglu, 2006: 346). Bu nedenle dogumla iki yas arasini kapsayan bu
doneme Piaget, duyusal devinim dénemi adini vermistir. Duyusal devinim
doneminde kazanilan temel nitelik ise nesne siirekliligidir. Nesne stirekliligi,
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cocugun herhangi bir nesne goz 6niinde olmadiginda da o nesnenin var oldu-
gunu anlayabilme becerisidir (Giindogdu, 2006: 80).

Islem &ncesi donem, 2-7 yaslar arasini kapsar. Piaget bu dénemi kendi
arasinda iki evrede degerlendirmistir. Bu iki donem simgesel ve sezgisel
evredir. Islem &ncesi dénemde ¢ocugun bilissel becerileri, duyusal devinim
donemindeki reflekslere bagli etkinliklerden algisal-simgesel etkinliklere
dogru degismektedir (Giindogdu, 2006: 85). Cocuk bu doénemde sozciik
kullanmaya, oldukea yalin bir diizeyde de olsa, ilk olarak bir simge ile bu
simgenin gosterdigi nesne arasindaki iliskiyi sezmeye baslar. Cocuk, kavram
ve simgelerin verdigi zenginlikten yararlanarak oyun yasamina yeni boyutlar
kazandirir (Ciiceloglu, 2006: 347). Diisiinceleri bir¢ok durumda gergege
uygun, mantikli bir yap1 gosterirken, zaman zaman olduk¢a kendine 6zgii
bir yap:1 i¢inde, mantik kurallarina uygun olmayan, ama oldukga yaratici
bir ozellik gostermektedir (Giindogdu, 2006: 91). Cocuklarin benmerkezli
davranislar1 oyunlarinda da gozlemlenebilir. 2-4 yaslarindaki ti¢ dort ¢cocuk
birlikte oyun oynadiklarinda ben merkezli davranislari paralel oyun ve ortak
monologlarda kendini gosterir (Basal, 2003: 72). Islem oncesi donemdeki
¢ocugun diislincesindeki tek boyutluluk ve kopukluk yerini iglem yapma
becerisin birakmaya baslar ve diisiince mantikl: tutarli ve sistemli bir hal alir
(Giindogdu, 2006: 93).

Somut islemler doneminde bulunan cocuklar somut olan konular
arasinda bazi mantiksal islemler kurabilirler. Artik olaylar arasinda neden
sonug iliskisi kurabilecek bilissel yeterlige ulasmislardir (Basal, 2003: 73).
Somut islem déneminde, mantiksal tutarliliktan, esneklikten ve gecislilikten
yoksun diislince yerini ¢ok boyutlu diisiinceye birakir. Somut islemler
donemindeki ¢ocugun diisiince becerisinin yetiskin becerisinden ayrildig:
temel nokta, bu donemde soyut kavramlar iizerinde islem yapilmamasidir
(Giindogdu, 2006: 93). Somut islemler doneminde ortaya ¢ikan temel nitelik
ise korunumdur (conservation).

Korunum, belli bir belli bir nesnenin goriiniimii degisse de sayy,
miktar, agirlik, hacim gibi belli 6zelliklerinin degismedigini anlayabilme
becerisidir (Glindogdu, 2006: 93). Korunum kavraminin temelinde geriye
doniistiirebilme yatar. Daha o6nce duyu organlariyla yapilmasi gereken
islemler simdi zihnen yapilabilmektedir. Geriye dontistiirebilme bu zihinsel
etkinliklerden birisidir (Ciiceloglu, 2006: 350). Korunumun kazanilmasi i¢in
gereken, Ozdeslik, 6diinleme ve tersine ¢evrilebilirlik ilkeleri bu donemde
kazanilmaktadir.Ozdeslik, herhangi bir ekleme veya ¢ikarma yoksa nesnenin
ayr1 kalmasi1 durumudur (Giindogdu, 2006: 93).

Soyut iglemler déneminde ¢ocuklar nesne ve olaylar goziiniin 6niinde
olmamasina ragmen soyut diisiinebilirler, hipotezler kurabilirler, hipotezler
araciligiyla sonug ¢ikarabilirler, agiklamalarda bulunabilirler ve genellemeler
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yapabilirler (Basal, 2003: 75). Piaget'e gore dil, simgesel diistinmenin/ siireclerin
sonucu olarak ortaya ¢ikan ve ¢ok ¢esitli amaglara hizmet eden bir aragtir (Giin-
dogdu, 2006: 84).

Piaget yaptig1 caligmada cocugun konugarak doyuma yeltendigi gereksinim-
ler hangileridir? Gergekten gocuk yetiskin gibi sozleriyle diisiincelerini kargisin-
dakine mi iletir? Yoksa ¢ocuk konugmasinin farkli islevleri de var midir? Acaba
yetiskin sozleriyle sadece kendi diistincesini karsisindakine mi aktarir? Gibi so-
rulardan yola ¢ikarak ¢cocuk konusmasinin iglevleri tizerinde durmustur (Piaget,
2007: 1).

Piaget bu caligmasinda, J. J. Rousseau Enstitiistine bagh Kiigiikler Evinin
sabah grubunda iki erkek g¢ocugun konusmalarini bir ay siireyle tipatip
kaydetmistir. Bu ¢aliymanin siiresi bir ayla ve giiniin belli saatleriyle sinirlidir.
Piaget, cocuklarin dogal ortamda gozlenmedigine iliskin gelebilecek elestirilere
cevap olarak smifin ortamini aktarmistir. Bu sinifta 6yle bir ortam vardir ki,
gocuklar istedikleri gibi resim yapabilir, yap1 insa oyuncaklari ile oynayabilir,
modelajla ugrasabilir, aritmetik ve okuma yazma c¢aligmalar yapabilirler. Fakat
biitiin bu etkinlikler tam bir 6zgiirliik igerisinde ge¢mekte ¢ocuklar yetiskin
kurallar1 ve siralamalar: ile sinirlandirilmamaktadir. Arzu ederlerse tek tek
veya gruplar halinde ¢alisabilirler. Cocuklar 6zgiirce konustugundan Piaget bu
ortamin ¢ocuk konusmasini incelemek i¢in uygun bir ortam oldugunu, hatta
evde bile bu ortamdakinden az konusulacagini savunmustur (Piaget, 2007: 5-7).
Ttim bu konusmalarin kaydedilmesinden sonra bu konusmalarin islevlerine gore
ayrilmasina sira gelir.

Piaget cocugun biitiin sozlerini kabaca iki biiyiik boliime ayirmigtir.
Benmerkezli konugma ve toplumsallagmis konusma (Piaget, 2007: 9). Piaget'e gore
gocuk, birinci kisma yani benmerkezli konusmaya dahil olan climleleri sdylerken
neyi kime séyledigini ve kimin tarafindan dinlenildigini ya da dinlenmedigini
merak etmez. Cocugun burada konusma amaci, ya kendisi i¢in konusmak ya
da birini kendi yaptig1 ise katma heyecanidir. Ciinkii bu tiir konugsmada ancak
kendinden bahseder, karsisindakinin bakis a¢isini umursamaz (Piaget, 2007: 9).

Piaget benmerkezli konusmay1 ti¢ kisma ayirmistir. Bunlardan birincisi
“yineleme” dir. Yineleme(yankilama) “Echolalie™ Bu kategoriye ancak hece
veya sozciiklerin tekrarlanmasi girer. Cocuk bunlari, ne kimseye seslenmek,
ne de anlamli sozciikler konusmak kaygisi olmaksizin, sirf konusma zevki igin
tekrarlar. Bu, bebeklerde goriilen “civildama™nin bir kalintisidir ve kuskusuz
toplumsallasmis bir yan1 yoktur (Piaget, 2007: 9).

Benmerkezli konusmanin ikinci kategorisi monolog’ tur. Monolog
adindan da anlasilacag: gibi ¢ocugun kendisiyle konugmasidir. Monolog :
Cocuk tipki yiiksek sesle diisiiniiyormus gibi yine kendisi i¢in konusur. Hi¢
kimseye yonelik konugmaz (Piaget, 2007: 9).
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Benmerkezli konugmanin tigiincii kategorisi ise “karsilikli monolog”dur.
Iki kisilik monolog veya kargilikli monolog: Bu konusmalarda her ¢ocuk
bir digerinin ya eyleme veya o andaki diisiincesine katilimini saglar, ancak
bunda da ger¢ek anlamda isitilmis ve anlasilmis olma kaygisi yoktur. Higbir
zaman karsisindakinin bakis agis1 ise karismaz (Piaget, 2007: 9).

Toplumsallagmis konusmayr benmerkezli konusmadan ayiran temel
fark, ¢ocugun karsisindakini dikkate alarak karsisindakiyle konusmasidir.
Piaget toplumsallagsmis konusmay1 dort kategoriye ayirmistir.

Bunlardan ilki “uygun bilgi’dir. Uygun bilgi: Karsisindaki onu ilgilen-
direbilecek veya davranis bigimi tizerinde etkili olabilecek bir seyden bilgili
kilar veya aralarinda gergek bir aktarim, tartisma, hatta ortak bir amag bir
calisma arkadaslig1 olusmustur. Eger ¢ocuk kendisini karsisindakinin bakis
a¢isina koyabilir ve karsisindakini de herhangi bir kisiyle degisimi olanakli
degilse “uygun bilgi” s6z konusudur (Piaget, 2007: 10). Piaget’e gore, ¢ocuk
burada gercekten diisiincesini bagkalarina agar ve karsisindaki kisi 6nemli-
dir. Yoksa ¢ocugun ancak kendisinden soz ettigi ve ne karsisindakinin bakis
acisiny, ne de dinleyip anladigini umursadig1 durumda daha 6nce de bahse-
dildigi gibi karsilikl1 monologla karsilagiriz (Piaget, 2007: 10).

Toplumsallagsmis konusmanin ikinci kategorisi elestiridir. Elestiri : Bu
grup bagkalarinin isine veya davranisina iliskin yapilan ve “uygun bilgi’nin
ozellikleriyle birbirine uyan karsisindaki kisiye ayrilmis degerlendirmeleri
icerir. Fakat bu degerlendirmeler, diisiinceye dayanmaktan ¢ok duyguya da-
yanir; yani benligin iistiinliigiinii dogrulayacak ve digerlerini kii¢iik diisii-
recek bir niteliktedir (Piaget, 2007: 10). Piaget bu gruba giren konugmalarin
benmerkezli konusma kategorileri arasina sokulmasinin akla gelebilecegini
ancak bu gruba giren konusmalarin toplumsallasmis konusma oldugunu be-
lirtmistir (Piaget, 2007: 11). Ciinki elestiri grubundaki konusmalarda kars:
taraf Gizerindeki etki s6z konusudur. Oysa karsilikli monologa giren sozler,
karsisindakinin tizerinde higbir iz birakmazdigini bu nedenlerle de elestiri-
nin benmerkezci konusma olamayacagini belirtmistir (Piaget, 2007: 12).

Toplumsallasmis konusmanin iigiincii kategorisi emirler, tehditler ve
dileklerdir. Emirler, dilekler ve tehditler: Burada da agikca bir gocugun digeri
tizerindeki etkisi s6z konusudur (Piaget, 2007: 12). Piaget toplumsallagmis
dilin son, dordiincii kategorisini sorular ve yanitlar olarak adlandirmigtir.
Sorular: Cocuklarin kendi yasitlarina sordugu sorularin ¢ogu, cevap isteyen
sorulardir. Bu nedenle bunlar1 da, ileride goérecegimiz kesinlesmemis
kayitlarla, toplumsallagmis dil kategorisine sokabiliriz (Piaget, 2007: 12).

Piaget bu ¢aligmada yanitlar1 gocugun biitiin konusmalarindan ¢ikara-
rak dogaglama kalan biitiin konusmalarina dogaglama konusma adin1 ver-
migtir. Yanitlar: Bu kategoriye gercekten sorulan seylere, emirlere verilen
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yanitlar girer. Yoksa karsilikli konusma sirasinda yapilan ve soru biciminde
olmaksizin “bilgi” kategorisine girebilen 6nermelere verilen yanitlar degil
(Piaget, 2007: 12).

Piaget’ye gore, elde edilen degerlerden bir tanesinin yani dogaglama ko-
nusmanin i¢inde benmerkezli konusmanin oraninin dogrulugu kusku go-
tiirmemektedir. Ciinkd bu oranlara bakildiginda Lev 0.47 Pie ise 0.43 tir.
Piaget bu iki oran arasindaki yakinligin ¢ocuklarin kisilik farklar1 da di-
stintildiigiinde oldukea dikkate deger oldugunu savunmustur. Ayrica Piaget
aragtirmasinin bulgularini dort farkl kisiye yaptirmis ve ortalama olarak 2.6
oraninda sonuglar arasinda farklilik ¢gtkmis ve bunun da 6nemsenmeyecegini
belirtmistir (Piaget, 2007: 37-40). Piaget belirli bir yasa kadar ¢ocuklarin ye-
tigkinlere oranla daha benmerkezli diisiindiiklerini ve birlikteyken ne kadar
yaptiklari islerinden bahsederlerse etsinler ¢cogunlukla yalniz kendileri i¢in
konustuklarini savunmustur (Piaget, 2007: 41)
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Giris

Egitim, yalnizca bireyi gelecege hazirlayan bir ara¢ degil, ayn1 zaman-
da onun diinyay1 anlamlandirma ve doniistiirme siirecidir. John Dewey’in
(1916) ifadesiyle egitim, “yasamin kendisi’dir; bu yoniiyle hem bireysel hem
de toplumsal bir yeniden yapilanma alanidir. Tiirkiye’de okul oncesi egiti-
min tarihsel seyri de bu yeniden yapilanma dinamiklerinin canli bir 6rnegini
sunmaktadir. II. Mesrutiyet doneminde Alman Friedrich Froebel'in “¢ocu-
gun oyun yoluyla dgrenmesi” ilkesine dayanan yaklasimlar (Oktay, 1983),
Cumbhuriyet’in erken donemlerinden itibaren egitim politikalarinin yoniinii
belirlemistir. 1911’de Ittihat ve Terakki Mektebi ile baslayan bu siireg, 1914
Maarif Nezaretinin girisimleri ve sonraki yillarda Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) tarafindan yayimlanan 1953, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 program-
lariyla siireklilik kazanmistir. Bu tarihsel zincirin son halkasi olan Maarif
Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi, 6nceki gelisimsel ve tematik yak-
lasimlari ilkokul programiyla biitiinlestirerek “alan becerileri” temeli tizerine
inga edilmistir (Bardak & Topag, 2025). Bu doniisiim, uluslararas: diizeyde
yayginlagan yeterlilik temelli egitim anlayisinin Tiirkiye baglamindaki bir
yansimast olarak degerlendirilebilir (OECD, 2018).

Egitim programlari, yalnizca pedagojik araglar degil, ayn1 zamanda ide-
olojik metinlerdir. Apple’a (2019) gore, okulda 6gretilen “resmi bilgi” hi¢bir
zaman tarafsiz degildir; hangi bilginin mesru sayilacags, kiiltiirel ve politik
bir uzlasinin trtniidiir. Benzer bicimde, Freire (2018), geleneksel 6gretimi
“bankaci egitim modeli” olarak nitelendirerek bu modelde 6grencinin pasif
bir bilgi alicis1, 6gretmenin ise otoriter bir bilgi aktaricisi roliinde konum-
landigini ileri siirer. Bu elestiriye gore, egitim, bireyi doniistiiren diyalojik
bir praxis (eylem-i¢cinde-diisiinme) siireci olmaktan ¢ikip, bilgi “depolama”
islemi héline gelir. Freire’nin “problem kuran egitim” olarak adlandirdig: al-
ternatif modelde ise 6grenci, 6gretmenle birlikte bilgiyi yeniden tireten, sor-
gulayan ve doniistiiren aktif bir 6zneye doniisiir.

Bu kuramsal zemin, Tirkiye’de gelistirilen Maarif Modeli 2024 Okul
Oncesi Egitim Programr'nin analizinde énemli bir mercek sunmaktadir. Bar-
dak ve Topag (2025), soz konusu modelin “gocuk merkezli” ve “oyun temelli”
bir yap1 tizerine kuruldugunu, ancak ayni zamanda “Erdem-Deger-Eylem”
bileseniyle normatif bir ¢erceve olusturdugunu belirtmektedir. Bu noktada
Freire'nin elestirel pedagojisi, programin ¢ocuklar1 6znelestiren yonleriyle
deger aktarimini merkezilestiren yonleri arasindaki gerilimi degerlendirmek
i¢in iglevsel bir teorik arag sunar.

Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci, Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egi-
tim Programrni elestirel pedagoji ilkeleri baglaminda—o6znelesme, diyalog ve
praxis kavramlar: tizerinden—degerlendirmektir. Bu amag dogrultusunda,
program metninde yer alan kavramsal yapilar, 6gretim ilkeleri ve deger ak-
tarimi boyutu, Freire'nin bankaci egitim elestirisi 15181nda ¢oziimlenecektir.

Arastirma yontemi olarak dokiiman analizi benimsenmistir. Dokiiman
analizi, mevcut metinlerden anlam cikarma ve tematik oriintiiler belirleme
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slirecini igeren nitel bir yontemdir (Bowen, 2009). Merriam ve Tisdell’in
(2016) vurguladig: gibi, bu yontemde amag, belgelerin yiizeyindeki bilgiyle
yetinmeden, metnin tretildigi sosyal, kiiltiirel ve ideolojik baglami anlam-
landirmaktir. Bu ¢alismada incelenen “Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim
Program1” metni, bu yoniiyle yalnizca pedagojik bir belge degil, ayn1 zaman-
da Tirkiye’de erken ¢ocukluk egitiminin hangi degerler ve varsayimlar iize-
rine insa edildigini gosteren ideolojik bir metin olarak ele alinmigtur.

Bu baglamda ilerleyen boliimlerde, programin felsefi temelleri, 6gret-
me-6grenme siireci, degerlendirme yaklasimi ve deger aktarimi boyutlar:
Freire’nin elestirel pedagojisiyle iliskilendirilerek tartisilacak; programin “6z-
nelestirici” yonleri kadar “bankac1” egilimleri de goriiniir kilinacaktur.

1. Maarif Modeli’nin Felsefi ve Yapisal Temelleri
1.1. Egitim Felsefesi ve Paradigma

Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programr'nin temel felsefesi, cocugun
biitiinsel gelisimini merkeze alan yapilandirmaci bir paradigmaya dayan-
maktadir. Programda bu yaklagim agik bicimde su sozlerle ifade edilmistir:
“Bu program kavramsal becerileri, alanlara 6zgii becerileri, sosyal duygusal
ogrenme becerileri ve okuryazarlik becerilerini kapsayan ve beceri edinimini
temel alan bir yapidadir” (MEB, 2024, s. 7).

Bu vurgu, bilginin aktarilmasindan ¢ok, anlam kurmaya dayali bir 6g-
renme anlayisini temsil eder. Freire’nin (2018) “6grenenin 6znelesmesi” kav-
rami, bu noktada 6zellikle 6nem kazanmaktadir. Freire’ye gore egitim, 6gren-
ciyi edilgen bir alic1 olmaktan ¢ikarip, bilgiyi doniistiiren ve yeniden iireten
aktif bir 6zneye doniistiirmelidir. Maarif Modelinin “6gretmenlerin beceri-
leri zaman igerisinde tekrar etmeleri 6nem arz etmektedir” (MEB, 2024, s. 7)
ifadesi de bu siirecin dongiisel ve deneyim temelli bir dogaya sahip oldugunu
gostermektedir.

Ayrica programin “cocuk merkezli” niteligi acik¢a belirtilmistir: “Her
yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in
ortaktir ancak her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir”
(MEB, 2024, s. 7). Bu ifade, erken ¢ocukluk egitiminde bireysel farklilikla-
ra duyarliligin ve 6znelesmis 6grenme deneyiminin 6nemini vurgular. Frei-
re’nin diyalog kavrami, bu ¢ercevede 6gretmen-gocuk iliskisini “esit 6znelik”
diizeyine tastyan bir pedagojik anlayisa denk diiser.

Program, “gocuklarin yeni durumlar1 kendi yasamlarindan hareketle
daha anlaml1 biligsel yapilara doniistiirmeleri” gerektigini vurgular (MEB,
2024, s. 7). Bu ifade, yapilandirmaci 6grenme kuramiyla dogrudan uyum-
ludur ve ayni zamanda Freire’nin praxis (eylem i¢inde diisiinme) kavramina
denk diisen bir pedagojik eylem bi¢imini tanimlar.

Son olarak, programda oyunun 6grenmenin merkezinde oldugu belirtil-
mistir: “Oyun ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Bu nedenle biitiin
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir” (MEB, 2024, s. 10). Bu vurgu, Fro-
ebel’in erken ¢ocukluk egitiminde oyunu temel 6grenme araci olarak gérme-
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siyle tarihsel bir stireklilik kurar. Oyun temelli yaklasim, ¢cocugun 6grenme
siirecinde aktif rol almasini saglayarak Freire’nin diyalog ve 6znelesme ilke-
lerini somutlastirir.

1.2. Erdem-Deger-Eylem Modeli

Maarif Modelinin 6zgiin bilesenlerinden biri “Erdem-Deger-Eylem Mo-
deli”dir. Program, bu bileseni egitim siirecinin temel ekseni olarak tanimlar:
“Program, degerler cercevesine bagli olarak Erdem-Deger-Eylem Modeline
uygun yiritilmelidir. Program igerisinde yer alan degerler, ‘erdemli insan’
felsefesinin altyapisinin kurulmasi i¢in 6nemlidir” (MEB, 2024, s. 8).

Bu model, erken gocukluk egitiminde ahlaki ve kiiltiirel degerlerin kaza-
nimini hedefler. Programda ayrica “Milli ve manevi degerlerin edinimi prog-
ram igerisindeki diger tiim beceri alanlariyla biitiinlestirilerek ele alinmali-
dir” (MEB, 2024, s. 8) ifadesiyle deger 6gretiminin alan becerileriyle entegre
bir bi¢cimde yiiriitiilmesi gerektigi vurgulanir.

Ancak, programin “her ay dort degerin ele alinmast ve siire¢ sonunda ra-
porlanmas1” zorunlulugunu getirmesi (MEB, 2024, Ek 14: Erdem-Deger-Ey-
lem Tablolari, s. 325) Freire’nin (2018) “bankaci egitim” elestirisi agisindan
sorunlu bir yon tasir. Ciinkii degerlerin yukaridan belirlenmis bir liste seklin-
de aktarilmasi, 6grencinin bu degerlerle yasantisal bir iliski kurmasini zorlas-
tirabilir. Freire'nin de belirttigi gibi, bilgi (ve deger) yalnizca aktarildiginda
degil, yasandiginda anlam kazanir.

Bu nedenle, Erdem-Deger-Eylem Modelinin, ¢ocuklarin deneyimlerin-
den dogan diyaloglarla yeniden sekillendirilmesi onerilebilir. Deger egiti-
minin diyalog temelli bir bicimde yiiriitiilmesi, Freirenin praxis anlayisiyla
ortlsiir; ¢ocuk yalnizca “degerleri bilen” degil, onlar1 yasant: icinde yeniden
tanimlayan bir 6zne héline gelir.

2. Ogretme-Ogrenme Siireci ve Elestirel Pedagoji

Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi, 6gretme-6grenme siire-
cini yalnizca bilgi aktariminin gergeklestigi bir alan olarak degil, cocugun
6grenme deneyimini bizzat inga ettigi dinamik bir siire¢ olarak tanimlar.
Programda agikga belirtildigi tizere, “¢ocuklar 6grenme siirecinde aktif ka-
tilimcidir ve 6gretmenler ¢ocuklarin 6grenme siireglerine rehberlik eder”
(MEB, 2024, s. 11). Bu yaklasim, Freire’nin (2018) elestirel pedagojide altini
¢izdigi 6znelesme ve diyalog ilkeleriyle dogrudan kesismektedir.

2.1. Ogrenci Ajansi ve Se¢im Hakk1

Maarif Modeli, ¢ocuklara 6grenme siirecinde belirli bir se¢cim hakki tani-
yarak onlarin bireysel ilgi ve meraklarini merkeze alir. Programda bu durum
acik bicimde su sozlerle ifade edilmistir: “Dinleyecekleri/izleyecekleri mater-
yalleri secer. Ogretmen, ¢ocuklara secim yapma hakki vererek onlarin ilgilerini
ve 0grenme siireglerine katilimini desteklemelidir” (MEB, 2024, s. 12).

Bu ifade, Freire'nin “bankaci egitim” modelinde elestirdigi pasif 6grenen
anlayisini tersine gevirir. Freire’ye gore (2018), 6grencinin 6znelesmesi, 6g-
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renme siirecine katilimi ve kendi deneyiminden hareketle bilgi iiretmesiyle
miimkiindiir. Maarif Modelinde yer alan “cocugun 6grenme siirecinde kendi
6grenmesini yapilandirmasina firsat taninmalidir” (MEB, 2024, s. 12) ifade-
si, bu anlamda elestirel pedagojinin 6znelestirici boyutuyla biiyiik bir uyum
gostermektedir. Bu yaklasim, cocugu yalnizca “6grenen” degil, 6grenme sii-
recinin ortak tasarimcisi haline getirir. Freire’nin (2018) diyalog kavramiyla
uyumlu bi¢cimde, bilgi, 6gretmen ve ¢ocuk arasinda karsilikli bir anlam kur-
ma siirecinde insa edilir. Boylelikle, cocuklar kendi 6grenme yollarini segerek
hem 6zerklik hem de sorumluluk gelistirirler.

2.2. Diyalog ve Etkilesimli Yontemler

Programda 6gretim siireci, klasik 6gretmen merkezli yapidan uzaklasa-
rak etkilesimli, igbirligine dayali ve diyalogsal bir bicimde kurgulanmuistir.
Ogretim yontem ve teknikleri listesinde su ifadeler yer almaktadir: “Tartis-
ma, soru-cevap, rol oynama, drama, drnek olay, gezi gozlem, is birlikli 6gren-
me, yaparak-yasayarak 6grenme, egitsel oyun, proje tabanli 6grenme” (MEB,
2024, s. 18).

Bu yontemlerin ortak noktasi, 6grenmeyi bir diyalog ve ortak iiretim sii-
reci olarak gormeleridir. Freire’nin (2018) “problem kuran egitim” kavrami
da tam olarak bu noktada devreye girer. Problem kuran egitimde 6gretmen,
bilgiyi aktaran degil, 6grenenin diinyasini sorgulamasini kolaylastiran bir
rehberdir. Maarif Modelinde de 6gretmenin rolii, “¢ocuklarin 6grenme sii-
reglerine rehberlik eden, sorular yonelten ve 6grenme ortamini zenginlesti-
ren kisi” olarak tanimlanmigtir (MEB, 2024, s. 11).

Bu yaklasim, Freire’nin praxis (eylem-iginde-diisiinme) anlayisini des-
tekler; cocuklar yalnizca bilgi almaz, bilgiyi sosyal etkilesim yoluyla yeniden
tretir. Boylelikle 6grenme, pasif bir dinleme degil, aktif bir anlam tiretme sii-
recine doniigiir. Programin bu yonii, Apple’in (2019) belirttigi “resmi bilginin
yeniden iiretimi” tehlikesine kars1 diyalojik bir panzehir sunar; ¢iinki bilgi

burada yukaridan dayatilan bir norm degil, ortaklasa iiretilen bir anlamdar.
2.3. Oyun Temelli ve Okul Dig1 Ogrenme Deneyimleri

Maarif Modeli, 6grenmenin sinifla sinirli olmadigini, ¢cocugun yasan-
tisal deneyimlerle gevresiyle kurdugu etkilesimler yoluyla bigimlendigini
vurgular. Programda su sekilde ifade edilir: “Oyun ¢ocuklar i¢in en uygun
6grenme yontemidir. Bu nedenle biitiin etkinlikler oyun temelli diizenlenme-
lidir.” (MEB, 2024, s. 10).

Ayrica, “gocuklarin okul dis1 ortamlarda gozlem, kesif ve deneyim yoluy-
la 6grenmeleri tegvik edilmelidir” (MEB, 2024, s. 14) denilerek, 6grenmenin
yasamla biitiinlesmesine dikkat ¢ekilmistir. Bu yaklasim, Freire’nin bilgi-ey-
lem diyalektigiyle dogrudan iliskilidir. Freire’ye gore (2018), 6grenme, yal-
nizca bilissel bir siire¢ degil, toplumsal gerceklikle kurulan etkilesim i¢inde
bicimlenen bir eylemdir.

Programda Ogretmenlere, “cocuklarin cevreyle etkilesimini saglayan
amagli deneyimler tasarlama” gorevi verilmistir (MEB, 2024, s. 14). Bu vurgu,
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Freire’nin praxis anlayisiyla ortiisiir; ¢linkii bilgi, ancak eylemle biitiinlesti-
ginde anlam kazanir. Cocugun gevresiyle kurdugu iliski, onu yalnizca bilgi
tiiketicisinden bilgi iireticisine doniistiiriir.

Sonug olarak, Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi, 6gret-
me-0grenme siirecinde ¢ocuklarin etkin katilimini, se¢im hakkini ve dene-
yimsel 6grenmeyi merkeze alarak Freireci pedagojinin 6znelestirici yoniinii
biiyiik dl¢tide yansitmaktadir. Ancak, bu siireglerin sahadaki uygulanabilirli-
gi ve 6gretmenlerin diyalojik yaklagim konusundaki yetkinlikleri, programin
elestirel pedagojik potansiyelinin belirleyici unsurlar1 olmaya devam etmek-
tedir.

3. Olgme ve Degerlendirme: Bigimlendirici Geri Bildirim mi, Bankaci
Degerlendirme mi?

Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi, 6lgme ve degerlendirme
anlayigini yalnizca gocuklarin 6grenme ¢iktilarinin tespitiyle sinirlamamak-
ta, ayn1 zamanda siireci destekleyen bir 6grenme araci olarak kurgulamakta-
dir. Programda acikea ifade edildigi iizere, “6l¢gme ve degerlendirme, ¢ocu-
gun gelisimini desteklemeyi, 6gretim siirecini yonlendirmeyi ve 6gretmenin
ogretim stratejilerini gelistirmesini amaglar” (MEB, 2024, s. 22). Bu vurgu,
Freire’nin (2018) elestirdigi “6grenciyi siniflandirma ve not verme” merkezli
degerlendirme kiiltiiriine kars: agik bir durus olarak okunabilir.

3.1. Degerlendirme Yaklagimi

Programda yer alan dl¢gme-degerlendirme bolimii, “sire¢ temelli” ve
“otantik degerlendirme” kavramlarini merkeze alir. MEB (2024) bu anlay1-
s1 su sozlerle tanimlar: “Degerlendirme, yalnizca sonug odakli degil, stirece
yayilmis bigimlendirici bir degerlendirme anlayisiyla yiiriitiilmelidir. Ogret-
men, ¢ocuklarin gelisimlerini giinliik gozlemler, portfolyolar, anekdot kayit-
lar1 ve gelisim formlariyla izlemelidir.” (s. 23)

Bu tanim, 6grenmeyi bir siire¢ olarak ele alan modern pedagojik yakla-
simlarla uyumludur. Freire (2018), “bankaci egitim” modelinde 6grencilerin
notlarla 6lgiilmesini, onlarin égrenme deneyimlerinin indirgenmesi olarak
elestirir. Bu tiir bir degerlendirme, 6grenciyi yalnizca dissal basar 6l¢iitleriy-
le tanimlar ve onun 6grenme siirecindeki 6zne konumunu yok sayar.

Maarif Modelinin degerlendirmeyi “cocugun gelisim siirecine iliskin ka-
nitlarin toplanmasi” olarak tanimlamasi (MEB, 2024, s. 23), Freireci anlamda
elestirel bir agilim sunar. Ciinkii bu yaklasimda degerlendirmenin amaci, ¢o-
cugu siniflandirmak degil, onun bireysel gelisimini desteklemektir. Program
ayrica “degerlendirme sonuglarinin ¢ocuk, aile ve 6gretmen arasinda payla-
silmasi gerektigini” vurgular (MEB, 2024, s. 24). Bu ifade, degerlendirmenin
bir iletisim ve geri bildirim siirecine doniistiigiinti gosterir.

Bu noktada Maarif Modelinin degerlendirme anlayisi, Freire’nin “diya-
log” ilkesini 6l¢me siirecine tagir. Ogrencinin performansi yalnizca gretmen
tarafindan degerlendirilen bir veri degil, ortak bir tartisma ve anlam kurma
zemini haline gelir. Boylece degerlendirme, 6grenme siirecinin bir pargasi
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olur; Freire’nin (2018) onerdigi gibi, 6grenme “0gretmenle 6grenci arasinda
kurulan bir ortak aragtirma eylemine” donisiir.

3.2. Ogretmenin Rolii: Veri Toplayic1 m1, Yansitict Uygulayict mi?

Programda 6gretmenin degerlendirme siirecindeki rolii, veriyi pasif bi-
¢imde toplayan bir gozlemci olmaktan Oteye tasinmigstir. Metinde su sekil-
de belirtilir: “Ogretmen, gozlem ve degerlendirme sonuglarini analiz ederek
6gretim siirecini diizenler; her gocugun gelisim alanlarina uygun etkinlikler
planlar.” (MEB, 2024, s. 24)

Bu yaklasim, Donald Schon’iin (2017) “yansitici uygulayict” (reflective
practitioner) modeline giiglii bir bigimde karsilik gelir. Schon’e gore ogret-
menlik, yalnizca teknik bilgiye dayali bir meslek degil, stirekli diisiinme, ye-
niden yapilandirma ve 6z-elestiri siiregleriyle ilerleyen bir uygulama alanidur.
Maarif Modeli'nde 6gretmen, topladig1 veriyi raporlamakla kalmaz, bu veriyi
pedagojik kararlarinin merkezine yerlestirir.

Bununla birlikte, programda “her ay sonunda sinif diizeyinde gelisim
raporlarinin hazirlanmasi ve okul idaresine sunulmasi” zorunlulugu da yer
almaktadir (MEB, 2024, s. 25). Bu durum, 6gretmen iizerindeki biirokratik
yiikid artirma riski tasir. Eger raporlama, niteliksel gozlemlerin 6niine geger
ve bicimsel bir gereklilige doniisiirse, Freire’nin (2018) elestirdigi “bankac1”
yaklasimin bir bagka bigimi yeniden iiretilebilir: bilgi (ya da burada degerlen-
dirme verisi) biriktirilir ama dontstiiriillmez.

Dolayisiyla, programin teorik cercevesi 6gretmeni yansitici bir arastir-
mac1 konumuna yerlestirse de uygulamadaki veri odakli raporlama siiregle-
rinin bu potansiyeli sinirlama olasilig1 vardir. Schon’iin (2017) vurguladig:
gibi, yansitict uygulama, yalnizca veri toplamak degil, o verinin pedagojik
anlamini sorgulamakla miimkiindiir. Bu sorgulama gerceklesmediginde 6g-
retmen, elestirel bir 6zne olmaktan ¢ikarak bir “uygulama teknisyeni’ne do-
niisme riskiyle karsilasir.

Sonug olarak, Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi, 6lgme
ve degerlendirme siireclerini bicimlendirici ve gelisim odakli bir anlayisla ta-
nimlamakta, Freireci pedagojinin diyalog ve 6znelesme ilkelerine yaklasmak-
tadir. Ancak bu yaklagimin sahada ger¢ek anlamda “6grenme i¢in degerlen-
dirme”ye dontisebilmesi, 6gretmenin Schon’iin tanimladig1 anlamda yansiti-
c1 bir uygulayici olabilmesine, yani topladig1 veriyi pedagojik bir farkindalik
ve elestirel diisiinme siireciyle birlestirebilmesine baglidir.

4. Programin Elestirel Pedagoji A¢isindan Degerlendirilmesi

Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi, Tiirkiye’de erken
¢ocukluk egitiminin yenilenme siirecinde 6zgiin bir doniim noktasini tem-
sil etmektedir. Program hem yapilandirmaci hem de deger temelli yonleriyle
kapsamli bir felsefi cerceve sunmakta; ancak bu felsefenin uygulamadaki kar-
sil181, elestirel pedagojinin temel ilkeleri 151g1nda sorgulanmaya agiktir. Paulo
Freire’nin (2018) “bankaci egitim modeli” elestirisi, burada giiclii bir analitik
arag islevi gormektedir.
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Freire’ye gore egitim, bilgi aktariminin degil, anlam kurmanin, sorgula-
manin ve ozgiirlesmenin siirecidir. Bu baglamda Maarif Modelinin ¢ocuk-
lara etkin katilim ve se¢im hakk: tanimasi, oyun ve diyalog temelli 6gretim
yontemlerini benimsemesi, elestirel pedagojinin 6znelestirici yoniini destek-
lemektedir. Ote yandan, “Erdem-Deger-Eylem” modeliyle degerlerin yukari-
dan belirlenip raporlanmasi, Freire’nin diyalog temelli 6zgtirlesme pedagoji-
sine belli 6l¢tide gerilim yaratmaktadur.

4.1. Giiglii Yonler

Programin en belirgin giiglii yani, 6grenciyi dznelestiren pedagojik jest-
leridir. “Cocuklarin 6grenme siirecinde aktif katilimei olmasr” (MEB, 2024, s.
11) ve “dinleyecekleri/izleyecekleri materyalleri segme hakkina sahip olmala-
ri” (MEB, 2024, s. 12) ifadeleri, 6grenenin 6grenme siirecinde karar verici ve
sorumlu bir 6zne olarak tanimlandigini gostermektedir.

Buna ek olarak, programin “biitiin etkinliklerin oyun temelli diizenlen-
mesi gerektigi” vurgusu (MEB, 2024, s. 10), Froebelci gelenekten beslenen bir
Ogrenme-yasam biitiinliigii anlayigini ortaya koyar. Bu, Freire’nin (2018) “6g-
renme eylem i¢inde gergeklesir” goriisiiyle dogrudan o6rtiigiir. Oyun, ¢ocugun
deneyim yoluyla bilgi tiretmesini saglar; dolayisiyla bilgi, 6gretmen tarafin-
dan “aktarilmaz”, cocuk tarafindan “insa edilir”.

Programin 6gretme-6grenme siirecinde “tartigma, soru-cevap, drama, is
birlikli 6grenme, yaparak-yasayarak 6grenme” gibi yontemleri agikga sirala-
mas1 (MEB, 2024, s. 18), Freireci anlamda diyalogsal egitim anlayisinin ku-
rumsal diizeyde kabul gordiigiinii gosterir. Bu yoniiyle Maarif Modeli, Tiirki-
ye’de ilk kez erken ¢ocukluk diizeyinde “6grenen merkezli” bir yapinin ulusal
diizeyde norm haline getirildigi bir program olarak degerlendirilebilir.

4.2. Gerilim ve Sinirhiliklar

Bununla birlikte, programin bazi unsurlari Freire’nin “6zgiirlestirici egi-
tim” anlayisiyla gelisen yapisal gerilimler barindirmaktadir. En dikkat gekici
unsur, “Erdem-Deger-Eylem Modeli”dir. Programda 6gretmenlerin “degerle-
ri uygulamak, izlemek ve raporlamakla yiikiimlii oldugu” belirtilmekte; ayri-
ca “her ay en az dort degerin islenmesi” zorunlulugu getirilmektedir (MEB,
2024, Ek 14, s. 325).

Bu yapi, Freire’nin (2018) elestirdigi “bankac1” anlayisin bir varyasyonu-
nu hatirlatir: bilgi ya da deger, yukaridan belirlenmis bir igerik olarak “akta-
rilir”, cocuk ise bu icerigi “edinmesi beklenen” pasif bir konuma itilme riski
tasir. Bu yoniiyle, deger egitimi 6gretmen-gocuk diyalogunun agik bir tiretim
alani olmaktan ¢ikabilir.

Ayrica, 6gretmenlerin “6l¢me sonuglarini analiz ederek okul idaresine
raporlama” zorunlulugu (MEB, 2024, s. 25) 6gretmen ajansini sinirlayan bir
biirokratik kontrol mekanizmasi yaratabilir. Fullan’in (2007) belirttigi gibi,
politika-uygulama a¢181 genellikle reformlarin merkezi diizeyde tasarlanip
yerel diizeyde baglamsal farkliliklari dikkate almamasindan kaynaklanir.
Maarif Modelinin de uygulama siirecinde bu riski tasidig: soylenebilir: 6g-
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retmenlerin “diyalojik rehber” rolii ile “raporlayici teknisyen” rolii arasinda
bir gerilim ortaya gikmaktadir.

Son olarak, 6gretmenlerin elestirel pedagojik yeterlikleri ve programin
dayandig diyalojik yontemleri uygulayabilme becerileri, uygulama basarisi
i¢in belirleyici goriinmektedir. Spillane ve arkadaslarinin (2002) vurguladig:
gibi, “program degisikliklerinin basarisi yalnizca igerige degil, uygulayicila-
rin anlamlandirma siirecine ve mesleki destek diizeyine baglidir.”

4.3. Elestirel Pedagoji Perspektifinden Yeniden Diisiinme

Maarif Modeli'nin elestirel pedagojik potansiyelinin gii¢clendirilmesi, tig
temel diizlemde miimkiindiir. Birincisi, deger aktariminin miizakereci bir
yapiya kavusturulmasidir. Degerler, ¢ocuklarin yasantilarindan hareketle di-
yalog iginde tanimlandiginda, 6grenme siireci Freire'nin “problematizasyon”
kavramina yaklagir. Ogrenciler, hazir degerleri almak yerine, kendi diinyala-
rin1 sorgulayip anlamlandirma firsati bulurlar.

Ikincisi, 6gretmen yetistirme sisteminde elestirel diisiinme ve praxis be-
cerilerinin giiglendirilmesidir. Schon’iin (2017) “yansitic1 uygulayic1” modeli,
ogretmenlerin yalnizca programi uygulayan teknisyenler degil, 6grenme sii-
recini yeniden kuran elestirel diistiniirler olmasini gerektirir. Bu dogrultuda
ogretmen egitiminde Freireci diyalog pedagojisi, elestirel okuryazarlik ve etik
yansitma becerilerinin merkezi bir yere sahip olmas: gerekir.

Ugilinciisii, 6l¢me ve degerlendirmenin diyalog temelli bicimde yeniden
tasarlanmasidir. Freire'nin (2018) 6nerdigi gibi, 6grencinin kendi 6grenmesi-
ni yorumlayabildigi, hatalarini gelisim firsatina dontistiirebildigi bir deger-
lendirme kiiltiirti hem 6znelesmeyi hem de sorumluluk duygusunu giiglendi-
rir. MEB (2024) programinda yer alan “degerlendirme sonuglarinin ailelerle
paylasilmasi” ilkesi (s. 24), bu doniisiim i¢in giiglii bir baslangi¢ noktasidir;
ancak bu paylasimin diyalojik bir siire¢ haline getirilmesi gereklidir.

Sonug olarak, Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programu, Frei-
re’nin elestirel pedagojisiyle kismi bir diyalog kurmaktadir. Cocuklarin aktif
katilimini, oyun ve deneyim yoluyla 6grenmeyi ve siire¢ odakli degerlen-
dirmeyi benimsemesi, programin 6zgiirlestirici potansiyelini ortaya koyar.
Bununla birlikte, degerlerin yukaridan belirlenmesi ve raporlamaya dayali
6lgme sisteminin siirmesi, bu potansiyelin tam olarak gerceklesmesini en-
gelleyebilir. Gergek anlamda elestirel bir okul 6ncesi egitim igin, diyalogun
yalnizca yontemsel degil, felsefi bir ilke olarak programin tiim katmanlarina
niifuz etmesi gerekmektedir.

Sonug

Maarif Modeli 2024 Okul Oncesi Egitim Programi, Tiirkiye’de erken ¢o-
cukluk egitimine dair pedagojik yaklagim1 doniistiirme gabasi olarak okuna-
bilir. Program, Freireci anlamda diyalog, etkilesim ve 6grenci ajansi ilkelerini
belirli dl¢iide somutlagtirmigtir. Ozellikle cocuklara “dinleyecekleri mater-
yalleri segme” hakki verilmesi (MEB, 2024, s. 12), 6gretmenin rehber konum-
da tanimlanmasi (s. 11) ve 6grenme siireglerinin oyun temelli bi¢imde kur-



70 *+ Umit Unsal KAYA

gulanmasi (s. 10), Freire’nin (2018) “6grenenin 6znelesmesi” anlayisiyla giiclia
bir paralellik kurar. Bu yoniiyle Maarif Modeli, Tirkiye’de geleneksel bilgi
aktarimc (bankaci) pedagojiden anlam kurucu ve katilimci bir paradigmaya
dogru onemli bir adim atmustir.

Bununla birlikte, programin Erdem-Deger-Eylem Modeli ¢ergevesinde
her ay “dort degerin islenmesi ve raporlanmasi” zorunlulugu (MEB, 2024,
Ek 14, s. 325) gibi merkezi planlama unsurlari, Freire’nin 6zgiirlestirici pe-
dagojisinin 6ziinii olugturan “diyalog yoluyla deger ingas1” ilkesine golge dii-
stirmektedir. Bu tiir mekanizmalar, 6gretmenleri uygulayici teknisyen konu-
muna indirgeme ve 6grenciyi yeniden edilgen bir alic1 haline getirme riski
tasimaktadir. Freire'nin (2018) “bankaci egitim” metaforunda oldugu gibi,
bilgi ve degerler yukaridan “depo edilmekte”, 6grenenin anlam tiretme siireci
ikinci plana itilme tehlikesiyle kars: karsiya kalmaktadir.

Gergek anlamda 6znelestirici bir egitim icin, Maarif Modelinin dayan-
dig1 yapilandirmaci felsefenin o6tesine gegerek elestirel pedagojinin diyalog
ve praxis (eylem i¢inde diisiinme) ilkelerini merkeze almas: gereklidir. De-
gerlerin, becerilerin ve degerlendirmelerin 6gretmen-gocuk-aile ticgeninde
miizakere yoluyla ortak tiretildigi bir yap1 hem Freire’nin 6zgiirlestirici egi-
tim idealiyle hem de Dewey’in (1916) deneyim temelli 6grenme anlayisiyla
tutarhidir.

Bu dogrultuda Maarif Modeli, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimi Freireci
anlamda “diyalogun kurumsallasabildigi” bir alan héline getirme potansi-
yeline sahiptir. Ancak bu potansiyelin gerceklesmesi, 6gretmenlerin elesti-
rel biling gelistirme, yansitic1 uygulama (Schoén, 2017) ve pedagojik 6zerklik
kazanma siireglerinin ne ol¢iide desteklenecegine baglidir. Egitim politikas:
diizeyinde, bi¢imsel raporlama sistemlerinden ¢ok diisiinen, sorgulayan ve
doniistiiren 6gretmenlige yatirim yapilmasi, elestirel pedagojinin Tirkiye
baglaminda yasama gecirilmesinin temel koguludur.
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