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GIRIS

Uluslar zaman iginde biiyiimekte, gelismekte, degisimler yasamakta-
dirlar. Bu degisimler toplumu meydana getiren kisilerin ihtiyaglarinda arti-
sa sebep olmakta ve karisiklik olusturmakta, ihtiyaglarin karsilanabilir ol-
mas1 da giiclesmektedir. Bu gibi durumlarda egitim insanlarin ihtiyaglarini
karsilamada 6nemli bir ara¢ durumundadir (Kozikoglu, 2016, s. 1). Bireyler
toplum igerisinde yasarken topluma adapte olmak icin gereken beceri, bilgi
ve degerlerini egitim araciyla okullarda 6gretmenlerden edinmektedir. Birey
oncelikle sahsina, daha sonra ¢evresine, topluma ve diinyaya kars1 sorumlu-
luk edinmeyi ve degerleri davranisa doniistiirmeyi ve 6grendiklerini akta-
rabilmeyi bu sosyal ortamda 6grenmektedir. Okullar bu siireci uzun yillar
desteklemekte olan kurumlardir (Bozdas, 2013, s. 1).

Egitim sisteminin igleyis siirecini ve verilen hizmetin kalitesini belirleyen
en onemli unsur 6gretmenlerdir (Koca, 2019). Uzun yillardan beri 6gretme-
nin ve 6gretmenlik mesleginin nitelikleri aragtirma konusu olmus 6gretmen-
lerin nasil yetistirilmesi gerektigiyle ilgili ¢caligmalar yapilmistir (Kozikoglu
ve Senemoglu, 2018). Nitelikli birey yetistirme konusunda en 6nemli gérev
ogretmenlere diigmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin elde ettigi basarilar
bir bakima egitim veren kurumlarin bagarisini 6ne ¢ikarmaktadir. Fakat 68-
retmenleri ¢aligma ortaminda etkileyebilecek bir¢ok unsur bulunmaktadir.
Adanmiglik bu unsurlardan bir tanesidir.

Mesleki adanmuiglik tanim olarak, bir meslekte caligmakta olan kisilerin
mesleklerine kargi baglilik hissidir. Ogretmenlik meslegindeki adanmuslik ise
ogretmenin meslegine verdigi deger ve meslegine devam etme istegi ile ilgi-
lidir. Meslege adanmis 6gretmenlerin gayesi yalnizca 6grencilerinin bagarili
olmasi degil meslekte kendilerini gelistirerek mesleki alanda da katk: saglaya-
bilmektir (Bozdas, 2013; Kozikoglu ve Senemoglu, 2018). Mesleki adanmislik,
Ogretmenin isini yaparken istekli olarak sarf ettigi caba, 6zveride bulunma,
ise odaklanmayla iliskilidir. Kisinin meslekteki basarisinin isine olan adan-
mighig ile ilgili oldugunu gosteren birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Ko-
zikoglu ve Senemoglu, 2018).

Egitim orgiitlerinin en 6nemli paydaslar1 olan O6gretmenler mesleki
adanmiglik duyduklarinda 6grencilerine ve mesleklerine yonelim gosterirler
(Ekinci ve Yildirim, 2015). Ogretmenlerin meslege adanmisligi mesleki baga-
rilarinda 6nemli bir gostergedir (Celep vd., 2004, s. 8).

Mesleki adanmislik hususunda yiiriitiilen aragtirmalarda mesleki adan-
muislik diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin basarili olmak i¢in daha ¢ok ¢aba
sergiledikleri sonucunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bu arastirma-
larda elde edilen sonuglar; bu 6gretmenlerin islerine daha fazla odaklandik-
lar1 ve bu anlamda 6grencilerin gelisimlerine daha yogun 6zen gosterdikleri
ve 6nem verdikleri yoniindedir. Ogrencilerin gelisimlerinin takip edilmesi ve
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ogretmenlik mesleginin ifasinin severek yerine getirilmesi de bu arastirma-
larda ulagilan sonuglar arasindadir. Ogretmenlik meslegine adanma diizeyle-
ri diisiik 6gretmenlerde ise mesleki mutlulugun az ve mesleki gereklilikleri is-
teksiz bigimde yerine getirdikleri sonuglarini ortaya koyan arastirmalar mev-
cuttur ( Basaran, 2008; Celik, 2008; Eroglu, 2007; Yildirim ve Tosten, 2020).

Mesleki adanmislig: yiiksek olan isgérenlerin isten uzaklagma yoniin-
deki egilimlerinin azaldig1, mesleki adanmigliklar: diisitk diizeyde olan is-
gorenlerin ise mesleki uzaklasma yoniinde davranis sergiledikleri sonuglari-
na vurgu yapan alanyazin arastirmalarinin oldugu goriilmektedir (Akga ve
Meydan, 2020; Bilgig, 2018; Saribas).

Kendini isine adamig bir 6gretmenin, mesleginin degerini bilerek 6gren-
cileri ile kaliteli egitim faaliyetleri ytrtittiigii ilgili literatiirde belirtilmekte-
dir. Okullarda verilen her tiirli egitimin igerigi ele alindiginda 6gretmenlerin
yiiksek performans sergileyebilmeleri ve hizmetlerini etkili bir sekilde stirdii-
riilebilmeleri i¢in adanmuislik diizeylerinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
[gili literatiir incelendiginde miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine
adanmislik durumlarini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
arastirmanin benzer ¢alismalara referans olmasi agisindan 6nem tagiyacagi
disiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adan-
miglik durumlari ele alinarak alt boyutlar ¢ergevesinde incelenmesi aracili-
giyla, miizik 6gretmenlerinin mesleki adanmighiklarinin miizik egitimi ala-
nina katki saglamasi amag¢lanmaigtur.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
1. Problem Ciimlesi

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmuiglik diizeyleri na-
sildir?

2. Alt Problemler

1. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi adanmislik diizey-
leri cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmighik di-
zeyleri mezun olduklar: fakiilte, 6grenim durumu ve hizmet
stireleri ¢alistiklar1 kurumlara gore farklilik gostermekte mi-
dir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Toplumlarin diinyadaki, barisi ve refahi icin gereken egitim okullar ara-
ciligiyla 6gretmenler tarafindan saglanmaktadir. Ogrencilerin her zaman rol
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model olarak benimsedigi ve iletisime girdigi 6gretmenlerin, 6grencilerin
ve toplumun beklentilerini cevaplamalar:1 gerekmektedir. Bu noktada 6gret-
menlere biiylik sorumluluklar diigmektedir.

Mesleklerinin gerekliliklerini tam anlamiyla yerine getirebilmek igin
ogretmenlerin yaptiklar iste ve ¢alistiklar: ortamda kendilerine engel teskil
edebilecek unsurlarin ortadan kaldirilmasi, daha tiretici ve verimli olabilme-
leri icin imkan saglayacaktur.

Alan yazinda meslegini severek yapan 6gretmenlerin meslege olan adan-
migliklarinin digerlerine oranla daha yiiksek diizeyde oldugunu gosteren ¢a-
ligmalar (Boztas, 2013; Celep, 2014; Ekinci ve Yildirim, 2015; Kozikoglu, 2016;
Sagsan ve Firtina, 2015) mevcuttur. Mesleki adanmislik diizeyleri 6gretmen-
lerin mesleki bagarilarini etkileyen unsurlardan biridir. Mesleki adanmislik
ogretmenlik meslegini yerine getirebilmek i¢in istekli olmak, gayret goster-
mek, fedakarlikta bulunmak ve kendini ise verebilmek ile alakalidir (Turhan,
ve ark., 2012). Bu nedenle miizik 6gretmenlerinin mesleki adanmiglik diizey-
lerinin incelenmesinin alana katki saglayacag diisiintilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin 6rneklemini olusturan miizik 6gretmenlerinin uygulanan
6l¢me aracindaki davranigsal ifadelere gercek duygu ve diisiinceleri dogrultu-
sunda giivenilir yanitlar verdigi varsayilmistr.

1.6. Sinirliliklar

Arastirma 2021-2022 y1l1 egitim - 6gretim yi1linda MEB’e bagli okullarda
Tirkiyenin farkli illerinde gérev yapan miizik 6gretmenleriyle sinirlidir.

2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin problemine uygun olarak segilen arastirma
modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analiz edilmesi
ile ilgili bilgiler alt basliklarla verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Aragtirma tarama modelinde betimsel bir ¢calisma olup, arastirmada ta-
rama modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. “Betimsel tarama
modeli, aragtirmaya konu olan olay ya da durumu kendi kosullar icinde var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir” (Biiyiikoz-
tiirk, 2022). Arastirmada miizik 6gretmenlerinin kendi kosullar: i¢inde var
oldugu sekliyle 6gretmenlik meslegine adanmislik diizeylerinin incelenmesi
amaglandigindan betimsel tarama modeli tercih edilmistir.
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2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu galismanin evrenini Tirkiyenin yedi farkli bolgesinden segilmis
Ankara, Elazig, Bayburt, Sanliurfa, Adana, Izmir ve Sakarya illerindeki mii-
zik dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Patton’a (2014) goére kolay ulasilabilir 6rnekleme yon-
temi “ulagilmasi kolay ve ¢alisilmasi pahali olmayanin tercih edilmesidir”.
Arastirma 6rneklemini 2021-2022 egitim-6gretim yi1li MEB’a bagli okullarda
gorev yapan miizik 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem sa-
y1s1 tespit edilirken, kuramsal 6rneklem biiyiikliigii izelgesi dikkate alinarak
1800 6gretmenden %95 giivenirlik ve % 5 hata pay1 hesaplanarak 317 6rnek-
lem yeterli bulunmustur (Balci, 2011).

Tablo 2.2. Miizik Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

N %

Cinsiyet

Erkek 159 50,2

Kadin 158 49,8
Yas

21-30 94 29,7

31-40 171 53,9

41-50 42 13,2

51+ 10 3,2
Hizmet Yili

1-5 yil 122 385

6-10 y11 92 29,0

11—15y11 67 21,1

16 yil ve st 36 114
Mezun Olunan Fakiilte

Egitim fakiiltesi 83 26,2

Konservatuvar 198 62,4

Giizel Sanatlar Fakiltesi 36 11,4
Egitim Durumu

Lisans 228 71,9

Yiiksek Lisans 89 28,1
Egitim Kademesi

Ortaokul 108 34,1

Lise 87 27,4

Diger 1o 385
Calisilan Kurum

Ortaokul 108 34,1

Anadolu Lisesi 63 19,9

Fen Lisesi 8 2,5

Imam Hatip Lisesi 6 1,9

Giizel Sanatlar Lisesi 10 3,2

Diger (Anaokulu - Ilkokul) 122 385
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Tablo 2.2 incelendiginde, ¢alismaya dahil edilen 6gretmenlerin yas or-
talamasinin 34.12 * 11.02 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan miizik
6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlari incelendiginde; 159’u (%50.2)
erkek, 158’1 (%49.8) ise kadindir. Calismaya dahil olan miizik 6gretmenleri-
nin 94’1 (%29.7) 21-30, 171’1 (%53.9) 31-40, 42’si (%13.2) 41-50, 10’u (%3.2) 51
yas ve istil yas grubunda bulundugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edi-
len miizik 6gretmenlerinin 122’si (%38,5) 1-5 yil, 92’si (%29,0) 6-10 y1l, 67’si
(%21,1) 11-15 y1l, 36’s1 (%11,4) 16 yil ve iistii hizmet yilina sahiptir. Arastir-
maya dahil edilen miizik 6gretmenlerinin egitim gordiikleri fakiilte tiirtine
gore 83’11 (%26,2) egitim fakiiltesi, 198’1 (%62,4) konservatuvar, 36’s1 (%11,4)
giizel sanatlar fakiiltesi mezunu olduklar: belirlenmistir. Arastirmaya kati-
lan miizik 6gretmenlerinin 228’ (%71,9) lisans, 89’ u (%28,1) yiiksek lisans
egitim diizeyine sahiptir. Miizik 6gretmenlerin 103’ (%34,1) ortaokul, 87’si
(%27,4)'1 lise, 122’si (%38,5) diger egitim kademelerde gorev yapmaktadirlar.
Miizik 6gretmenlerinin 108’i (%34,1) ortaokul, 63’ (%19,9) Anadolu lisesin-
de, 81 (%2,5) fen lisesinde, 6’s1 (%1,9) imam hatip lisesinde, 10’u (%3,2) giizel
sanatlar alaninda egitim veren kurumlarda gorev yapmaktadirlar.

2.3. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada, 6gretmenlerin demografik ozelliklerini belirlemek i¢in
‘Kisisel Bilgi Formu’, 6gretmenlik meslegine adanmislik durumlarini belirle-
mek amaciyla Kozikoglu ve Senemoglu (2018) tarafindan gelistirilen “6gret-
menlik meslegine adanmiglik 6l¢egi” kullanilmistir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taramasi dogrultusunda diizenlen-
mis olan kisisel bilgi formunda miizik 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, hizmet
yil;, mezun oldugu fakiilte, egitim durumu, gorev yaptig: egitim kademesi,
gorev yaptig1 egitim kurumu vb. kisisel bilgileri elde etme amacina yonelik
sorular yer almigtur.

2.3.2. Ogretmenlik Meslegine Adanmislik Olgegi

Arastirmada veri toplama araci olarak Kozikoglu ve Senemoglu (2018) ta-
rafindan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine adanmigliklarini belirlemeye
yonelik gelistirilen “6gretmenlik meslegine adanmislik dlgegi” kullanilmigtir.
Gelistirilen bu olgek “5’li likert tipinde 20 maddelik iki faktorlii bir yapidan
olugmaktadir. Ol¢egin giivenirligine iligkin olarak hesaplanan Cronbach’s alfa
i¢ tutarlilik katsay1.86 ve w degeri .89 olarak hesaplanmuistir (Kozikoglu, 2016, s.
115 ). “Tamamen katilryorum” yanit1 asir1 olumlu tutumu ve en yiiksek madde
puanini, “kesinlikle katilmiyorum” yanit1 ise agir1 olumsuz tutumu ve en diisiik
madde puanini gosterir. Bu durum her bir maddenin tutumla aynu iliski icinde
olmadig1 anlamina gelmektedir (Ozdemir, 2018, s. 62).
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2.4. Islem Basamaklar1

Calisma 6ncesinde arastirma problemi ve alt problemler, evren ve 6rnek-
lem belirlenerek Mersin Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari
Enstitiisii Etik Kurulundan ve Milli Egitim Bakanligindan aragtirma igin ge-
rekli olan izinler alinmistir. Hazirlanan katilimcilar icin kisisel bilgi formu ve
arastirma 6l¢me araci alan “6gretmenlik meslegine adanmislik 6lgegi” uygula-
ma formu; ¢alismanin amacina uygun olarak hazirlanan kisisel verileri koruma
kanuna uygun olarak kullanilacaginda dair beyan ve goniilliik ilkesine bagh
olarak katilim saglanacagi ve katilimcinin arastirma kapsaminda ¢ikmak iste-
digi an aragtirma kapsamindan ¢ikabilecegi agiklayan “bilgilendirilmis onam
formu” anket uygulama ortami olan Google/form ortaminda agiklayic1 bilgi
olarak miizik 6gretmenlerinin bilgilerine sunulmustur. Elde edilen veriler Go-
ogle Form ile olusturulmustur. 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda egitim ve-
ren 0gretmenler yaklasik 10 dakikalik siire icinde doldurulacak sekilde hazir-
lanmistir. Google Form yolu ile toplanan veri seti istatistik analiz programinda
veri taban1 hazirlanarak, verilerin iglenebilir hale getirilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada 350 katilimciya davetiye gonderilmistir. 330 katilimcr aras-
tirmaya katilim gostermistir. 13 katilimci hatali veya eksik gortilmiis ve aras-
tirma kapsami disinda birakilmigtir. Verilerin analizinde istatistik paket prog-
rami kullanilmigtir. Analizler dncesinde veriler tekrar incelenmis 6nce veri
girisleri kontrol edilmis ve varsa kay1p veriler kontrol edilmistir. Yapilan ikinci
kontrol sonucunda arastirmay: etkileyebilecek bir hata bulunmamuistir. Aras-
tirma verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in nor-
mallik analizi Kolmogorov Simirnov ve Shapiro Wilk testleri ile yapilmistir.
Test sonucunda kullanilan “6gretmenlik meslegine adanmaislik olgegi” ve alt
boyutlar: dlgeklerin puan ortalamalarinin normal dagilim gosterdigi ve para-
metrik testler kullanilmistir. Caligmada kullanilan dlgegin betimsel istatistik
degerler incelendiginde, miizik 6gretmenlerinin toplam 6gretmenlik meslegine
adanmuslik 6l¢egi ortalamasi 4.36+0.49 (Min.= 2.92, Maks.= 5,0), meslege bag-
lilik alt boyutu ortalamasi 4.35+0.63 (Min.= 2.63, Maks.= 5,0), ozverili ¢calisma
alt boyutu ortalamasi 4.28+0.57 (Min.= 3.00, Maks.= 5,0), 6grencilere adanma
alt boyutu ortalamasi 4.45+0.50 (Min.= 3.00, Maks.= 5,0) olarak bulgulanmis-
tir. Verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, standart sapma, bagimsiz
gruplar testi ve tek yonlil varyans analizi (ANOVA) kullanilmais, arastirmanin
sonug boliimiinde ise elde edilen bulgular arastirmanin amaci dogrultusunda
yorumlanmistir. Bulgularin anlamliliginin yorumlanmasinda %95 giiven ara-
lig1 ve .05 6nem diizeyi 6l¢iit alinmigtir. “Ogretmenlik meslegine adanmiglik
olcegine” iliskin betimsel istatistik degerleri Tablo 3.2’de sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere uygulanan 6lgek sonucunda elde edi-
len veriler istatistik programina aktarilmis, degerlendirilerek kategorik de-
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giskenler i¢in frekans dagilimlar1 yer verilmistir. Puan ortalamalari ise belir-
lenen sinir araliklari ile karsilastirilarak yorumlanmistir. Kullanilan 6lgekler
5 dereceli oldugundan (4:5=0,8) sinir araliklari 1’den baslayarak 5 kadar 0.8
araliginda 1.00-1.80 “¢ok zayif”, 1.81-2.60 “zayif”, 2.61-3.40 “orta”, 3.41-4.20

«.

3. BULGULAR

iyi”, 4.21-5.0 “¢ok iyi” seklinde degerlendirilmistir.

Bu boliimde 6rneklem grubundan elde edilen veriler, problem durumu
ve alt problemlere bagli olarak, sunulmustur.

3.1. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmishk dii-
zeyleri nasildir? problem ciimlesine yonelik bulgular:

Tablo 3.1. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmghk olcegi
maddelerine katilim diizeyi ve ortalama analizi

% - : o £
° X S S S g =
s EF 2 3 E2
o= 7 E E g = @ = ss
T §C = S G S
= S < * - -

n % n % n % n % N % I

1 1 03 4 1,3 30 95 100 31,5 182 574 444 0,74
2 1 03 0 00 18 57 114 360 184 580 4,51 0,63
3 1 03 6 19 26 82 78 24,6 206 650 4,52 0,75
4 3 09 6 19 28 88 94 297 186 587 4,43 081
5 1 03 4 13 34 107 92 29,0 186 587 4,44 0,76
6 13 41 16 50 58 183 90 284 140 44,2 4,03 1,09
7 3 09 12 38 44 139 122 385 136 429 419 0,88
8 5 16 20 63 72 227 96 303 124 391 399 1,01
9 0O 00 4 13 20 63 138 435 155 489 4,40 0,67
10 0 00 4 13 34 10,7 122 385 157 495 4,36 0,72
11 2 06 24 76 58 183 118 37,2 115 363 4,01 095
12 0 00 8 25 34 10,7 154 486 121 382 4,22 0,74
13 0 00 O 00 18 57 110 347 189 596 4,54 0,60
14 0 00 20 63 34 10,7 122 385 141 445 4,21 0,87
15 o o0 0 00 12 38 112 353 193 609 4,57 057
16 0 00 6 19 26 82 142 448 143 451 4,33 0,71
17 0 00 4 13 22 69 120 379 171 539 4,44 0,68
18 o o0 2 06 12 38 124 391 179 565 4,51 0,60
19 0 00 4 13 24 7.6 132 416 157 495 4,39 0,68
20 0 00 2 06 16 50 120 379 179 56,5 4,50 0,62

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmiglik 6lgegi mad-
deleri katilim diizeyi ortalama degerleri Tablo 3,1’de verilmistir. Bu sonuglara
gore “0gretmenlik meslegine adanmislik 6lgegi” maddelerine en yiiksek kati-
lim gosterilen maddeler sirasiyla “15. Her 6grencimin basarili olabilmesi igin
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elimden gelenin en iyisini yapmaya c¢alistyorum” (X =4,57), “6grencilerimin
potansiyellerini en {ist seviyeye ¢ikarmak benim icin ¢ok onemlidir” (X =
4,54), “6gretmen olmaktan gurur duyuyorum” (X =4,52), “ 6gretmen olarak
ogrencilerle caligmaktan zevk aliyorum” (X =4,51), “6grencilerim ne zaman
ne konuda yardima ihtiya¢ duyarlarsa onlarin yaninda olurum.” (x =4,51),
ogrencilerimin gelecegi icin elimden gelen biitiin imkénlar: kullanirim.” (x =
4,50), maddelerine “kesinlikle katiltyorum” diizeyinde katilim gostermislerdir.

Tablo 3.2. Miizik ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmuslik olgegi ve alt
boyutlar: katilim diizeyi ortalama analizi

n Min. Maks. X Ss.
Meslege Baglilik 317 2,63 5,00 4,3578 ,63876
Ozverili Caligma 317 3,00 5,00 4,2852 ,57227
Ogrencilere Adanma 317 3,00 5,00 4,4578 ,50257
Meslege Adanmighk 317 2,92 5,00 4,3669 ,49825

Arastirmaya miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmaiglik
diizeyi (4,36+0.49) puan ortalamasiyla “cok ytiksek” diizeye sahip oldugu so-
nucuna ulagilmistir. Benzer sekilde “meslege baglilik” alt boyutu (4,35+0.63),
“Ozverili ¢aligma” alt boyutu (4,28+0.57), “6grencilere adanma” alt boyutu
(4,45+0.50) puan ortalamalar1 da “cok yiiksek” diizeyde saptanmuistir.

3.2. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi adanmislik diizeyle-
ri cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir? alt problemine yone-
lik elde edilen bulgular:

Tablo 3.3. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmshk diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore sonuglari

Levene’s Test
Cinsiyet N X ss F P t p

Erkek 159 4,1195 ,74196 11,665 ,001 -5,468 ,000

Meslege Baglilik Kadin 158 4,5237 ,56118

Erkek 159 4,1258 ,65596 5,250 ,023 -3,673 ,000

Ozverili calsma Kadin 158 4,3734 ,53815

Erkek 159 4,2972 ,53064 5,391 ,021 -5,137 ,000

Ogrencilereadanma 4 158 45807 44839

Erkek 159 4,1808 ,55913 8,741 ,003 -5,562 ,000

Meslege Adanmiglik Kadin 158 4,4926 ,43013

Tablo 3.3 incelendiginde; 21-30 yas grubu miizik 6gretmenlerinin puan
ortalamasi ( 4,54), 31-40 yas grubu miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi
(4,19), 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi ( 4,41) ola-
rak saptanmigtir. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmighk
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diizeylerinin hangi yas araliginda anlamli olarak farklilagtigini belirlemek
amaciyla post-hoc lsd testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan 21-30 yas ve
41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin 31-40 yas grubu 6gretmenlere gore
ogretmenlik meslegine adanmiglik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriile-
rek anlamli bir farklilik saptanmistir (F(2:314): 15.565). Eta kare kullanilarak
hesaplanan etki bitytikliigii 13,1’dir. Bu sonug Cohen’in (1988, 5.284) goriisii-
ne gore biiyiik bir etki bitytikliigiine sahip oldugunu gostermektedir.

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmislik diizeyle-
rinin cinsiyet degiskenine gére anlamli olarak farklilagip farklilagmadigi-
n1 belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmigtir. Miizik
ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmighik diizeyi ortalama pu-
anlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulagilmistir
(p<0,05). Tablo 3.3 incelendiginde; erkek miizik 6gretmenlerinin puan orta-
lamasi (x =4,18), kadin 6gretmenlerin puan ortalamasinin ise (X =4,49) ol-
dugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére kadin miizik 6gretmenlerinin mes-
lege adanmiglik diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu sdylenebilir.

Meslege baglilik diizeyi ortalama puanlarinin cinsiyete gore anlamh
olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Tablo 3.3 incelendiginde,
erkek miizik 6gretmenlerinin puan ortalamas: (X =4,11), kadin mizik 6g-
retmenlerinin puan ortalamasi (X =4,52) oldugu goriilmektedir. Bu sonug-
lara gore kadin miizik 6gretmenlerinin meslege baglilik diizeylerinin erkek
ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Ozverili ¢alisma diizeyi ortalama puanlarinin cinsiyete gore anlamli
olarak farklilagtig1 sonucuna ulagilmistir (p<0,05). Tablo 3.3 incelendigin-
de; erkek miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,12), kadin mizik
ogretmenlerinin puan ortalamasinin (X =4,37) oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore kadin miizik 6gretmenlerinin 6zverili ¢aligma diizeylerinin
erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Miizik 6gretmenlerinin 6grencilere adanma diizeyi ortalama puanlari-
nin cinsiyete gore anlamli olarak farklilagtig1 sonucuna ulagilmistir (p<0,05).
Tablo 3.3 incelendiginde; erkek miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (
X =4,29), kadin miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasinin ise (X =4,58)
oldugu gériilmektedir. Bu sonuglara gére kadin miizik 6gretmenlerinin 6g-
rencilere adanma diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek diizey-
de oldugu séylenebilir.

3.3. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi adanmislik diizeyle-
ri yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir? alt problemi-
ne yonelik elde edilen bulgular:
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Tablo 3.4. Miizik 6gretmenlerinin yas degiskenine gore 6gretmenlik meslegine
adanmushk diizeyleri

N X ss Vi, - df K F p h?

ort
21-30 94 4,5479 ,60717 Garas1 10,215 2 5,107 11,524 ,000 0,034
Meslege 31-40 171 4,1579 ,74823  Gici 139,157 314 443

Baglilik 41-50 52 4,4471 ,43608 Toplam 149,372 316
Total 317 43210 ,68753

- 21-30 94 4,4255 ,54109 Garast 5926 2 2963 8279 ,000 0,071
Ozverili ~ 31-40 171 41257 ,63673 Gici 112,386 314 358
Calisma  41-50 52 4,3365 ,56422 Toplam 118312 316

Total 317 42492 61189

- 21-30 94 4,6676 ,45884 Garast 7,832 2 3,916 16,484 ,000 0,041
Ogrencilere 31-40 171 4,3085 ,50808 ici 74,594 314 238
Adanma  41-50 52 4,4519 ,46715 Toplam 82,425 316

Total 317 44385 51073

. 21-30 94 4,5470 ,47303 Garas1 7,770 2 3,885 15,565 ,000 0,131
Meslege 31-40 171 4,1974 ,53601 Gigi 78,377 314 ,250
Adanm1§hk 41-50+ 52 4,4119 ,41360 Toplam 86,147 316

Total 317 4,3362 ,52213

Tablo 3.4’de; miizik 6gretmenlerinin meslege baglilik dizeylerinin yas
degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek
amactyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik 6gretmen-
lerinin meslege baglilik diizeylerinin yasa gére anlamli olarak farklilastig
sonucuna ulagilmistir (p<0,05). Tablo 3.4 incelendiginde; 21-30 yas grubu
miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (4,54), 31-40 yas grubu miizik 6gret-
menlerinin puan ortalamasi ( 4,15), 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin
puan ortalamasi ise ( 4,44) olarak saptanmistir. Miizik 6gretmenlerinin mes-
lege baglilik diizeylerinin hangi yas araliginda anlamli olarak farklilastigini
belirlemek amaciyla Post-Hoc LSD testi uygulanmistir. Aragtirmaya katilan
6gretmenlerden 21-30 yas ve 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin 31-40
yas grubu 6gretmenlere gore meslegine baglilik diizeylerinin daha yiiksek ol-
dugu tespit edilerek anlamli bir farklilik saptanmistir (F (2:314): 11.524). Eta
kare kullanilarak hesaplanan etki bityiikligii 4,4'dir. Bu sonuca gore kiigiik
bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu gorillmustiir.

Tablo 3.5. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmishk puanlarmin
farkhilasmasina iliskin LSD testi sonuglari

Ortalama Fark Std.
Bagimli degisken (I) 2. Yas (J) 2. Yas @) Hata P
Meslege Baglilik 21-30 31-40 ,32551° ,08123 ,000
N 21-30 31-40 ,26064" ,07312 ,000
Ozverili ¢alisma .
31-40 41-50 -,25629 ,09895 ,010
O 1 4 21-30 31-40 ,35496" ,06256 ,000
grencliere adanma 31-40 41-50 -17561° 08466 039
21-30 31-40 ,31370° ,06256 ,000

Meslege Adanmuslik .
31-40 41-50 -,21253 ;08465 ,013
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Tablo 3.5’de miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmiglik
diizeylerinin yas degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigi-
n1 belirlemek amaciyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulandig goriil-
mektedir. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmishik diizeyi
ortalama puanlarinin yasa gore anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulagil-
mistir (p<0,05). Tablo 3.5 incelendiginde; 21-30 yas grubu miizik 6gretmen-
lerinin puan ortalamasi (4,54), 31-40 yas grubu miizik 6gretmenlerinin puan
ortalamasi ( 4,19), 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi
( 4,41) olarak saptanmistir. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine
adanmuiglik diizeylerinin hangi yas araliginda anlamli olarak farklilagtigini
belirlemek amaciyla post-hoc Isd testi uygulanmaistir. Arastirmaya katilan 21-
30 yas ve 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin 31-40 yas grubu 6gret-
menlere gore 6gretmenlik meslegine adanmiglik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu goriilerek anlamli bir farklilik saptanmistir (F(2:314): 15.565). Eta kare
kullanilarak hesaplanan etki bityiikligii 13,1’dir. Bu sonu¢ Cohen’in (1988,
s.284) goriisiine gore biiyiik bir etki bitytikliigiine sahip oldugunu gostermek-
tedir. Post-hoc LSD analizi ile ilgili sonuglar Tablo 3.5’ de verilmistir.

Miizik 6gretmenlerinin 6zverili ¢alisma diizeylerinin yas degiskenine
gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Tek
yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik 6gretmenlerinin mes-
lege baglilik diizeylerinin yasa gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna
ulasilmistir (p<0,05). Tablo 3.5 incelendiginde; 21-30 yas grubu miizik 6gret-
menlerinin puan ortalamasi (X =4,42), 31-40 yag grubu miizik 6gretmenle-
rinin puan ortalamasi (X =4,12), 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin
puan ortalamasi (X =4,33) olarak saptanmustir. Miizik 6gretmenlerinin mes-
lege baglilik diizeylerinin hangi yas araliginda anlamli olarak farklilastigini
belirlemek amaciyla post-hoc Isd testi uygulanmigtir. Yapilan analiz sonucu
arastirmaya katilan 6gretmenlerden 21-30 ve 41-50+ yas grubu olan miizik
ogretmenlerinin 31-40 yas grubu 6gretmenlere gore meslegine baglilik dii-
zeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilerek anlamli bir farklilik saptanmis-
tir (F,,, 8.279). Eta kare kullanilarak hesaplanan etki biytikligi 7,1'dir. Bu
sonuca gore kiigiik bir etki bityiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

Miizik 6gretmenlerinin 6grencilere adanma diizeylerinin yas degiskeni-
ne gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Tek
yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik 6gretmenlerinin mesle-
ge baglilik diizeylerinin yagsa gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna ula-
silmistir (p<0,05). Tablo 3.5 incelendiginde; 21-30 yas grubu miizik 6gretmen-
lerinin puan ortalamasi (X =4,66), 31-40 yas grubu miizik 6gretmenlerinin
puan ortalamasi (X =4,30), 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin puan
ortalamasi (X =4,45) olarak saptanmigtir. Miizik 6gretmenlerinin 6grenci-
lere adanma diizeylerinin hangi yas araliginda anlaml olarak farklilastigini
belirlemek amaciyla Post-Hoc LSD testi uygulanmigtir. Arastirmaya katilan
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ogretmenlerden 21-30 yas ve 41-50+ yas grubu miizik 6gretmenlerinin 31-40
yas grubu 6gretmenlere gore adanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilerek anlamli bir farklilik saptanmigtir (F(Z:31 o 16.484). Eta kare kullani-
larak hesaplanan etki biiyiikliigii 4,1’dir. Bu sonuca gore kiigiik bir etki bii-
ytikligiine sahip oldugu goriilmiistiir. Post-hoc LSD analizi ile ilgili sonuglar

Tablo 3.6’da yer almaktadr.

Tablo 3.6. Miizik 6gretmenlerinin hizmet yil: degiskenine gore ogretmenlik meslegine
adanmishk diizeyleri

N X ss Vkay  Ktop df Kort F P h?
1-5yi1l 122 4,4549 ,61112 Garast 5741 3 1914 4171 ,006 0.034
6-10 yil 92 4,1766 ,73032  Gici 143,630 313,459
11;4%31178; 11-15y1l 67 42015 ,77696 Toplam 149,372 316
aglill
& 16 yilveiist 36 4,4583 ,53619
Total 317 43210 ,68753
1-5yil 122 4,3320 ,55618 Garast 3,770 3 1257 3434 017 0.017
L 6-10 y1l 92 4,1522 65566 Gici 114,542 313,366
Ojl";:‘i‘ 11-15 yil 67 41343 ,65472 Toplam 118,312 316
s 16yilveiist 36 4,4306 ,52648
Total 317 4,2492 61189
1-5yil 122 4,5635 ,48299 Garast 3,285 3 1,095 4,330 ,005 0.037
. 6-10 yil 92 4,3288 ,56474 Gici 79,141 313 253
Ogrencilere
11-15 yl 67 4,3806 ,42497 Toplam 82,425 316
adanma
16yilveiist 36 4,4028 ,53378
Total 317 4,4385 51073
1-5y1l 122 4,4501 ,49014 Garast 3,799 3 1,266 4,813 ,003 0.150
6-10 yil 92 42192 58310 Gici 82,348 313 263
Meslege 11-15y1l 67 42388 45038 Toplam 86,147 316
Adanmughk ¥ ’ ’ P ’
16yl veiist 36 4,4306 ,50572
Total 317 43362 52213

Tablo 3.7. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmishk puanlarimin
farkhilasmasina iliskin LSD testi sonuglari

Bl a:g.l m] (l:n (I) Hizmet Yili  (J) Hizmet Yili Ortal?lr_l;? Fark Std. Hata p-
1-5 yil 6-10 yil 24918 ,08922 ,006

Meslege 610 vil 1-5 yil -,24918' 08922 ,006
Baglilik n 16 yil ve iist -,25194' 12557 046
16 yil ve iist 6-10 yil ,25194° 12557 ,046

Ozverili 6-10 y1l 16 y1l ve st -,22707° ,11306 ,046
caligma 16 yil ve tist 6-10 y1l ,22707 ,11306 ,046
- 15yl 161- 110557111 20087 ,07008  ,004
Ogrencilere -151 16392 07761 035
adanma 6-10 yil 1-5y1l -,20087 ,07008 ,004
11-15 yil 1-5 yil -,16392" 07761 035

Meslege 1-5 yil 6-10 yil ,19376° ,06958 ,006
Adanmighk 6-10 y1l 1-5yil -,19376" ,06958 ,006
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Tablo 3.7’de miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmaiglik
diizeylerinin hizmet yili degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farkli-
lagsmadigini belirlemek amaciyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulan-
muistir. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmislik diizeyi or-
talama puanlarinin yaga gére anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir
(p<0,05). Tablo 3.6 incelendiginde; 1-5 y1l hizmet yili olan miizik 6gretmenle-
rinin puan ortalamast (X =4,45), 6-10 hizmet y1l1 olan miizik 6gretmenleri-
nin puan ortalamasi (X =4,21), 11-15 hizmet y1li olan miizik 6gretmenlerinin
puan ortalamasi (X =4,23), 16+ hizmet yili olan miizik 6gretmenlerinin puan
ortalamasi (X =4,43) olarak saptanmistir. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmen-
lik meslegine adanmiglik diizeylerinin miizik 6gretmenlerinin hangi hizmet
yil araliginda anlamli olarak farklilastigini belirlemek amaciyla Post-Hoc LSD
testi uygulanmigtir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 1-5 ve 16+ hizmet yili
olan miizik 6gretmenlerinin ve 6-10 ve 11-15 hizmet y1l1 olan 6gretmenlere gore
ogretmenlik meslegine adanmislik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilerek
anlamli bir farkhilik saptanmistir (F, ;- 4.813). Eta kare kullanilarak hesapla-
nan etki biyiikliga 15,0’dir. Bu sonuca gore Cohen’in (1988, s. 284) ifadesiyle
biiytik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

Miizik 6gretmenlerinin meslege baglilik diizeylerinin hizmet yil1 degis-
kenine gore anlaml olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek amacry-
la Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik 6gretmenlerinin
meslege baglilik diizeylerinin yaga gore anlamli olarak farklilagtig1 sonucuna
ulagilmistir (p<0,05). Tablo 3.6 incelendiginde; 1-5 y1l hizmet yil1 olan miizik
ogretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,45), 6-10 hizmet y1li olan miizik 6g-
retmenlerinin puan ortalamasi (X =4,17), 11-15 hizmet yili olan miizik 6g-
retmenlerinin puan ortalamasi (X =4,20), 16+ hizmet yili olan miizik 6gret-
menlerinin puan ortalamasinin ise (X =4,45) oldugu gérillmektedir. Miizik
6gretmenlerinin meslege baglilik diizeylerinin miizik 6gretmenlerinin hangi
hizmet y1l araliginda anlamli olarak farklilagtigini belirlemek amaciyla Post-
Hoc LSD testi uygulanmaigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 1-5 ve 16+
hizmet y1l1 olan miizik 6gretmenlerinin ve 6-10 ve 11-15 hizmet y1l1 olan 6g-
retmenlere gore 6gretmenlik meslegine adanmuiglik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu gorilirken anlamli bir farklilik saptanmugtir (F ;- 4.171). Eta kare
kullanilarak hesaplanan etki biytikligii 3,4’diir.Bu sonuca gore kiigiik bir
etki bitytikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

Miizik 6gretmenlerinin 6zverili ¢alisma diizeylerinin hizmet y1il1 degis-
kenine gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik 6gretmenlerinin
ozverili diizeyi ortalama puanlarinin yasa gore anlaml olarak farklilastig
sonucuna ulagilmistir (p<0,05). Tablo 3.6 incelendiginde; 1-5 yil hizmet y1l1
olan miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,33), 6-10 hizmet y1l1 olan
miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,15), 11-15 hizmet yili olan
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miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,13), 16+ hizmet y1ili olan mii-
zik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,43) olarak saptanmistir. Mizik
ogretmenlerinin meslege baglilik diizeylerinin miizik 6gretmenlerinin han-
gi hizmet yili araliginda anlamli olarak farklilastigini belirlemek amaciyla
Post-Hoc LSD testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 1-5
ve 16+ hizmet y1l1 olan miizik 6gretmenlerinin 6-10 ve 11-15 hizmet y1l1 olan
ogretmenlere gore 6gretmenlik 6zverili calisma diizeylerinin daha yiiksek ol-
dugu tespit edilerek anlamli bir farklilik saptanmustir (F,, ,: 3.434). Eta kare
kullanilarak hesaplanan etki biiyiikliigii 1,7 olarak saptanmistir. Bu sonuca
gore kiiciik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

Miizik 6gretmenlerinin 6grencilere adanma diizeylerinin hizmet y1l1 de-
giskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek ama-
ciyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik 6gretmenleri-
nin 6zveri diizeyi ortalama puanlarinin yasa gore anlamli olarak farklilastig:
sonucuna ulagilmistir (p<0,05). Tablo 3.6 incelendiginde; 1-5 yil hizmet y1l1
olan miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,56), 6-10 hizmet yili olan
miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,32), 11-15 hizmet yili olan
miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,38), 16+ hizmet y1li olan mii-
zik 6gretmenlerinin puan ortalamasi (X =4,430) olarak saptanmigtir. Miizik
6gretmenlerinin meslege baglilik diizeylerinin miizik 6gretmenlerinin hangi
hizmet y1l1 araliginda anlamli olarak farklilagtigini belirlemek amaciyla Post-
Hoc LSD testi uygulanmaigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 1-5 ve 16+
hizmet yili olan miizik 6gretmenlerinin 6-10 hizmet y1ili olan 6gretmenlere
gore o6gretmenlik adanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilerek
aralarinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (F, ,: 3.330). Eta kare
kullanilarak hesaplanan etki biiytikligii 3,7’dir. Bu sonuca gore kiigiik bir
etki bityiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.8. Miizik 6gretmenlerinin mezun olunan fakiilte degiskenine gore ogretmenlik
meslegine adanmislik diizeyleri

N X ss Vi K, Df K F p
Egitim Fak. 83 4,2952 ,71102 G.arasi 511 2,256 ,539 ,584
Meslege Konservatuvar 198 4,3426 ,68079 G.igi 148,861 314 474
Baghlik Giizel Sanatlar Fak. 36 4,1806 ,67549 Toplam 149,372 316
Total 317 4,3210 ,68753
Egitim Fak. 83 4,1928 ,57292 G.arasi ,401 2,201 ,534 ,587
Ozverili Konservatuvar 198 4,2731 ,63478 G.gi 117,911 314 ,376

caligma Giizel Sanatlar Fak. 36 4,2222 ,50649 Toplam 118,312 316
Total 317 4,2492 ,61189




16 - Sehriban KOCA, Meliksah SANDIKCI

Egitim Fak. 83 4,3976 ,43919 G.arast ,341 2,171 ,653 ,521
(")grencilere Konservatuvar 198 4,4456 ,54005 Gigi 82,084 314 ,261
adanma Giizel Sanatlar Fak. 36 4,5417 ,45778 Toplam 82,425 316

Total 317 4,4385 ,51073

Egitim Fak. 83 4,2952 ,44976 G.arasi ,215 2,107 ,392 ,676
Meslege Konservatuvar 198 4,3538 ,55080 G.ici 85,932 314 ,274
Adanmishik - Giizel Sanatlar Fak. 36 4,3148 ,49222 Toplam 86,147 316

Total 317 4,3362 ,52213

Tablo 3.8’de goriildiigii gibi; miizik 6gretmenlerinin meslegine adanmis-
lik, meslege baglilik, 6zverili calisma ve meslege adanma diizeylerinin mezun
olunan fakiilte degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik
6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmislik, meslege baglilik, 6zve-
rili calisma ve 6gretmenlik meslegine adanma diizeyi ortalama puanlarinin
mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlamli olarak farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir (p>0,05).

Tablo 3.9. Miizik 6gretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gore 6gretmenlik
meslegine adanmishk diizeyleri

Levene’s Test

Egitim —
D%lrumu N X s . t
F Sig. P

Meslege Lisans 228 4,3279 ,65103 2,182 , 141 ,284 ,776
Baglilik Yiiksek Lisans 89  4,3034 ,77695
Ozverili Lisans 228 4,2325 ,57930 4,522 ,074 -,780 ,436
calisma Yiiksek Lisans 89  4,2921 ,69006
Ogrencilere Lisans 228 4,4419 ,49200 ,616 433 ,189 ,850
adanma Yiiksek Lisans 89  4,4298 ,55868
Meslege Lisans 228  4,3341 ,49678 3,041 ,082  -,118 ,906

Adanmighk  Yiiksek Lisans 89 4,3418 ,58506

Tablo 3.9’da goriildiigii gibi; miizik 6gretmenlerinin meslegine adanmis-
lik, meslege baglilik, 6zverili galisma, 6gretmenlik meslegine adanmislik dii-
zeylerinin egitim diizeyi degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilas-
madigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. Miizik 6gretmenlerinin
meslegine adanmiglik, meslege baglilik, 6zverili ¢aligma, 6grencilere adanma
diizeyi ortalama puanlarinin egitim diizeyi degiskenine gére anlamli olarak
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>0,05).
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Tablo 3.10. Miizik 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: egitim kademesi degiskenine gore
ogretmenlik meslegine adanmishk diizeyleri

N X ss v K df K F p h?

kay ‘top ort

Ortaokul 108 4,2852 ,71388 G.arast 2928 2 1264 3,142,045 0,014
Lise 87 4,2835 ,55972  Gu.ici 121,506 302,402

Diger 122 4,4708 ,60909 Toplam 124,035 304

Total 317 43578 ,63876

Meslege Baghlik

Ortaokul 108 4,1529 ,61659 G.arasi 3707 2 1,854 5841 003 0,035
Lise 87 42683 48873 G.gi 95851 302 317

Diger 122 4,4104 ,56304 Toplam 99,559 304

Total 317 4,2852 57227

Ozverili ¢aligma

Ortaokul 108 4,4454 ,47378 G.arasi 1602 2,301 1,193,305
Lise 87 4,3994 46912 G.igi 76,183 302 252

Diger 122 4,5083 ,54588 Toplam 76,785 304

Total 317 4,4578 50257

Ogrencilere adanma

Ortaokul 108 4,2945 ,52440 G.arasi 1,856 2,928 3,808 023 0,018
. Lise 87 43171 41117 Gigi 73612 302,244
Meslege Adanmishk oo 155 44632 151750 Toplam 75468 304

Total 317 4,3669 ,49825

Tablo 3.11. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmigshk puanlarinin
farkhilasmasina iliskin LSD testi sonuglari

Ortalama Fark Std. Hata

(I) Egitim  (J) 2. Egitim

Bagumlt degisken Kademesi Kademesi (L) P
Ortaokul ,18564" ,08520 ,030
Meslege Baglilik Diger
Lise ,18730° ,09088 ,040
Ozverili ¢alisma Diger Ortaokul ,25750° ,07567 ,001
Ortaokul ,16870° ,06632 ,011
Meslege Adanmiglik Diger
Lise ,14612° ,07074 ,040

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmishik diizeyleri-
nin egitim verdigi okul kademesi degiskenine gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tek yonlii Varyans (ANOVA)
testi sonucu miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmishik dii-
zeylerinin egitim verdikleri okul kademesine gore anlamli olarak farklilastig1
sonucuna ulagilmistir (p<0,05). Tablo 3.10 incelendiginde; ortaokul 6gretme-
ni olan grubun puan ortalamasi (X =4,29), lise 6gretmeni olan grubun puan
ortalamasi (X =4,31), diger egitim kademelerinde gorev yapan 6gretmenle-
rin puan ortalamasi ise (X =4,46) olarak saptanmistir. Miizik 6gretmenleri-
nin 6gretmenlik meslegine adanmislik diizeylerinin miizik 6gretmenlerinin
hangi egitim kademesinde anlamli olarak farklilastigini belirlemek amaciyla
Post-Hoc LSD testi uygulanmuigtir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden diger
egitim kurumlarinda hizmet veren miizik 6gretmenlerinin orta ve lise kade-
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mesinde gorev yapan 6gretmenlere gore 6gretmenlik meslegine adanmaiglik
diizeylerinin daha ytiksek oldugu goriiliirken, anlamli bir farklilik saptan-
mustir (f, ,,,: 3.808). Eta kare kullanilarak hesaplanan etki buytkligi 1,8’dir.
Bu sonuca gore kiigiik bir etki biytikligiine sahip oldugu goriilmiistiir. Post-

hoc LSD analizi ile ilgili sonuglar Tablo 3.11’de yer almaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin meslege baglilik diizeylerinin egitim verdigi
okul kademesi degiskenine gére anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik
ogretmenlerinin meslege baglilik diizeyi ortalama puanlarinin egitim verdi-
gi okul kademesine gore anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmigtir
(p<0,05). Tablo 3.10 incelendiginde; ortaokul 6gretmeni olan grubun puan
ortalamasi (X =4,28), lise 6gretmeni olan grubun puan ortalamasi (X =
4,28), diger egitim kademelerinde gérev yapan grubun puan ortalamasi ise
(x =4,47) olarak saptanmugtir. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik mesle-
gine adanmislik diizeylerinin miizik 6gretmenlerinin hangi egitim kademe-
sinde anlamli olarak farklilastigini belirlemek amaciyla Post-Hoc LSD testi
uygulanmugtir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden diger egitim kurumla-
rinda hizmet veren miizik 6gretmenlerinin orta ve lise kademesinde gorev
yapan 0gretmenlere gore meslege baglilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
tespit edilerek anlamli bir farklilik saptanmugtur (F,, , : 3.142). Eta kare kulla-
nilarak hesaplanan etki biiyiikliigii 1,4’dir. Bu sonuca gore kiigiik bir etki bii-
yiikligiine sahip oldugu goriilmiistiir. Post-hoc LSD analizi ile ilgili sonuglar
Tablo 3.11’de yer almaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin 6zverili ¢alisma diizeylerinin egitim verdigi okul
kademesi degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini be-
lirlemek amaciyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Miizik
ogretmenlerinin 6zverili ¢aligma diizeylerinin egitim verdikleri okul kade-
mesine gore anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Tablo
3.10. incelendiginde; ortaokul 6gretmeni olan grubun puan ortalamasi (X =
4,15), lise 6gretmeni olan grubun puan ortalamasi (X =4,26), diger egitim
kademelerinde gorev yapan grubun puan ortalamasi ise (X =4,41) olarak
tespit edilmigtir. Miizik 6gretmenlerinin dzverili ¢aligma diizeylerinin mii-
zik 6gretmenlerinin hangi egitim kademesinde anlamli olarak farklilastigini
belirlemek amaciyla Post-Hoc LSD testi uygulanmistir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerden diger egitim kurumlarinda hizmet veren miizik 6gretmenle-
rinin ortaokul kademesinde gorev yapan 6gretmenlere gore 6zverili ¢alisma
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilerek anlamli bir farklilik saptanmigtir
(F .50, 3-142). Eta kare kullanilarak hesaplanan etki buytkliga 3,5'dir. Bu
sonuca gore kiigiik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir. Post-hoc
LSD analizi ile ilgili sonuglar Tablo 3.11’da yer almaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmislik diizeylerinin
egitim verdikleri okul kademesi degiskenine gore anlamli olarak farklilasip
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farklilasmadigini belirlemek amaciyla Tek yonlii Varyans (ANOVA) testi uy-
gulanmistir. Miizik 6gretmenlerinin 6grencilere adanma diizeylerinin egitim
verdikleri okul kademesine gore anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna
ulagilmistir (p>0,05).

Tablo 3.12. Miizik 6gretmenlerinin okul tiirii degiskenine gore 0gretmenlik meslegine
adanmushk diizeyleri

Kruskal-
_ Wallis H
N X N c2 p h2
Meslege Ortaokul 108 4,2523 ,72846 151,65
shilik nado u Lisesi 63 4,2778 ,6669 149,05
Baglili Fen Lisesi ) § 43750 28347 14275
Ima Hatlg Lisesi 6 4,0000 91515 121,83 17,349 ,004 0,062
Guz Sanatlar Lisesi 10 3,6000 ,84738 77,90
122 44754 ,60594 180,19
ofa
T l 317 43210 68753
Ozverili Ortaé)li 108  4,1065 ,64598 137,65
1 olu Lisesi 63 4,1905 ,55306 147,56
caligma Fen isesi ) 8 4,3125 ,34718 159,25 16,627 ,005 0,440
Hatlg Lisesi . 6 4,5000 22361 192,17
uz Sanatlar Lisesi 10 4,0000 101379 147,00
D1 er 122 44098 ,55862 183,15
317 42492 61189
Ogrencilere Ort (i)li 108  4,4144 48807 151,19
d olu Lisesi 63 4,4206 ,52040 157,68
adanma Fen isesi . 8 4,1250 ,31339 88,75 12,921 ,024 0,050
Imam Hatip Lisesi 6 4,5417 ;34157 166,17
Guzel Sanatlar Lisesi 10 42000 ,36893 106,10
er 122 4,5041 ,54259 175,19
To al 317 4,4385 51073
Meslege Ort é)li 108  4,2577 ,54438 144,78
d 1k olu Lisesi 63 4,2963 ,47301 146,57
Adanmugh Fen isesi ) 8 4,2708 ,22160 138,50 17,806 ,003 0,240
Imam Hatl}g Lisesi 6 4,3472 ,19124 152,50
Guzel Sanatlar Lisesi 10 3,9333 ,64705 100,10
122 4,4631 ,51332 184,50
ofa
T 1 317 43362 52213

Tablo 3.12 incelendiginde; miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi-
ne adanmislik diizeylerinin okul tiirti degiskenine gore anlamli olarak farkli-
lagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla (fen lisesi ve imam hatip lisesi ve
giizel sanatlar lisesi 6grenci sayis1 n<30) Kruskal Wallis H testi uygulandig:
goriilmektedir. Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmishik
diizeyi ortalama puanlarinin egitim verdigi okul kademesine gore anlamli
olarak farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Tablo 3.12.”de; ortaokul
ogretmeni olan grubun puan ortalamasi (X =4,25; S,,=144,78 ), Anadolu lise
6gretmen grubun puan ortalamasi (X =4,29; Sort=146,57), fen lisesi 6gretmen
grubunun puan ortalamasi (X =4,27; Sort:138’50)’ imam hatip lisesinde go-
revli 6gretmenlerin puan ortalamasi (X =4,34; Sort=152,50), giizel sanatlar li-
sesi Ogretmen grubunun puan ortalamasi (x =3,93; Sort=100,10), diger egitim
kurumlar1 6gretmen grubun puan ortalamasi (X =4,46; Sort:184’50) oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden diger egitim ku-
rumlarinda hizmet veren miizik 6gretmenlerinin Ortaokul, Anadolu Lisesi,
fen lisesi, imam hatip lisesi ve giizel sanatlar liselerinde gorev yapan 6gret-
menlere gore 6gretmenlik meslegine adanmiglik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilerek anlamli bir farklilik saptanmistir (p<0,05). Eta kare
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kullanilarak hesaplanan etki biiytikligii 24’dir. Bu sonuca gore biiyiik bir etki
bityiikliigiine sahip oldugu gorilmistiir.

Miizik 6gretmenlerinin miizik 6gretmenligi meslegine adanmighik dii-
zeylerinin okul tiirii degiskenine gére anlamli olarak farklilagip farklilagma-
digin1 belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H uygulanmistir. Miizik 6gret-
menlerinin meslege baglilik diizeyi ortalama puanlarinin egitim verdigi okul
kademesine gore anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir (p<0,05).
Tablo 3.12. incelendiginde; ortaokul 6gretmeni olan grubun puan ortalama-
st (X =4,25; S =151,65), Anadolu lise 6gretmen grubun puan ortalamasi (
X =4,27; S =149,05), fen lisesi 6gretmen grubun puan ortalamas: (X =4,37;
S,,=142,75), imam hatip lisesi 6gretmen grubun puan ortalamasi (X =4,00;
S,,=121,83), giizel sanatlar lisesi 6gretmen grubun puan ortalamasi (X =3,60;
S,.=77.90), diger egitim kurumlar1 6gretmen grubun puan ortalamasi ise (
X =4,47; S =180,19) olarak saptanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler-
den diger egitim kurumlarinda hizmet veren miizik 6gretmenlerinin Anado-
lu lisesi, fen lisesi, imam hatip lisesi ve giizel sanatlar liselerinde gorev yapan
ogretmenlere gore 6gretmenlik meslege baglilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilerek anlamli bir farklilik saptanmistir (2: 17.349). Eta kare
kullanilarak hesaplanan etki biiyiikliigii 6,2’dir, bu da kii¢iik bir etki biiyiik-
ligiine sahip oldugu gorilmiistiir.

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmaislik diizeylerinin
okul tiirii degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini be-
lirlemek amaciyla nonparametrik testlerden Kruskal Wallis H testi uygulan-
migtir. Miizik 6gretmenlerinin 6zverili ¢alisma diizeyi ortalama puanlarinin
egitim verdigi okul kademesine gore anlamli olarak farklilagtig1 sonucuna
ulasilmistir (p<0,05). Tablo 3.12 incelendiginde; ortaokul 6gretmeni olan
grubun puan ortalamasi (X =4,10; Sm=137,65), Anadolu lisesi 6gretmen gru-
bunun puan ortalamasi (X =4,19; S,,=147,56), fen lisesi 6gretmen grubunun
puan ortalamasi (X =4,31; Sm=159,25), imam hatip lisesi 6gretmen grubu-
nun puan ortalamasi (X =4,50; Sm=192,17), giizel sanatlar lisesi 6gretmen
grubunun puan ortalamasi (X =4,00; S,.=147,00), diger egitim kurumlari
ogretmen grubunun puan ortalamasi ise (X =4,40; S, =183,15) olarak sap-
tanmigtir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden imam hatip lisesi ve diger egi-
tim kurumlarinda hizmet veren miizik 6gretmenlerinin ortaokul, Anadolu
lisesi, fen lisesi ve giizel sanatlar liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore
ogretmenlik meslegine adanmiglik diizeylerinin daha yiiksek oldugu gorii-
lirken anlamli bir farklilik saptanmistir (c2: 16.627). Eta kare kullanilarak
hesaplanan etki buyiikliigii 4,4’dir. Bu sonuca gore kiigiik bir etki biiyiiklii-
giine sahip oldugu gorilmistiir.

Miizik 6gretmenlerinin 6grencilere adanma diizeylerinin okul tiirii de-
giskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek ama-
ctyla nonparametrik testlerden Kruskal Wallis H testi uygulanmaigtir. Miizik
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ogretmenlerinin 6grencilere adanma diizeyi ortalama puanlarinin egitim
verdigi okul kademesine gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulasil-
mistir (p<0,05). Tablo 3.12. incelendiginde; ortaokul 6gretmeni olan grubun
puan ortalamasi (X =4,41; Sm=151,19), Anadolu lisesi 6gretmen grubunun
puan ortalamasi (X =4,42; Sm=157,68), fen lisesi 6gretmen grubunun puan
ortalamasi (X =4,12; Sm=88,75), imam hatip lisesi 6gretmen grubunun puan
ortalamasi (X =4,54; Sm=166,17), giizel sanatlar lisesi 6gretmeni olan grubun
puan ortalamasi (X =4,20; Sm=106,10), diger egitim kurumlarinda 6gretmen
olan grubun puan ortalamasinin ise (X =4,50; S_ =175,19) oldugu goriilmek-
tedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden imam hatip lisesi ve diger egitim
kurumlarinda hizmet veren miizik 6gretmenlerinin fen lisesi ve giizel sanatlar
liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore 6grencilere adanma diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriiliirken ayni zamanda anlamli bir farklilik saptan-
mugtir (c2: 12.921). Eta kare kullanilarak hesaplanan etki buyiklagi 5,0°dir.
Bu sonuca gore kiigiik bir etki biiytikligiine sahip oldugu goriilmiistiir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada miizik 6gretmenlerinin (4,36+0.49) puan ortalamasiyla 6g-
retmenlik meslegine adanmaislik diizeylerinin “¢ok ytiksek” oldugu sonucuna
ulasilmistir. “Meslege baglilik” alt boyutu (4,35+0.63), “6zverili ¢alisma” alt
boyutu (4,28+0.57), “6zverili ¢caligma” alt boyutu (4,45+0.50) puan ortalama-
lar1 ise “cok yiiksek” diizeyde saptanmigtir. Ogretmenlerin mesleki adanmis-
lik diizeylerine iliskin yapilmis olan ¢alismalarda benzer sonuglar elde edil-
mistir. Gil (2021) okul 6ncesi 6gretmenler tizerinde yaptig1 arastirmasinda
ogretmenlerin meslege olan adanmuigliklarinin “cok ytiksek” diizeyde oldu-
gunu, mesleki baglilik alt boyutunda, en yiiksek diizeye sahip oldugu, 6gren-
cilere adanma ve 6zverili galisma alt boyutunda ise yiiksek diizeyde oldukla-
rini1 belirlemistir. Bulgulara dayali olarak okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki
bagliliklarinin iyi diizeyde oldugu anlasgilmaktadir.

Abay’in (2021) beden egitimi 6gretmenlerinin meslege adanmislik di-
zeylerini belirlemeye ¢alistig1 arastirma sonucunda; meslege adanmigligin
mesleki baglilik, 6grencilere adanma ve 6zverili ¢aligma alt boyutlarinda
“yiiksek” diizeyde oldugu belirlenmistir. Meslege adanmiglik 6l¢eginin bii-
tiiniinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasiyla (4,24) “gok yiiksek” ol-
dugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug ¢alismaya katilan beden egitimi 6gret-
menlerinin meslege olan adanmislhiginin “yiiksek” oldugunu gostermektedir.
[lgili alan yazin incelendiginde; Turhan ve ark., in (2012) ¢alismasinda sinif
ogretmenlerinin meslege olan adanmighik diizeylerinin yiiksek oldugu go-
rilmektedir. Z6g'tin (2007) yaptig1 ¢alisma sonucu da yaptigimiz arastirma
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin
meslegine olan adanmislik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmigtur.
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Babaoglan ve Ertiirk’e (2013) gore o6gretmenlerin okula bagliliklari, 6gret-
menlige ve meslege bagliliklarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Benzer sekilde Yildirimin (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin meslege olan
adanmishiginin “yiiksek diizey” de oldugu gorillmiistiir. Kozikoglu (2016) ta-
rafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin mesleki bagliliklarinin yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Benzer sekilde Turhan vd.’nin (2012) sinif 6gretmen-
leri ile yaptig1 calismada da meslege bagliligin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Meslege baglilik diizeyi yiiksek olan 6gretmenler, 6grencilerinin gelisimiyle
oldukga ilgilenmektedir. Sadece 6grencilerin gelisimine degil, kendi meslek-
lerinin gelisimine de énem verirler (Shukla, 2014). Ogretmenlige baglilik ve
ogretmenlerin mesleklerine psikolojik olarak bagliliklar1 bunun bir gosterge-
sidir (Coladarci, 1992, aktaran Yildirim, 2019).

Basaran ve Bozyer’in (2019) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerin
mesleki adanmigliklar1 “gok yiiksek”, meslege baglilik, 6grencilere adanma ve
ozverili caligma diizeyleri ise “yiiksek” olarak tespit edilmistir. Literatiirde 6g-
retmenlerin mesleki adanmigliklarinin “yiiksek” oldugu bagka ¢aligmalar da
da (Alim, 2019; Altunay, 2017; Atag, 2019; Meri¢ ve Erdem, 2020; Ozdemir ve
Orhan, 2020; Turhan, ve ark, 2012) bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar arastirma
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmanin bulgulariyla farkli-
lik gosteren galismalara da rastlanmaktadir. Bilgi¢'in (2018) arastirmasinda
liniversite ¢alisanlarinin mesleki bagliliklar1 “orta diizeyde” bulunmustur.
Bozdag’a (2013) gore ise, sinif 6gretmenlerinin mesleki adanmislik diizeyleri
“diisiik” bulunmugtur. Celik’in (2008) arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin
mesleklerini sevdigi ve deger verdigi, bagarili olmak igin gayret gostermesi
mesleki adanmighigin bir gostergesi olarak belirtilmektedir.

Arastirmamizda 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik adan-
miglik diizeylerinin hem 6lgegin geneli hem de alt boyutlar: i¢in ¢ok yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmigtir. Ogretmenlerin meslege adanmislik diizey-
lerine iliskin bir¢ok ¢alisma yapilmis ve arastirmamiz ile benzer sonuglar elde
edilmistir (Karagoz, 2008; Kozikoglu ve Senemoglu, 2018; Pehlivan-Kapan,
2020; Z6g, 2007). Altunay (2017), Artun (2008), Kandemir ve Akgiin (2019),
Kizil (2014), Kozikoglu ve Ozcanli (2020), Turhan vd. (2012), Yildirim ve
Tosten (2019) tarafindan yapilan aragtirmalarda da 6gretmenlerin meslege
adanmishik diizeylerinin “yiiksek” oldugu tespit edilmistir. Ayrica Babaog-
lan ve Ertiirk’iin (2013) yaptiklar1 arastirmanin sonucunda &gretmenlerin
adanmisliklarinin yiiksek diizeyde; meslege adanmigliklarinin ise ¢ok yiik-
sek diizeyde oldugu sonuglar: elde edilmistir. Alanyazin incelendiginde bu
calismayla farkli sonuglar elde edilen arastirmalara da rastlanmaktadir. Boz-
dag’in (2013) yaptig1 arastirma sonucunda ise sinif ve brans 6gretmenlerinin
ogretmenlik meslegine adanmiglik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Delima (2015) tarafindan 6gretmenlerin meslege baglilik diizeyleri ile
mesleki performanslar: arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu-
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tucha’nin (2013) arastirma sonucunda 6gretmenlerin meslege olan duyussal
bagliliklarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Celep ve ark., (2000)
ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin meslekleriyle 6viin-
diikleri, gurur duyduklari, diger mesleklerden ayristirdiklar: ve 6grencilerine
sinif disinda da yardimci olduklarini belirlemistir. Turhan ve ark., (2012) sinif
ogretmenleri ile yaptiklar: ¢alismada, 6gretmenlerin mesleklerinde basariya
ulasmak i¢in miicadele ettikleri ve meslek sevgisine sahip olduklar1 sonugla-
rina ulasmislardir. Michel (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6zellikle mes-
lege yeni baslayan 6gretmenlerin mesleklerinden olduk¢a memnun olduklari,
meslege olan tutkularini stirdiirdiikleri ve 6zveri diizeylerinin oldukga yiik-
sek oldugu sonuglarina ulagilmigtir. Literatiirdeki bu sonuglar aragtirmamiz
ile paralellik gostermektedir.

Siif ogretmenlerinin meslege baglilik, ozverili ¢aligma, 6grencilere
adanma algis1 ile 6gretmenlik meslegine adanmighik arasindaki iliskiye dair
yapilan asagidaki arastirmalara gore sinif 6gretmenlerinin meslege baglilik
algisi arttikga 6zverili caligma algisi artmaktadir (Celep, 1998; Bozdas, 2013;).
Caligmada ulasilan sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin 6grencilere adan-
ma algisi arttik¢a 6gretmenlik meslegine adanmiglik algisi artmaktadir. Sinif
6gretmenlerinin 6zverili calisma algis1 arttik¢a 6gretmenlik meslegine adan-
muslik algist artar. Sinif 6gretmenlerinin meslege olan bagliliklarinin yiksel-
mesi neticesinde 6gretmenlik meslegine adanmighik algisi da yiikselmekte-
dir. Celep (1998), egitim orgiitlerinde sinif 6gretmenlerinin adanmaigliklarini
arastirdig1 caligmada 6gretmenin katilimini iceren bir arastirma yapmuistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlik meslegi ile okula baglilik, 6gretmenlik
meslegi ile 6gretmenlik meslegine baglilik, 6gretmenlik meslegi ile 6gret-
menlik meslegine baglilik, calisma grubu ve okula baglilik arasinda yiiksek
diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmistir. Sinif 6gretmenlerinin mes-
legine adanmislarinin boyutlar: arasindaki iligski agisindan iki ¢alismanin
benzer sonuglara ulastigi goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde, ¢alisma
sonuglarimizdan farkli olarak Bozdas (2013) yaptig1 ¢alismada sinif degiske-
ni 6gretmenlerinin meslegine baglilik diizeylerinin etkiledigi ve sinif diizeyi
yiikseldik¢e mesleki bagimliginin diistiigiindi belirtmistir. Arjunan ve Bala-
murugan’in (2013) ¢alismasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslege
baglilik diizeylerinin orta ve diisiik oldugu ifade edilmistir. Bu bulgulardan
hareketle, yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin mesleklerini degerli bulduk-
lar1, mesleklerine 6nem verdikleri, mesleklerine adanmis olduklari, meslek-
leri i¢in bir¢ok fedakarliklarda bulunabilecekleri gibi bir¢ok sonug elde edil-
mistir. Bazi arastirmalarda (Kozikoglu, 2016; Turhan, 2012) ise 6gretmenlerin
mesleklerini sevmedikleri, istemedikleri meslekleri yaptiklari, mesleklerine
adanmamis olduklari, mesleklerini yaparken verim alamadiklar: ya da ve-
rimli olamadiklar: gibi verilerle de karsilasilmaktadir. Bu sayilan biitiin ne-
denlerden dolay1 6gretmenlerin meslege adanmighik diizeylerinin gesitlilik
gosterdigi diistintilebilir.
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Kozikoglu (2016), 6gretmenlerde mesleki adanmiglik konulu yapmis ol-
dugu arastirmada okullarin fiziki olanaklarinin ve diger 6gretmenlerle ilig-
kilerin mesleki adanmuislikla iliskili oldugu sonucuna ulagsmistir. Turhan ve
ark., (2012), sinif 6gretmenlerinin meslegine adanmislik diizeyine etki eden
faktorler arasinda meslegini sevme, gayret gosterme, deger verme, toplumsal
statii, meslekte zorlanmanin varligini ortaya koymustur. Bu aragtirmada si-
nif 6gretmenlerinin meslegine adanmisliklarina yonelik ulasilan sonuglar ile
arastirmacilarin ulastig1 sonuglar birbirine benzerdir. Picard ve Kutsyuruba
(2017), yapmis oldugu arastirmada okul kiiltiiriiniin 6gretmenlerin mesleki
adanmuigliklar: iizerinde belirleyici etkileri oldugunu gosteren sonuglar elde
etmistir. Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin mesleki adanmisliklari,
giiclii bir liderlik anlayisinin olmasi ve liderlik kiiltiiriintin siirdiiriilmesiyle
iliskilidir. Okul yonetimi, dogrudan okul kiiltiiriiyle iliskili bir husus niteligi
tasir ve bu yoniiyle iki ¢alismanin sinif 6gretmenlerinin meslegine adanmis-
liklar1 ve okul kiiltiirii arasindaki iliskiye ulagtiklar: sonuglar benzerdir.

Miizik 6gretmenlerinin meslegine adanmislik diizeyi, meslege baglilik
diizeyleri, 6zverili ¢aligma diizeyi ve 6grencilere adanma diizeyi ortalama
puanlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmaigtir.
Buna gore kadin miizik 6gretmenlerinin meslege adanmiglik diizeylerinin
erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir. Abay’in
(2021) arastirmasinda beden egitimi 6gretmenlerinin meslege adanmighk
Olgeginin tiim alt boyutlar: ve dl¢egin tamamindan elde ettikleri puanlar
arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustur.
Bir bagka ifadeyle kadin ve erkek beden egitimi 6gretmenlerinin 6gretmenlik
meslegine adanmislik diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir. Hem kadin
hem de erkek 6gretmenlerin mesleklerine benzer diizeyde adanmalari, gele-
cegimizin mimar1 ¢ocuklarimizin iyi ve kaliteli diizeyde yetismeleri agisin-
dan 6nemlidir. Arastirma bulgular1 Capri ve Celikkaleli (2008), Yuvaci (2015),
Turhan, ve ark. 'nin (2012) ¢aligma bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Beden egitimi 6gretmenleri tizerine Capri ve Celikkalelinin (2008) yap-
t1g1 calismada, beden egitimi 6gretmenlerinin meslege iliskin tutumlarinin
cinsiyete gore farklilagmadig1 sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan Yuvaci-
nin (2015) yaptig1 ¢aligmada, beden egitimi 6gretmenlerinin meslege iliskin
tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Turhan,
ve ark. (2012) tarafindan yapilan sinif 6gretmenlerinin mesleki adanmisli-
ginin tespiti konulu ¢aligmasinda, cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin
mesleki adanmigliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadi-
g1 belirlenmistir. Coban (2020) tarafindan yapilan aragtirmada IHL meslek
dersleri 6gretmenlerinin meslege adanmislik diizeylerinde cinsiyet degiske-
nine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Benzer sekilde
Bozdas (2013) da cinsiyet degiskenine gore meslege adanmislik diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yazici (2019) ta-
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rafindan yapilan arastirmada cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin 6gret-
menlik meslegine adanmuigslik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda kadin 6gretmenlerin
ortalamalarinin erkek 6gretmenlerin ortalamalarindan ytiksek oldugu goriil-
miistiir. Alanyazin incelemesi sonucunda bu ¢aligma sonuglari ile benzerlik
gosteren bircok calismayla kargilagilmaktadir (Kozikoglu ve Ozcanli, 2020;
Pehlivan-Kapan, 2020; Turhan vd., 2012; Z6g, 2007). Ttim bu arastirmalarda
(Bozdas, 2013; Capri ve Celikkaleli, 2008; Coban, 2020; Karagoz, 2008) mesle-
ki adanmishigin cinsiyete gore kadin 6gretmenler lehine anlamli olarak fark-
lilastig1 sonucuna ulagilmistir. Karagoz'tin (2008) ve Apak’in (2009) yapmis
olduklar1 aragtirma sonuglari ise farklilik gostermektedir.

Alanyazinda yapilan arastirma sonuglariyla benzerlik gostermeyen ve er-
kek 6gretmenlerin lehine sonuglanan arastirmalar da bulunmaktadir (Altu-
nay, 2017; Eroglu, 2007; Giiner, 2006; Kandemir, 2019; Karagoz, 2008). Ayrica
alanyazinda cinsiyete gore farkliligin olugsmadig: arastirmalar da mevcuttur
(Orer, 2020). Engin (2020) aday 6gretmelerin 6gretmenlik meslegine adan-
mighik diizeyine iligkin yaptig1 arastirmada, pedagojik formasyon egitimi
alan adaylar ile egitim fakiiltesinde 6grenim goren adaylarin cinsiyet degis-
keni agisindan sonuglarinin benzerlik gosterdigi sonucuna ulasmistir. Her iki
grupta da kadin 6gretmenlerin ortalama puanlar: erkek 6gretmenlere gore
daha yiiksek saptanmaigtir.

Bu bulgular 15181nda, kadin 6gretmenlerin meslege adanmiglik diizeyiyle
erkek 6gretmenlerin meslege adanmislik diizeylerinin benzerlik gosterdigi
soylenebilir. Ancak kadin 6gretmenlerin ortalamalarinin erkek 6gretmenle-
rin ortalamalarindan fazla olmasinin nedeninin kadinlarin toplumsal anne
roliiniin ve anag ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilecegi; hatta kadin 6g-
retmenlerin dogalar1 geregi 6gretmenlik meslegiyle kendilerini daha kolay
i¢sellestirdikleri icin mesleklerine daha fazla fedakarlik ve baglilik gosterme-
lerinin de neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yildirim (2019) ¢alismasinda sadece meslege baglilik boyutunda kadin
6gretmenlerin meslege bagliliklarinin daha yiiksek oldugu bildirmistir. Gii-
ner’in (2006) ¢alismasinda kadinlarin erkek 6gretmenlere gore 6gretmenlige
adanmuiglik diizeylerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu ve
benzer ¢aligmalarda mesleki adanmisligin kadin 6gretmenlerde daha yiiksek
diizeyde oldugu ¢ogunlukla kadinlarin toplumsal roliiniin bir sonucu olarak
gortilmistiir. Kadin 6gretmenlerin 6grencilere olan ilgisini annelik duygu-
suyla agiklamaktadirlar. Turhan ve arkadaslarinin (2012) yaptig1 caligmada
ise cinsiyet degiskeninin meslege adanmishik durumunda farklilik olustur-
madig1 belirtilmistir. Karagoz (2008) ve Apak (2009) tarafindan yapilan ¢a-
ligmalarda ise erkeklerin mesleki bagliliklarinin daha yiiksek oldugu belir-
lenmistir.



26 * Sehriban KOCA, Meliksah SANDIKCI

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmiglik diizeyleri,
meslege baglilik diizeyleri, 6zverili ¢alisma diizeyi ve 6grencilere adanma dii-
zeylerinin yas degiskenine gore 21-30 yas ve 41-50+ yas grubu miizik 6gretmen-
lerinde 31-40 yas grubu 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu saptanmuistir.
Orer (2020) ¢alismasinda 46 +yas 6gretmenlerin 25 yas ve altinda olanlara gore
daha 6z verili ¢aligtiklarini bildirmistir. Literatiir (Apak, 2009; Coban, 2020;
Giiner, 2006; Karagoz, 2008) incelemelerinde yas degiskenine gore meslek ders-
leri 6gretmenlerinin meslege adanmiglik diizeyleri tizerinde anlamli bir fark
bulunmamuistir. Yazicrnin (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin yas degiskeni-
ne gore 6gretmenlik meslegine adanmuislik diizeyleri arasinda 6lgegin geneli ve
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Olgegin 6grencilere
adanma ve ozverili ¢aliyma boyutunda yas arttik¢a mesleki adanmighigin da
arttigy; mesleki baglilik alt boyutu ve 6lgegin geneli igin ise 20-30 yas arasi ile 50
yas tizerinde mesleki adanmisligin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Alanyazin incelendiginde, bu ¢aligmayla paralellik gosteren ¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Turhan vd., nin (2012) yaptiklar: ¢aligma sonucunda 51 ve tize-
ri yaglardaki sinif 6gretmenlerinin mesleklerine daha ¢ok sevgi duyduklar: ve
daha ¢ok gayret ettigi; Karagoz'iin (2008) yaptig: calisma sonucunda ise 51 ve
tizeri yaslardaki 6gretmenlerin normatif ve duygusal adanmisliklarinin diger
yas grubuna sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Artun
(2008), Eroglu (2007), Giiner (2006) ve Z6g (2007) tarafindan yapilan arastir-
malarda da 6gretmenlerin yaslarinin arttikca adanmaislik diizeylerinin de artti-
g1 bulgusuna ulagilmistir. Kizil'in (2014) yaptig1 arastirmada ise 51 ve {izeri yas-
lardaki 6gretmenlerin en yiiksek; 20-30 yas grubundaki 6gretmenlerin ise en
diisiik orgiitsel adanmiglik diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Orer (2020)
arastirmasinda ol¢egin Ozverili ¢aligma alt boyutunda 46 yas ve tizerinde olan
ogretmenlerin puanlarinin 25 yas ve altinda olanlardan daha yiiksek oldugu
sonucunu bulmustur. Genel sebebin 20-30 yaslar1 arasindaki 6gretmenlerin
gogunlugunun bekar veya yeni evlenmis kisiler olmasi olarak belirtilmistir. Bu
nedenle bu yaslardaki 6gretmenlerin aile bireylerine ¢ok fazla zaman ayirmasi-
na ve ilgi gostermesine gerek olmadig1, bununla birlikte giinliik yasamda yerine
getirmeleri gereken sorumluluklar1 da az oldugu diisiinceleri ifade edilmistir.
Ayni durumlarin ailevi ytikiimliliiklerinin azalmaya baglamasi nedeniyle 50
yas ustiindeki 6gretmenler iginde s6z konusu oldugu belirtilmistir. Bu diisiin-
celerden hareketle 20-30 yaslar1 arasindaki ve 50 yas iistiindeki 6gretmenle-
rin mesleklerine adanmuigliklari, yonelimleri ve ilgilerinin artmis olabilecegi
soylenebilir.

Miizik 6gretmenlerinin meslege baglilik, 6zverili ¢aligma ve 6grencile-
re adanma diizeylerinin hizmet yil1 degiskenine gore 1-5 ve 16+ hizmet yil1
olan miizik 6gretmenlerinin, 6-10 ve 11-15 hizmet y1l1 olan 6gretmenlere gore
ogretmenlik meslegine adanmislik diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptan-
migtir. Caligmamizdan elde edilen bulgular sonucu mesleklerinin basinda ve
idealist olmalar1 sebebiyle miizik 6gretmenlerinin meslege baglilik, ézverili
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calisma ve Ogrencilere adanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu disiiniil-
mektedir. Kapan Pehlivan’in (2020) arastirmasindan elde edilen sonuglar,
sinif 6gretmenlerinin meslegine adanmigliklarinin kideme gore benzer dii-
zeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore dgretmenlerin 0-5 yil, 6-10 yil,
11-15 y1l, 16 y1l ve lizeri siirede gorev yapmalari, mesleki adanmislik agisindan
etkili olmadig1 diisiiniilebilir. Kozikoglu ve Ozcanli (2020) tarafindan yapilan
arastirmada 0gretmenlerin mesleki adanmigliklarinin 0-5 yil aras1 deneyi-
me sahip 6gretmenler ile 16 y1l ve tizeri deneyime sahip 6gretmenlerde daha
yiiksek oldugunu gosteren sonuglar elde edilmistir. Mesleki kidem agisindan
ulagilan bu sonuglar, ¢aligmalar arasindaki farkliliklar arasinda yer almak-
tadir. Abay’in (2021) arastirmasinda beden egitimi 6gretmenlerinin meslege
adanmuiglik 6l¢eginin tiim alt boyutlar1 ve 6lgegin tamamindan elde ettikle-
ri puanlar arasinda mesleki kideme gore anlamli bir fark belirlenmemistir.
Farkli kideme sahip 6gretmenlerin mesleklerine benzer diizeyde adanmalari,
gelecegimizin mimar1 ¢ocuklarimizin iyi ve kaliteli diizeyde yetismeleri agi-
sindan onemlidir. Elde ettigimiz bulgular Yildirim (2019) ve Bozdas (2013)
tarafindan yapilan galisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Kandemir
ve Akgiin (2019) yaptig1 ¢alismada meslegine yeni baglamis 6gretmenlerin
adanmishik diizeyinin digerlerine gore daha yiiksek oldugunu saptamislar-
dir. Arastirmada 6lgegin geneli ve 6zverili ¢alisma boyutunda mesleki kidem
arttikga mesleki adanmighgin da arttig1; mesleki baglilik alt boyutunda ise
mesleki kidem arttik¢a mesleki adanmisligin azaldig: tespit edilmistir. Altu-
nay (2017), Artun (2008), Giiner (2006), Karagéz (2008), Kizil (2014) ve Zog
(2007) tarafindan yapilan aragtirmalarda da bu ¢alismayla benzer sonuglar
elde edilmistir. Kandemir’in (2019) arastirmasinda bu ¢alismanin sonuglari
ile benzerlik gostermeyen bulgulara ulagilmistir. Kozikoglu ve Ozcanli (2020)
arastirmasinda 1-5 yil aras1 deneyime sahip 6gretmenler ile 16 yil ve tizeri
deneyime sahip 6gretmenlerin meslege adanmislik diizeylerinin daha yik-
sek oldugunu tespit etmistir. Pehlivan-Kapan (2020) arastirmasinda 11-15 y1l
mesleki deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin meslege baglilik ve 6grencilere
adanma algilarinin 0-5 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden ve 16 yil
ve lizeri deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin 6zverili ¢aligma algisinin 1-5
yil deneyime sahip olanlardan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Orer
(2020) arastirmasinda olgegin ozverili ¢aligma alt boyutunda 6-10 yil gorev
yapan 6gretmenlerin puanlarinin 21-25 yil ve 26-iistii y1l gorev yapanlardan
daha diisiik oldugu sonucuna ulagsmigtir. Bozdas (2013) ise arastirmasinda
hizmet yilina gore sinif 6gretmelerinin mesleki adanmishk dizeyleri ara-
sinda anlamli farklilik oldugu, brans 6gretmenlerinin arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig: sonuglarina ulagmigtir. Bu arastirma sonuglarinin aksine
Kizil'in (2014) yaptig1 ¢alismada 21 -+ yil kideme sahip 6gretmenlerin mes-
leki adanmiglik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sivik (2018)
ise aragtirma sonucunda 6gretmenlik siiresi artik¢a adanmislik diizeyinin
de arttignu belirlemistir. Mesleki kidem arttik¢a adanmiglik diizeyinin art-
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masinda, 6gretmenin meslegini iyice tanimasi ve i¢sellestirmesi etkili olmus
olabilecegi diistiniilebilir. Tiim bu arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda,
mesleki kidem degiskenine gore adanmishik diizeylerine gore farkli calig-
malarda farkli sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir. Yillar gectikce 6gretmenler
meslekte yetkinlesmekte ve bir¢ok tecriibe kazanmaktadir. Bundan dolay:
ogretmenlerin baska mesleklere ve ¢aligma alanlarina gegis yapmalarinin
azaldig1, 6gretmenlerin de meslekte elde ettikleri bu olgunlasmanin etkisiyle
ogretmenlik meslegine bagliliklarinin ve adanmigliklarinin zamanla birlikte
arttig1 disiintilmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmislik, meslege
baglilik, 6zverili ¢alisma, 6grencilere adanma diizeyi ortalama puanlari-
nin mezun olunan fakiilte degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadi-
g1 sonucuna ulasilmistir. Yazic1 (2019) ¢aligmasinda egitim fakiiltesinden
mezun olan 6gretmenlerin mesleki adanmislik diizeylerinin; diger fakiilte-
lerden mezun olan 6gretmenlerin mesleki adanmislik diizeylerinden daha
yiiksek oldugunu belirlemistir. Altunay (2017) tarafindan yapilan arastir-
mada bu ¢alismanin sonuglarindan farkli sonuglar elde edilmistir. Artun
(2008) arastirmasinda egitim fakiiltesi, fen-edebiyat fakiiltesi, lisansiistii,
egitim enstitiisii ve diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenler arasinda
ogretmenlik meslegine, okula ve 6gretim islerine adanma alt dl¢eklerinden
elde edilen puanlar agisindan anlaml bir fark saptamamistir. Orer (2020)
ise aragtirmasinda mezun olunan fakiilteye gore 6gretmenlerin meslege
adanmighiginda farklilasma olmadig1 sonucuna ulasmistir. Egitim fakilte-
sinden mezun olan 6gretmenler 6gretmenlik mesleginin niteliklerine uy-
gun olarak yetistirilmektedir. Hizmet 6ncesi egitim programlari ve meslek
i¢i egitim etkinlikleriyle 6gretmenlik mesleginin birtakim vasiflarini 6g-
renmektedirler. Bu donanimlara sahip bir sekilde gorevlerini icra ettikleri
icin meslekte hedeflenen verimi elde etmektedirler. Egitim fakiltesi diginda
fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin mesleki formasyonu almadiklar:
i¢in meslekte yeterince verimli olamadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle
egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin meslege adanmighk diizey-
lerinin diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlere oranla daha yiiksek
olabilecegi sdylenebilir.

Miizik 6gretmenlerinin meslegine adanmislik, meslege baglilik, 6zve-
rili galigma, 6grencilere adanma diizeyi ortalama puanlarinin egitim diize-
yi degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Abay (2021) tarafindan beden egitimi 6gretmenlerinin 6gretmenlik mesle-
gine adanmiglik tutumlarinda mezuniyet durumu agisindan farklilik olup
olmadigin: 6lgmek amaci ile yapilan t-testi sonuglarina gore gruplar ara-
sinda istatistiksel bir fark olmadig1 bulgusuna rastlanmaktadir. Hem lisans
hem de yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin mesleklerine benzer diizeyde
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adanmalarinin, gelecegimizin mimar1 ¢ocuklarimizin iyi ve kaliteli dii-
zeyde yetismeleri agisindan 6nemli goriilmektedir. Turhan ve ark. (2012)
“sinif 6gretmenlerin mesleki adanmisliginin tespiti” isimli ¢alismalarinda,
6n lisans mezunu sinif 6gretmenlerinin, mesleklerinde lisans mezunlarina
gore daha fazla zorlandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan lisansiistii me-
zunlarinin da ayni sekilde lisans mezunlarina gore daha fazla zorlanmalar:
farkl: bir bulgudur. Sinif 6gretmenleri ile beden egitimi ve spor 6gretmen-
lerinin mesleki adanmighik diizeylerinin mezun olduklar1 okul durumlari-
na gore anlaml farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu sonug aragtirmamizin
bulgulariyla farklilik gostermektedir.

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmislik, meslege
baglilik, 6zverili ¢alisma diizeylerinin egitim verdigi okul kademesi de-
giskeni sonuglarina gore diger egitim kurumlarinda hizmet veren miizik
ogretmenlerinin orta ve lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlere gore
daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Miizik 6gretmenlerinin 6gren-
cilere adanma diizeyi ortalama puanlarinin egitim verdigi okul kademesine
gore anlamli olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada olge-
gin geneli ve 6grencilere adanma alt boyutunda diger (ilkokul) secenegi ile
lise 6gretmenleri arasinda ilkokul 6gretmenlerinin lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulagilmistir. Mesleki baglilik ve 6zverili ¢alisma alt bo-
yutlarinda ise anlamli bir farkliliga ulagilmistir. Istatistiksel agidan anlaml
olarak farklilagmasa da 6grencilere adanma ve 6zverili ¢alisma boyutunda
da ilkokul 6gretmenlerinin mesleki adanmiglik diizeylerinin ortaokul ve
lise 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekil-
de Kizi1l (2014) ve Z6g'e (2007) gore ilkokul kademesindeki 6gretmenler en
yiiksek; ortaokul kademesindeki 6gretmenler ise en diisiik orgiitsel adan-
mislik diizeyine sahiptir. Orer (2020) ¢alismasinda 6lgegin meslege bagli-
lik alt boyutunda ilkokul 6gretmenlerinin puanlarinin lise 6gretmenlerine
gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Kandemir (2019), Kozikoglu ve
Ozcanl1 (2020) ise aragtirmalarinda gretmenlerin meslege adanmiglik dii-
zeylerinin okul kademesine gore farklilasmadigini, yani adanmisliklarinin
benzer diizeyde oldugu sonuglar1 goriilmektedir.

Miizik 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine adanmighk diizeyleri-
nin, okul tiirii degiskenine gore incelenmesi sonucu; diger egitim kurum-
larinda hizmet veren miizik 6gretmenlerinin ortaokul, Anadolu lisesi, fen
lisesi, imam hatip lisesi ve giizel sanatlar lisesinde gorev yapan 6gretmen-
lere gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmigtir. Miizik 6gretmenleri-
nin meslege baglilik, 6zverili ¢aligma ve 6grencilere adanma diizeylerinin
okul tiirti degiskenine gore imam hatip lisesi ve diger egitim kurumlarinda
hizmet veren miizik 6gretmenlerinin ortaokul, Anadolu lisesi, fen lisesi ve
giizel sanatlar liselerinde gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek ol-
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dugu saptanmistir. Abay (2021) arastirmasinda beden egitimi 6gretmenle-
rinin 6gretmenlik meslegine adanmislik tutumlarinda goérev yaptig1 okul
tliiriiniin 6nemini 6l¢mek i¢in yapilan t-testi sonuglarina gére gruplar ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini belirlemistir. Bagka bir
ifade ile ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegi-
ne adanmigliklar1 ayni diizeydedir. Ulkemizde her beden egitimi 6gretmeni
okul sartlari, malzeme olanaklari, ¢evre kosullar: ve 6grenci profili olmak
tizere farkli durumlar altinda goérevlerini devam ettirmektedirler. Ancak ¢a-
ligma sartlarinin farkli olmasinin bu ¢aligmada yer alan ortaokul ve lise be-
den egitimi 6gretmenlerinin mesleki adanmisliklarinda fark olusturmadig:
soylenebilir. Bagsaran ve Bozyer’in (2019) ¢alismasinda, okul 6ncesi 6gretmen-
lerin goriisleri yas, ¢alistigi kurum ve kidem degiskenlerine gore farklilik gos-
termemektedir. Bu arastirma sonucu aragtirma bulgulariyla benzerlik goster-
mektedir. Bozdag’a (2013) gore, sinif 6gretmenlerinin mesleki adanmigliklar:
yasa gore farklilik gostermemektedir. Turhan ve arkadaglarinin (2012) aras-
tirmalarinda ise, cinsiyete gore farklilik bulunmazken, yasa gore farklilik tes-
pit edilmistir. Ata¢’in (2019) ve Alim’in (2019) ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin
yas ve mesleki kidem degiskeni ile mesleki bagliligin alt boyutlar1 arasinda
anlaml farkliliklara ulagilmigtir. Altunay’in (2019) ¢alismasinda 6gretmen-
lerin mesleki bagliliklari, mesleki kidemlerine gore goriisleri de farklilik gos-
termektedir. Bu ¢alismalarin bulgular1 aragtirmamizin bulgulari ile farklilik
gostermektedir.

4.1.0neriler

4.1.1. Arastirma ve ilgili literatiir dogrultusunda uygulamaya yonelik
oneriler

o Miizik 6gretmenlerinin ¢aligma motivasyonunu artiracak ders i¢i ve
ders dis1 etkinlikler diizenlenmesi,

o Okul yonetimi tarafindan miizik 6gretmenlerinin dersin isleyisine
yonelik goriislerin alinarak ve gereken diizenlemelerin yapilmasi,

o Miizik 6gretmenlerinin meslege bagliliklarini ve meslege adanmay1
olumlu yénde etkileyecek sekilde bir yonetim tarzi belirlenerek 6g-
retmen goriislerine bagvurulmasi,

o Mizik 6gretmenlerinin 6grencilere yiiksek diizeyde fayda saglayabil-
meleri i¢cin daha fazla yetki ve sorumluluk verilmesi,

o Miizik 6gretmenlerinin rahat ¢alisabilmeleri i¢in imkanlarinin artti-
rilmasi dnerilmektedir.

4.1.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

* Bu yonde yapilacak ¢alismalarda daha biiyiik evren ve 6rneklem
gruplariyla yapilan arastirmalar yapilmast,
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Arastirma stireci Covid-19 salgini sebebiyle uzak egitim siirecine
denk gelmesi 6gretmen goriislerini etkileyebilecegi de diistiniildii-
giinden benzer ¢aligmalarin yiiz yiize egitime baslanilmasi sebebiyle
tekrarlanarak, miizik 6gretmenlerinin meslegine adanmislik diizey-
lerinin kargilastirilmasi

Benzer bir ¢aligmanin 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenler izerinde
de yiiriitiilerek sonuglarin karsilagtirilmasi arastirilmasi, yapilacak
nitel arastirmalar ile de desteklenmesi 6nerilmektedir.
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1. GIRIS

Yapay zekanin, miizik yaratiminda 6nemli bir rol oynamasi miizik en-
diistrisinde yeni bir donem olusturdu.. Yapay zeka algoritmalar1 artik klasik
senfonilerden modern pop sarkilarina kadar bagimsiz olarak miizik bestele-
me yetenegine sahipler. Dahasi, yapay zeka, miizisyenlerin miizik yaratmala-
rina, yenilik¢i ¢oziimler sunmalarina ve yaratici olasiliklar: genisletmelerine
yardimc1 olmak i¢in giderek daha fazla kullaniliyor. Bu gelismeler, yapay zeka
tarafindan iretilen miizik eserlerinin miilkiyeti ve korunmasi konusunda
karmagik sorular1 giindeme getiriyor.

Yapay zeka ile miizik yaratiminin kesismesi, 6zellikle telif hakk: hukuku
alaninda sayisiz firsat ve zorlugu beraberinde getirdi. Yapay zeka teknolojisi
ilerlemeye devam ettikge, yapay zeka tarafindan olusturulan miizikte sahip-
lik, iligkilendirme ve yaratic1 ozgiirliikle ilgili sorular giderek daha gegerli
hale geliyor. Bu makale, telif hakk: yasalarinin yaraticilik, miilkiyet, isbirligi
ve yaraticilarin haklari ile kamu erigsimi arasindaki denge tizerindeki etkile-
rini goz oniinde bulundurarak, yapay zeka miizigindeki telif hakki sorunla-
rina ilisgkin mevcut durumu incelemeye ve tartigmaya katk: saglama adina
yazilmistir.

2. YAPAY ZEKA NEDIR?

Insan zekast belli bir hiyerarsi icerisinde calisir. Bu katmanli yap1 ka-
liplar1 anlamamizi saglar. Bunlari bir sembolle eslestirme ve her sembolden
mantiksal ¢ikarimlar yapma yetenegine sahiptir. Bu kaliplara “fikir” diyoruz
ve bu fikirlerin birbiriyle baglanti kurmasina “bilgi” diyoruz. Konusabilmek,
kelimeleri sembolize edebilmek, bilgiyi baskalarina aktarabilmek insanin
en 6nemli zeka ozellikleri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunun 6tesinde zeka,
mantiksal ¢ikarimlar yapma, sorunlari ¢6zme, uyum saglama, etkilesimde
bulunma ve 6grenme yetenegidir. Bu, algi, hafiza kullanimi, dikkat, konusma
ve planlama gibi zihinsel iglevler araciligiyla gerceklestirilir (Ergen, 2019:5).

Yapay zeka hakkinda ¢ok gesitli tanimlamalar yapilmistir. Yapay zeka-
nin kullanildig: pek ¢ok alan bulundugundan, bunlar arasinda tanim birligi
bulunmamaktadir. Yapay zeké tanimlarina baktigimizda; 6rnegin Stanford
Universitesi Yapay Zeka Laboratuvar1 Miidiirii Sebastian Thrun, yapay zekay1
“karmagik bir seyi algilama ve uygun karar verme“ seklinde tanimlamak-
tadir. Bir bagka tanima gore, “Yapay zeka (AI), insanlar tarafindan verilen/
programlanan gorevleri yerine getirmek i¢in insan zekasini taklit eden ve
topladiklari bilgilere gore yinelemeli olarak kendilerini iyilestirebilen sistem-
ler veya makinelerdir. (Benli & Senel, 2020:301)

Yapay zeka, bir makinenin veya bilgisayar sisteminin mantiksal akil
yiiriitme, 6grenme ve problem ¢ézme gibi insan zekasi gerektiren gorevleri
simiile etme ve gerceklestirme yetenegidir. Yapay zeka, makinelerin belirli bi-
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lissel yetenekleri taklit etmesini saglamak i¢cin makine 6grenimi algoritmala-
rinin ve teknolojilerinin kullanimina dayanir. (Ahuerma, 2022:1950)

1.1. Makine Ogrenimi

Bu tiir 6grenme, bilgisayarlarin biiytik miktarda verideki kaliplar1 ve ilig-
kileri tanimasina ve bulgularina dayali olarak tahminler yapmasina yardimci
olmak i¢in kullanilabilir.

Makine 6grenmesi bilgisayarlarin insanlar gibi 6grenme yeteneginin
olabilmesi i¢in ¢esitli algoritma, modelleme ve teknikleri gelistirmek amag-
11 kullanilan bilimsel bir ¢aligma alanidir. ( Alpaydin,2004; Akt. Akbulut &
Adem, 2023:55)

Arthur Samuel 1959 yilinda makine 6grenmesini “Agik¢a program-
lanmadig1 halde makinelere 6grenme yetenegi kazandiran disiplin” olarak
tanimlamigtir. Makine 6grenmesi 1990’larda gelismeye baglamistir (Erkan,
2021; Akt. Akbulut & Adem, 2023:55).

Makine Ogrenimi problemleri ¢cézmek igin farkli algoritmalara dayanir.
Veri bilimcileri sunu belirtmekten hoslanirlar: Problem ¢6zmek icin herkese
uyan, en iyi olan, tek tip bir algoritma yoktur. Kullanilan algoritmanin tiird,
¢ozmek istediginiz problemin tiiriine baglidir.(Mahesh, 2018:1)

Makine Ogrenme algoritmalari, makinelerin kendi baglarina 6grenmele-
rine ve zaman iginde becerilerini gelistirmelerine olanak saglamak i¢in yapay
zekada siklikla kullanilir (Bleakley, 2020; Akt. Morandin, 2022:1948).

1.2. Derin 6grenme

Karmasik bilgi kaynaklari arasindan elde edilen baglantilarin anlamlan-
dirilmasinda bilisim miihendisleri tarafindan yazilan karmasik algoritmalar
kullanilmaktadir. En basitten karmagik dizilimlere dogru gelistirilen bu veri-
ler islenerek makine 6grenmesi denilen siiregler isletilmektedir. Bu teknoloji
makine 6grenmelerinin en derin bicimde gelistirdigi sinirsel aglarin kullanil-
digin1 aktarmaktadir. Burada 6zellikle bu tanima “Derin Ogrenme” ad1 ve-
rilmigtir. Bilimsel anlamda heniiz yeterince hizli ilerlemiyor olsa da makine
6grenmesi ile olusan bu aglarin yakin zamanda biz canlilar gibi sinirsel yapay
zeka aglar1 olusturabilecegi belirtilmektedir (Uz, 2018; Akt. Tekin,2018:697)

Derin 6grenme (deep learning), sayis1 degisebilen gizli katmanlardan
olusan ve makine 6grenme algoritmalarini kapsayan ¢alisma alanidir. Kar-
magik problemler i¢in gozlem yapma, analiz etme ve karar verme noktala-
rinda insan beyni gibi davranmayi hedefleyen makine 6grenmesi olarak da
tanimlanabilir. Derin 6grenme algoritmalari, yapay sinir aglarinin yapisal
olarak daha karmagik haline benzetilmektedir. Néronlarin birbiriyle ileti-
sim kurmasina benzer sekilde, yapay sinir aglari sistemlerinde nérona benzer
yapilar birbiri ile iligki icerisindedir. Algoritmanin bu sekilde 6grenme, ha-
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fizaya alma, iliskilendirme kapasitelerine sahip olabilecegi diistiniilmiistiir.
(Karakii¢tik & Eker, 2020:124,125)

Derin 6grenme, makine 6greniminin bir alt kiimesidir. Biiyiik ol¢iide
insan beyninin isleyisinden ilham alan bir bilgi islem paradigmasi olan Yapay
Sinir Aglarina dayanmaktadir. Insan beyni gibi, her biri basit bir islem ger-
ceklestiren ve bir karar vermek i¢in birbirleriyle etkilesime giren bircok bilgi
islem hiicresinden veya ‘néron’dan olugur. Derin Ogrenme tamamen bir sinir
aginin birgok katmaninda dogru, verimli ve denetim gerektirmeden 6grenme
veya ‘kredi tahsisi’ ile ilgilidir ve isleme donanimindaki gelismelere olanak
saglamasi nedeniyle son zamanlarda ilgi cekmektedir. Kendi kendini organi-
ze etme ve kiiciik birimler arasindaki etkilesimlerden yararlanmanin, 6zel-
likle daha iyi hata toleransi ve yeni verilere uyarlanabilirligin elde edilebildigi
karmasik dogrusal olmayan siire¢ modellerinde, merkezi kontrolden daha iyi
performans gosterdigi kanitlanmistir. (Mahony ve Digerleri, 2019:129)

3. YAPAY ZEKA VE MUZIiK

Makine 6grenimi ve algoritmalar, farkli bestecilik tarzlarini analiz ede-
rek benzersiz ve etkileyici melodileri ortaya ¢ikarabilir. AI tabanli program-
lar, gesitli bestecilik tarzlarinda eserler iiretebiliyor veya makine 6grenme al-
goritmalarini kullanarak tamamen yeni sarkilar ve sesler olusturabiliyor (1).

Yapay zeka ve miizik diinyasi, son birka¢ yilda farkli tarzlarda miizik
yaratmak i¢in ¢esitli yontemler kullanan birgok yeni girisimle statii kazan-
di. Google'in Magenta’s: baslangicta OpenAT'nin yeni bir doniisiimiiyle bu
alana onciiliik etti. Ilk ortaya ¢ikiglarindan bu yana yasal olasiliklar ve ayni
alanlardaki insanlardan is ¢almalari nedeniyle tartigmali olan bu girisimler,
filmler ve televizyon dizileri i¢in miizik liretmenin en azindan daha ucuz bir
yolunun baglangicina isaret ediyor (Cope, 2021:186).

Yapay zeka sisteminin yardimiyla bir miizik eseri bestelemek geleneksel
yontemden farklidir. Bu nedenle, telif hakki kurallarinin yaratici siirecte nasil
ele alinacagini ve uygulanacagini agikliga kavusturmak i¢in yapay zekanin
islevselligini anlayarak tiim yaratim siireci adim adim incelenmelidir (Try-
gousi, 2022:7,8).

Yapay zekanin yaratici fikir ve uygulamalar: etkileme yollar1 ¢ok ¢esitli-
dir ve yalnizca yaratic gorevlere yardimci olmakla kalmayip ayni zamanda
yeni kompozisyon olanaklar1 saglayarak bunlar1 yeniden kavramsallastirma
potansiyeli ile de ilgilidir. Ornegin makine 6grenimi algoritmalar1 6zel ak-
siyon-ses eslemeleri i¢in kullanabilir. Kompozisyon uygulamalariyla alakali
olabilecek bagka bir makine 6grenme algoritmasi kategorisi, tiretken rekabet-
¢i aglar (Generative Adversarial Networks, GANs) ve WaveNet gibi liretken
modellerdir. Bu tiir algoritmalar olasilik ilkelerine dayali olarak ¢alisir ve bazi
ornek ¢aligmalar1 “taklit eden” eserler iiretirler (Miranda, 2021: 67, 68).
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Yapay zeka artik popiiler miizik tiirlerinde gozle goriiliir sekilde kulla-
niliyor. Son ornekler arasinda sunlar yer almaktadir: Taryn Southern’s ticari
olarak gelistirilmis bir miizik yapay zekasi tarafindan olusturulan miziklerin
yer aldig12017 albiimii “I AM AI” sistem; “Al + sanatgilari tarafindan bestele-
nen ilk miizik albiimii” olarak ilan edilen 2018 albiimii “Hello World™; Holly
Herndonin 2019 albiimii “Proto” ilk algoritma ile olusturulan miizikler oldu.
Son zamanlarda yapay zeka uygulamalarindaki ilerlemelerle birlikte miizik
icerigi olusturmada kullanilan film, radyo ve diger medya araglarindan ya-
rarlanan gesitli sirketler kuruldu. Reklamlar i¢in miizikler yapmak ve vide-
olara otomatik olarak miizik olusturmak i¢in bazi sirketler yapay zekadan
yararlanan sanat¢ilara yonelik yazilimlar olusturmaya da kaynak ayiriyor
(Sturm ve digerleri, 2019:2).

Bat1 miizigi 12 nota ve 24 major ve minér diziden olusur. Tempo, uyum ve
artikiilasyon dikkate alindiginda milyonlarca olas1 melodi mevcuttur. Yapay
zekanin miizik endistrisinde ortaya gikisiyla birlikte, Flow Machines, Am-
per, Melodrive, Boomy, LANDR gibi yapay zeka destekli yaratici, remiksleme
ve 0grenme araglari, hem miizisyenlerin hem de miizisyen olmayanlarin ken-
di miiziklerini iiretmelerine yardimci olmak i¢in kullanilabilir. Yapay zeka
destekli bu teknolojiler, yaraticiliga ilham vermek, hatta sanat¢1 adina yaratici
olmak i¢in neredeyse sonsuz melodiler {iretiyor. Ayrica bu araglar, icretsiz
olanlar da dahil olmak tizere gesitli fiyat araliklarinda mevcuttur. Yapay zeka
artik beste yapma ve isbirligi yapmanin yani sira, miizigi seslendirme yetene-
gine de sahip. Elektronika bestecisi Ash Koosha tarafindan yaratilan bir ya-
pay zeka olan Yona, yalnizca miizik iiretmekle kalmiyor, ayn1 zamanda sark:
sozleri de soyleyebiliyor.(Akansha, 2023:3)

Nisan 2023’te “ Heart on My Sleeve” adli sarki viral oldu (Tavernise ve
digerleri, 2023). Sarki: sanki ¢ok tinlii iki isim olan miizik sanatg¢ilar1 Drake ve
The Wekend tarafindan yazilmis gibi geliyordu. Ancak 6yle degildi. Bunun
yerine, sarki bir 6rnekti “miizikal derin sahte:” yapay zeka tarafindan tretil-
mis bir sarkiydi ve sesler tam olarak Drake ve The Weekend gibiydi. Oysa sar-
ki anonim bagimsiz bir yaratici tarafindan tiretilmisti (Tavernise ve digerleri,
2023; Akt. Shroff, 2024: 6).

YZ, metin tabanli talimatlarla miizik tiretimine olanak tanir. Kullanici-
lar, belirli bir tiirde miizik istediklerini yazarak YZ algoritmalarini harekete
gecirebilirler. Ornegin, “hiiziinlii bir piyano pargasi olustur” talimatiyla YZ,
duygusal bir piyano melodisi iiretebilir. Bu, bestecilere ve miizik yaraticilari-
na yeni bir yaratim alani sunar.

YZ ile miizik iiretimi, sadece teknolojik bir yenilik degil, ayni zamanda
sanatsal bir devrimdir. Gelecekte, YZ'nin miizik diinyasindaki etkisi daha da
artacak ve yeni nesil besteciler ve sanatcilar i¢in heyecan verici firsatlar suna-
caktir.
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4. YAPAY ZEKA MUZIiGIi VE TELIF HAKLARI

Yapay zeka tarafindan tretilen miizigin orijinal yaraticisini belirlemek
zordur. Genellikle belirli bir sanat¢iya veya gruba atfedilen geleneksel miizik
bestelerinin aksine, yapay zeka tarafindan iiretilen miizik, sahiplik ve yazar-
lik arasindaki ¢izgiyi bulaniklastiriyor. Yapay zeka algoritmalarinin isbirlikgi
dogast, tek bir yaraticinin tanimlanmasini zorlastiriyor ve miizigin haklari-
nin kimin elinde oldugu konusunda sorular: giindeme getiriyor. Bu belirsiz-
lik, 6zellikle yapay zeka tarafindan iiretilen kompozisyonlarin ticari kullani-
m1 ve dagitimi s6z konusu oldugunda anlasmazliklara ve hukuki sorunlara
yol agabilir.

Ancak yakin zamana kadar tartisma haklarin kime veya neye verilmesi
gerektigine odaklandi. “Etkileyici yapay zeka” olarak adlandirilan triinlerin
telif haklar1 programcilara, programlarin kullanicilarina veya yapay zekanin
kendisine mi ait olacak? Bu tiir tartismalarda ¢ogunlukla gézden kagirilan
konu ise olusan repertuarin bir yapay zekanin ortaya ¢ikardig1 miizik olarak
degil, icine konulan sey, makinenin egitimini olusturan miizik ve makine-
nin 6grenmesi icin gerekli olan ayarlar olarak da degerlendirilebilecegidir.
(Drott, 2021:1)

Yapay zekanin sanatsal alanda iiretim yapabilen bir noktaya gelmesi ile
birlikte, yapay zeka iiriinii eserlerin telif haklar1 meselesi 6nemli bir tartisma
konusu olmustur. Yapay zeka tarafindan olusturulan miizik eserlerinin sa-
hipligi, mevcut telif hukuku cercevesinde belirsizlikler icerir. Geleneksel ola-
rak, miizik eserlerinin telif hakki, insan yaraticiligina dayalidir. Ancak yapay
zeka, algoritmalar ve veri tabanli 6grenme kullanarak miizik iiretebilir. Bu
durumda, eserin yaraticisinin kim olarak tanimlanacagi 6nem kazanmak-
tadir.

Bazi ilkelerde, yapay zeka tarafindan iiretilen eserlerin telif hakki sahibi
olarak kabul edilmesi i¢in insan miidahalesi gerektigi goriisii hakimdir. Yani,
bir insanin eseri baglatmasi veya yonlendirmesi gerekmektedir.

Diger bir yaklagim ise, yapay zeka tarafindan tiretilen miizik eserlerinin
kamusal mal olarak kabul edilmesidir. Bu durumda, herkes bu eserleri kulla-
nabilir ve telif hakki talep edilemez.

Yapay zeka tarafindan iiretilen miizik eserleri, mevcut miizik eserlerine
benzerlik gosterebilir. Bu durumda, telif hakk: ihlali riski ortaya ¢ikabilir.
Ornegin, bir yapay zeka tarafindan olugturulan miizik pargasi, bilingli olarak
veya bilingsizce bagka bir esere benziyorsa, telif hakki sorunlar1 dogabilir.

Yapay zeka tarafindan olusturulan miizige agik erisim, yenilikg¢iligi ve
yaraticilig1 tesvik edebilir. Yapay zeka miizik toplulugu igindeki isbirligi ve
paylasim, bu alanda 6nemli ilerlemeler saglama potansiyeline sahiptir. Agik-
lik ve isbirligi ortamini tesvik ederek sanatcilar, gelistiriciler ve arastirmaci-
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lar, yapay zekayla miizik yaratmada yeni olanaklar: kolektif olarak kesfede-
bilirler. Yapay zeka tarafindan olusturulan miizige erisimin kat1 telif hakk:
yasalariyla kisitlanmasi, bu igbirlik¢i ruhu engelleyebilir, fikir alisverisini si-
nirlayabilir ve yapay zeka miizik teknolojisinin gelistirilmesindeki ilerlemeyi
engelleyebilir.

Yapay zeka tarafindan iiretilen miizik lehine olumlu yaklasimlara karsin
pek ¢ok korku da var. Baz1 “Geleneksel miizik” sirketlerinin, sanat¢ilarin ses-
lerine 6zel haklarini devretmesini talep etmeye baslayabileceginden endise
ediliyor (Shroff, 2024).

Yapay Zeka (YZ) tarafindan olusturulan eserlerin telif haklarina iliskin
farkli yaklagimlar ve hukuk sistemleri, 6zellikle ABD ve Avrupa iilkelerinde
farklilik gostermektedir. (Arslan ve Giilmez, 2021; Akt. 0Ozdal, 2024 )

Amerika Birlesik Devletleri (ABD):

ABD’de, YZ tarafindan olusturulan eserlerin telif haklarina sahip olmasi
icin eserde yaraticilik gerektiren ve insan tarafindan yaratilmis bir eser ol-
mast sart1 aranir. Yani, eserin insan tarafindan yaratilmis oldugu diistinii-
lityorsa, telif hakki sahibi olarak bu eseri yaratan YZ'nin sahibi yerine insan
yaraticinin haklari korunur. ABD hukuku, YZ'nin telif haklarini talep etme
yetenegine sahip olmadigini vurgular.

Avrupa iilkeleri:

Avrupa’da ise bazi iilkeler, YZ tarafindan olusturulan eserleri telif hak-
ki sahibi olarak kabul etme egilimindedir. Bu egilim, Avrupa iilkelerindeki
farkli yasal diizenlemelere dayanmaktadir. Ornegin, ingiltere ve Almanya
gibi baz1 Avrupa iilkeleri, YZ tarafindan olusturulan eserlerin insan yaratimi
olarak kabul edilebilecegini ve dolayisiyla telif hakkina sahip olabilecegini
diistiniir. Bu tilkelerde, eserlerin sahibi olarak Yapay zeka'nin sahibi olan kisi
veya kuruluslar kabul edilebilir. Bu yasal diizenlemeler, Avrupa Birligi (AB)
tiyesi iilkelerin ulusal yasalarina dayanmaktadir ve AB'nin genel yasal ger-
cevesine uyumlu olarak gelistirilmistir. (Arslan ve Giilmez, 2021; Akt. Oz-
dal,2024)

Avrupa Birligi Adalet Divanr'na gore, bir eserde yazarin kendi entelektiiel
yaratiminin ifadesi oldugunda, yazarin 6zgiir yaratici se¢imleri, yazarin kisi-
ligi veya yazarin kisisel dokunusu varsa orijinal kabul edilir.

Tiirkiye Cumhuriyetinin de dahil oldugu bir¢ok iilkenin katilimiyla
Uluslararas: Fikri Miilkiyet Haklar1 Koruma Dernegi AIPPI, 2023 Diinya
Kongresi'ndeki “Yapay Zeka (“AI”) ve Telif Hakki” konulu IP Café sirasinda
katilimcilar, yapay zekanin telif hakki yasasiyla etkilesiminden kaynaklanan
sorunlarin, uluslararasi isbirligiyle ¢6ziilmesi gereken 6nemli bir sorun oldu-
gu konusunda fikir birligine vardilar. Béyle bir igbirligi olmadiginda, hiiki-
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metlerin bu konuda yasa ¢ikarma sekli uluslararasi alanda farklilik gosterebi-
lir ve bu da gereksiz karmasiklik ve kafa karigikligina yol agabilir. Bu durum
yeni teknolojinin gelisimi acisindan iyi olmayacaktir. Ancak; yirmi dokuz
eyalet ve grubun (Birlesik Krallik, ABD, AB, Hindistan ve Cin dahil) 1 Kasim
2023’te Yapay Zeka Giivenlik Zirvesi 2023’te Bletchley Deklarasyonunu im-
zalamasi, hitkiimetlerin uluslararasi igbirligi yapmaya istekli oldugunu gos-
teriyor. (2)

5. SONUC

Telif hakki yasalary, igerik olusturucularin haklari ile kamu ¢ikarini den-
geleyebilir. A¢ik isbirligi yenilik agisindan yararli olsa da, telif hakki yasalar:
yaraticilarin haklarini korumaya yonelik bir ¢erceve saglarken ayni zamanda
halkin yaratici ¢aligmalara erigme ve bunlardan yararlanma konusundaki ¢1-
karlarini da dikkate alir. Adil kullanim ve kamu mal1 hitkiimleri gibi meka-
nizmalar yoluyla, telif hakk: diizenlemeleri, yaraticilig1 tesvik etmek ile sanat
eserlerinin kamu tiiketimine sunulmasini saglamak arasinda bir denge kur-
maya ¢aligir. Telif hakk: yasalarini yapay zeka gibi yeni teknolojilere uyum
saglayacak sekilde uyarlamak, yaraticilar, tiiketiciler ve gelisen miizik pro-
diiksiyonu ortami arasinda uyumlu bir iliskinin gelistirilmesi i¢in gereklidir.

Yapay zeka tarafindan iiretilen miizikteki telif hakki konularini ¢evre-
leyen tartigma c¢ok yonlii olup, sanatsal kesif, miilkiyet, isbirligi ve yaratici-
larin haklar ile kamu erisimi arasindaki denge hususlarini kapsamaktadir.
Yapay zeka miizigindeki kat1 telif hakk: yasalarinin lehinde ve aleyhindeki
arglimanlar zorlayic1 bakis acilari sunsa da yaraticilarin haklarini korurken
yeniligi tesvik eden bir orta yol bulmak her seyden 6nemli olmaya devam
ediyor. Yapay zeka teknolojisi miizik endiistrisini yeniden sekillendirmeye
devam ederken, telif hakk: yasasinin karmasikliklarini dikkatli bir sekilde
ele almak ve yasal cercevenin yapay zekayla miizik yaratmanin gelisimini adil
ve esitlikei bir sekilde desteklemesini saglamak ¢ok 6nemlidir.

Yaraticilar1 yapay zeka miizigine tesvik etmek igin telif hakk: korumasi
¢ok onemlidir. Sanatsal kesif yenilik i¢cin ¢ok 6nemli olsa da, yaraticilar da
calismalarinin takdir edilmesini ve 6diillendirilmesini hak ediyor. Telif hak-
ki yasalari, yapay zeka tarafindan olusturulan besteler de dahil olmak tize-
re orijinal miizik iiretmek i¢in zaman, ¢aba ve kaynak harcayan bireylerin
haklarinin korunmasinda hayati bir rol oynamaktadir. Telif hakki koruma-
s1, yasal giivenceler ve ekonomik tesvikler sunarak yaraticilari, katkilarinin
degerlenecegi ve saygi duyulacag bilinciyle yapay zeka miizik teknolojisinin
sinirlarini zorlamaya devam etmeye tesvik eder.

Yapay zeka tarafindan olusturulan miizikle ilgili kisitlamalar sanatsal
kesifleri sinirlayabilir. Yapay zeka algoritmalari, geleneksel kompozisyonun
sinirlarini zorlayarak cok cesitli stil ve tiirlerde miizik iiretme potansiyeline
sahiptir. Ancak kat telif hakki yasalari, yapay zeka tarafindan tiretilen miizi-
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gin kullanimina sinirlamalar getirerek bu sanatsal arastirmayi engelleyebilir.
Sanatgilar ve gelistiriciler, siirekli olarak yasal kisitlamalara uymalar1 duru-
munda yeni sesler ve teknikler denemekten caydirilabilir. Bu sonugta miizi-
gin evrimini engelleyebilir ve kompozisyon ve prodiiksiyona yonelik yenilik¢i
yaklagimlarin kesfedilmesini engelleyebilir.

Yapay zeka tarafindan olusturulan miizik yine de telif hakkiyla koru-
nan materyal igerebilir. Yapay zeka algoritmalarinin yenilikgi yeteneklerine
ragmen, tirettikleri miizikte telif hakkiyla korunan 6rnekleri veya melodileri
kullanmaktan muaf degiller. Telif hakki: yasalari, korunan materyalin yetki-
siz kullanimina kars1 bir koruma gorevi gorerek yaraticilarin katkilar: igin
adil bir sekilde 6deme almasini saglar. Telif hakk: diizenlemelerini destek-
leyerek ve uygun atif ve lisanslama uygulamalarini tesvik ederek, yapay zeka
miizigini ¢evreleyen yasal cerceve, telif hakkiyla korunan igerigin yapay zeka
tarafindan olusturulan bestelere dahil edilmesiyle ilgili endiseleri giderebilir.

YZ tarafindan iiretilen miiziklerin telif haklar1 ve etik boyutlar: 6nem-
lidir. Kimin bu miizigi olusturdugu, telif haklarina sahip olup olmadig: ve
bu miizigin kullanimi konusunda net kurallar belirlenmelidir. Ayrica, YZ'nin
insan yaraticiligini nasil etkiledigi ve miizik endiistrisindeki rolleri de tarti-
silmalidir.
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GIRIS

Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi, lisans asamasinda {iniversite biinye-
sinde bulunan konservatuvarlarin miizik béliimlerinin gatisi altinda, egitim
fakiiltelerine bagli miizik egitimi anabilim dallar1 ile giizel sanatlar fakiilte-
lerine bagh olarak egitim vermekte olan miizik boéliimlerinde, ortadgretim
diizeyinde ise MEB catis1 altindaki giizel sanatlar liselerinde yer alan miizik
boliimleri altinda verilmektedir. Buna bagli olarak bazi konservatuvarlarin
biinyesinde de yer alan liseler ile beraber bir bireyin mesleki miizik egitimi-
ne ortadgretim diizeyindeyken baslamasi lisans egitimi siirecinde 6nem arz
etmektedir.

Giizel Sanatlar Liseleri

Tiirkiye’deki ilk giizel sanatlar lisesi (GSL) 1989 yilinda Avni Akyol Ana-
dolu Giizel Sanatlar Lisesi ismi ile Istanbul’da egitim hayatina baglamistir.
Bu lise, miizik ile resim seklinde 2 temel bolimden olusturulmus ve 3 yillik
egitime tabi tutulmustur. Istanbul’daki bu lisenin ardindan 1990-1991 sene-
sinde Bursa, Ankara, Kiitahya, Eskisehir ile izmir’de de bu liseler agilmis ve
sayilari ilgili donemde altiya ¢ikmistir. Giiniimiizdeyse 73 tane ilde toplam
87 tane Glizel Sanatlar Lisesi mevcuttur. Milli Egitim Bakanliginin yayinla-
mis oldugu 2018-2019 egitim-ogretim yil1 istatistiklerinde belirtildigi tizere
bu okullarda 2278 6gretmen ve 15.707 6grenci ile egitim-6gretimine devam
etmektedir (MEB, 2016).

GSL ders programi 1989 senesinde ilk defa MEB Tebligler Dergisinde ya-
yinlanmistir. GSLnin ilk yonetmeligi ise yiirtrliige 21 Eylal 1990 tarihli ve
20642 sayili Resmi Gazete'yle girmistir. Zamanla 1993, 1999 ve son olarak
2009 senelerinde {ig farkli yonetmelik yayinlanmistir. Kurulusundan giini-
miize dek toplamda dort ayr1 GSL yonetmeligi hazirlanmis, ayni zamanda da
uygulanmistir. MEB’in 04.12.2008 tarih ile 1608 say1l1 “Ortadgretimde Okul
Cesitliligin Azaltilmasi Genelgesi 2008/81” uyarinca GSL ve Spor Liseleri tek
cat1 altinda toplanmis ve ad1 ise Gtizel Sanatlar ve Spor Lisesi seklinde de-
gistirilmistir (MEB, 2008). 28.10.2016 tarih ile 29871 say1il1 Resmi Gazetede
yayinlanmis olan “Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 Yonetme-
liginde Degisiklik Yapilmasina Iliskin Yonetmelik” gercevesinde kullanilan
GSL yonetmeliginin sonuncusu olan “16/6/2009 tarihli ve de 27260 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanmis olan Milli Egitim Bakanlig1 Giizel Sanatlar ile
Spor Liseleri Yonetmeligi” ise yiirtrlikten kaldirilmistir (MEB, 2016).

GSL kurulusundan giiniimiize toplamda on dort ders ¢izelgesi uygula-
mugstir. Talim Terbiye Kurulunun almis oldugu kararlariyla yayinlanmig ve
de uygulanmis olan bahse konu olan ¢izelgelerin yayinlandiklar: seneler si-
rast ile, 1989, 1990, 1991, 1992, 1995, 1996, 2005, 2006, 2007, 2009, 2010, 2013,
2014 ve son olarak 2016’dir. 10. Kalkinma Planindaki “Oncelikli Déniisiim
Programlar1” faaliyetleri ¢ercevesinde, 6gretmen, 6grenci, veli ile STK’larin
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goriis ile tavsiyeleri 15131nda hazirlanmis olan 2016 senesinde GSL haftalik
ders ¢izelgeleri son haline kavusarak, Talim Terbiye Kurulu’nun bahse konu
olan kararlar1 1s1g1nda, 2016-2017 egitim ve 6gretim senesinde lise birinci s1-
niflardan baglamak, asamali sekilde uygulanmak {izere onaylanmis ve 2016
yil1 agustos ayina ait “2707” sayil1 Tebligler Dergisi icerisinde yayimlanmais-
tir. Bu dogrultuda; 2016-2017 egitim ve 6gretim senesinden baslayarak GSL
biinyesinde Miizik dalinin disinda Tirk Halk Miizigi ile Tiirk Sanat Miizigi
alan programlari ile haftalik ders cizelgeleri de agamali sekilde hayata ge-
cirilmistir (Ilhan ve Karabulut, 2018, s. 104). 2016 yili itibariyle bolimlerin
ortak olan alan dersleri, “Bilisim Destekli Miizik, Piyano, Drama, Bireysel
Ses Egitimi, Baglama, Tiirk Islam Musikisi, Calg1 Egitimi, Calg1 Topluluk-
lari, Tiirk Halk Miizigi Teorisi ile Uygulamasi, Tiirk Sanat Miizigi Teorisi ile
Uygulamasi, Bat1 Miizigi Teorisi ile Uygulamasi, Tiirk Halk Miizigi ve Tiirk
Sanat Miizigi Koro, Tiirk Diinyas1 Mizikleri, Miizik Kiltiirt ile Halk Dans-
lar1ile Miizikleri” nden olusmaktadir. Bahsi gecen dersler boliimlerin {i¢iiniin
de programinda bulunsa da saat bazinda dagilimlar: her boliimde farklilas-
maktadir. Bunun disinda bir béliimde olup baska boliimlerde olmayan ders-
ler de mevcuttur. Bahsi gecen dersler; Ttirk Halk Miizigi bolimiinde “Ut/
Kanun”, Miizik boliimiinde ise “Coksesli koro ile Tiirk ile Bat1 Miizigi Tari-
hi”dir. Tark Halk Mizigi ile Tiirk Sanat Miizigi bolimiindeki “Tiirk Miizigi
Tarihi” dersiyse Miizik bolimiinde yoktur (Ilhan ve Karabulut, 2018, s. 104).
2016 yilina ait olan g ¢izelgede bulunan ortak ancak alan dis1 olan dersler
ise “Beden Egitimi, Yabanci Dil, Din Kiiltiirti ile Ahlak, T.C. inkllap Tarihi
ile Atatiirk¢iiliik, Cografya Tarih, Fizik, Matematik, Tiirk Dili ile Edebiyati,
Kimya, Felsefe, Saglik Bilgisi, Biyoloji, Trafik ile Ilkyardim ve son olarak da
Gorsel Sanatlar”dan olugsmaktadir (Ilhan ve Karabulut, 2018, s. 105).

Giizel Sanatlar Lisesinde Fliit Egitimi

Calg1 egitimi, bireyi calg1 araciyla yetistirerek, ¢alg: alaninda belirli bir
amag dogrultusunda davranis edindirebilme egitimidir (Evren, 2007, s. 7). Bu
egitimin bir kolu niteligindeki fliit egitiminin 6ziinde, fliit calmay1 6grenme,
bu beceriyi gelistirme ile fliitii etkin bir bigimde kullanabilme adimlar1 uygu-
lanmaktadir. Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi alanlarinda verilmekte olan
fliit egitiminde, bu egitimi alan kisinin bilgi-beceri ile teknigi arzu edilen se-
viyeye getirilip miizigi anlama, dinleme ve son olarak yorumlama gibi ¢esitli
miizikal davraniglarinin gelisim gdstermesi amaglanmaktadir (Ustiin, 2010,
s. 4). Giizel Sanatlar Lisesi ¢atis1 altinda yer alan miizik boliimlerindeki alan
derslerinin ¢alg ile ses egitimi ve miizik teorisinden olustugu bilinmektedir.
Calg1 egitimi igerisinde yayli, iflemeli, telli ve tuslu ¢algilar bulunmaktadir.
GSL miizik boliimil ierisinde fliit egitimi de tiflemeli ¢alg1 dersleri igerisinde
yer almaktadir. GSL miizik boliimlerinde ¢alg1 egitimi 4 yil boyunca haftada
1 saat olarak belirlenmistir. Dolayisiyla fliit dersi de 4 yil boyunca haftada 1
saat olarak uygulanmaktadr.
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Ogretim Programi, Ogrenme Alanlari, Unite ve Kazanim

Ogretim programi herhangi bir dersin amacini, igerigini, yontemini ve
ne kadarlik bir zamanda 6gretilecegini belirten, ayn1 zamanda 6gretmene de
bahsi gecen dersin sinirliliklarini ve igerigini ¢izmesi bakimindan hazirla-
mis oldugu ders planlarina bir kilavuz olarak tanimlanabilir (Biiytikkara-
goz, 1997, s. 2) TDK (2019) sozligiinde "bir alanda uzmanlagabilmek adina
okunacak olan ders ile konulari icine alan plan, miifredat, ders ile miifredat
programi” seklinde agiklanan &gretim programi, ogretilmesi talep edilen
ders veyahut konularin yonergeler, amaglarla ders geregleriyle beraber sirali
sekilde diizenlenmesi neticesinde olusan bir kilavuz gorevi gorerek, herhangi
bir disipline ait bireye kazandirilmasi hedeflenen tiim etkinlikleri iginde ba-
rindirir (Demirel, 2007, s. 2). Boylece 6gretim programlari, egitimin niteligi
hakkinda ¢ikarimlar ortaya konulmasini saglamaktadir.

Coban ve Aksit’e (2018) gore 6grenme alani tabiri kavram, tema, deger ile
diizenleyen yap1 seklinde agiklanmigtir. 2005-2016 aras: fliit 6gretim prog-
ramlarinda ders igerigi genisletildigi i¢cin {inite adlarinin yani sira 6grenme
alanlar1 olugturulmustur. Giizel sanatlar liseleri 2000 y1il1 fliit 6gretim prog-
raminda “iiniteler” baghg: yer alirken, 2006 yili fliit 6gretim programinda
“0grenme alanlar1 ve tiniteler” bagliklar1 yer almakta, 2016 yili fliit 6gretim
programinda ise yeniden “iiniteler” baslig1 yer almaktadir.

Egitim Bilimleri Sozliigiindeki tanima gore (1974); {inite, bir ders kitab:
veya bir ders programinin baglica boliimlerini tanimlar. Ogrencilere belli bir
stire zarfinda ve de 6gretmenin gozetim ve denetimi altinda, egitim amaglar:
ile celismeyecek sekilde baz1 bilgi, beceri ile anlayislar edindirmeyi 6ngoren,
belirli bir konu veya sorun kapsaminda diizenlenip farkl: ¢caligmalari, 6gren-
me yasantilar1 ile degerlendirme faliyetlerini igcine alan detayl1 ders planidir.

Ogrenciye herhangi bir diizeyde 6gretilmek arzu edilen igerik ile ilgi-
li igerigin sinirlarini anlatam soylemler “kazanim” olarak tanimlanmakta-
dir. Ogrenme kazanimlar1 6grencinin 6grenme deneyiminden sonraki yeni
davranislarinin tam olarak neler olacagini gézler 6niine seren, 6grenme sii-
recinin tamamlanmasini saglayan ve 6grencinin neleri anlayacagi, bilecegi
ya da yapabilecegini agiklayan tabirlerdir. Ogrenme kazanimlarinda beceri,
bilgi ya da tutumlar gozlenebilir ve de dl¢tilebilir olarak tanimlanmaktadir.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize dek 6gretim programlarinda “hedef
davraniglar” olarak adlandirilan ve davranig¢i yaklasgimin yansimasi olarak
kazandirilmak istenen bilgiler, son iki 6gretim programinda davranisgi ku-
ramdan ziyade biligsel ile yapilandirmaci yaklagimlarin benimsenmesinden
otirt “kazanim” tabiri ile tahvil edilmistir (Coban ve Aksit, 2018, s. 483).

Bu arastirmada giizel sanatlar liseleri miizik bélimiinde 2000-2020 y1l-
lar1 arasinda Talim Terbiye Kurulu karariyla degisen ve uygulamaya gegirilen
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ti¢ adet “fliit” 6gretim programinin incelenerek, 2000, 2006 ve 2016 yillarini
kapsayan bu fliit 6gretim programlarinin {initeler, kazanim sayilar1 ve ders
saat oranlar1 agisindan benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmas: amag-
lanmustir.

YONTEM

Bu arastirma, durum caligmas: desenli nitel bir aragtirmadir. Durum
calismasi, arastirmacinin gergek hayat, giincel sinirli sistem veya belirli bir
zaman dilimindeki ¢oklu sinirlandirilmais sistemler ile alakali goklu bilgi kay-
naklar1 vasitas ile ayrintili bilgi topladigi, herhangi bir durum betimlemesi
veya durum temalarini ortaya koymus oldugu nitel bir ¢alismadir (Creswell,
2013, s. 96). Calismada nitel aragtirma teknikleri arasinda yer alan dokiiman
inceleme metoduna bagvurulmustur. Bu yontem, arastirilacak olan olgular
ile alakal1 bilgi barindiran yazili kaynaklar ile ilgili kaynaklarda yer alan ve-
rilerin saglanabilmesinde kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 187).
Bu ¢aligmada yararlanilan ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri gibi
belgeler de dokiiman incelemesinin kapsami icinde yer almaktadir. Calig-
ma sirasinda “Ogrenme Alanlari, Uniteler ve Kazanim sayilar1” kavramlari
merkeze alinarak Giizel Sanatlar Liseleri 2000, 2006 ve 2016 Flit Ogretim
Programu ile konuyla alakali yazili ve de basili kaynaklarin ele alinmasi mev-
zu bahis oldugu i¢in, arastirma tam da bahsi gecen dokiiman incelemesini
isaret etmektedir. Ayrica ¢aliymada kavramsal gergeve ile ilgili olarak gerekli
literatiir taramasi yapilmis olup, konuyla ilgili ¢caligmalar gézden gegirilmis
ve Giizel Sanatlar Liseleri Ogretim programlari derinlemesine arastirilmaya
calisilmistir. Aragtirma, dokiiman incelemesi yontemi ile elde edilmis olan
bilgilerin betimsel ¢6ziimlenmesine dayanmaktadir. Bu analizde, daha 6nce
belirlenen temalar veya aragtirma oncesi hazirlanmis sorular sunulur, elde
edilen veriler 6zetlenerek yorumlanir. Betimsel analizin amaci, diizenlemis
ve yorumlanmis bulgular1 agik bicimde betimleyerek sunabilmektir (Yildi-
rim ve Simsek, 2011, s. 256).

BULGULAR VE YORUMLAR

Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii 2000, 2006 ve 2016 yillarinda hazir-
lanan fliit 6gretim programlarinda yer alan iiniteler, kazanim sayis: ve ders
saati oran1 agisindan incelenmis ve bu programlar arasinda yer alan benzerlik
ve farkliliklar ortaya konmustur.

Giizel Sanatlar Liselerinin 2000 Yilinda Yayinlanan Fliit Ogretim
Program

Giizel sanatlar liselerinin (GSL) 2000 y1linda yayinlanan 6gretim progra-
minda galg1 egitimi igerisinde yer alan derslerden birisi de fliit egitimidir. Fliit
egitimi bu liselerde dort yil igerisinde haftalik 1 saat olarak belirlenmistir. Bu
dersin {inite, kazanim sayilar1 ve ders saati oranlari su sekildedir.
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Tablo 1. 2000 Yil: Hazirlik Sumifi Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari ve
Siire/Ders Saati Oranlar:

Uniteler Kazanim Siire/Ders Saati
Sayilar1 Orani (%)

1. Flat Calmada Temel Davraniglar 6 10

2. Degistirici Isaret Almayan Majér Minér Diziler 14 20

3. Fliut Calmada Temel Teknikler-I 4 20

4. Bir Diyezli Major Minor Diziler 10 20

5. Bir Bemollii Major Minér Diziler 9

6. Hiz ve Niians Terimleri 10 10

7. Basit Makamlar 6 20

Toplam 59 100

GSL 2000 y1l flit 6gretim programi incelendiginde ilk yili hazirlik yili ve
daha sonra 3 y1l olmak iizere toplam dért yillik egitimin oldugu bilinmektedir.
Tablo 1'de de goriildiigii tizere hazirlik sinifi fliit 6gretim programi yedi iiniteden
olusmaktadir. Bu tiniteler baslica ”Fliit Calmada Temel Davraniglar ve Temel Tek-
nikler”, “Bir Diyezli ile Bir Bemol’e Kadar Major Min6r Diziler”, “Hiz ile Niians
Terimleri” ve “Basit Makamlar” dan olugsmaktadir. Kazanim sayilari goz 6niinde
bulunduruldugunda; “Degistirici [saret Almayan, Bir Diyezli, Bir Bemollii Major
Minér Diziler” tinitelerinin kazanim sayilari toplamda otuz tig, "Fliit Calmada
Temel Davraniglar Ve Fliit Calmada Temel Teknikler 17 iinitelerinin kazanim
say1lar1 toplamda on, “Hiz ve Niians terimleri” iinitesinin kazanim sayilari top-
lamda on ve “Basit Makamlar” {initesinin kazanim sayisi toplamda altidir. Buna
gore en fazla kazanim sayisi toplamda otuz tg ile tonal diziler, en az kazanim
say1sl ise toplamda alt1 ile “Basit makamlar” tinitesinde yer almaktadir. Program
incelendiginde fliit dersi haftada 2 saat olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Donem-
lik ders saat oranlar1 agisindan bakildiginda ise Bir Bemollii major minoér diziler
tinitesinin ders saati oran1 bulunmamaktadir. Uygulamada dokuz kazanim sayzs1
bulunan bu iinitede ders saati oraninin bulunmamasinin bir maddi hata oldugu
diigiiniilmektedir. “Degistirici Isaret Almayan, Bir Bemollii ile Bir Diyezli Major
Minér Diziler” {initelerinin ders saat oran1 toplamda %40, “Fliit calmada temel
davranislar ve fliit calmada temel teknikler 17 tinitelerinin ders oran1 toplamda
%30, “Hiz ve Nuans terimleri” tinitesinin ders orani %10 ve “Basit Makamlar”
tinitesinin ders orani %20 olarak hesaplanmistir. Buna gore donemlik ders saati
orani en yiiksek olan iinite “Major minér diziler” tiniteleriyken en az olan ise “Hiz
ve Niians terimleri” iinitesidir.

Biitiin bu veriler goz 6niine alindiginda, 2000 y1l1 hazirlik sinifi fliit 6gretim
programinda yer alan {initelerden hem kazanim sayis1 hem de ders saati oranla-
rina gére bu programin tonal dizilerin 6gretimine agirlik vermek iizere tasarlan-
dig1 séylenebilir. Oysaki calgi egitiminin genel kurallari icerisinde 6ncelikle ses
tiretme vardir fakat hazirlik sinifinda ses tiretme ve dizileri ¢calmanin yani sira
asil durus, tutus, iifleme gibi konularin agirlikli olmasi, “Temel Davranis ve Tek-
nikler” tinitesinin programda daha agirlikli olmasi beklenmektedir.
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Tablo 2. 2000 yili 9. Sinif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilar: ve Siire/
Ders Saati Oranlar

Uniteler Kazanim Sayilar1 Siire/Ders Saati Orani (%)
1. Flat Calmada Temel Teknikler IT 13 30

2. 1ki Diyezli Majér Minér Diziler 8 15

3. Iki Bemollii Majér ve Minér Diziler 8 15

4. Ug Diyezli Majér ve Mindr Diziler 8 15

5. Ug Bemollii Majér ve Minér Diziler 8 15

6. Miizik Dénemleri I 10 10

Toplam 51 100

Tablo 2’ de goriildiigii gibi 2000 yili 9. Sinif Fliit Ogretim Programi alti
tiniteden olugmaktadir. Kazanim sayilar1 géz 6niinde bulunduruldugunda ,
“Iki Diyezli, Iki Bemollii, Ug Diyezli ve Ug Bemollii Major Minér Diziler” tini-
telerinin kazanim sayilar1 toplamda otuz iki , "Fliit Calmada Temel Teknikler
IT” iinitesinin kazanim sayilar1 toplamda on ii¢, “Miizik dénemleri” tinitesinin
kazanim sayilar1 toplamda on ve “Basit Makamlar” iinitesinin kazanim say1-
s1 toplamda altidir. Buna gore en fazla kazanim sayisi toplamda ondur. Buna
gore en ¢ok kazanim sayis1 “Tonal Diziler”, en az kazanim sayis1 ise “Miizik
Donemleri” {initesinde yer almaktadir. Dénemlik ders saat oranlar1 agisindan
bakildiginda ise “Iki Diyezli, Iki Bemollii, Ug Diyezli Ve Ug Bemollii Major Mi-
nor Diziler” tinitelerinin ders saat oran1 %60, ” Flit Calmada Temel Teknikler
IT” iinitelerinin ders saati oran1 %30. “Miizik donemleri I” iinitesinin ders saati
orani ise %10 olarak hesaplanmistir. Buna gore dénemlik ders saati orani en
yiiksek olan iinite “Iki Diyezli, iki Bemollii , ii¢ Diyezli ve ii¢ Bemollii majér
minor diziler”, en az olan ise “Miizik Donemleri I” tinitesidir.

Biitiin bu veriler goz 6niine alindiginda, 2000 y1l1 9. sinif fliit 6gretim prog-
raminin hem kazanim sayis1 hem ders saati oranlarina gore tonal diziler iizeri-
ne kurgulandig: séylenebilir. Ayrica Tablo.I” de goriildiigii gibi hazirlik sini-
finda yer alan “Basit Makamlar” {initesinin devami niteliginde bir tinitenin
9. Sinif programinda yer almadig1 goriilmektedir. Ayrica tablo 2, tablo 1 ile
karsilastirildiginda hazirlik sinifinda yer alan tonal dizilere iliskin tinitelerin
devami niteliginde {initelerin 9. Sinifta yer aldig1, yine hazirlik sinifinda yer
alan “Basit Makamlar” {initesinin devami niteliginde bir {initenin ise 9. Sinif-
ta yer almadig1 goriilmektedir.

Tablo 3. 2000 yil: 10. Stmif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilar ve Siire/
Ders Saati Oranlar:

Siire/Ders Saati

Uniteler Kazanim Sayilar: Oram1 (%)
1. Flit Calmada Temel Teknikler III 6 30

2. Migzik Formlari-I 10 20

3. Siislemeli Calma Bigimleri ve ifade Terimleri 7 20

4. Dort Diyezli majér Min6r Diziler 7 20

5. Miizik Dénemleri II 6 10
Toplam 36 100
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Tablo 3’ te goriildiigi gibi 2000 yili 10. Sinif Fliit Ogretim Programi bes
tiniteden olugmaktadir. Kazanim sayilar1 goz 6niinde bulunduruldugunda,
“Fliit Calmada Temel Teknikler-IIT {initesinin kazanim sayilar1 toplamda
alts, ”Miizik formlar1 I” iinitesinin kazanim sayilari toplamda on, “Stisleme-
li Calma Bigimleri ve ifade Terimleri” iinitesinin kazanim sayilar1 toplamda
yedi, ’Dort Diyezli Major Minoér Diziler” tinitesinin kazanim sayilar: toplam-
da yedi, “Miizik donemleri II” iinitesinin kazanim sayilar1 toplamda altidur.
Buna gore en fazla kazanim sayis1 “Miizik formlar1 I” tinitesinde, en az kaza-
nim sayist “Fliit Calmada Temel Teknikler-IIT “ ve “Miizik Donemleri IT” tini-
telerinde yer almaktadir. Donemlik ders saat oranlar1 agisindan bakildiginda
ise Flit Calmada Temel Teknikler-IIT iinitesinin ders saat orani %30, Miizik
formlar1 I” Ginitesinin ders saati oran1 %20. “Siislemeli Calma Bigimleri ve
[fade Terimleri” iinitesinin ders saati oran1 %20, “Dért diyezli majér minor
diziler” Ginitesinin ders saati oran %20 ve “Miizik donemleri II” tinitesinin
ders saati oraniise %10 olarak hesaplanmistir. Buna gére donemlik ders saati
orani en yiiksek olan iinite “Fliit calmada temel teknikler III”, en az olan ise
“Miizik donemleri II” Ginitesidir.

Bitiin bu veriler géz 6niine alindiginda, 2000 y1l1 10. sinif fliit 6gretim
programinda yer alan “Miizik Donemleri II” {initesinin hem kazanim sayisi
hem de ders saati oranina gore en az agirlik verilen iinite oldugu gériilmek-
tedir. “Fliit calmada temel teknikler IIT  initesinin en az kazanim sayisina
sahip olmasina ragmen ders saat orani en yiiksek olan iinite oldugu kaydedil-
mistir. Ayrica tonal diziler tinitelerinin programda gozle goriiliir sekilde azal-
dig1 goriilmektedir. Bunun yaninda programa onceki siniflarda bulunmayan
yeni iiniteler eklendigi de tespit edilmistir.

Tablo 4. 2000 Yils 11. Sinif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari ve Siire/
Ders Saati Oranlar

Siire/Ders Saati

Uniteler Kazanim Sayilar: Orani (%)
1. Miizik Formlari-II 10 10

2. Vibrato Teknigi 5 20

3. Miizik Dénemleri III 6 10

4. Dort Bemolli Major ve Minér Diziler 11 20

5. Mizik Dénemleri IV 6 10

6. Fliit Dagarcig1 3 30
Toplam 41 100

Tablo 4’ te goriildiigii gibi 2000 yili 11. Sinif Fliit Ogretim Programu alti
tiniteden olugsmaktadir. Kazanim sayilar1 gz éniinde bulunduruldugunda ,
Miizik formlar: IT tnitesinin kazanim sayilar: toplamda on ,” Vibrato Tek-
nigi” tinitesinin kazanim sayilar1 toplamda bes, “Miizik dénemleri III” {ini-
tesinin kazanim sayilar1 toplamda alti, "Dort bemollii major minér diziler”
tinitesinin kazanim sayilar1 toplamda on bir, “Miizik dénemleri IV” {inite-
sinin kazanim sayilar1 toplamda alt1 ve “Fliit Dagarcig1” tinitesinin toplam
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kazanim sayist ise tigtiir. Buna gore en fazla kazanim “Dort bemollii major
mindr diziler” iinitesinde en az kazanim sayis1 “Fliit Dagarcigr” “tinitesinde
yer almaktadir. Donemlik ders saat oranlar1 agisindan bakildiginda ise “Mii-
zik formlar1 II” tinitesinin ders saat orani %10, “Vibrato Teknigi” {initesinin
ders saati oran1 %20. Miizik Donemleri” Ginitesinin ders saati orani1%10, Dort
bemollii major mindr diziler” {nitesinin ders saati orani %20, “Miizik do-
nemleri IV” iinitesinin ders saati oran1 %10 ve “Fliit Dagarcig1” tinitesinin
ders saati oran1 %30 olarak hesaplanmistir. Buna gére dénemlik ders saati
orani en yiiksek olan iinite” Fliit dagarcig1”, en az olanlar ise “Miizik Donem-
leri” ve “Miizik Formlar1” iiniteleridir.

Yukaridaki veriler 1s1g1nda, 2000 yil1 11. sinif fliit 6gretim programinda
yer alan “Fliit Dagarcig1” {nitesinin en az kazanim sayisina sahip olmasina
ragmen ders saat orani en yiiksek olan {inite oldugu tespit edilmistir

Giizel Sanatlar Liselerinin 2006 Yilinda Yayinlanan Fliit Ogretim
Program

Tablo 5. 2006 yili 9. Sinif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari, Ders
Saatleri ve Oranlar

.. .. K iire/D
Ogrenme Alanlar1 Uniteler azanum Siire/Ders Orant

Sayilar1 _ Saati (%)
.. . Flutiin Tarihcesi, Yapisi, Bakimi 8 2 5,5
1. Flit Galmanin Temelleri Flit Calmadg TemelpTeknikler 22 6 16,7
Degistirici Isaret Almayan Majér, 9 5 55
Minér ve Makamsal Diziler ’
) Tek Diyez ve Tek Bemol Alan 3 5 s
2. Fliit Ogretiminde Diziler Majér, Minor ve Makamsal Diziler ’
iki Diyez ve 1ki Bemol Alan 13 ) 55
Major,Minér ve Makamsal Diziler ?
Makamsal Diziler 7 2 5,5
3. Hiz Giirliik, Miizikal Hiz Terimleri ve Qe§itleri 18 1 2,8
ifade ve Siisleme Terim ve Gﬁrlﬁk Terim ve Isaretleri 5 1 2,8
. : Ifade Terimleri 2 1 2,8
Isaretleri Stislemeler 4 1 2,8
Fliit Miiziginde Barok Dénem 4 3 8,4
4. Flat Miiziginde Fliit Miiziginde Klasik Dénem 4 3 8,4
Donemler Flit Miiziginde Romantik Donem 4 3 8,4
Flit Miiziginde Cagdas Dénem 4 3 8,4
5. Flittte Uygulama, Solo.Uygulama,Gelmtlrme ve 5 ) 55
Gelistirme ve Sergileme Sergileme
. Eslikli Uygulama,Gelistirme ve
Dagarcig1 Sergil 6 2 55
ergileme
Toplam 128 36 100

Tablo 5te goriildiigii gibi 2006 yili 9. Sinif fliit 6gretim programinda
2000 yilindan farkl: olarak iiniteler 6grenme alanlarinin altinda bulunmak-
tadir. Programda yer alan bes adet 6grenme alani bulunmaktadir. Kazanim
sayilar1 goz 6niine alindiginda ; “Fliit Calmanin Temelleri” 6grenme alaninin
tiniteleri olan “Fliitiin Tarihgesi, Yapist Ve Bakim1” ve “Fliit Calmada Temel
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Teknikler” toplamda otuz, “Fliit Ogretiminde Diziler” 6grenim alanina sa-
hip “Degistirici Isaret Almayan, Tek Bemol ile Tek Diyez Alan Majér Mindr
Diziler, Tki Diyez Iki Bemol Alan Majoér, Makamsal ile Minér Dizilerle Ma-
kamsal Diziler” tiniteleri toplamda otuz tg, “Giirliik, Hiz, Miizikal ifade ile
Siisleme Isaret ile Terimleri” 6gretim alaninin tiniteleri olan “Hiz Cesitleri ile
Terimleri, Giirliik Terim ile Isaretleri, Siislemeler ile Ifade Terimleri” toplam-
da yirmi dokuz, “Fliit Miiziginde Donemler” 6grenme alaninin {initeleri olan
“Fliat Miiziginde Barok, Klasik, Romantik ve Cagdas Donemler” toplamda on
alti, “Fliitte Uygulama, Sergileme ile Gelistirme Dagarcig1” 6grenme alanin-
da yer alan “Solo Uygulama, Sergileme ile Gelistirme” ve “Eslikli Uygulama,
Gelistirme ve Sergileme” iiniteleri ise toplamda on bir kazanim sayisina sa-
hiptir. Buna gore; 2006 yil1 9. Sinif fliit 6gretim programinda en ¢ok kaza-
nima sahip” Fliit Ogretiminde Diziler” 6grenme alani igindeki iiniteler, en
az kazanima sahip 6grenme alani ise “Fliit Miiziginde Donemler” 6grenme
alani icindeki tinitelerdir. Ders saat orani agisindan bakildiginda ise; fliit ¢al-
manin temelleri 6grenme alani toplamda %22,2, fliit 6gretiminde diziler 6g-
renme alan1 toplamda %16,5, “Giirliik, Hiz, Miizikal Ifade Ile Siisleme Isaret
ile Terimleri” adin1 tagtyan 6grenme alani toplamda %11,4, “Fliitt Miiziginde
Donemler” 6grenme alani toplamda %33,6, “Fliitte Uygulama, Gelistirme ve
Sergileme Dagarcigr” 6grenme alani toplamda %11 ders saat oranina sahiptir.
Buna gore en yiiksek ders saat oranina sahip 6grenme alani “Fliit Miiziginde
Donemler”, en diistik ders saat orani ise “Fliitte Uygulama, Gelistirme ve Ser-
gileme Dagarcig1” 6grenme alanina aittir.

Tablo 5 incelendiginde bes 6grenme alani igerisinde dérdiincii 6gren-
me alaninin daha ¢ok teorik oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle “Fliit
Miiziginde Dénemler” 6grenme alaninin kazanim sayilarina karsin ders saati
ve oraninin diger 6grenme alanlarina gore ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.
Fakat teorik konular ders ortaminda ve ders hocasi kontroliinde ytriitiilecegi
i¢in burada yer alan bu farkliligin olmasi da dogaldir.

Tablo 6. 2006 yili 10. Sunif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari, Ders
Saatleri ve Oranlar

. .. K: iire/D
Ogrenme Alanlar1 Uniteler azanum_Siire/Ders - Orani

Sayilar1 _ Saati (%)
1. Flit Calmanin Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Bakimi1 3 2 2,7
Temelleri Fliit Calmada Temel Teknikler 8 6 83
Ug Diyez ve Ug Bemol Alan Major, 13 6 83
Minor ve Makamsal Diziler ’
2. Fliit Ogretiminde Dért Diyez ve Dort Bemol Alan 13 6 83
Diziler Major, Mindr ve Makamsal Diziler >
Makamsal Diziler 7 4 5,6
Hiz Terimleri ve Cesitleri 14 2 2,7
3. Hiz, Giirliik, Miizikal ~Giirliik Terim ve Isaretleri 3 2 2,7
ifade ve Siisleme Terim Ve Ifade Terimleri 2 2 27
isaretleri Stislemeler 3 2 2,7
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Fliit Miiziginde Barok Donem 5 8 11,2
4. Flit Miziginde Fliit Miiziginde Klasik Dénem 5 8 11,2
Donemler Flat Miiziginde Romantik Déonem 5 8 11,2
Flat Miiziginde Cagdas Donem 4 8 11,2
5. Fliitte Uygulama, Solo'Uygulama,Gelwtlrme ve 5 4 56
Gelistirme ve Sergileme Sergileme
o & Eslikli Uygulama,Gelistirme ve
Dagarcig1 Sergil 6 4 5,6
ergileme
Toplam 96 72 100
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Tablo 6’da gortildagi gibi 2006 yili 10. Sinif fliit 6gretim programinda
bes 6grenim alani bulunmaktadir. Ik 6grenme alani olan “Fliit calmanin
temelleri” iki tiniteye ayrilmaktadir. Bu tiniteler "fliitiin yapimyi, tarihgesi ile
bakim1” ile “Fliit Calma Konusunda Ana Teknikler” tiniteleridir. Kazanim
sayilar1 goz 6niine alindiginda bu iiniteler toplamda on bir,“Fliit Ogretimin-
de Diziler” 6grenim alanina sahip “Bemol ile U¢ Diyez Alan Major minér
diziler, Bemol ile Dort Diyez Alan Major minér dizilerle Makamsal Diziler”
initeleri toplamda otuz ¢, ” Giirliikk, Hiz, Miizikal Ifade ile Siisleme Isaret
ile Terimleri” 6gretim alaninin iiniteleri olan “Hiz Terimleri ile Cesitleri”,
“Giirliik Isaret ile Terimleri”, “ Stislemeler ile Ifade Terimleri” toplamda yir-
mi yedi, “Flit Miiziginde Donemler” 6grenme alaninin tiniteleri olan “Fliit
Miiziginde Barok, Klasik, Romantik ve Cagdas Donemler” toplamda on
dokuz, “Fliitte Gelistirme, Uygulama Ile Sergileme Dagarcig1” adini tasiyan
ogrenme alani icindeki “Solo Gelistirme, Uygulama ile Sergileme ile Eslikli
Gelistirme, Uygulama ile Sergileme” iiniteleri ise toplamda on bir kazanim
sayisina sahiptir. Buna gore; 2006 yili 10. Sinif fliit 6gretim programin-
da en ¢ok kazanima sahip 6grenme alani “Fliit Ogretiminde Diziler”, en
az kazanima sahip 6grenme alani ise “’Fliit Calmanin Temelleri” 6grenme
alanidir. Ders saat orani agisindan bakildiginda ise; “Fliit Calmanin Temel-
leri” 8grenme alani toplamda %11 , “Fliit Ogretiminde Diziler” 6grenme
alani toplamda %19,4, “ Giirliik, Hiz, Miizikal Ifade Ile Siisleme Isaret ile
Terimleri” adin1 tasiyan 6grenme alani toplamda %278, “Flit Miiziginde
Donemler” 6grenme alani toplamda %44,8, “Fliitte Uygulama, Gelistirme
Ve Sergileme Dagarcig1” 6grenme alani toplamda %11,2 ders saat oranina
sahiptir. Buna gore en yiiksek ders saat oranina sahip 6grenme alani “Fliit
Miiziginde Donemler”, en diisiik ders saat orani ise “Fliit Calmanin Temel-
leri” 6grenme alanina aittir.

Biitiin bu veriler goz 6niine alindiginda, 2006 y1l1 10. sinif fliit 6gretim
programinda yer alan “Fliit Calmanin Temelleri” 6grenme alaninin igin-
deki tinitelerin hem kazanim sayis1 hem de ders saati oranina gore en az
agirlik verilen iiniteler oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. 2006 yili 11.Sinif Fliit Ogretim Programi Ogrenme Alanlari, Uniteler,
Kazanmim Sayilari, Ders Saatleri ve Oranlar

Kazanim Siire/Ders Oram

Ogrenme Alanlar1 Uniteler Sayilari  Saati (%)
. . Fliitiin Tarihgesi,Yapisi,Bakimi 5 2 2,7
1. Flit Galmanin Temelleri g a100 42 Temel Teknikler 6 6 83
BesDiyez ve Bes Bemol Alan
Major, Min6r ve Makamsal 13 6 8,3
B Diziler
2. Flit Ogretiminde Diziler Tiim Major, Mindr ve
.. 5 6 8,3
Makamsal Diziler
Makamsal Diziler 10 4 5,6
Hiz Terimleri ve Qegitleri 15 2 2,7
3. Hiz, Giirlik, Mizikal Giirliik Terim ve Isaretleri 3 2 2,7
ifade ve Siisleme Terim ve ~ fade Terimleri 2 2 2.7
isaretleri Stislemeler 6 2 2,7
Flit Miiziginde Barok Dénem 5 8 11,2
Flat Miiziginde Klasik Donem 5 8 11,2
4. Fliut Muziginde Flat Miiziginde Romantik
.. .. 5 8 11,2
Donemler Doénem
Fl}'xt Miiziginde Cagdas 5 8 12
Donem
5 Fliitte Uveulama Solo Uygulama,Gelistirme ve 4 56
éeli tirme v};gSer ile’me Sergileme ’
St & Eslikli Uygulama,Gelistirme
Dagarcig1 . 6 4 5,6
ve Sergileme
Toplam 96 72 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi 2006 y1l1 11. Sinif fliit 6gretim programinda bes
ogrenim alani bulunmaktadir. [lk grenme alani olan ”Fliit calmanin temel-
leri” iki tiniteye ayrilmaktadir. Bahsi gegen tiniteler ”Fliitiin Yapisi, Tarihgesi
[le Bakim1” ile “Fliit Calma Konusunda Ana Teknikler” {initeleridir. Kazanim
say1lar1 goz 6niine alindiginda bu iiniteler toplamda on bir, “Fliit Ogretimin-
de Diziler” 6grenim alanina sahip “Bes Diyez ile Bemol Alan Major ile Minor
Diziler, Biitiin Major ile Minér Diziler ile Makamsal Diziler” tiniteleri top-
lamda otuz bir, ” Giirliik, Hiz, Miizikal Ifade ile Siisleme Isaret ile Terimleri”
ogretim alaninin iiniteleri olan “Hiz Cesitleri ile Terimleri, Giirliik Isaret ile
Terimleri, Ifade Terimleri ile Siislemeler” toplamda yirmi alti, “Fliit Miizigin-
de Donemler” 6grenme alaninin tiniteleri olan “Fliit Miiziginde Barok, Kla-
sik, Romantik ve Cagdas Donemler” toplamda on dokuz, “Fliitte Gelistirme,
Uygulama Ile Sergileme Dagarcig1” 6grenme alani i¢indeki “Solo Gelistirme,
Uygulama ile Sergileme ile Eslikli Uygulama, Sergileme ile Gelistirme” {ini-
teleri ise toplamda on bir kazanim sayisina sahiptir. Buna gore; 2006 y1l1 11.
Sinif fliit 6gretim programinda en gok kazanima sahip 6grenme alani “Fliit
Ogretiminde Diziler”, en az kazanima sahip 6grenme alanlari ise “Fliit ¢al-
manin temelleri” ve “Fliitte Uygulama, Gelistirme ve Sergileme Dagarcig1”
dir. Ders saat oran1 agisindan bakildiginda ise; “Fliit Calmanin Temelleri” 6g-
renme alani toplamda %11, “fliit 6gretiminde diziler” 6grenme alan1 toplam-
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da %22,1, “ Giirliik, Hiz, Miizikal Ifade Ile Siisleme Terim Ile Isaretleri” adini
tastyan 6grenme alani toplamda 16,2 “Fliit Miiziginde Donemler” 6grenme
alani toplamda %44,8, “Fliitte Uygulama, Gelistirme Ve Sergileme Dagarci-
g1” 6grenme alan1 toplamda %11,2 ders saat oranina sahiptir. Buna gore en
yiiksek ders saat oranina sahip 6grenme alan1 “Fliit Miiziginde Donemler”, en
diisiik ders saat orani ise “Fliit Calmanin Temelleri” 6grenme alanina aittir.

Biitiin bu veriler goz oniine alindiginda, 2006 yil1 11. sinif fliit 6gretim
programinda yer alan “Fliit Calma Temelleri” adin1 tagiyan 6grenme alaninin
icindeki tinitelerin hem kazanim sayilar1 hem de ders saatleri oranina gére en
az agirlik verilen iiniteler oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. 2006 yili 12.Sinif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari, Ders
Saatleri ve Oranlar

Kazanim Siire/Ders Orani

Ogrenme Alanlar1 Uniteler Sayilar:  Saati (%)
Flitin
Tarihgesi, Yapisi,Bakim1 2 2 27
1. Fliit Calmanin Temelleri ~ Fliit Calmada Temel
; 7 6 8,3
Teknikler
Tiim Major, Minor ve
A Makamsal Diziler > 6 83
2. Fliit Ogretiminde Diziler Kromatik Dizi 6 6 8.3
Makamsal Diziler 10 4 5,6
Hiz Terimleri ve Cesitleri 15 2 2,7
I PRIRT Giirliik Terim ve Isaretleri 3 2 2,7
3. {-Ilz,Gurluk.,Mum}(al Ifade. ifade Terimleri 2 2 2,7
ve Stisleme Terim ve Isaretleri  gjislemeler 6 2 2.7
Fl?t Miiziginde Barok 5 8 1.2
Doénem
Elz; erlllmgmde Klasik 5 8 112
4. Flit Miuziginde Dénemler Fliit Miiziginde Romantik
. 5 8 11,2
Doénem
Fl?t Miiziginde Cagdas 5 3 1.2
Doénem
Solo Uygulama,Gelistirme ve 5 4 56
5. Fliitte Uygulama,Gelistirme Sergileme ’
ve Sergileme Dagarcig1 Eslikli Uygulama,Gelistirme 6 4 56
ve Sergileme ’
Toplam 87 72 100

Tablo 8'de gorildiigi gibi 2006 yili 12. Sinif fliit 6gretim programinda
bes 6grenim alani bulunmaktadir. Ik 6grenme alani olan “Fliit calmanin te-
melleri” iki @initeye ayrilmaktadir. Bu tiniteler "Fliitiin Yapisi, Tarihgesi ile
Bakimi1” ile “Flit Calma Konusunda Ana Teknikler” tiniteleridir. Kazanim
sayilar1 goz éniine alindiginda bu tiniteler toplamda dokuz, “Fliit Ogretimin-
de Diziler” 6grenim alanina sahip “Tim Major ve Minor Diziler”, Makamsal
Diziler” ve “Kromatik Dizi” tiniteleri toplamda yirmi bir, ” Giirliik, Miizikal
Ifade, Hiz, Siisleme Terim ile I§aretleri” adini tasryan 6gretim alaninin iini-

D«

teleri olan “Hiz Terimleri ile Cesitleri”, “Giirliik Isaret ile Terimleri”, “Ifade
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Terimleri” ile “Siislemeler” toplamda yirmi alti, “Fliit Miiziginde Donemler”
ogrenme alaninin {niteleri olan “Fliit Miiziginde Barok, Klasik, Romantik
ve Cagdas Donemler” toplamda on dokuz, “Fliitte Uygulama, Gelistirme ile
Sergileme Dagarcig1” 6grenme alani i¢indeki “Solo Uygulama, Gelistirme ile
Sergileme” ile “Eslikli Uygulama, Gelistirme ile Sergileme” iiniteleri ise top-
lamda on bir kazanim sayisina sahiptir. Buna gore; 2006 yil1 12. sinif fliit
ogretim programinda en ¢ok kazanima sahip 6grenme alani ” Hiz, Miizi-
kal Ifade, Giirliik, Siisleme Terim ile Isaretleri” yken, en az kazanima sahip
ogrenme alani ise “Fliit Calmanin Temelleri” dir. Ders saat orani agisindan
bakildiginda ise; “fliit galmanin temelleri” 6grenme alani toplamda %11, “Fliit
Ogretiminde Diziler” 6grenme alani toplamda %22,1, “ Giirliik, Hiz, Miizikal
[fade ile Siisleme Isaret ile Terimleri” adin1 tasiyan 6grenme alani toplamda
%10,8, “Flit Miiziginde Donemler” 6grenme alani toplamda %44,8, “Fliit-
te Uygulama, Gelistirme ve Sergileme Dagarcig1” 6grenme alani toplamda
%11,2 ders saat oranina sahiptir. Buna gore en yiiksek ders saat oranina sahip
ogrenme alani “Flit Miiziginde Donemler”, en diistik ders saat orani ise “Hiz,
Miizikal Ifade, Giirliik, Siisleme Terim ile Isaretleri” 6grenme alanina aittir.

Biitiin bu veriler goz oniine alindiginda, 2006 yil1 12. sinif fliit 6gretim
programinda yer alan “Hiz, Miizikal ifade, Giirliik, Stisleme Terim ile Isaret-
leri” 6grenme alani kazanim sayisina karsin ders saat orani agisindan bakil-
diginda birbirinden farkli sekilde goriilmektedir. Kazanim sayis1 agisindan
bakildiginda programda “Hiz, Miizikal Ifade, Giirliik, Siisleme Terim ile Isa-
retleri” en gok agirlik verilen 6grenme alani iken, ders saat orani agisindan
bakildiginda ise en az agirlik verilen 6grenme alani oldugu goriilmektedir.

Giizel Sanatlar Liselerinin 2016 Yilinda Yayinlanan Fliit Ogretim
Program

Tablo 9. 2016 yili 9. Sinif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari, Ders
Saatleri ve Oranlar

- Kazanim Siire/Ders

Uniteler Sayilart Saati Orani (%)
1. Flatin Tarihgesi, Yapisi, 9 4 11
Cesitleri ve Bakimi

2. Flut Calmada Temel Teknikler 30 7 20
3. Tonal ve Makamsal Diziler 39 15 42
4. Flut Miziginde Dénemler 9 6 17
5. Solo ve Eslikli Uygulama,

Cozumleme, Gelistirme ve 7 4 11
Sergileme Dagarcig1

Toplam 94 36 100

Tablo 9* da goriildiigii gibi 2016 yili 9. Sinif Fliit Ogretim Programi bes
tiniteden olugmaktadir. Kazanim sayilar1 géz oniinde bulunduruldugunda
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, “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Cesitleri ve Bakim1” iinitesinin kazanim sayilar1
toplamda dokuz, "Tonal ve Makamsal Diziler” tinitesinin kazanim sayilar:
toplamda otuz dokuz, “Fliit Miiziginde Donemler” tinitesinin kazanim sa-
yilar1 toplamda dokuz, "Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coztimleme
ile Sergileme Dagarcig1” tinitesinin kazanim sayilar1 toplamda yedidir. Buna
gore en ¢ok kazanim sayis1 “Tonal ve Makamsal Diziler” tinitesinde, en az
kazanim sayis1 “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Ser-
gileme Dagarcigr” iinitesinde yer almaktadir. Donemlik ders saat oranlar1
acisindan bakildiginda ise “Flitiin Yapisi, Tarihgesi, Cesitleri ile Bakim1”
iinitesinin ders saat orani %11, “Flit Calmada Temel Teknikler” {initesinin
ders saati oran1 %20, “Tonal ve Makamsal Diziler” iinitesinin ders saati orani
%42, “Flut Miiziginde Donemler” iinitesinin ders saati orani %17 ve “Solo ile
Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme Dagarcig1” tinitesi-
nin ders saati oran1 %11 olarak hesaplanmigtir. Buna gore donemlik ders saati
orani en yiiksek olan iinite “Tonal ve Makamsal Diziler”, en az olanlar ise
“Fliitiin Tarihgesi, Cesitleri, Yapisi ile Bakimi” ile “Solo ile Eslikli Uygulama,

]

Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme Dagarcig1” tiniteleridir.

Biitiin bu veriler goz 6niine alindiginda, 2016 yili 9. sinif fliit 6gretim
programinda yer alan “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coztimleme ile
Sergileme Dagarcigr” adini tasiyan iinitesinin kazanim sayis1 ve dersin saat
orani agisindan bakildiginda birbirinden farkl: sekilde goriilmektedir. Kaza-
nim sayisi agisindan bakildiginda programda “Fliit Dagarcigr” en az agirlik
verilen iinite iken, ders saat orani agisindan bakildiginda ise en ¢ok agirlik
verilen {inite oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. 2016 yili 10. Sunif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari, Ders
Saatleri ve Oranlar

Uniteler Kazanim Siire/Ders Oram
Sayilari Saati (%)
1. Flitiin Tarihgesi, Yapisi, Cesitleri
2 1 3
ve Bakimi
2. Fliit Calma Teknikleri 11 6 17
3. Tonal ve Makamsal Diziler 49 17 47
4. Flit Miiziginde Donemler 12 8 22
5. Solo ve Eslikli Uygulama,
Coziimleme, Gelistirme ve Sergileme 7 4 11
Dagarcig1
Toplam 81 36 100

Tablo 10’ da goriildiigii gibi 2016 yili 10. Sinif Fliit Ogretim Programi beg
tiniteden olugmaktadir. Kazanim sayilar1 géz 6niinde bulunduruldugunda
, “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Cesitleri ve Bakim1” {initesinin kazanim sayilar1
toplamda iki , “Fliit Calma Teknikleri” tinitesinin kazanim sayilar1 toplamda
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on bir, "Tonal ve Makamsal Diziler” iinitesinin kazanim sayilar1 toplamda
kirk dokuz, “Fliit Miiziginde Donemler” tinitesinin kazanim sayilar: toplam-
da on iki, ”Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme
Dagarcig1l” adin1 tasiyan iinitenin kazanim sayisi toplamda yedidir. Buna
gore en ¢ok kazanim sayis1 “Tonal ve Makamsal Diziler” tinitesinde, en az
kazanim sayist “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Ser-
gileme Dagarcig1” iinitesinde yer almaktadir. Donemlik ders saat oranlar:
acisindan bakildiginda ise “Fliitiin Tarihgesi, Cesitleri, Yapisi ile Bakim1”
iinitesinin ders saat oran1 %3, “Fliit Calma Teknikleri” initesinin ders saati
orani %17. Tonal ve Makamsal Diziler” Ginitesinin ders saati oran1%47,” Fliit
Miiziginde Dénemler” {initesinin ders saati orani %22 iken “Solo ile Eglikli
Uygulama, Cesitleri, Coziimleme ile Sergileme Dagarcig1” iinitesinin ders
saati oran1 %11’dir. Buna gore donemlik ders saati orani en yiiksek olan {inite
“Tonal ve Makamsal Diziler”, en az olan ise “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Cesit-
leri ve Bakimi1” iinitesidir.

Bu veriler 151g1nda, 2016 y1il1 10. sinif fliit 6gretim programinda yer alan
tinitelerden hem kazanim sayis1 hem ders saati oranlarina gére bu programin
“Tonal ve Makamsal Diziler” 6gretimine agirlik vermek iizere tasarlandig:
soylenebilir.

Tablo 11. 2016 yili 11. Sinif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari, Ders
Saatleri ve Oranlar

Siire/
S Kazanim Oram
Uniteler Savilar: Ders (%)
Y Saati ’
1. Flitiin Tariheesi, Yapisi, Cesitleri ve Bakimi 3 4 6
2. Fliat Calma Teknikleri 7 14 19
3. Tonal ve Makamsal Diziler 26 18 25
4. Flut Miiziginde Dénemler 12 26 36
5. Solo ve Eslikli Uygulama, Coziimleme,
. . o . 7 10 14
Geligtirme ve Sergileme Dagarcig1
Toplam 55 72 100

Tablo 11’ de goriildiigii gibi 2016 yili 11. Sinif Fliit Ogretim Programi
dort tiniteden olusmaktadir. Kazanim sayilar1 géz éniinde bulunduruldu-
gunda , “ “Flit Calma Teknikleri” iinitesinin kazanim sayilar1 toplamda on
dokuz, “Tonal ve Makamsal Diziler” iinitesinin kazanim sayilar1 toplamda
kirk dokuz, “Flit Miiziginde Donemler” {initesinin kazanim sayilar1 top-
lamda on iki, ”Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergi-
leme Dagarcig1” adini tasiyan tinitedeki kazanim sayilari toplamda yedidir.
Buna gore en ¢ok kazanim sayis1 “Tonal ve Makamsal Diziler” tinitesinde,
en az kazanim sayis1 “Solo ile Eglikli Uygulama, Gelistirme, Coztimleme ile
Sergileme Dagarcig1” iinitesinde yer almaktadir. Donemlik ders saat oran-
lar1 agisindan bakildiginda ise, “Fliit Calma Teknikleri” iinitesinin ders saa-
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ti oran1 %19, “ Tonal ve Makamsal Diziler” Ginitesinin ders saati orani %25,
“Fliat Miiziginde Donemler” {initesinin ders saati oran1 %36 “Solo ile Eslik-
li Uygulama, Gelistirme, Coztimleme ile Sergileme Dagarcig1” iinitesinin
ders saati oran1 %14’tiir. Buna gore dénemlik ders saati oran1 en yiiksek olan
tinite “Fliit Miiziginde Donemler”, en az olan ise “Solo ile Eslikli Uygulama,

v »

Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme Dagarcig1” tinitesidir.

Biitiin bu veriler g6z 6niine alindiginda, 2016 yili 11. sinif fliit 6gretim
programinda yer alan “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coztimleme ile
Sergileme Dagarcig1” adini tasiyan {initenin hem kazanimlarinin sayis1 hem
de ders saati oranina gore en az agirlik verilen 6grenme alan1 oldugu goril-
mektedir.

Tablo 12. 2016 yili 12. Sinif Fliit Ogretim Programi Uniteler, Kazanim Sayilari, Ders
Saatleri ve Oranlar

Uniteler Kazanum Siire/Ders Saati Orani (%)
Sayilari

1. Flitiin Tarihgesi, Yapist, 3 4 6
Cesitleri ve Bakimi
2. Flit Calma Teknikleri 7 12 16
3. Tonal ve Makamsal Diziler 36 20 28
4. Flit Miziginde Donemler 12 26 36
5. Solo ve Eslikli Uygulama,
Coziimleme, Gelistirme ve 7 10 14
Sergileme Dagarcig:

Toplam 65 72 100

Tablo 12’ de goriildiigii gibi 2016 yil1 12. Sinif Fliit Ogretim Programi besg
tiniteden olugsmaktadir. Kazanim sayilari gz éniinde bulunduruldugunda ,
“Flutiin Tarihgesi, Yapisi, Cesitleri ve Bakim1” tinitesinin kazanim sayilar1 iig,
“Flit Calma Teknikleri” tinitesinin kazanim sayilar1 toplamda yedi, “Tonal
ve Makamsal Diziler” tinitesinin kazanim sayilar1 toplamda otuz alti, “Fliit
Miiziginde Donemler” tinitesinin kazanim sayilar1 toplamda on iki, “Solo ile
Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme Dagarcig1” iinitesi-
nin kazanimlarinin sayilar1 toplamda yedidir. Buna gére en ¢ok kazanim sa-
yist “Tonal ve Makamsal Diziler” tinitesinde, en az kazanim sayilari ise "Fliit
Calma Teknikleri” ve “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile
Sergileme Dagarcigr” tinitelerinde yer almaktadir. Donemlik ders saat oran-
lar1 agisindan bakildiginda ise, “Fliitiin Tarihgesi, Cesitleri, Yapisi ile Bakim1”
adli nitesinin ders saat orant %6 “Fliit Calma Teknikleri” iinitesinin ders
saati orani %16, “ Tonal ve Makamsal Diziler” iinitesinin ders saati orani %28,
“Flit Miiziginde Dénemler” {initesinin ders saati oran1 %36 “Solo ile Eslikli
Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme Dagarcig1” iinitesinin ders
saati oran1 %14’tiir. Buna gore dénemlik ders saati orani en yiiksek olan iinite
“Flit Miiziginde Donemler”, en az olan ise “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Cesit-
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leri ve Bakim1” iinitesidir. Bu veriler 1s1g1inda 2016 yil1 11. sinif fliit 6gretim
programinda yer alan iinitelerin kazanim sayis1 ve ders saati oranina gore
aralarinda herhangi bir benzerlik veya farklilik bulunmadig1 goriilmekte-
dir.

Bu ¢aligmada GSL 2000, 2006 ve 2016 yillarinda yayinlanan program-
larin 6ncelikle kendi yayinlandig: yillar igerisinde degerlendirilmesi yapil-
maya ¢alisilmistir. Bu aragtirmanin amaci olan bu ¢ farkli program igeri-
sinde benzerlik ve farkliliklar: sinif itibariyle karsilagtirmanin daha agikla-
yict olacag diisiintilmektedir. Dolayisiyla bu ii¢ farkli program 9, 10, 11 ve
12. Sinif olarak karsilastirilacaktir.

GSL 2000, 2006 ve 2016 Yillar1 Arasinda Yayinlanan 9. Siniflara Ait
Fliit Ogretim Programinin Benzerlik ve Farkliliklar1

GSL 2000 yilina ait hazirlik sinifi fliit 6gretim programi incelendigin-
de 7 iinite, 59 kazanim, 2006 yilina ait 9. Siniflar fliit 6gretim programi
incelendiginde 16 iinite 128 kazanim, 2016 y1l1 9. Siniflar fliit 6gretim prog-
rami incelendiginde ise 5 tinite 94 kazanim karsimiza ¢ikmaktadir. “Fliit
Calmada Temel Teknikler”, “Major Minor Diziler” tinitelerinin ii¢ prog-
ramda ortak oldugu; "Hiz ve Nilans Teknikleri” iinitesinin yalnizca 2000
ve 2006 programlarinda ortak oldugu, “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Bakim1”,
“Flut Mizigindeki Donemler” ile “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme,
Coziimleme ile Sergileme Dagarcig1” tinitelerinin sadece 2006 ve 2016 yil1
programlarinda ortak oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira 2000 yilin-
daki hazirlik sinifi fliit 6gretim programinda diger programlardan farkli
olarak “Fliit Calmada Temel Davranislar” ve “Basit Makamlar” tinitelerinin
oldugu, 2006 programinda ise diger programlardan farkl: olarak “Giirliik
Terim ve 1§aretleri”, “Ifade Terimleri”, “Siislemeler” ve “Makamsal Diziler”
tnitelerinin oldugu goériilmektedir. Programda yer alan kazanimlar sayisal-
dan ziyade igeriksel olarak incelendiginde diger programlardan farkli olarak
2006 programinin {initelerinin arttirilmasiyla farkli konularin devreye girdi-
gi tespit edilmistir.

GSL 2000, 2006 ve 2016 Yillar1 Arasinda Yayinlanan 10. Siniflara Ait
Fliit Ogretim Programinin Benzerlik ve Farkliliklar

GSL 2000 yilina ait 9. Siniflar fliit 6gretim programi incelendiginde 6
tinite 51 kazanim, 2006 yilina ait 10. Siniflar fliit 6gretim programi incelen-
diginde 15 tinite 96 kazanim, 2016 yil1 10. Siniflar incelendiginde ise 5 tinite
81 kazanim karsimiza ¢ikmaktadir. “Flitt Calmadaki Temel Teknikler”, “Flit
Miiziginde Donemler” ve son olarak “Major Mindr Diziler” adlarini tagiyan
tinitelerinin ti¢ programda da ortak oldugu; “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Baki-
my1”, “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme Dagar-
c1g1” linitelerinin sadece 2006 ve 2016 yil1 10. Sinif fliitt 6gretim programla-

rinda ortak oldugu, ayrica 2006 ve 2016 yillarinda tonal dizilere makamsal
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dizilerin de eklendigi, 2006 y1l1 programinda diger programlardan farkli ola-

rak “Hiz Terim ve Isaretleri”, “Giirlitk Terim ve Isaretleri”, “Ifade Terimleri”,
“Stislemeler” iinitelerinin yer aldig1 goriilmektedir.

GSL 2000, 2006 ve 2016 Yillar1 Arasinda Yayinlanan 11. Siniflara Ait
Fliit Ogretim Programinin Benzerlik ve Farkliliklar1

GSL 2000 yilina ait 10. Smiflar fliit 6gretim programi incelendiginde 5
tinite 36 kazanim, 2006 yilina ait 11. Siniflar fliit 6gretim programi incelen-
diginde 15 iinite 96 kazanim, 2016 yil1 11. Siniflar incelendiginde ise 5 {inite
55 kazanim karsimiza ¢ikmaktadir. “Major, Minor Diziler” “Flit Calmada
Temel Teknikler”, “Flit Miiziginde Donemler”, iinitelerinin ti¢ programda
da ortak oldugu; “Tonal ve Makamsal Diziler”, “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Ba-
kimr” ve “Solo ile Eslikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme
Dagarcig1” {nitelerinin ise sadece 2006 ve 2016 yili programlarinda ortak
oldugu, bunlarin yani sira 2000 y1l1 programinda diger programlardan farkli
olarak “Miizik Formlar1 I” tinitesinin bulundugu,2006 yil1 programinda ise
diger programlarda bulunmayan “Hiz Terimleri ile Cesitleri”, “Makamsal
Diziler”, “Ifade Terimleri” ile “Siislemeler” ve son olarak “Giirliik Terim ile
Isaretleri”, {initeleri yer almaktadir.

GSL 2000, 2006 ve 2016 Yillar1 Arasinda Yayinlanan 12. Siniflara Ait
Fliit Ogretim Programinin Benzerlik ve Farkliliklar1

GSL 2000 yilina ait 11. Siniflar fliit 6gretim programi incelendiginde 6
tinite 41 kazanim, 2006 y1ilina ait 12. Siniflar fliit 6gretim programi incelendi-
ginde 15 iinite 87 kazanim, 2016 y1l1 12. Siniflar incelendiginde ise 5 iinite 65
kazanim karsimiza ¢ikmaktadir. “Miizik Dénemleri”, “Major Minoér Diziler”,
“Solo ile Eglikli Uygulama, Gelistirme, Coziimleme ile Sergileme Dagarcig:”
ve “Miizik Donemleri” {initelerinin her ii¢ yila ait programda da ortak ol-
dugu, “Fliit Calmada Temel Teknikler” ve “Fliitiin Tarihgesi, Yapisi, Bakim1”
tinitelerinin sadece 2006 ve 2016 6gretim programlarinda yer aldigi, “Vibrato
Teknigi” tinitesinin sadece 2000 y1l1 programinda, “Hiz Terimleri ile Cesitle-

ri”, “Ifade Terimleri ile Siislemeler” ile “Giirliik Terim ile Isaretleri” iiniteleri-
nin sadece 2006 yilinda goriildigii tespit edilmistir.

SONUC VE ONERILER

Giizel Sanatlar Liseleri biinyesinde egitim veren miizik bolimii
2000,2006 ve 2016 yil1 fliit 6gretim programlari incelendiginde; 2006 yilina
ait programda icerikler benzer olmasina karsin gerek kazanimlarda gerekse
ders saati oranlarinda belirgin bir artisin oldugu tespit edilmistir. Ornegin
“fliit miiziginde dénemler” 2000 ve 2016 y1l1 programlarinda iinite olarak yer
alirken 2006 yilinda 6grenme alani olarak yer almakta ve “Fliit Miiziginde
Barok Klasik, Romantik ve son olarak Cagdas Donem olarak 5 iiniteyi kap-
samaktadir. Ayrica biitiin programlarda kazanim sayisi ve ders saat orani ag1-
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sindan “Major-Minoér Diziler” tinitelerine agirlik verildigi saptanmigtir. Hal-
buki fliitten dogru sesler ¢cikarabilme, dogru durus, fliite hakim olma, nefes,
el, dudak ile viicudun uyumu, dil ile el koordinasyonu vb. gibi konular1 igeren
tinitelerin programda agirlikta olmasi beklenmektedir. 2000 y1l1 fliit 6gretim
programinda makamsal dizilere ait tinitelerin hazirlik sinifi haricinde higbir
sinifta yer almadigi, bu iinitelerin 2006 ve 2016 y1li fliit 6gretim programla-
rinda her sinifta yer aldig1 ve hem kazanim sayisi hem de ders saati orani agi-
sindan gozle goriiliir bir artis gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica 2000 yilina
ait program ile 2016 yilina ait programin iiniteler agisindan birbirine daha
yakin oldugu fakat kazanim sayisi ve ders saat orani agisindan bakildiginda
onemli farkliliklar gosterdigi saptanmustir.

Uniteler agisindan incelenen bu programlarin kazanimlar boyutunda da
incelenmesi onerilmektedir. Boylelikle daha kapsamli bir ¢alismanin ortaya
cikabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica bu ¢aligmada yer alan programlarin
uygulamadaki goriiniimiiniin de incelenebilmesi agisindan GSL fliit 6gret-
menlerinin goriislerine de yer veren bir arastirma yapilmasi 6nerilmektedir.
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GIRIS

Ozel gereksinimli bireyleri, normal gelisim gosteren bireylerden farkli
olarak zihinsel, bedensel, gérme, isitme, konusma gibi yasamsal aktivitelerin-
de birtakim giicliikler ¢eken bireyler olarak tanimlamak miimkiindiir. Ozel
egitim alan bireyler, akranlarindan farkli gelisim 6zelliklerine sahip olup,
standart egitim sistemi tarafindan kargilanamayan farkl bir egitime ihtiya¢
duyan kisilerdir. Bu duruma yonelik egitim programlarinin bulundugu 6zel
egitime ihtiya¢ duyan bireylerin yer aldig1 kurum ve kuruluslar bulunmakta-
dir. Bu bireyler alternatif egitim modellerinin kullanildig1 bu kurum ve ku-
ruluslarda ilgi alanlarina, 6grenme stiline ve 6grenme hizina uygun egitime
tabi tutulmaktadr.

Normal gelisim gostermeyen bireylerde; fiziksel, zihinsel veya duygu-
sal yeteneklerinde farkliliklar goriilebilir. Fiziksel yetersizligi olan bireylerin
viicutlarinin bir kisminin veya tamaminin hareket ve fonksiyonlarinda ki-
sitlamalar yasadigi durumlar ifade etmektedir. Ornegin, tekerlekli sandalye
kullanma gereksinimi olan veya uzuv kayb1 yasayan bireyler bu gruba gir-
mektedir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin zihinsel islevlerinde kisitlama-
lar yasadigi durumlari ifade eder. Bu tiir yetersizlik bireylerin zeka seviyeleri,
ogrenme yetenekleri ve biligsel islevlerindeki farkliliklara dayanmaktadir.
Down sendromu veya otizm spektrum bozuklugu olan bireyler zihinsel ye-
tersizlik kategorisine 6rnek olarak gosterilebilir. Bu grupta ayni zamanda
bireylerin ruh saglig1 sorunlari, psikolojik bozukluklar veya noérolojik hasta-
liklarda yer alir. Isitme yetersizliginde bireylerin isitme yeteneklerinde kisit-
lamalar yasandigy, bireylerin isitme kaybi veya isitme kaybina bagl iletisim
zorluklar1 yasamasiyla karakterize edilir. Gorme yetersizliginde bireylerin
gorme yeteneklerinde kismi kisitlamalar yada tam gorme kaybi yasandig:
durumlar ifade edilmektedir. Duyusal yetersizlik bireylerin duyusal islev-
lerinde kisitlamalar yasadigi durumlar: ifade eder. Bireylerin duyusal algi-
lamada veya islemede zorluklar yagamasiyla iligkilidir. Ornek olarak, otizm
spektrum bozuklugu olan bireylerde duyusal hassasiyet veya duyusal uyaran-
lara tepki vermede farkliliklar goriilebilmektedir. Milli Egitim Bakanligrnin
2012 yilinda yapmis oldugu siniflandirmada ise ek olarak; ortopedik yeter-
sizligi olan, sinir sisteminin zedelenmesi ile ortaya ¢ikan yetersizligi olan, dil
ve konusma giigligii yetersizligi bulunan, 6zel 6grenme giicliigii olan, birden
fazla alanda yetersizligi bulunan, siiregen hastalig1 olan, otizmli, sosyal uyum
glicliigii yasayan, tistiin zekali veya 6zel yetenekli olan, dikkat eksikligine ve
hiperaktivite bozukluguna sahip bireyler olmak iizere gruplama genisletil-
mistir.

Genel olarak yapilmis olan bu siniflandirma, engellilik tiirlerini genel
olarak kapsamaktadir. Ancak, her bireyin engellilik deneyimi benzersizdir
ve tek bir siniflandirma sistemi tiim durumlar1 kapsayamayabilir. Engellilik
tiirleri, bireylerin ihtiyaglarina ve yeteneklerine gore farklilik gosterebilir.
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Miizik Egitiminin Ozel Gereksinimli Bireylerin Psiko Motor Gelisi-
mine Etkisi

Ozel gereksinimli bireyler, genellikle motor gelisim sorunlariyla kargilas-
maktadirlar. Bu sorunlar, fiziksel engeller, nérolojik farkliliklar veya koordi-
nasyon eksiklikleri gibi ¢esitli nedenlerden olusmaktadir. Ttim bunlar, giinliik
yasam aktivitelerini sinirlayarak, bireyin bagimsizlik diizeyini etkilemektedir.
Miizik, bu sorunlarla basa ¢ikmada dnemli bir arag olarak kullanilabilir. Aras-
tirmalar, miizigin ¢esitli engel gruplarindaki bireylerin de motor becerilerini
gelistirmede olumlu etkilere sahip oldugunu gostermektedir (Sun ve Seyrek,
1993, s. 34). Arastirmalar, miizigin gesitli engel gruplarindaki bireylerin de mo-
tor becerilerini gelistirmede olumlu etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Ornegin, otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar iizerinde yapilan bir aras-
tirma, miizik etkinliklerinin onlarin sosyal ve biligsel gelisimlerini destekledigi
sonucuna varmaktadir. Miizigin, 6zel gereksinimli bireylerin dil, motor bece-
rilerine ve sosyal yeteneklerine destek sagladig1 da belirtilmektedir (Ziilkar vd.,
2020). Miizigin ¢ocuklarda psiko motor becerilerini gelistirdigi bilinmektedir.
Sarki soylerken kontrollii nefes almasi akcigerlerinin gelisimini desteklemek-
tedir. Enstriiman ¢almak veya ses veren bir aragtan ses elde etmeye ¢aligmak
ise biiyiik ve kiiciik kaslarin gelisimine yardimeci olmakta, 6zellikle ytiriime-
ye baglanan zamanlarda miizigin ritmine goére el-kol hareketleriyle devinimler
yapmasl, yine okul 6ncesi ¢agda tek basina ya da akranlariyla birlikte miizikli
etkinlikler yapmasi ¢ocugun psiko motor gelisimini biiyiik 6l¢iide destekle-
mektedir (Sun ve Seyrek, 1993, s. 34). Ayrica, miizigin rehabilitasyon siirecinde
tiziksel veya zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara yardimci oldugu ve duygusal,
psikolojik diizensizlikleri engelledigi de vurgulanmaktadir (Ziilkar vd., 2020).
Ozel gereksinimli bireylerde miizigin motor gelisimini etkiledigi yonleri 6zet-
lemek gerekirse; miizik, ritm, tempo ve enstriiman ¢alma gibi unsurlar aracili-
g1yla beden koordinasyonunu gelistirebilir. Bu da Akinci (2022)'nin da belirttigi
tizere koordinasyon ve ince motor becerilerini gelistirmektedir. Miizikle birlik-
te dans etmek veya enstriiman ¢almak, viicut postiiriinii diizeltmeye yardimci
olur bu Temel ve Temel (2016, s. 172)’'in de belirttigi postiir (durus) becerisini
gelistirir. Miizikte ritmi ve melodiyi takip etmeyi gederek bedenlerini kullana-
rak hareket etme firsat1 bulurlar. Ozelikle Enstriiman ¢alma, dans etme gibi
aktiviteler Pehlevan (2010)1in da belirttigi tizere kas giiclinii arttirmakta ve kas
dayaniklilik becerisini gelistirmektedir. Miizik yoluyla kas gerginligi azaltil-
makta rahat hareket alani saglamaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin ilgi duy-
dugu miizikler onlar1 harekete gecirebilmekte ve egzersiz yaparak motive olma
becerilerini gelistirmeye katk: saglamaktadir (Mahmut, 2018; Baydag, 2013).

Miizik Egitiminin Ozel Gereksinimli Bireylerin Dil Gelisimine Etkisi

Gelisimsel dil bozuklugu olan bireylerde dilin bilesenleri olan anlambil-
gisi (semantik), bi¢cimbilgisi (morfoloji), sesbilgisi (fonoloji), s6zdizimi (sen-
taks) ve edimbilgisi (pragmatik) alanlarinda tipik gelisim gosteren akranla-
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rina nazaran gecikmeler ve zorluklar yasanmaktadir. Bu zorluklara paralel
olarak, genellikle dil bozuklugu olan ¢ocuklarda, biligsel becerileri yeterli
olsa bile diizenleme ve planlamay1 amaglayan bilissel kontrol siiregleri gibi
davranislarinda da zorluklar gozlenebilmektedir (Bektasoglu ve Yesilyurt,
2023). Miizik, bireylerin dil becerilerini gelistirmeye biiyiik dl¢iide katkida
bulunmaktadir. Ciinkii miizik, ritim, melodi ve sozlerin birlesimiyle ifade
etme ve anlama yetenegini desteklemekte, dilin isitsel ve ritmik 6zellikleri-
ni vurgulamaktadir. Miizik, bireyin dil becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli
yollarla kullanilabilir. Ornegin, sarki sdylerken sézciik dagarcigi genisler,
sozctikleri dogru sekilde soylemesi saglandiginda diksiyonu gelisir. Sark:
soylerken sozciiklerin vurgu ve tartimini dogru yaptiginda dil ¢evikligi,
konusma becerisi kazanimi elde eder. Uyanik ve Alisinanoglu (2016) tara-
findan yapilan arastirmada, akademik ve dil becerileri egitim programinin
61-66 aylik ¢ocuklarin biligsel yetenekleri ile erken akademik ve dil bece-
rilerine etkisi incelenmis, sonucunda bu programin ¢ocuklarin biligsel ye-
teneklerini ve erken akademik ve dil becerilerini olumlu yonde etkiledigi
gorilmustir.

Ozel gereksinimli bireylerde miizik, dil becerilerini gelistirmede katki
saglamaktadir. Ritim tutmak, enstriiman ¢almak veya miizik dinlemek gibi
etkinlikler, bu bireylerin dil becerilerini kullanmalarini tesvik edebilir. Mii-
zik, kelime dagarcigini genisletme, dilbilgisi kurallarin1 anlama, telaffuz ve
vurgu gibi dil becerilerini gelistirmeye yardimci olabilir. Miizik egitiminde
sarki soyletmenin engelli ¢cocuklarin dili kullanma ile ilgili problemlerin
¢ozlimiinde, dil gelisimini saglamada, yeni kelimeler kazandirmada 6nemli
yere sahiptir. Ogretilen garkilarla bireylerin 6z bakim becerileri, renk, sekil,
say1 kavramlari, mevsimler, giysiler, yiyecekler gibi pek ¢ok konu ¢ok daha
kalic1 bir sekilde dgretilebilir. Dogru sarki se¢imi ile bireylerde miizik sev-
gisi de gelistirilir (Milli Egitim Bakanlig1, 2014). Ozel gereksinime ihtiyag
duyan bireylere sark: ve tekerlemeler yoluyla miizik etkinlikleri yaptirmak
dil gelisiminin yan1 sira s6zel olan iletisim becerilerini gelistirmede, dikkat
gelisiminde, bellek, okudugunu anlama, kelime dagarcigi, sézel taklit, 6z
yonetim ve islevsel yasam becerisi gelisiminde, iletisim kurma, konusma
gibi becerilerin gelisimini de saglamaktadir (Duffy ve Fuller, 2000; Obiozor,
2010; Reggister vd., 2007; Yikmig vd., 2017). Okciin Akgamus (2016) tara-
findan otizimli bireyler ve Baydag (2013)'1n gorme engelli bireyler iizerine
yapmis oldugu arastirmalarda bireylerin dil gelisim becerilerinin gelistiril-
mesinde miizigin etkisini bulundugu tespit edilmistir. Her bireyin miizige
olan tepkisi ve miizigin dil becerilerini gelistirmeye etkisi bireysel farklilik-
lar gosterebilir. Bu nedenle, miizik terapisi veya miizik egitimi gibi uzman
rehberliginde yapilan ¢aligmalar, 6zel gereksinimli bireylerin dil becerile-
rini gelistirmeye yonelik etkili stratejilerin belirlenmesine yardimci olabilir.
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Miizik Egitiminin Ozel Gereksinimli Bireylerin Duygusal ve Sosyal
Gelisimine Etkisi

Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin duygusal gelisim eksikliginde
genel olarak yakin gevresindeki kisilerle kolay iletisim kuramama, kuru-
lan arkadasliklar: uzun siire siirdiirememe, kurallara uyum saglayamama,
sik sik kiisme, alinma, yasanilan duruma kars1 ¢oziim iiretemeyerek ice
kapanma gibi ozellikler ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin duygusal gelisim
yetersizligini gidermek amacryla iiretilen ¢6ziim onerilerinden biri miizik
egitimidir. Miizigin 6zel gereksinimli bireylerin duygusal gelisimine etkisi
konusunda yapilan aragtirmalar, miizigin duygusal algilar1 arttirdigini ve
bireyleri bu baglamda gelistirdigini ve dinginlestirdigini gostermektedir
(Sagirkaya, 2021). Ozellikle 6zel gereksinimli cocuklar iizerinde yapilan ¢a-
lismalarda, miizigin duygusal durumu olumlu yonde etkiledigi ve istenilen
davranis degisiklikleri ve sosyallesme iizerinde olumlu sonuglar sagladigi,
miizigin duygusal ¢eliskiyi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Sagirka-
ya, 2021). Bu da miizigin duygusal dengeyi saglama ve bu anlamdaki ge-
lisimi destekleme konusunda onemli bir rol oynadigini gostermektedir.
Sonug olarak, miizigin 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin duygusal
gelisimine olumlu etkileri oldugu gériilmektedir. Miizik, duygusal algilar:
arttirma, insani gelistirme, ruhsal durumu dinginlestirme ve sosyallesme
tizerinde olumlu sonuglar saglama gibi 6nemli bir rol oynamakta, miizik
egitimi duygusal zeka gelisime katk: saglamaktadir. Yazgili ve Cerit (2023)’e
gore miizik egitiminin 6zel gereksinimli bireylerin duygusal gelisiminde
miizik egitimine dahil edilmeleri, onlarin 6zsaygilarini artirabilir, kendi-
lerine olan giivenlerini gii¢clendirebilir ve kendi yeteneklerini kesfetmeleri-
ne yardimci olabilir. Ayni zamanda, mizikle ilgilenmek, 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in kabul gérdiikleri bir yol haline gelebilir ve onlara daha fazla
ozgiiven getirebilir, miizigin evrensel dili duygularin ve diisiincelerin ifade
edilmesini kolaylagtirir seklinde yorumlanmaktadir. Ozel gereksinimli bi-
reylerin miizikle etkilesime girmesi, ayrica duygusal ifadeyi tesvik etmesi-
nin yani sira iletisim becerilerini gii¢clendirebilir.

Yapilan aragtirmalar miizik egitimi ile 6zel gereksinimli bireylerin sos-
yal anlamda gelisimleri izerinde olumlu etkiler yarattigini belirtmektedir.
Miizik egitimi teknikleri konusunda egitim almis 6zel egitim 6gretmenleri,
engelli bireylerin sosyal gelisimlerini kolaylastirmaya yardimci olabilmek-
tedir (Sagirkaya, 2021). Bu alandaki 6gretmenler miizigi 6gretim uygula-
malarina dahil ederek kendini ifade etmeyi, isbirligini ve 6grenmeye aktif
katilimi tegvik eden destekleyici ve kapsayici bir 6grenme ortami yarat-
maktadir (Giiven ve Erol, 2019). Sonug olarak miizigin 6zel gereksinimli
bireylerin sosyal gelisimi {izerinde 6nemli bir etkisi vardir. Pedagojik miizik
terapisi teknikleri araciligiyla, 6zel egitim 6gretmenleri kendini ifade etme-
yi, isbirligini ve 6grenmeye aktif katilimi tesvik eden kapsayici ve destek-
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leyici bir 6grenme ortami yaratabilirler. Miizik sadece 6zgiiveni ve aidiyet
duygusunu gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda sosyal ve duygusal 6grenme
becerilerini de kolaylastirir.

Miizik Egitiminin Ozel Gereksinimli Bireylerin Ozbakim Becerileri-
nin Gelisimine Etkisi

Ozbakim becerileri olarak ifade edilen gelisim becerileri, bireyin kisisel
bakimini temizligini, giyinme ve soyunma becerilerini, tuvalet ihtiya¢larini
karsilama becerilerini, yeme ve igme seklinde genel olarak siniflandirilabilir.
Ozel gereksinime ihtiyag duyan bireyler bu 6z bakim becerilerinden bazila-
rin1 ya da tamamini gergeklestirmekte giiclitk gekmektedirler. Miizik, bu tiir
bireylerin 6zbakim yeteneklerini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip olabi-
lir. Ozellikle miizik egitimi, engellilerin 6zbakim yeteneklerini desteklemek
i¢in kullanilan etkili bir yéontemdir. Miizik kullanilarak bireyin motivasyonu,
dikkati artirabilir ve bedensel, zihinsel olarak 6zbakim becerisinin gelistiril-
mesi saglanabilir. Ornegin, zihinsel engelli cocuklarin el yitkama 6zbakim be-
cerisi kullanilan sarkilarla 6grencilere 6gretilmistir. Kazandirilan 6z bakim
becerileri sark: sozleriyle miizik esliginde 6grenciye uygulatmak olarak 6g-
retilmistir. Bu sayede bu beceriyi kazanmak sark: sozleri ve miizik egliginde
6grencinin hafizasinda daha kolay yer etmistir (Yikmis vd., 2016). Karagoz ve
Imik (2019) ritmik icerikli miizik uygulamalarinin orta ve agir diizey engelli
bireylerin 6zbakim yapma isteklerinde biiyiik élgtide (%63,3) artis sagladig:
gortilmistiir. Burada da yine sarkilar sarki sozleri disinda miizigin diger vaz-
gecilmez pargasi olan ritim uygulamalar: sonucunda 6zel gereksinime ihti-
yag duyan bireylerin 6zbakim becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynadig:
goriilmektedir. Engellilerin 6zbakim becerilerini gelistirmek amaciyla miizik
motivasyonel bir ara¢ olmaktadir.

Tiirkiye’de Ozel Gereksinimli Bireylerin Miizik Yoluyla Egitimlerine
Yonelik Yiiriitiilen Projelere Genel Bir Bakis

Ozel gereksinimli bireylerin pek ¢ok yonden gelisimine katki saglayan
miizik egitimi; yalnizca ilkogretim orta, 6gretim ve liselerde, tiniversitelerde
ya da rehabilitasyon merkezlerinde degil ayn1 zamanda vakiflarda, dernek-
lerde verilen egitimlerle, belediyelerde agilan kurslarla ve ulusal ya da ulusla-
rarasi diizeyde yapilan projelerle de desteklenmektedir. Tiirkiye’de pek ¢ok
kurum ve kurulusa ait miizik ile 6zel gereksinimli bireylerin bulusturuldugu
projeler yiiriitiilmektedir. Illerin valilikleri, iiniversiteler, bakanliklar, 6zel
kurum ve kuruluslar, dernekler ve vakiflar hem projeler iiretmekte hem de
bagka projelere bagvuru yapmaktadirlar.

Tiirkiye’de genel olarak proje basvurular: kabul eden 6nemli kurum-
lar arasinda TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknoloji Arastirma Kurumuy),
KOSGEB (Kiigiik ve Orta Olcekli Isletmeleri Gelistirme ve Destekleme Idaresi
Baskanlig1), Disisleri Bakanligi Avrupa Birligi Baskanligi, Sanayi ve Teknoloji
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Bakanligi, Kiltiir ve Turizm Bakanligi, Tiirkiye Teknoloji Gelistirme Vak-
f1 (TTGV), Tarim ve Kirsal Kalkinmay1 Destekleme Kurumu (TKDK), AB
(Avrupa Birligi) Fonlar1 ve Programlari, Kalkinma Ajanslar1 gibi kurumlar
bu kapsama girmektedir. Istenildigi takdirde bu kurumlara 6zel gereksinimli
bireylere yonelik proje gelistirme ve bagvurma hakk: vardir. Ornegin, TU-
BITAK’in destekledigi projelerinden; TUBITAK Bilim ve Toplum Bagkanligi
tarafindan ulusal boyutta yiiriitiilen 4008 program kodlu Ozel Gereksinim-
li Bireylere Yonelik Kapsayict Toplum Uygulamalari Destekleme Programi
ile bu bireylerde farkindalik olusturmayi, onlara egitim ve bagimsiz yasam
konularinda destek saglayarak toplumla biitiinlesmelerini kolaylastirmayi,
ozel gereksinimli bireyler arasinda bilimsel uygulamalarin yayginlasmasini
saglamay1 hedeflenmektedir (TUBITAK, 2024). Bu hedefler temelinde miizik
egitimi gibi araglar kullanilarak bu bireylerin gelisimi, rehabilite edilmeleri
saglanmaktadir. Uygun bulunan projeler, “TUBITAK destekli projeler veri
tabanr’ndan ilan edilmektedir. 2024 yilina ait kabul edilen projeler arasinda
miizik yoluyla beceri 6gretimine yonelik “Otizmli Ogrencilere Yenilik¢i Sos-
yal Beceri Ogretimi: Miizikle Ozel - Ozelle Miizik” adli proje kabul edilmis-
tir. 4008 program kodlu projeler disinda TUBITAK’a ait diger programlarin
kapsamina uygun olacak sekilde 6zel gereksinimli bireylerin dahil edildigin
araci oldugu projeler de iiretilmeye devam etmektedir. Bir diger 6rnekte, D1-
sisleri Bakanlig1 Avrupa Birligi Baskanligrna bagl Tirkiye Ulusal Ajans’a
sunulan projelerdir. Tiirkiye Ulusal Ajans’a hem projeler sunulmakta hem
de TUBITAK projeleri hari¢ diger tiim projelerin kaynaklar1 Ulusal Ajans
tarafindan saglanmaktadir. Tiirkiye Ulusal Ajans tarafindan iki gruptaki
programalar icinde proje teklif ¢agrilar1 acilmaktadir. Birincisi Erasmus+
programi, ikinci ESC (Avrupa Dayanisma Programi)’dir. Bu iki programa ait
proje bagvurular: Avrupa Komisyonu Yiiriitme Ajansi (merkez projeler)na
ve Tirkiye Ulusal Ajans (iilke merkezli projeler)a yapilmaktadir. Erasmus+
Programi; Avrupa Birliginin genclik ve spor alanlarindaki hibe programi-
dir. Yurt disinda egitim, 6gretim, staj, profesyonel gelisim, yaygin 6grenme
temelli genglik aktiviteleri ile kurumlar arasindaki isbirliklerini destekle-
mektedir. (Tiirkiye Ulusal Ajansi, Teklif cagrilar1 ve rehberler) Bu programin
icerisinde hem tilke merkezli projeler (Tiirkiye Ulusal Ajansi) hem de merke-
zi projeler (Avrupa Komisyonu Yiiriitme Ajansi) yer almaktadir. Bunlardan
KA1 (bireylerin 6grenme hareketliligi), KA2 (kurum ve kuruluslar arasinda
isbirligi), KA3 (politika gelisimi ve isbirligine destek) ve Jean Monnet proje-
lerine bagvurular bulunmaktadir. bu projelerden KA1 ve KA2 projeleri hem
tilke merkezli hem merkezi projelere dahildir. KA3 ve Jean Monnet’e yalnizca
merkezi projeler teklif cagrisi agilmaktadir (Tiirkiye Ulusal Ajansi, Erasmus+
nedir?). Avrupa Dayanigma Programi (European Solidarity Corps, ESC) ise;
topluma yarar saglayan iilke merkezli projelerde goniillillik, dayanisma ve
ag kurma faaliyetlerine imkan saglar. Avrupa Dayanisma Programi genglerin
kisisel, egitimsel, sosyal, sivil ve mesleki gelisimlerini tesvik ederken, kendi
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tilkelerinde veya yurt disinda topluma yarar saglayan projelerde goniilli ol-
malari, ¢alismalar1 veya ag kurma faaliyetlerinde bulunmalar: i¢in firsatlar
yaratan, toplumsal ihtiyaglar: karsilamay1 hedefleyen yeni bir Avrupa Birligi
girisimidir. Program, daha 6nce Avrupa Goniillii Hizmeti olarak bilinen ve
mevcut Erasmus+ Programi altinda yer alan Gonilliliik faaliyetine ve diger
AB finansman programlarina art1 deger katmaktadir (Tirkiye Ulusal Ajan-
s1, Avrupa dayanigma programi (ESC)). Avrupa Dayanisma Programi (ESC)
kapsamina da hem iilke merkezli projeler (Tiirkiye Ulusal Ajansi) hem de
merkezi projeler (Avrupa Komisyonu Yiriitme Ajansi) yer almaktadir. Bun-
lardan goniillilitk ve dayanisma proje teklif cagrilar: yalnizca tilke merkezli
projeler i¢in agilmaktadir. Yitksek oncelikli alanlarinda gonillilitk takimlar:
ile Avrupa goniillii insani yardim programi yalnizca merkezi proje teklif cag-
rilarina agiktir. Tiirkiye Ulusal Ajansi, TUBITAK projeleri haricinde iilkede-
ki tiim projelerin kaynaklarini karsilayan kurum pozisyonundadir. Ulkedeki
tiim kurum ve sivil toplum kuruluslar: (dernekler, vakiflar, sendikalar, genglik
ve spor kuliipleri, kiiltiir ve sanat kuruluslari..gibi) yapmaya hak kazandiklar:
projelerin kaynagini Tiirkiye Ulusal Ajans’tan karsilamaktadir. Yani Tiirki-
ye Ulusal Ajansi hem projelere kaynaklik eden hem de kendisi proje teklif
cagirisinda bulunan bir kurumdur. Avrupa Birligi projeleri konu kapsamina
ozel gereksinimli bireyler de girmektedir. Bu bireylerin engel durumuna gore
spor, miizik, resim, teknoloji, dans gibi araci alanlarinin egitimlerinin veril-
mesiyle 6grenme, gelisme, egitilme, rehabilite olmaya, kiiltiirlenmeye yonelik
kazanimlar ortaya ¢ikmaktadir.

Sivil toplum kuruluslarindan dernek ve vakiflar, Avrupa Birligi proje-
lerinde miizik yoluyla 6zel gereksinimli bireylerin gelisimine katk: saglayan
kuruluglardir. I¢ Isleri Bakanligi Sivil Toplumla iligskiler Genel Midiirlii-
gi'niin 2020 yilinda yayinladig: verilere gore 5.775 vakfin, 2022 yilinda ya-
yinladig1 verilere gore 120.844 dernegin aktif olarak faaliyetlerini yiirtttigi
belirtilmistir (Aktaran: Kurtaslan, 2023). Tiirkiye’de faaliyet gosteren vakif-
lar ve dernekler tarafindan 6zel gereksinimli bireylerin gelisimine katki sag-
layan miizik egitimi konulu Avrupa Birligi projelerinin, Avrupa Birligi (AB)
destekli seminerlerin, ¢alistaylarin gerceklestirildigi arastirmalar sonucunda
gortilmistiir. Birkag tane 6rnek vermek gerekirse EGED dernegi tarafindan
“Gorme engellilerde miizik egitimi farkindalik” semineri yapilmis, Avrupa
Birligi (AB)nin diizenledigi ruhsal engelli bireyler icin sosyal icerme pro-
jesi kapsaminda 1-5 Temmuz 2024 yilinda yapilacak olan “otizm ve miizik
yaz okulu” projesi tanitilmistir (https://www.eged.org/node/1180; Otizm ve
Miizik Yaz Okulu). Dernek ve vakiflarin iiniversiteler is birligiyle miizik ve
engellilik tizerine Avrupa Birligi (AB) projeleri yatiklar: da gozlemlenmistir.
Bunlardan bir tanesi “otizm ve miizik yaz okulu” projesi, Ankara Miizik ve
Giizel Sanatlar Universitesinin Engelsiz Miizik ve Gorsel Sanatlar Calismala-
r1 Uygulama ve Arastirma Merkezi is birligiyle Engelli Egitim Kiltiir Saghk
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Spor Vakfi (Engelli Vakf1), Yunanistan ve Ispanya ortakligiyla gérme engelli
bireylere yonelik yapilan Avrupa Birligi (AB) projesinde miizigin birlestirici
giiciinden faydalanilmistir. (Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi)
Vakiflardan olusan sivil toplum kuruluslari igerisinden miizik egitimi yoluy-
la 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylere yonelik Avrupa Birligi (AB) projeleri
incelenmis ve ¢alismada bu projelerden bir tanesi 6rnek olarak sunulmustur.
Konuya yonelik yapilan arastirmalar sonucunda Vakiflar Genel Mudirli-
gi'nden elde edilen bilgilere gore Tiirkiye’de Avrupa Birligi Projeleri yapan
vakiflar icerisinde en ¢ok proje tamamlayan vakiflardan biri olan Ankara
merkezli, Antalya ve Kosova subeli Engelli Egitim Kiiltiir Saglik Spor Vakfi
(Engelli Vakfi) oldugu goriilmiistiir (Sivil Toplumla Iliskiler Genel Miidiir-
lugii). Bu ¢alismada 28 tane Avrupa Birligi projesi yapan Engelli Egitim Kiil-
tiir Saglik Spor Vakfi (Engelli Vakfi) tarafindan yiiriitiilen miizik egitiminin
bir ara¢ olarak kullanildig1 “miizik ve spor goniilliliigi” projesi tizerinden
o0zel gereksinimli bireylere verilen miizik egitimine yonelik incelemeleri yap-
mak amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada; “miizik ve spor
gonilliligi” isimli Avrupa Birligi Gonilliilik Projesi hakkinda genel bilgi-
lere, projenin tamamina yonelik haftalik faaliyetlerin planlanan siireglerine,
projenin “miizik” kisminda yapilan haftalik programdaki miizik egitimi ve
ogretim siiregleri ile yapilan etkinliklere yer verilmistir.

YONTEM

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismas: deseni kul-
lanilarak ¢alisilmistir. Yin’e (2017) gore durum ¢alismalarinda durumu ta-
nimlamak ilk basamakta énemlidir. Tanimlanan duruma yonelik yapilan
aragtirma ve taramalar ¢alismaya yon vermektedir. Tirkiye’de 6zel gerek-
sinimli bireylerin gelisimi ya da rehabiliteleri amaciyla sivil toplum kuru-
luslar1 (STK) tarafindan Avrupa Birligi projeler yiiriitiilmektedir. Bu kuru-
luslar igerisinde Tiirkiye’de en ¢ok Avrupa Birligi projesi yapan vakiflardan
biri olan Engelli Egitim Kiiltiir Saglik Spor Vakfi (Engelli Vakf1)nin miizik
egitimini de dahil ettigi 6rnek bir Avrupa Birligi projesi (miizik ve spor go-
niillaligii) bu ¢aligmada incelenmistir.

Arastirmada veriler dokiiman inceleme yoluyla toplanmis verilerin
analizinde betimsel analizden yararlanilmigtir. Konuya yonelik kavramsal
gergevenin olusturulmasinda miizigin 6zel gereksinimli bireylerin gelisimi-
ne etkileri ile Avrupa Birligi (AB) projelerine yonelik bilgilere ulagabilmek
amaciyla literatiir taranmistir. Engelli Egitim Kiltiir Saglik Spor Vakfi (En-
gelli Vakf1)nin yapmis oldugu “miizik ve spor goniilliliigii” isimli projeye
ulasabilmek amaciyla vakfin bagkan ile goriisiilerek projeye ve vakfa yo-
nelik belgeler, videolar, fotograflar olmak tizere tiim gerekli dokiimanlar
istenilmistir. Engelli Vakfr'na ait dokiimanlarda 6zel gereksinime ihtiya¢
duyan bireyler i¢in “engelli bireyler” ifadesi kullanildig: i¢in arastirmanin
bulgular kisminda “engelli, engelli bireyler” gibi ifade kullanilarak ¢aligmaya
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devam edilmistir. Elde edilen belgeler dogrultusunda “miizik ve spor goniil-
laltgt” isimli Avrupa Birligi projesine yonelik veriler arastirmanin bulgular
bolimiinde betimsel bir sekilde incelenerek analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismaya konu olan sivil toplum kuruluslar: igerisinde en ¢ok Avrupa
Birligi (AB) projesi yapan vakiflardan biri olan Engelli Egitim Kiiltiir Saghik
Spor Vakfi (Engelli Vakfi)nin yiirittigi “miizik ve spor gonilliligii” isimli
Avrupa Birligi (AB) projesi Ulusal Ajansa bagvurusu yapilan ve kabul edilen
bir projedir. Projenin tanitilmasindan 6nce vakif hakkinda kisa bilgi verilecek
olursa; Engelli Egitim Kiiltiir Saglik Spor Vakfi (Engelli Vakf1) 2013 yilinda An-
kara’da kurulmustur. 2014 yilinda Antalya subesi, 2020 yilinda Kosova subesi
eklenmistir. Vakfin amacy; engellilerin egitim, saglik, spor, rehabilitasyon, is-
tihdam, bakim ve sosyal giivenligine iliskin sorunlarinin ¢éziimii ile topluma
katilimlarini saglayacak faaliyetlerde bulunmak, engelli kisilerin yasamlarini
oncelikle bulunduklari ortamda saglik, huzur ve giiven iginde siirdiirmesi, top-
lum i¢inde kendi kendini idare edebilecek ve iiretken hale gelebilecek ortamin
hazirlanmasi, ihtiyaci olanlarin gegici ve siirekli bakimlarini kolaylastirici fa-
aliyetlerde bulunmak, bu ¢alismalara engelli ailesinin katilim1 i¢in rehberlik
yapmak, engellileri yetenekleri dogrultusunda yapabilecekleri bir iste egitmek,
meslek kazandirmak, engelliler ve aileleri ile ilgili bilgilendirme, bigimlendir-
me, yonlendirme ve danismanlik faaliyetlerinde bulunmak, engellilere yonelik
proje ve teklifler hazirlamak ve hazirlatmaktir. Vakif kurulusundan bu yana 28
tane Avrupa Birligi projesi tamamlamigtir. Vakif 2021-2027 yillar1 arasinda Av-
rupa Birligi Avrupa Dayanigma Programi (European Solidarity Corps) Proje-
lerinde Lider Kurulus tescil belgesine sahiptir. Kurulusundan bu yana yaklasik
50 Tiirkiye Calisma ve Is kurumu destekli engellileri istihdam siireclerine ha-
zirlamak amaciyla meslek edindirme projelerine de yapmaiglardir. Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii ile yapilan protokol kapsaminda okullarini bitiren
istthdam edilmemis, evlerine hapsolan bin civarinda engelli bireyler icin sosyal
rehabilitasyon ve beceri gelistirme programlar: agmiglardir (Engelli Engelli
Egitim Kiltiir Saglik Spor Vakfi (Engelli Vakf)).

Vakfin Avrupa Birligi goniillilik projelerinden biri olan “miizik ve spor
gonilliliigi” isimli Avrupa Birligi Projesi, 30 Nisan 2021’de baslayarak 29
Nisan 2023 tarihinde sonlanan toplamda 24 ay siiren bir proje olmustur (En-
gelli Engelli Egitim Kiltiir Saglik Spor Vakfi (Engelli Vakfi)). Arastirmada
yer alan projeye yonelik tiim bilgilere, vakif bagkani tarafindan arastirmaciya
verilen dokiimanlarin incelenmesi yoluyla ulasiimistir.

“Miizik ve Spor Géniilliiliigii” simli Avrupa Birligi Goniilliiliik Proje-
si Hakkinda Genel Bilgiler

2020 yili Erasmus + ESC (Avrupa Dayanisma Programi - Goniillilitk
Projeleri) 3. Donem c¢agris1 kapsaminda basvurusu yapilan ve kabul alarak
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2021 yilinda uygulanmaya baslayan projede amag; gliniimiiz sartlarinda sos-
yallesme ve iletisim sorunlar1 yasayan engelli bireylerin, kendilerini sosyal
cevrede, evde ve is yerinde daha iyi ifade edebilmeleri i¢in bireysel ve top-
lumsal bilinglenmenin arttirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Engelli birey-
lerdeki bu ihtiyaci karsilamak amaciyla miizik ve spor faaliyetleri ile engelli
bireylerin daha aktif ve kendini ifade edebilen bireyler olmalarina katk: sag-
lamak, miizik ve spor egitimiyle, etkinliklerle farkl: tilkelerden gelen goniil-
liler, engelli bireylere grup iginde hareket edebilme, kendilerini ifade ede-
bilme, kiiltiirel kaynasma gibi yararlar saglama, projede miizik ve sporun
etkili giictiyle engelli bireylerde farkindalik gelistirme, bireylerin yasamlari-
na olumlu katkilar saglama amaglanmaktadir. Miizik ve sportif faaliyetlerle
engelli bireyler tizerinde bulunduklar1 konumdan daha fazla iyilestirmeler
saglanirken, farkl: tilkelerden engelli bireylerle birlikte miizik ve sportif de-
neyimlerini tekrarlayarak paylasacaklar ayni zamanda kiiltiirel kaynagma
saglayacaklardir. Miizik ve spor kendini ifade etmekte, beden ve ruh sagligini
iyilestirmede, etkili mesajlar vermede, toplumsal kesimlere ulasmada, haber
degeri olusturmada ¢ok 6nemlidir. Projeyle sanatin ve sporun giiciiyle engelli
farkindaliginin gelistirilmesine katki saglanmaktadir. Engelli bireye goste-
rilen hassasiyete yonelik olarak tasarlanan projede miizik ve spor egitimi ile
aktivitelerle psiko motor gelisimi, beden gelisimi, dil gelisimi, duygusal, sos-
yal gelisimi, psikolojik olarak rahatlama, bireysel ve grupla ¢alisma, disiplin
altina girme, kurallara uyma, uygulamalarin diizenli tekrarlarla 6gretilmesi,
temizlik, hosgorii, sabirli olma, siire¢ yonetimini saglayabilme gibi farkinda-
liklarin gelistirilmesine yer verilmesi amag¢lanmaktadir.

Proje, yasal temsilci ile proje koordinatdriiniin bagkanliginda, proje asis-
tanlari, mentorler, kolaylastirici ve destek saglayicilardan olusan bir proje
ekibi tarafindan yonetilmistir. Proje ekibinin gorev tanimlar: yapilmis pro-
jenin her faaliyetinin takibi ve degerlendirmesi saglanmistir. Projenin yurt
disindan 6 ortagi bulunmaktadir. Bu ortaklar genclik alaninda ¢alisan kalite
belgeli kuruluglardir. Ayni1 zamanda miizik ve spor alaninda deneyimli ku-
ruluglar olmakla birlikte bu deneyimlerini uluslararasi alanda artirmak is-
teginde olan kuruluslardir. Proje ortagi; Ukrayna (Non-Goverment Organi-
zation Unit), Tiirkiye Engelli Egitim Kilttir Saglik Spor Vakfi (Engelli Vakf1)
ve Common Sense Youth Organization Azerbaycandir. Projeyi destekleyen
kuruluglar; Disable Sports Foundation Health Education Culture Kosova
Branch, Tiirkiye Ulusal Ajans’dir. Projeye en az 24 goniilliiniin katilimi sag-
lanmistir. Goniilliiler 18-30 yas araliginda proje konusuna yatkinlig1 olanlar
basvuru kriterlerine gore secilmis kisilerdir. Ukrayna’dan, Azerbaycan’dan
ve Tiirkiye’den bu projeye katilan goniillii katilimcilara 6ncelikle varis son-
rasl proje oryantasyonu egitimi verilmistir. Goniillii olarak projeye katilan
katilimcilar, ev sahibi kurulus organizasyonuna bagl engelli bireylere mii-
zik ve spor faaliyetleri yaptirmistir. Goniilliiler tarafindan ya da hem génil-
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lit hem engelli bireylerin birlikte belirleyecekleri etkinliklerle miizik ve spor
tizerine aktiviteler yapilmistir. Miizik aktivitelerinin disinda spor aktivitele-
rinde de miizigin ritminden, enerjisinden faydalanarak hareketler, egzersizler
yapilmistir. Yapilan etkinlikler miimkiin oldugunca vakfa ait facebook, Ins-
tagram, web sayfasi gibi sosyal medya hesaplarindan sergilemislerdir. Proje-
nin haftalik faaliyetleri dokiimanlar tizerinden incelendiginde ortaya Tablo
I’deki gibi bir program ortaya ¢ikarilmistur.

Tablo 1. “Miizik ve Spor Goniilliiliigii” Adli AB Goniilliiliik Projesi Haftalik Programi

SAAT |PTESI SALI CARSAMBA PERSEMBE CUMA
gggg- Kahvalt1  |Kahvalt1 Kahvalt1 Kahvalt1 Kahvalt1
Bedeni ve zihni Bedeni ve zihni Bedeni ve zihni Bedeni ve zihni
gelistirici bedenin gelistirici bedenin gelistirici bedenin gelistirici bedenin
09:00- |Tirkge dil  |uyum ve denge i¢inde |uyum ve denge iginde |uyum ve denge i¢inde |uyum ve denge
10:00 |destegi hareket etmesini hareket etmesini hareket etmesini iginde hareket
saglayici spor saglayici spor saglayici spor etmesini saglayici
aktiviteleri aktiviteleri aktiviteleri spor aktiviteleri
. . .1 |Bireysel ya da
Bireysel ya da grupla Bireysel e d 2 ‘grupla Blr?ﬁﬂ va dagrup}a dil grupla 6zbakim
. . beden gelisimine, gelisimine, psikolojik o
. .. |psiko motor gelisime becerilerinin
10:00- | Tiirkge dil ) duygusal ve sosyal olarak rahatlamaya L
. katki saglayan "o L . gelisimine katki
11:00 |destegi oot |gelisime yonelik katki saglayan . IS
miiziklerin 6gretimi R WO L saglayan miiziklerin
. . miiziklerin 6gretimi  |miiziklerin 6gretimi ve |..°>"°" "
ve sergilenmesi . . . . Ogretimi ve
ve sergilenmesi sergilenmesi . .
sergilenmesi
11:00- | Tiirkge dil Orgar}lzgsyor} s Orgar}lzgsyop s Organizasyon becerileri Orgar‘nza.syor.l A
" becerileri gelistirici  |becerileri gelistirici o becerileri gelistirici
12:00 |destegi gelistirici uygulamalar
uygulamalar uygulamalar uygulamalar
12:00- |Oglen . . . . " .. " o,
1300 |yemegi Oglen yemegi Oglen yemegi Oglen yemegi Oglen yemegi
13:00- |Atélye Kiilttirlerarast Kiilttirlerarast Kiltiirleraras Kiilttirlerarast
14:00 |caligmalar1 |paylagimlar paylagimlar paylagimlar paylagimlar
14:00- |Atélye . . . .
15:00 |calismalar: Atolye ¢aligmalar: Atolye ¢aligmalar: Atolye galismalar: Atolye ¢alismalari
15:00- |Atélye Orgar.nza.syor} s Orgar.nza.syor} .. . |Organizasyon becerileri Orgar.uza.syor.l s
becerileri gelistirici  |becerileri gelistirici o becerileri gelistirici
16:00 |caligmalar1 gelistirici uygulamalar
uygulamalar uygulamalar uygulamalar
16:00- |Atélye Kiiltiirleraras: Kiiltiirleraras: Kiiltiirleraras: Kiiltiirleraras:
17:00 |caligmalar1 |paylasimlar paylagimlar paylasimlar paylagimlar
18:00 |Aksam .. .. .. ..
20:00 |yemesi Aksam yemegi Aksam yemegi Aksam yemegi Aksam yemegi

Tablo 1 incelendiginde projenin haftalik programina gore katilimcilarin
haftanin 4 giinii (sali-gars-pers-cuma) sabah birer saat olmak tizere miizik
ve spor iizerine 6zel gereksinimli bireylere gelistirici ve rahatlatic1 egitimler
verdikleri goriilmektedir. Projeye katilan goniilliiler icin Tiirkge dil destegi-
ne, atolye galismalarina, organizasyon becerilerini gelistirmeye yonelik uy-
gulamalara ve kiiltiirlerarasi paylagimlara zaman ayrildig1 gériilmektedir. Bu
faaliyetlerin disinda katilimcilarin kahvalti, 6gle ve aksam yemegi saatleri de
diizenlenmistir.
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“Miizik ve Spor Géniilliiliigii” Isimli Avrupa Birligi Goniilliiliik Proje-
sindeki Miizik Faaliyetleri

Ukrayna, Azerbaycan ve Tiirkiye’den projeye katilan goniilliilerle birlikte
projenin miizik aktiviteleri, miizik egitimi, miizikle rehabilitasyon kism1 ger-
ceklestirilmistir. Buna gore; proje kapsaminda miizigin dinlendirici sakinles-
tirici, keyif verici, beyin ve dil gelisimine katki saglayici, birlikte etkinlik yap-
ma kabiliyeti gelistirici gibi 6zelliklerinden faydalanilmas: diisiniilmiistiir. Bu
proje miizik etkinlikleri sayesinde engelli bireylerin kendilerini daha iyi ifade
edebilecekleri ortamin var oldugunu gérmeleri ve bunu eyleme doniistiirmeleri
icin 6nemli bir firsattir. Miizik uygulamalarinin diizenli tekrarlarla 6gretilmesi
ve yapilan aktivitelerle; bu bireylerdeki psiko motor gelisimi, beden gelisimi, dil
gelisimi, psikolojik olarak rahatlama, bireysel ve grupla ¢alisma, disiplin altina
girme, kurallara uyma, 6zbakim becerilerin gelisimi gibi daha pek ¢ok gelisi-
min saglanmasi hedeflenmistir. Miizik etkinlikleri yoluyla grup i¢ine karisa-
rak kendini ifade etme, diger bireylerle aktif bir sekilde temas kurabilme, hitap
etme yetenegini, insanlar tarafindan begenilme, takdir etme ve takdir gérme
duygusunu gelistirmesi ve engelli bireylerin toplumun 6nemli bir pargasi oldu-
gunun hatirlatilmasi bakimindan etkili bir proje oldugu diisiiniilmektedir.

Proje kapsaminda gelen 24 goniillii katilimci, vakifta gorevli montor go-
zetiminde veya mentor esliginde hem kendi belirledikleri miizikleri hem de
engelli bireylerle birlikte belirledikleri solo ya da koro seklinde miizikleri ha-
zirlamislar, 6greterek izleyiciye video kayitlar: seklinde sunmuslardir. Yapi-
lan etkinlikler vakfa ait facebook, Instagram, web sayfasi gibi sosyal medya
hesaplarindan sergilemislerdir. Ayrica projeye katilan goniilliilerde ya da pro-
je ortaklar1 kendi sosyal medya hesaplarindan etkinlikleri paylasmislardir.

Tablo 1’de miizik etkinliklerine ayirilan siire olarak 09:00-10:00 saatleri
oldugu goriilmiistiir. Bu bir saat olarak belirlenen aralikta engelli goniilliilere
parca dgretimi siirecine yonelik yapilan planlamada asamalarin siirelere gore
belirtildigi detayl bilgi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2- “Miizik ve Spor Géniilliiliigii” Isimli AB Géniilliiliik Projesi Miizik Faaliyetleri

Haftalik Programi
SURELER SALI CARSAMBA PERSEMBE CUMA

PSIKO MOTOR DUYGUSAL-SOSYAL|DIL OZBAKIM
Parcanin tanitilmasi, |Parg¢anin tanitilmast, Parganin tanitilmast,

e eeqiee e e s e g e e s Parcanin tanitilmasi, e eeqee e e s
goniillii 6gretici goniillii 6gretici P goniillii 6gretici

goniillii 6gretici
tarafindan sarkinin  |tarafindan sarkinin tarafindan parganin
. . .. . tarafindan parganin .. :
seslendirilmesi. seslendirilmesi. . A seslendirilmesi.
. o seslendirilmesi. Dil . [
Bedeni ve zihni duygusal ve sosyal R 6zbakim becerilerini
09:00-09:10 . A gelisimini saglayan o
gelistirici pargaya gelisimi saglayan gecistirici parcaya
. pargaya uygun .

uygun hareketlerin  |parcaya uygun A uygun hareketlerin

AN .. A, hareketlerin goniillii A ..
goniillii ya da mentor |[hareketlerin gonilli e .. |gOnilli ya da mentor
POV PR ya da mentor o6gretici 3. . .
ogretici tarafindan  |ya da mentor dgretici L . |0gretici tarafindan

O . P . |tarafindan gosterilmesi | T .
gOsterilmesi tarafindan gosterilmesi gOsterilmesi
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Parganin boliimler Parganin boliimler Par_g: anin .I.;)olumler Par.qanm Vl.Jolumler
. . . . halinde sdylenerek halinde sdylenerek
halinde séylenerek  |halinde sdylenerek . A .
bireysel ya da grup  |bireysel ya da grupla dil gelisimi tizerinde  |bireysel ya da
09:10-09:30 . durulmasini saglamak |gruplarla tekrar
calismasiyla tekrar  |tekrar edilerek duygusal |. . . . .
. . L icin bireysel ya da edilerek 6zbakim
edilerek psiko motor |ve sosyal gelisimin AR
s - gruplarla tekrar beceri gelisiminin
gelisimin saglanmas1 |saglanmasi . . -
edilmesi. saglanmasi
]l:;ilr 131 a(;zr;(?olleun?rl]fern Parganin boliimler Parganin bolimler E:lriila(;len;golglr?rtén
beden h ryk tlerinin halinde soylenirken halinde soylenirken beden h ryk tlerinin
elileenmeasie 12 Ziko beden hareketleri dili kullanimi tizerinde elil;m:sie l: ¢
09:30-09:50 motor eliyimri) eklenerek duygusal ve |durma. Bireysel ya Szbakim }éli imi
sa“lam%i E?ire sel va sosyal gelisimi saglama. |da grup calismasiyla saslama ]g3ire$ sel va
dag o l.a ar };mny Bireysel ya da grupla  |parganin tekrar dag o l‘a ar };nmy
tekrar edilmesi parganin tekrart edilmesi. tekrar edilmesi
Parganin tamaminin  |Parg¢anin tamaminin Parganin tamaminin
sOylenmesi ve sOylenmesi ve Pfir(;anm t%mammm sOylenmesi ve
beden hareketlerinin |beden hareketlerinin li?(/ileer?ﬁzierilk:lerinin beden hareketlerinin
09:50-10:00 eklenmem_y.le Pmko eklenmes1yle.(14uy-gusal eklenmesiyle dil ?klenmes1ylf.: o
motor gelisimi ve sosyal gelisimi N O6zbakim gelisimi
saglama. Par¢anin saglama. Par¢anin geligimi saglama. saglama. Par¢anin
. ’ . ’ Parganin bireysel ya da |, . ’
bireysel ya da grupla |bireysel ya da grupla rupla tekrar edilmesi bireysel ya da grupla
tekrar edilmesi. tekrar edilmesi grip " [tekrar edilmesi.

Tablo 2’den, “miizik ve spor goniilliiliigii” AB projesi kapsaminda birey-

sel ya da grup caligmalariyla psiko motor, duygusal-sosyal, dil, 6z bakim be-
cerilerinin gelisimine yonelik miiziklerin ogretildigi anlasilmaktadir. Saat
09:00-09:10 araliginda segilen pargalarin goniillii 6gretici tarafindan tanitimi
yapilmakta, Saat 09:10-09:30 araliginda goniillii 6greticisi tarafindan 6gretilen
par¢a boliimlere ayrilarak tekrar edilmek suretiyle 6gretime baslanilmistir. Bu
asamada bireysel ya da grup galigmalariyla tekrarlar saglanmistir. Saat 09:30-
09:50 araliginda 6gretilmekte olan pargaya uygun sekilde beden hareketleri ek-
lenerek tekrarlar1 yapilmaya devam edilmistir. Bu asamada da yine bireysel ya
da grup ¢alismalariyla parga tekrarlar: yapilmistir. Saat 09:50-10:00 araliginda
par¢anin tamaminin beden hareketleriyle birlikte grupla ya da bireysel sekilde
genel olarak tekrar edildigi anlagilmaktadir. Saat araliklarina gére diizenlenen
programa gore, miizik yoluyla bireylerin psiko motor, duygusal-sosyal, dil, 6z
bakim becerilerinin gelisimine, bireylerin psikolojik olarak rahatlamasina, re-
habilite olmalarina katki saglamak hedeflenmektedir.

Goniilliiler, ev sahibi kurulus organizasyonuna bagli engelli bireylere
hem kendi sectikleri hem de engelli bireylerle birlikte herkesin kolayca 6g-
renebilecegi ve sOyleyebilecegi miiziklerin secilmesine dikkat etmislerdir.
Etkinlikler icerisine engelli bireylerin bildikleri ezgilerden yola ¢ikarak solo,
diiet ya da koro seklinde bilinen parcalarin sdylendigi miizik etkinlikleri dii-
zenlenmistir. Bunun disinda projeye katilan farkl tilkelerden gelen goniilli-
lerin hem kendi tilkelerinde bilinen ezgileri diger goniilliilere 6gretmesi sag-
lanmig hem de ortak belirledikleri ezgilerin hep birlikte 6grenilmesine gayret
gosterilmistir. Ornegin, Ukrayna kiiltiiriine ait geleneksel bir halk dansinin
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diger engelli goniillillere s6z miizik ve figilirlerinin 6gretmesiyle miizigi esli-
ginde dans aktiviteleri yapilmistir (Instagram, 27-28-29 Agustos 2021). Ayni
sekilde Tiirkiye’den projeye katilan engelli goniilliiler, Tiirk halk kiiltiirtine
ait ttrkileri, halaylar1 Ukrayna’dan gelen goniilliilere sozleri, miizikleri ile
ogretmis ve figiirleri de 6greterek halay cekme etkinlikleri yapmislardir (Ins-
tagram, 28 Eyliil 2021).

Fotol-Ukrayna halk oyunu 29 Agustos 2021  Foto 2-Tiirk halk oyunu, 28 Eyliil 2021.

Parcalarin 6greniminin disinda engelli goniilliiler sik sik miizik esligin-
de oynamis, dans etmislerdir. Sokak miiziklerine eslik ederek dans etkin-
liklerinde bulunmuslardir. Tiirkiye’den projeye katilan engelli bireyler oyun
havalarina ritim tutarak eslik etmislerdir (Instagram, 31 Agustos 2021). Tiim
bu yapilan etkinlikler sayesinde bireylerin psoko-motor gelisimine duygu-
sal-sosyal gelisimine katki saglanmistir. Azerbaycan’dan projeye katilan en-
gelli goniillii bireyler koro olusturarak Azerbaycan bayrak giiniinti sarkilar
soyleyerek kutlamislardir (Instagram, 9 Kasim 2022).

Foto3-Soyleyerek ve kasik ¢alarak miizige ~ Foto4-Azerbaycan bayrak giinii kutlamas
eslik eden engelli birey, 31 Agustos 2021 i¢in olugturulan koro, 9 Kasim 2022

Bunun disinda memleketlerine 6zgii pargalarinda solo ya da diiet sek-
linde sunduklar1 etkinlikler yapilmistir (Instagram, 6-9-10 Kasim 2021; 17
Aralik 2021). Ukrayna’dan gelen goniilliiler de kendi iilkelerinin miiziklerini
tanitan parcalar: diiet yaparak soylemislerdir (Instagram, 5 Kasim 2021; 19
Aralik 2021).
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“Takip Et |

) engellivakfi  Takip Et Takip Et 7 @) ellivakfi

Foto 5-Azerbaycanli goniillii  Foto 6-Azerbaycanli goniilliiler Foto 7-Ukraynali goniilliiler
10 Kasim 2021 6 Kasim 2021 5 Kasim 2021

Miizik etkinlikleri sirasinda ritim tutma aktiviteleri de yapilmistir. On-
celikle ritmin ne demek oldugu nasil kullanilacagi mentor tarafindan 6gretil-
mistir. Ardindan mentoriin hazirladigi kagitlara yazilmis olan ritim 6rnekle-
rini bir kalem yardimiyla 6nce mentdriin yaparak ardindan engelli goniilliile-
re yaptirarak ogretilmesi, ritimlerin pekistirilmesi saglanmistir (Instagram,
5 Kasim 2022). Baglamayla ¢alinan bir tiirkiiyi hem soyleyip hem de darbu-
ka ile ritim tutma becerisi gelistirmis engelli goniilliiller proje de yer almigtir
(Instagram, 16 Eyliil 2021). Bu yapilan etkinliklerle bireylerin psiko motor,
duygusal-sosyal becerilerinin gelisimi saglanmistur.

Foto 8- Mentor ile ritm egitimi Foto 9-Oyun havasini hem soyleyip hem
5 Kasim 2022 darbuka ile ¢alan engelli birey, 16 Eyliil 2021

Goniilliiler, ev sahibi kurulus, engelli veya saglikli genglerle birlikte ha-
zirlanan mizikleri izleyicilerle bulusturduklar: kiigiik dinletiler diizenle-
mislerdir ve sosyal medya hesaplarindan sergilenmistir. Ogrenilen parcalar,
pargalarin sdylenirken yeni kelimelerin 6grenilmesi, telaffuz edilmeye ¢alisil-
masl, par¢alarin sozlerinin ezberlenmeye ¢alisilmasi gibi konularin tizerinde
durulmasiyla engelli bireylerde o6zellikle dil gelisim becerisinin arttirilmasi
saglanmistir. Ayni1 zamanda bireysel ya da grup icerisinde pargalarin kiigiik
dinletiler seklinde sergilenmesiyle de duygusal-sosyal gelisime katki saglan-
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mistir (Instagram, 17 Agustos 2021). Bu tiir etkinliklere foto5-6-7 de bir 6r-
nektir.

Ogrenilen parcalardan sonra engelli bireylerin 6zbakim becerilerine yo-
nelik gelisim gosterdikleri goriillmiistiir. Ornegin, sorumluluklarini bilme,
yataklarini diizeltme, dislerini fircalama, yiiz yitkama, kahvalti hazirlama, ye-
mek yapmaya yardim etme, hamur a¢ma, tatli yapma, ¢opleri dokme, bahce
sulama, ¢atal kasik tutma, kullandiklar: bardaklar: tabaklar: toplama yika-
ma, kisisel hijyenlerine dikkat etme, tek basina banyo yapabilme gibi pek ¢cok
beceriyi gelistirmislerdir (Instagram, 22 Haziran 2021).

Ayrica projenin sportif aktiviteler ayaginda da sabah sporuna gegmeden
once egzersiz ya da rahatlama hareketlerinde miizigin ritimlerinden, cogsku-
sundan devamli surette faydalanilmistir (Instagram, 8-13 Eyliil 2021).

SONUC VE ONERILER

Ozel gereksinimli bireylerin miizik egitimi yoluyla beceri gelisimi, reha-
bilite edilmelerini saglamak amaciyla Tiirkiye’de en ¢ok AB projesi yapan ku-
ruluslardan biri olan Engelli Egitim Kilttir Saglik Spor Vakfi (Engelli Vakfr)
tarafindan “miizik ve spor gonilliligii” AB projesi yapilmigtir. Goniilliler,
proje ekibi nezaretinde veya proje ekibiyle birlikte ¢alisarak engelli bireylerle
birlikte miizik ve sportif alanlardaki aktivitelere katilmislardir. Projeye gore
haftada 4 giin sabah I’er saat olmak lizere miizik ve spor goniilliiliigiine yone-
lik aktiviteler, etkinlikler diizenlenmistir. Egitimleri, aktivite ve etkinlikleri
goniillii bireyler, engelli goniillii bireyler ya da proje kapsaminda gorevlendi-
rilmis ev sahibi kurulusa ait mentorler ile ytiratilmistiir.

Ozel gereksinimli bireylerin gelisimine yonelik olarak kullanilan miizik
egitiminin dogru kullanimi sonucunda bireylerin gelisimine olumlu katk:
sagladig literatiir destegiyle de bilimsel olarak kanitlanmistir. Ozellikle psi-
ko motor, duygusal-sosyal, dil, 6zbakim becerilerine yonelik gelisimleri s6z
konusudur. “miizik ve spor goniilliiliigii” AB projesine gore miizik yoluyla
ozel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin psiko motor, duygusal-sosyal, dil
ve 6zbakim becerilerinde gelisim goriilmiistiir. Bu olumlu etkiler nedeniyle
miizik egitimi programlarinin engellilerin ihtiyaglarina uygun olarak diizen-
lenmesi ve engellerin asilmasi i¢in ¢oziimler bulunmasi noktasinda 6nemli-
dir. Miizik egitimi yoluyla yapilan proje faaliyetleri kapsaminda goniilliiler ve
proje ekibi ev sahibi kurulustaki engelli bireylerle miizik alaninda bireysel ya
da grupga yapilan etkinlikler olusturmuslardir. Goniilliilerin yani sira proje
ekibi icerisinde miizik egitimi, miizik aktiviteleri i¢cin bu alanda egitim almis
mentor destegi ile yiirtitiilmistiir. Yapilan tiim miizik aktivitelerinin sosyal
medya lizerinden ve basinla birlikte etkili bir sekilde paylagimlar yapilmigtur.
Projenin her akiginda yer alan engelli goniillillerin en az bir defa hazirliklari-
ni1 sunacak platformlar yaratilmigtur.
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Ozel gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerde miizigin iyilestirici, rahatla-
ticy, rehabilite edici, egitici giiciinden faydalanilarak yasam kalitelerini artir-
mak, duygusal-sosyal gelisimlerine destek olmak, 6zgiivenlerini kazanmala-
rina yardimcr olmak gibi pek cok gelisimsel 6zelliklerine tamamlayabilmek
amaciyla Bireylerin yaslar1 ve egitim seviyelerine bakilmaksizin sanatin bir-
lestirici ve egitici glictinden faydalanilarak bu tiir projelerin tiim kurum ve
kuruluslarda yapilmasi 6nerilmektedir.
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Giris

Minyatiir ait oldugu toplumun kimligini, kiltiiriini, dinini, felsefesini
yansitan ve tarihi belge niteligi tasiyan bir resim gelenegi olarak Antik ¢ag-
da ortaya ¢ikmis ve giiniimiize kadar gelismistir. El yazmasi eserlerde yazi-
It metnin anlamini gii¢lendirmek amaciyla yapilan kiiciik boyutlu resimler

olan minyatiirler, tiretildikleri cagin ve kiiltiiriin tislup 6zelliklerini yansitir-
lar (Ozturan, 2024, 1699-1702).

Miizikte 19. yiizyi1lda romantizm akimiyla birlikte gelisen minyatiir, bityiik
miizikal fikirlerin kii¢iik bir alanda ifade edilebildigi, bestecinin kendine 6zgii
kisisel ve ulusal miizikal karakterini ve miizikal yaraticiligin1 6zgiirce yansita-
bildigi bir form olarak karsimiza ¢ikar. “Miizik sanatinda minyatiir, icra edi-
len kiigiik bir parca olarak adlandirilir. Minyatiir tiird, kiigtik formlu olmasina
karsin, sundugu zengin ifade olanaklari, farkli miizik bigimleri ve esneklik gibi
ozellikleri ile sanatsal ifade baglaminda giiglii bir potansiyele sahiptir.” (Aliyeva,
2021, 5.213). Minyatiirlerin, 19.ylizyilin ikinci yarisinda Aydinlanma ve Fransiz
Devriminin etkileriyle baslayan ve 20. yiizyilda Sanayi Devrimi, ulus-devlet
modeli ve modernlesme ile devam eden degisim ortaminda, tiim bilim ve sanat
alanlarinda gelisen ozellikleri yansittig1 sdylenebilir.

Romantik dénemle birlikte miizik, halk kesimlerinin ¢esitli etkinliklerinde
yer almaya baslamis, yaratim diizeyinde ve ticari uygulamalarda yayginlagsmistir.
Agilan yeni alanlar sayesinde miizisyenler daha 6zgiir ¢alisabilmis, kendilerini
rahatca ifade etme olanagi bulabilmistir. Pamir (1998), bu dénemde miizik tireti-
minin ¢ogalmasiyla uygulama alaninin olasiliklarinin da arttiginin altini gizer:
“Topluca miizik yapmaya elverisli olan evlerin ve salonlarin miizik etkinlikleri,
yani ev konserleri, kamuoyuna acik sahne konserleri, egitim alanlari, konserva-
tuvarlar, miizik dergileri, miizik kuramlarini ve estetik degerleri belirleyen kitap-
larin yayinciligy, galgi iiretimi ve benzerleri” (s.63). Boylece iireten ve uygulayan,
profesyonel ve amator, uygulayici ve kuramci, ciddi sanat miizigi ve eglence mii-
zigi gibi o zamana kadar hi¢ bilinmeyen ayrimlar da dogmustur (Pamir, 1998,
5.63). Romantik donemde kisisel duygular1 yogun olarak ifade etme, eserlerin
form yapisinda ve yorumunda serbestlik, yeni ses rengi arayislari gibi 6l¢itler 6n
plana ¢ikar. Ayni zamanda, edebiyat eserlerine baglilik ve ulusal kiiltiire ilginin
yiikseldigi bu donemde, besteciler programl miizik; bir portre yaratarak hikaye
anlatma; insanin i¢ diinyasini yansitan dogum, 6liim, ask, korku, cesaret ve ben-
zeri konulari siirsellik icinde ve derinlikle ele alarak dinleyicinin hayal diinyasina
kapilar agmak istemistir (Gyorrfy, 2013, 140-141). 20. ve 21. yiizyillarda besteciler
yenilik arayisina girmisler, ait olduklar1 akima gore degil 6zgiirlitk¢ii ve kendi
kiiltiirlerinin etkisiyle eserler vermislerdir. Anlatimcilik (expresyonizm), izlenim-
cilik (empresyonizm), yeni klasikgilik (neo-clasisizm), noktacilik (puantilizm),
folklorizm, rastlamsal miizik, elektronik miizik, post modern miizik gibi yeni
akimlar ortaya ¢ikmis, bununla birlikte minyatiir giiniimiize kadar bestecilerin
tercih ettigi bir form olmaya devam etmistir.
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Minyatiirler romantik ve modern bestecilere kendilerine ait ani, duygu ve
ulusal karakterleri 6zgiirce yansitabilecekleri bir yaratim alani saglamistir. Bu
ozelliklerinin yani sira, minyatiirlerin kii¢iik formlu olmast ve tist diizey teknik
6geler gerektirmeyen 6rneklerinin de bulunmasi, onlar1 dinleyiciler ve miizis-
yenler icin ulasilabilir ve yakin kilar. Minyatiirler bagimsiz bestelenen eserle-
rin bir albiim iginde toplanmasiyla sunulur. Kimi besteci minyatiir albiimleri
olustururken, eserleri belirli bir tema ve hikaye ¢ercevesinde kurgularken; kimi
besteci eserler arasinda herhangi bir iliski ya da sira gézetmez. Minyatiirlerin
preliid, romanz, bagatel, vals, etiit, mars, scherzo, humoresk, toccata, noktiirn,
poem, berceuse, fantezi, elegie, rapsodi ve siklikla halk danslar1 temelli mazur-
ka, polonez, balad, barcarole, polka, tarantella gibi stillerde bestelendigi gorii-
lir. Minyatiirler yazildig: stilin baghig1 altinda isimlendirilebilir, 6te yandan
bestecilerin siklikla minyatiir eserlere portresini ¢izdikleri kisi, olay, durum,
duygu veya imgeyi tanimlayici basliklar verdikleri de goriiliir. Bunun yaninda
birbirinden bagimsiz ancak ayni albiimde toplanan minyatiirler tek bir opus
numarasi altinda eser numarasi ile belirtilebilir.

Minyatiirler solo, vokal veya orkestral olarak bestelenebilirler, bununla
birlikte en yaygin drnekleri romantik dénemle birlikte gézdelesen piyano ¢al-
gis1 i¢in verilmistir. Aliyeva’ya gore bestecilerin 6zellikle piyano minyatiirleri
lizerine yogunlagmasinin nedeni miizikal yaraticilig1 en iyi sekilde aktarma-
y1 saglamasindan kaynaklanmaktadir (2021, s.213). 19. yiizyilda Schumann,
Liszt, Chopin, Schubert, Brahms, Mendelssohn, Grieg, Mussorgsy, Skryabin
ve daha bir¢ok besteci piyano sonatlar1 bestelemek yerine etiit, preliid, fantezi,
impromptu gibi kiigiik ve birbirinden bagimsiz solo piyano parcalar1 bestele-
meye agirlik vermislerdir (Bolsen, 2022, 5.27).

Romantik ve modern bestecilerin birgogu, 6zellikle piyano egitiminin
basamaklarini teknik ve miizikal yonde desteklemek amaciyla egitim amaglh
minyatiir albiimleri olusturmuslardir. Egitim amagli minyatiir albiimleri ¢o-
cukluk veya genglik donemine yonelik olabilir; kolaydan zora dogru giden bir
eser siralamasina gore diizenlenmis olabilir veya zor teknikleri pekistirmeyi
saglayan iist diizey eserlerden olusabilir.

Calismada, minyatiir formunun 6zelliklerini ve yaratim olanaklarini ta-
nimlamak ve somutlastirmak amaciyla minyatiir eser 6rnekleri derleme yo-
luyla incelenecektir. Birinci boliimde romantik ve modern bestecilerin baglica
minyatiir eserlerine, ikinci béliimde egitim amagli minyatiir eserlerine yer
verilecektir.

Baslica Minyatiir Eserler ve Bestecileri
Robert Schumann

Romantik besteciler arasinda Schumann, en ¢ok minyatiir albiim yapan
bestecilerden biridir. Schumann’in eserleri genellikle edebi fikirlerle iliskili-
dir. Ozellikle minyatiir piyano eserleri dikkat ¢eker; sonatlar ve fantezi eserle-
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ri hari¢ piyano eserlerinin ¢cogunlugunu minyatiir albiimleri olusturur. Genel
olarak, Schumann’in minyatiirleri dans miizigi 6l¢iilerine sahiptir. Dolayisiy-
la, Schumann’in minyatiirleri kategorize edilecek olursa, kisa parcalar siirle-
re, uzun parcalar destanlara benzer (Tekin, 2010, s. 9-44).

Pamir’e gore “siirsellik”, Schumann’in genglik eserlerinden son déneme
kadar tiim eserlerinde etkisini gostermistir. Bestecinin bir an1 giinligii nite-
ligi gosteren eserleri, giinliik olaylar, dost sohbetleri, doga olaylari, okunan
kitap ve siirlerden etkiler icermektedir. Kendisi de ayn1 zamanda bir sair olan
Schumann, Op. 16 Kreislerina, Op. 2 Papillons, Op.23 Gece Par¢alari, Op. 12
Fantezi Pargalari, Op. 21 Noveletteler, Op. 6 Davidsbiindler Danslar: gibi eser-
lerinde Jean Paul, E.T.A. Hoffmann gibi yazarlarin eserlerinden etkilenmis,
fantastik 6gelerle kurguladig: i¢ diyaloglarini yansitmistir (1998, s.110-111).

Schumann’in minyatiir parcalarinin 6ziinii daha igsel “ruh hallerini”
yansitan “karakteristik miizik” ve daha digsal anlamda “gercek hayattan olay-
lar1” betimleyen “resimsel miizik” olusturur. “Scenes mignones” yani “kiigiik
sahneler”i betimleyen Op. 9 Karnaval incelendiginde bu olgular: agik¢a gor-
mek miimkiindiir (Frisch, 2013’den aktaran Bolgen 2022: 27). Bolsen’e gore
Schumann, yapitlarinda kendi kisiligindeki ikilemi simgeleyen Eusebius ve
Florestan isimlerini bulmustur. Buna gore, Eusebius karakteri 6ne ¢iktiginda
Schumann’in nazik ve derin disiinceleri 6ne cikmakta, Florestan karakteri
ise bestecinin atesli, bagkaldiran yoniinii temsil etmektedir. Karnaval Op.9’da
bu karakterler boliim baslig1 olarak yer alir (2022, 5.29).

Tekin (2010), Schumann’in Op. 9 Karnaval eserinin miizigi ve fikrinin,
Papillons bolimiinde bahsedildigi gibi, Jean Paul’un Flegeljahre romaniyla
¢ok yakindan iliskili oldugunu belirtir. Bu pargalar karnaval sahnelerinin ka-
rakteristik figiirlerini veya ruh hallerini tasvir etmektedir: Pierrot ve Arlequin
gibi karakterler karnavalin tipik figiirleri iken; Eusebius, Florestan ve Davids-
biindler Schumann’in i¢ diinyasindan bazi resimleri gosterir. Valse, Coquette,
Replique ve Papillons karnavalin betimsel ruh halini betimler. Chiarina, Cho-
pin, Estrella ve Paganini karakterleri ise Schumann’in hayranlik duydugu ki-
silerdir. Chopin ve Paganini Schumann tarafindan kendi Karnavali igin davet
edilen sembolik imgelerdir (s.46).

Frederic Chopin

Minyatiir formu Chopin’in yaraticiliginda biiyiik bir yaratim alani olusg-
turur. Chopin minyatiir eserlerinde ifade olanaklarini genisletmis ve onlar:
konser eserlerine doniistiirmiistiir. Bu agidan Chopin’in minyatiirleri, bityiik
formlu eserlerle denk goriilebilir. “Chopin’in miiziginde, daha 6ncesinde kii-
ciik formlu bir yapiya sahip olan preliidd, mazurka, vals, polonez, etiit gibi tiir-
ler deger kazanmis ve minyatiir bir tiir olarak ortaya ¢ikmuistir. Besteci, kiigitk
boyutlu ve sade bicimli bir sanat eseri olan minyatiirlerinde, miizikal resimle-
rin 6zelliklerini, belirli bir anin izlenimlerini ve ruh halini parlak bir ifadeyle
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aktarmistir. Chopin; mazurka, polonez, krakowiak, vals gibi Polonya dansla-
rina dayanan yeni bir romantik minyatiir tiiriinii ortaya koymustur” (Aliyeva,
2021, s.214). Chopin’in dogaglama niteligindeki yapitlar1 arasinda gesitlemeler,
noktiirn ve preliid dizileri, polonez, vals ve mazurkalar: 6ne ¢ikar.

Aliyeva’ya gore, Chopin’in yapitlar1 iki grupta incelenebilir. Bunlardan ilki
melodi, armoni, yeni ritmik kaliplardan olusan Avrupa miizigi ve folklor tinila-
r1altinda etiitler, preliidler, baladlar, scherzolar, noktiirnler, rondolar, piyano ve
orkestra icin kongertolar vb. eserlerden olusan minyatiirler. Ikincisi, halk dans-
laryla olusturulmus ve Polonya miizigi altinda siirsellestirilmis mazurkalar,
valsler ve kahramanlik-dramatik igerikli ulusal destansi polonezlerden olusan
minyatiirlerdir. Mazurkalar Chopin’in anavatan hasretinin yansimalarini ice-
rir, mazurkalarin ¢ogu bestecinin Paris’te bulundugu zamanlarda bestelenmis-
tir. Chopin mazurkalarinda Polonya halkinin ruhunu, yasamini ve gelenekle-
rini ulusal tinilara yer vererek yansitmistir. Chopin'in minyatiirleri arasinda
lirik-dramatik karakterli La Minor Op.68 No.2 Mazurka ve Polonya halk miizi-
gi motiflerinin yogun sekilde yansidig1 Fa Major Op.68. No.3 Mazurka eserleri
6ne ¢ikar. Chopin’in La Mindr Op.68 No.2 Mazurkasi (1827) erken donem min-
yatiirlerinden biridir. Ug béliimlii sarki formunda olan eser, bestecinin anava-
tan1 olan Polonyanin siirsel lirik bir resmini ¢izmektedir. Eserde halk danslar:
unsurlari, noktal ritmik yapi, karakteristik vals eslik bi¢imi, armonik, ritmik
ve melodik kaliplarin degisimi, degisken tonalite 6ne ¢ikar. Chopin’in Fa Major
Op. 68. No.3 Mazurka’s: (1829) ti¢ boliimlii sarki formundadir. Bestecinin erken
dénem minyatiirlerinden biri olan mazurka, folklorik kéy miizigi 6zellikleri
tasir. Mazurkada gesitli senkoplar, akor dokulari, 6zgiil miizikal temalar ve ka-
rakteristik ritmik ozellikleri yer alir (Aliyeva, 2021, 5.212-218).

Modest Mussorgsky

Mussorgsky, Rus halk miiziginden, tarihinden ve edebiyatindan etkilen-
mistir. Mussorgski Bir Sergiden Tablolar eserindeki her biri farkli karakterde-
ki pargalar1 ressam arkadas: Viktor Hartmann’in tablolar1 icin bestelemistir.
Bir Sergiden Tablolar orijinalinde piyano igin yazilmig bir eser olup sonraki
yillarda pek ¢ok besteci bu eserin orkestrasyonu tizerinde ¢alismistir, ancak
en ¢ok bilineni Maurice Ravel’in orkestrasyonudur. (Bolsen, 2022, s.34-46).

Mussorgsky’nin Songs and Dances of Death (1875) adl1 eseri 6liim tema-
sin1 isleyen dort sahneden olusan bir minyatiirler dizisidir. Bu eserin boliim-
leri arasinda miizikal ve armonik bag yoktur. Boliimler Ninni, Serenat, Halk
Dans1 ve Zafer Mars: olmak iizere degisik yapidadir. Bu boliimlerde, 6liim her
defasinda farkli bir kisinin kapisini ¢alar. Eserin birinci bolimii olan Nin-
ni, 6liim ile 6lmekte olan bir ¢ocugun annesi arasinda gecen diyalog lizerine
kurulur. Eserin ikinci boliimii Serenat’ta geng ve yakisikli olan 6lim, daha
iyi bir hayat vaat ederek geng bir kizi bagtan ¢ikarmaya ¢aligir, sonunda geng
kiz 6liime teslim olmaktadir. Ugiincii béliim Trepak ta 6liim, sarhos bir koylii



96 * Emine Filiz YIGIT, Batuhan ULUCAY, Buse ODAG

ile soguktan donana dek bir ¢esit Rus halk dansi olan “trepak” oynar, dans
sarhos koyli 6lene dek devam eder. Eserin dordiincii boliimii Field Comman-
der’da, birlige yeni atanan kumandan, askerlere bir daha diinyaya gelmeye-
ceklerini ve sonsuza dek yok olacaklarini haber verir. (Anduri, 2015: 67-69;
aktaran Acunaz-Eytemiz 2020, s.33-35).

Edward Grieg

Grieg’in miizigi Shubert, Schumann, Mendelssohn gibi romantik 6nciil-
lerinden etkilenmis, ayn1 zamanda Norve¢’in halk miiziginden esinlenmistir.
Grieg’in eserlerinde kendisinin derledigi halk danslari ve sarkilarinin etkileri
goriiliir. Grieg piyano icin ¢ok sayida minyatiir yazmistir. Bestecinin piyano
minyatiirlerinde, yogun lirik icerikler ve pastoral temalar incelikle yer almak-
tadir. Grieg ayn1 zamanda vokal miizikte de genis sekilde minyatiir formunu
kullanmuigtir. 1867-1901 yillar1 arasinda besteledigi Piyano igin Lirik Par¢a-
lar (Lyriske Stykker for Pianoforte) adl1 10 diziden olusan galigmasi, Grieg'in
piyano minyatiirleri tiiriinde besteledigi eserlerin ¢ogunlugunu olusturmak-
tadir. Grieg'in bir diger piyano dongiisiit Op.3 Siirsel Resimler (Poetiske Tone-
billeder), adl1 eserinde ulusal miizik temalar1 yogun olarak goriiliir. Grieg, bu
eseri arkadas1 Benjamin Feddersen’e atfetmistir. Besteci Op.6 Piyano Mizah-
lar1 (Humoresker for Pianoforte) adl1 piyano dongiisiinii ise arkadas: Richard
Nordraak’a atfetmistir. Bu dongiideki minyatiirler, Norveg halk yasamini res-
meder ve Norveg halk yasaminda oldukga popiiler olan dans tiirlerini igerir.
No.1 Tempo di Valse zarif pastoral bir koy Valsini, No.2 Tempo di Menuetto
ed energico adl1 minyatiir menuet ritminde enerjik bir dansi, No.3 Allegretto
con grazia “halling” dansini temsil eder ve No.4 Allegro alla burla sakaci ve
enerjik boliimle son bulur (Gafarova, 2023, s.31).

Felix Mendelsshon

19. ylizyilda bestelenen Sézsiiz Sarkilar (Songs Without Words) metin
icermeyen solo piyano i¢in yazilmis eserlerden olusur. Bestecinin Sézsiiz Sar-
kilar’da metin kullanmamasinin sebebi, anlatmak istedigini daha iyi, daha
dogru ve dogrudan ulastirmak istemesidir. Mendelssohn bu yolla romantik
donemde gelisen, miizigin s6zden bagimsiz olarak kendini ifade edebilmesi
anlayisini izlemistir. Besteci miizikteki sentezini Field’in noktiirnlerinden
ve Taubert’in liedlerinden etkilenerek olusturmus ve Sozsiiz Sarkilar’a yan-
sitmugtir (Figkin, 2016, s.32). Sozsiiz sarkilar, Schumann’in minyatiir karakter
parcalarindaki anlayisa benzer 6zellikler tasir. Albiimdeki bazi eserlerin bag-
11g1 bulunmasa da belirli bir ruh halini yansitir; bazi eserler ise Venedik Gon-
dolu, Diiet ve Halk Sarkist gibi basliklarla belirtilmistir (Tekin, 2010, s.43).

Pyotr Ilyi¢ Caykovski

Caykovskinin Op.37 Mevsimler eserinin bolimleri Rusyanin iklimsel
ozellikleri, kiilttirel aligkanliklari, toplulugun giinliik yasantisi, koy yasami
gibi atmosferleri yalin ve gosteristen uzak bir sekilde yansitmaktadir. Cayko-
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vski bu eser ile dogaya olan tutkusunu anlatmistir. Besteci bu eserde yilin her
ayina degisik bir baslik vererek onlar1 karakter pargasi olarak tasarlamigtir.
(Bolsen, 2022, 5.50)

Claude Debussy

Debussy’nin piyano i¢in iki kitaptan olusan 24 Preliid isimli eserinin
icinde La Mer (Deniz) baslikli parga, bestecinin kisisel miizik stilini yansitma
yoniiyle one ¢ikar. Preliidlerin her biri degisik tablolar olusturur, bu eserler-
de piyanodan elde edilebilecek tiim tinilar kullanilmistir. Karda Ayak Izleri
(Des pas sur la neige), Batik Katedral (La cathédrale engloutie), Bati Riizgarinin
Gordiikleri (Ce qua vu le vent d'ouest), Sarap Limani (La Puerta del Vin) eser-
de yer alan basliklardan bazilaridir (Ozyazici, 2013, 5.34). La Mer (1905) adli
preliidiinde Debussy, Ingiliz ressam J.M.W. Turner ve Fransiz Ressam C.Mo-
net’in diisiincelerinden etkilenmistir.

Aleksandr Skryabin

Skryabin’in erken donem eserlerinde preliid, mazurka, impromtu, etiit
gibi piyano minyatiir formlarini tercih etmis olmasi, Chopin’in mizigine
duydugu yakinliktan kaynaklanir. Besteci sonraki donemlerinde senfoni ve
sonat formunda eserler vermesine ragmen kiigiik eserler yazmaya devam et-
mistir. Ik donem eserlerinde bircok mazurka bulunurken sonraki eserleri
preliid, etiit ve poem tiirlerinde olmustur. Poem karakteri bestecinin hemen
hemen tiim eserlerinde goriiliir (Sukhina, 2008, 5.27-36).

Eric Satie

Satie minyatiir formundaki eserlerinde romantik donem geleneginden
farkli olarak, miizisyenlere ustaliklarini sergileyecekleri olanaklar sunmak
yerine sadeligi kullanmuistir. Satie, Gnossiennes, Sarabandes ve Gymnopédies
gibi eserlerinde modal yapiy1 kullanma yoluyla yeni bir dil olusturmustur
(Ergene, 2014, s.72). Satie’yi piyano eserlerinde bir miizik minyatiiristi ola-
rak tanimlayan Ergene, onun eserlerinde ciddi ve mizahi olmak tizere iki tiir
yaklasimi gormenin miimkiin oldugunu belirtir. Satie’nin miiziginde mizahi
yaklagimi kullanmasi, akademik yerlesik zihniyete bagkaldir1 olarak deger-
lendirilir. Satienin, Fransiz illistrator Jules Dépaquit ile hazirladig: bir pan-
domim olan Jack-in-the-box (Jack Kutunun I¢inde) ve Latour’un sozleri iize-
rine besteledigi Geneviéve de Brabant (Brabantli Geneviéve) adl1 bir minyatiir
operasi bulunur (2014, s.74-78).

Necil Kazim Akses

Necil Kazim Akses miiziginde, geleneksel Tiirk miizigi 6gelerini bati mii-
zigi Ogeleri ile birlestirmistir. Necil Kazim Akses’in yapitlar1 arasinda konger-
tolar, senfoniler, oda miizikleri, san ve orkestra eserleri, solo piyano eserleri
bulunur. Solo piyano i¢in yazdig eserler arasinda, Minyatiirler en ¢ok tani-
nan eserlerinden biridir (Sarican, 2021, s.3). Minyatiirler, Ulvi Cemal Erkin’e
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adanmuigstir. Ezgi ve armoni yapist halk miizigi esinli ve izlenimci olan bu eser
homofonik yapidadir (Dogan&Caferova, 2015, 5.60-72).

Baslica Egitim Amagli Minyatiir Eserler
Georges Bizet, Cocuk Oyunlar: (Jeux d’enfants /Children Games), Op.22

Cocuk Oyunlari, 1871’de dort el piyano igin yazilan 12 minyatiir par-
¢adan olusan bir siiittir. Piyano i¢in yazilan bu eser sonradan orkestra icin
diizenlenmistir. Her pargada belirli bir oyunun veya etkinligin atmosferini
canlandirmak i¢in 6zgiin miizikal figiirler kullanilmakta, parcalarin igerigi
¢ocukluk doneminin masumiyetini, coskusunu ve nesesini yansitmaktadir.
Bizet, eserdeki her bir pargaya igerige 6zgii isimler vermistir: 1.Salincak, 2.
Topag, 3. Oyuncak Bebek, 4. Agag atlar, 5.Raket oyunu, 6. Trompet ve davul, 7.
Sabun kopiikleri, 8. Kise kapmaca, 9.Korebe, 10. Birdirbir oyunu 11. Kiigiik er-
kek- Kiigiik hanim, 12. Top. Bu 6zellikleriyle albiim, minyatiir tlirtiniin anla-
timsal zenginlige ve biiyiik fikirlere alan acan yapisini gosterir (WIKIPEDIA,
https://en.wikipedia.org/wiki/Jeux_d%27enfants_(Bizet)

Pyotr Ilyi¢ Caykovski, Genglik Albiimii, (Album for the Young), Op. 39

Genglik Albiimii igerisinde ulusal karakterli 24 adet minyatiir eser yer al-
maktadir. Armonilerdeki duygu yogunlugu eserlere agik¢a yansimistir (Bas,
2020 s.54). “Besteci bu albiimii sadece piyano egitimi i¢in degil ayni zaman-
da ¢ocukluk diinyasinin gesitliligini yansitan ve ¢ocuklarin da icra edebi-
lecekleri bir pedagojik kaynak olmas1 amaciyla yaratmistir. Besteci Genglik
Albiimii'nde Rus folklorunu ve diinya miizik kiiltiiriinii dogal bir yolla bir-
lestirmistir. Albtimde ¢ocugun diinyasi, yasamin ¢esitliligi, anavatanina olan
sevgi, doga ve ahlaki diinya ile iletisim, ytiksek yurttaslik duygular: ve ince
ruh halleri temalar1 altinda islenmistir. Besteci Rus ¢ocuk folklorunu iceren
sarkilari, sakalari, hikayeleri, peri masallarini albiimde ustalikla kullanmis-
tir” (Aliyeva, 2022, s. 13-14).

Robert Schumann, Genglik Albiimii (Album for the Young), Op. 68 ve Co-
cuk Sahneleri (Kinderszenen/Scenes from Childhood), op.15

Schumann Genglik Albiimii igerisinde farkli zorluklar igeren eserler yer
alir. Kiigtikler i¢in Askerlerin Yiiriiyiisii, Cesur Atl, Mutlu Koylii, Noel Baba
minyatiirleri; yetiskinler i¢in Tiyatronun Yankilari, Yabanc: gibi minyatiirler
bulunur (Bas, 2020 s.41).

Schumann’in Cocuk Sahneleri eseri, 13 minyatiir par¢adan olusur. 1. Ya-
banct iilkelere ve insanlara dair, 2. Tuhaf bir hikaye, 3. Yakala beni, 4. Yalvaran
¢ocuk, 5. Kusursuz mutluluk, 6. Onemli bir olay, 7. Riiya gérmek, 8. Ates ba-
sinda, 9. Hobi at1 sovalyesi, 10. Neredeyse ¢ok ciddi, 11. Korkutucu, 12. Cocuk
uykuya daliyor, 13. Sair konusuyor. Schumann, Cocuk Sahneleri eserini yetis-
kinlerin goziiyle gocukluk ruh hallerini hatirladiklar: sekliyle yansitmak igin
yazmustir, bununla birlikte eser egitim miizigi repertuvarinda siklikla kulla-
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nilir. Schumann’in Cocuk Sahneleri ile Hoffmann'in Kindermdrchen romani
arasinda bir iligki olabilecegi soylenir (Tekin, 2010, 5.87-98).

Claude Debussy, Children’s Corner (Cocuklarin Kosesi)

Debussy’nin kiz1 i¢in besteledigi Cocuklarin Kosesi albimiiniin igerisin-
de 6 adet eser bulunmaktadir. Eserlerin bir kism1 atonal bestelenmistir (Bas,
2020 5.66-67). Pamir’e gore Debussy, yapitlarinin ardindaki gizli diisiinceleri,
edebiyata, siire yaptig1 gondermeleri, miizik maddesiyle simgelemesi baki-
mindan, [zlenimci oldugu kadar, Simgeci bir miizisyendir (1998, 5.226).

Samuel Maykapar, Minyatiirler, Op.33

Maykapar’in ¢ocuklar igin yazdig1 ilk eser Op.4 Piyano Igin 8 Minyatiir
isimli eseridir. Besteci Op.6 Klasik Sitilde Kiigiik Suit ve Op.8 Kiigiik Hikayeler
isimli eserleri yazdiktan sonra eserlerini de ¢ogunlukla gen¢ sanatgilar i¢in
yazmaya karar vermistir.

Maykapar’in Minyatiirler eseriigerisinde romantik tarzda yazilmis 24 min-
yatiir parga bulunmaktadir. Eserlerin hepsinin karakterine uygun bir isimde
oldugu goriilmektedir. No.13 Sakin Sabah 12/8’lik 6l¢ii sayisinda yazilmistir.
No.7 Uzun Yol 6/4’liik 6l¢ii sayisina sahiptir. Stk¢a modiilasyonlara yer verilen
eserde Rus esintileri goriilmektedir (Bas&Tecimer, 2019, 5.333- 337).

Cesar Cui, Kaleydoskop (Kaleidoscope), Op.50

Hemen her tiirde eser veren Cuinin 6zellikle ¢ocuklara yonelik eserler
trettigi goriiliir. Kaleydoscop eseri 24 minyatiir igerir. Bu minyatiirler keman
ve piyano i¢in yazilmistir. Bunlarin arasinda en taninmis olani 9 numara-
l1 Orientale adl1 parcadir. Orientale, bir¢ok enstriiman igin diizenlenmistir.
Cuinin bu minyatiirii modal/makamsal yapiya sahip olmakla birlikte melo-
dik ve ritmik yapidadir. Maykapar, Rus ulusal miizik ekoliinii ve oryantalizm
akimini benimsemis, eserlerinde halk miizigi materyallerini fazlaca kullan-
mustir (Cakar, 2024, s. 46- 47).

Henryk Wieniawski, Etiid-Kaprisler, op.18

Henryk Wieniawski, bestecilik ve egitimcilik yonii gii¢lii olan romantik
donemin iist diizey keman virtiiézlerinden biridir (Gorsev 2015, s.2). Wieni-
awski, iki keman icin yedi minyatiir iceren Etiid-Kaprisler op.18 adl1 eserini 6g-
retim amaciyla bestelemistir. Bu eserinde Paganininin teknik yontemlerinden
ve Slav etkilerden esinlenmistir. Ayrica Wieniawskinin mazurka ve polonezle-
rinde Polonya ulusal miizik etkileri goriilmektedir (Gorsev 2015, 5.5-6).

Bela Bartok, Mikrokosmos, 6 kitap

Bartok’un Mikrokosmos adl1 albtimleri, tiimii 6 kitapta toplanan 153 pi-
yano eserinden olusur. Bartok, bu eserleri 1926 ve 1939 yillar1 arasinda yaz-
mugstir. Kolaydan zora dogru siralanmis eserin birinci ve ikinci kitaplar: Bar-
tok’un ogluna adanmus, besinci ve altinci kitaplari profesyonel konser eserleri
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olarak tasarlanmistir. Kasap’a gore, Mikrokosmos Bartok’un besteleme tek-
niklerinin bir 6zeti gibi goriilebilir. Bartok, bu eserlerinde halk miiziginde
kullanilan modlar1 kullanarak tonalite kavramini genisletmistir (2005, 5.156).

Dmitri Kabalevski, Cocuklar i¢in 24 Parca, (24 Pieces for Children), Op.
39 ve Gengler igcin 30 Piyano Pargasi (30 Piano Pieces for Young People), Op. 27

Kabalevskinin Cocuklar igin 24 Parca Albtimii icerisinde 24 adet eser
bulunmaktadir. Bu eserler kolaydan zora dogru siralanmigtir. Tonal olarak
bestelenen eserlerin donaniminda en fazla 4 diyez ve 2 bemol kullanilmaistir.
Gengler igin 30 Piyano Pargas: albiimiindeki eserler de kolaydan zora dogru
siralanmis par¢alardan olusur. Bu eserlerin donaniminda ise en fazla 4 diyez
ve 5 bemol kullanilmigstir (Bas, 2020 5.93-94).

Azerbaycan Bestecileri ve Egitim Amagl Eserleri

Azerbaycan geng kusak bestecilerinden Azer Dadashov, Gara Garayeyv,
Fikret Amirov, Jovdat Haciyev, Soltan Hacibeyov, T. Guliyev, S. Farajov, Z.
Bagirov, Esref Abbasov gibi isimler modern tislubu halk miiziginin melodik
ve ritmik zenginligi ile sentezleyerek minyatiir eserler vermislerdir. Bu beste-
ciler eserlerinde vals, tarantella, barcarola, tango, polka gibi diinya halklari-
na 0zgii danslarla, “gaytag1”, “yall1”, “cengi”, “lezginka” gibi ulusal danslarin
kaynaklarindan beslenmislerdir. F. Amirov’un 12 minyatiir (1985) serisi, T.
Guliyev'in Cemile’nin albiimii (1987) piyano i¢in piyes koleksiyonu, Z. Ba-
girov’un Piyano I¢in Minyatiirler adli serisi (1989), S. Farajov’un Azerbaycan
Dans: piyano Minyatiirii, J. Guliyev'in Piyano Danslar: ve Giines’in Miizik
Kitabi piyes serisi bu 6rnekler arasinda yer alir (Memmedova, 2023, s. 21-29).

Azer Dadasov’un piyano miizigine minyatiir tiirler hakimdir. Dadasov
miiziginde, insanin i¢ diinyasi ile ilgili yonlerin yani sira insan ve evren ara-
sindaki iliskiden esinlenmistir. Dadashov, geng piyanistlerin teknik gelisimi-
ni goz 6niinde bulundurarak, ¢ocuklarin renkli hayal giictinii canlandirmaya
calistig1 eserler vermistir. Bestecinin piyano i¢in Alt: Preliid (1966), Alt: min-
yatiir (1968), Alt1 hiiziinlii minyatiir (1985), Cigek i¢in (1986), Atmacalar (2001)
eserlerinde halk oyunlarindan tiiretilen melodik ve ritmik igerikler bulunur,
bu eserler ¢ocuk miizigi 6gretim repertuarinda ve geng piyanistlerin konser
programinda yer almaktadir. Ayrica, piyano ve oda orkestrasi igin Poema
(2012), Uzay sarkist (2015), Bagatel (2010), Ovgii, Komik dans (2009), dért so-
nat, U¢ badem ve bir ceviz, Tanrinin kurban, Bayragim, Deneme, Zarafet gibi
eserleri bulunmaktadir (Xankisiyeva, 2021, s.1-3).

Tiirk Besleri ve Egitim Amacli Eserleri

Tiirk Besleri igerisinde ¢ocuk ve genglere yonelik ¢aligmalar yapan bes-
teciler arasinda Ulvi Cemal Erkin 6ne ¢ikar. Erkin’in Bes Damla (1931), Du-
yuslar-11 Piyano Parcasi (1937) ve Cocuklar I¢in 7 Kolay Parca (1937) 6nemli
eserleri arasindir. Necil Kazim Akses’in Minyatiirler (1936) ve Ahmet Adnan



Miizik Egitimi Alaninda Uluslararasi Akademik Caligmalar - 101

Saygun’un Inci'nin Kitab: (1934) albiimii yine piyano egitim repertuvari igin
onemli albiimlerdir. Muammer Sun, Ilhan Baran, Erdal Tugcular gibi bir¢ok
Tiirk besteci egitim amaciyla albiimler tasarlamislaridir. Giiniimiiz besteci-
lerinden Cagla Serin Ozparlak’in Piyano Igin Makamsal Minyatiirler (2021)
eseri dikkati ¢eken minyatiir albimlerden biri olarak karsimiza ¢ikar. Bu al-
biimde makamsal yapida 13 eser bulunur. Bu eserler piyano 6grencilerinin
egitimine katki saglamasi i¢in kolaydan zora dogru siralanmuistir.

Sonug

Miizikte minyatiir formunun ortaya ¢ikmasi 19. yiizyilda romantizm
akimini hazirlayan kosullar altinda olmugtur. Romantik donemle birlikte sa-
nat¢1 tiim alanlarda kendi duygularini eserlerine yansitmaya baglamis, daha
esnek yaratim alani saglayan formlarda {iriin vermeye baslamistir. Minya-
tiirler, kiigiik formuna karsin zengin ifade olanaklar1 saglamasiyla bestecilere
ozgiir bir ifade olanag1 sunmugtur. 19. yiizyildan baslayarak giiniimiize kadar
stiren sekilde edebi eserlere ve ulusal kiiltiire ilginin yiikselmesi, programli
miiziklere ve karakter parcalarin iiretilmesine zemin hazirlamigtir.

Baslica minyatiir eser 6rnekleri incelendiginde, bestecilerin minyatiirler-
de insanlarin i¢ diinyasini, dogayi, giinliik olaylari, yerel ve ulusal miizik 6ge-
lerini derinlemesine konu aldig1 goriiliir. Besteciler minyatiir ¢aligmalarinda
¢ogu zaman arkadas olduklar1 veya etkilendikleri sair, yazar veya ressamlarin
eserlerinden esinlenmislerdir. Minyatiirlerin preliid, romanz, bagatel, vals,
etiit, mars, scherzo, humoresk, toccata, noktiirn, poem, berceuse, fantezi, ele-
gie, rapsodi ve halk danslar1 temelli mazurka, polonez, balad, barcarole, pol-
ka, tarantella gibi stillerde bestelendigi goriilmiistiir. Minyatiirler bagimsiz
bestelenen eserlerin bir albiim iginde toplanmasiyla sunulabilir, kurgusal bir
iliski icinde tasarlanan minyatiir albiimlerdeki eserler birbirinden bagimsiz
olarak da seslendirilebilir. Minyatiir bagliklar1 miizik stilini yansitabildigi
gibi, tasarlanan karakteri yansitan olay, kisi veya imgeyi tanimlar nitelikte
de olabilir. Minyatiirler solo, vokal veya orkestral olarak bestelenebilmek-
le birlikte zengin tin1 olanaklariyla en yaygin 6rnekleri piyano galgisi igin
verilmistir. Birgok romantik ve modern besteci 6zellikle piyano egitiminin
basamaklarini teknik ve miizikal yonde desteklemek amaciyla egitim amagl
minyatiir albiimleri olusturmuslardir.

Konulari derinlikli ele alig bigimi, kisa formlu olma 6zelligi, ulusal miizik
6gelerini yansitmasi, miizikal ve tonal 6zgiirliik saglamasi, egitim miizigine yo-
nelik eser tiretmek i¢in elverisli olmasi yonleriyle minyatiirlerin zamanla sanat-
¢ilar ve dinleyiciler i¢in popiiler bir form olarak yer edindigi sdylenebilir.
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1. GIRIS

I¢inde bulundugumuz 21. Yiizyilda teknoloji ve bilimdeki artan geligme-
lerle birlikte, bireylerin ¢ag1 yakalayabilmeleri i¢cin daha fazla beceriye sahip
olmalar1 gerekmektedir. S6z konusu gelismelere, bagka bir deyisle giincel
olana ayak uydurabilmek ve her gecen giin artan rekabet ortaminda basarili
olabilmek igin belirleyici olan; insanlarin nasil 6grendigini bilmesi ve kendi
6grenmelerini yonetebilmesidir. Yasam boyu 6grenme becerileri olarak da
ifade edilen, kontroliin bireyde oldugu 6grenme faaliyetlerinde, etkili bir 6g-
renmenin gergeklesebilmesi igin bireyin “6grenmeyi 6grenme” kavramini
uygulayabilmesi gerekmektedir. Bu da, bireyin okul ortamiyla sinirli kalma-
dan her an her yerde 6grenme faaliyetini gergeklestirebilmesine ve kendi 6g-
renme siirecini yapilandirabilmesine olanak saglamaktadair.

Bireyin kendi kendine 6grenmelerinde siireci yonetebilme noktasinda
isini kolaylagtiracak yardimci unsurlara gereksinimi olacaktir. Bu noktada
“0grenme stratejileri” olarak adlandirilan, 6grenenin siireci yonetebilmesine
fayda saglayan, ayni zamanda 6grenmede kaliciligy, etkililigi arttiran strate-
jilerden yararlanilmasi yerinde olacaktir (Giindogan Cégenli & Giiven, 2015,
5.133).

Ogrenmeyi kolaylastirici strateji, yontem ya da teknikler tiim 6grenme
alanlar1 gibi miizik bransi i¢in de 6nemli bir yer tutmaktadir. Miizik egitimi
istikrar isteyen bir branstir. Bu sebeple diizenli ve sik araliklarla ¢alismay1
gerektirir. Bu da miizigi meslek olarak se¢mis kisiler i¢in ¢ok fazla bireysel
calisma demektir. Gliniimiizde sanatg1 yetistiren kurumlarin basinda gelen
konservatuvarlarda egitim goren bir miizik 6grencisi, ortaokuldan itibaren
on iki seneyi bulan bir miizik egitimi almaktadir ve bu egitimin biiyiik bir
boliimiinii ¢alg: dersleri olusturmaktadir.

Miizigin 6nemli bir boyutu olan ¢alg1 egitimi, 6zl geregi birden fazla be-
ceriyi ayn1 anda koordine etmeye gerek duyan, uzun soluklu, mesakkatli bir
siirectir. [yi bir calgi sanatcisi olacak kisiler icin ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
baslayan bu egitim, uzun yillar belirli bir disiplinle siirdiiriilmesi gereken ve
sadece okulla sinirlandirilamayacak yasam boyu ¢alismayi, 6grenmeyi, gelis-
tirmeyi kapsayan bir olgudur.

Tiirkiye’de ve Diinya’da mesleki miizik egitimi veren kurumlarda cal-
g1 egitimi, 6grencinin 6gretmeni ile bas basa yani bireysel ders gordiigii bir
egitimi kapsamaktadir. Bu derslerde 6gretmenler 6grencilerine ¢algilariyla
ilgili tiim teknik ve miizikal becerileri kazanmalari, gelistirmelerine yonelik
egitim vermekle birlikte; 6grencilerine model ve yol gosterici olmaktadirlar.
Burada 6grenciden beklenen, ¢alg: derslerinde 6gretmeni tarafindan verilen
bir dizi 6dev ve gorevi ders disi calismalarinda yerine getirmeleridir. Ogren-
cilerin ¢algilarindaki gelisimi, basarisi ya da ¢algilarina olan hakimiyeti, bu
s6z konusu olan ders dis1 saatlerde bireysel ¢aligmalarinin ne kadar etkili ol-
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duguyla orantili olmaktadir (Ozmentes, 2007, s. 2). Bu nedenle ¢algi 6grenme
stirecinin biiyiik bir bolimiiniin 6grencinin kendi denetiminde gerceklestigi
goz ontinde bulundurulmalidir.

Schleuter’a (1997) gore calg1 egitimi alan bireylerin, 6grenme siireglerin-
de calgi calma yeterliligi gosterebilmeleri i¢in beraberinde baska becerileri de
sistematik olarak kazanmalar1 gerekmektedir. Bagarili bir ¢alg1 egitimi i¢in
gerekli olan bireylerin, etkili ¢alismasi, 6grenme stratejileri gelistirmesi ve
ogrenme siireglerinin tiim asamalarinda kendilerini, 6grenmelerini denetle-
yebilmeleri ile miimkiin olmaktadir. Bu sebeple ¢algi calismanin, 6grencinin
enstriimaniyla saatler gegirerek tekrarlar yaptig1 bir siire¢ olarak degerlen-
dirilmemeli, aksine temelinde bagimsiz 6grenmenin oldugu, kisiye 6zel bir
calisma siireci olarak bakilmalidir (Ozmentes, 2008, s.161). Kisaca, calgi ¢a-
lismak her giin ayni sekilde tekrar eden bir dongiiden ibaret olmayan, aksine
ogrenenin kendine dzel ¢esitli yontem ve taktiklerle bilingli ¢alisilmasi gere-
ken bir siiregtir (Weidenbach,1996, s. 35).

Bireyler 6grenmenin dogasini ve nasil 6grendiklerini anladiklarinda,
6grenmeye doniik problemlerini daha kolay ¢oziimleyebilmekte, 6grenme
stirecini etkili hale getirebilmektedir (Prescott, 2001, 5.332). Hallam (2001, s.
27), calg1 6grenme siirecinde etkili ¢alismayi, istenilen iiriine en kisa siirede
ulastiran ¢alisma olarak tanimlamaktadir. Hallam’a (2001, s.27) gore etKkili
calisma siirecinde birey zamani verimli kullanma, konsantrasyonu koruma,
giidiilenmeyi siirdiirme ve yiiksek performans gosterebilmek icin gereken 6n
hazirliklarin ne oldugunu kavrama gibi bilisiistii stratejilere gereksinim duy-
maktadir. Bu agidan 6grenme siirecinde bireyin kendi 6grenmelerini etkin
bir sekilde izleme becerisi olarak da ifade edebilecegimiz bilislistii 6grenme
stratejileri; 6grencinin kendi 6grenme siirecini kontrol etmesine, uygulama-
sina ve 6grenmede duygusal-giidiisel etmenlerden olusan engelleri ortadan
kaldirmasina yardimci tekniklerdir (Bayindir, 2006). Bu stratejiler sayesinde
birey 6grenme siirecini planlar, izler, yonlendirir; stire¢ sonunda 6grenmele-
rini degerlendirir ve siire¢ boyunca kendini motive edebilir hale gelmektedir
(Ozer, 2008, 5.142).

Hallam’in (2001, s.28) belirttigi gibi; galg1 6grenme siirecinde bireyin
elinde olan gorevin istesinden gelebilmesi agisindan biiyiik 6l¢iide bilisiistii
stratejilere ihtiyac1 vardir. Ogrenci, ¢alistig1 miizik eseri igerisinde karsisina
cikabilecek zorluklar1 tanimali ve bu zorluklar1 asmasina yardimci olabilecek
stratejilerin farkinda olmalidir. Aynizamanda hangi stratejiyi hangi zorluk-
ta kullanacagini bilmeli; belirledigi hedefler dogrultusunda kendi gelisimini
takip ederek degerlendirmeli, sonu¢ hedefi dogrultusunda degil ise kullan-
dig:1 strateji ve yontemleri farkl: strateji ve yontemlerle degistirmelidir. Yani
planlamaly, izlemeli, degerlendirmeli ayn1 zamanda motivasyonunu da sag-
lamalidur.
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Calg: egitiminde baslangi¢ seviyesinden ileri seviyeye kadar birbirinden
farkli seviyeler bulunmakla birlikte, her seviye i¢in ¢aligma siireci farklilik gos-
termektedir. Ogrenciler calgi calisma siirecinde kendi seviyesinin bilincinde
olmal1 ve ¢aligmalarini buna gore yonlendirebilmelidir. Calgisini profesyonel
diizeyde icra eden, usta sanat¢ilarin ¢alisma siireclerine bakildiginda bilistis-
tii becerileri tagidiklar: goriilmektedir. Clinkdi miizigi meslek olarak se¢mis bu
kisiler, calg1 caligma siirelerini etkili ve verimli kullanir, ¢aligmalarinin eksik
ya da iyi yanlarini goriir, karsilastiklar: zorluklarla basa ¢ikmak igin stratejiler
gelistirir ve caligmalarini degerlendirirler (Ozmentes, 2007, s.13).

Tiim bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda iist diizey 6grenmeler icin
gerekli olan biligiistii 6grenme stratejileri; mesleki ¢alg1 egitimi alan birey-
lerin, performanslarindaki verimliligi saglamak amaciyla, ¢alg: ¢aligma sa-
atlerinde istemli ya da istemsiz kullanmalar1 miimkiin olan tekniklerdir.
Bu baglamda, bireysel ¢alg: egitimi alan 6grencilerin egitim siireci boyunca
6grenme hedeflerine ulagmalarini saglayacak, 6grenmelerini kolaylastiracak
gesitli strateji ve tekniklerden ne derece yararlandiklarinin, galgi egitiminin
bireyde bilisiistii 6grenme stratejilerine ne yonde ve ne derece etki ettiginin
belirlenmesinin alanyazina 6nemli bir veri saglayacag: diisiiniilmektedir.

1.1 Problem Durumu

Bagimsiz 6grenmelerin temelinde bireyin kendi 6grenme siireglerini
bilmesi ve yapilandirabilmesi s6z konusudur. Ciinkii 6grenmenin gercek-
lesmesindeki en onemli nokta zihindeki bilgi akisinin kisi tarafindan nasil
yonetildigidir. Son yillarda 6grenmenin etkililigi, bagimsiz 6grenme, yasam
boyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlarla sik¢a karsilagilmakta-
dir. Tiim bu kavramlar insan 6grenmelerinin verimli hale gelmesi i¢in yapi-
lan bilimsel ¢aligmalarin bir tiriinidiir.

Ogrenme, insanin diinyaya gelisinden itibaren yasamsal faaliyetlerini
stirdiirebilmesi igin zaruri bir kavramdir. Birey yasaminin her doneminde
bir takim bilgi ve becerileri 6grenmek durumundadir. Gerek ekonomik a¢i-
dan, gerek mesleki ya da istihdam olanaklarini arttirmak agisindan; gerekse
kisisel ihtiyaglarin karsilanmasi noktasinda, bireylerin yagam boyu 6grenme
becerilerini kazanmis olmalar: gerekmektedir (Turan, 2005, s.89).

Ucan’in (1996, s.30) da belirttigi gibi miizik yapusi itibariyle egitsel bir ni-
telik tagimaktadir. Insanlar miizikle iligkisinin seviyesine, sekline ya da kap-
samina gore ondan bir seyler edinir, kazanir. Miizik egitimi duyussal ve de-
vinigsel davranislara olumlu etki etmekle beraber; kritik diisiinme, problem
¢ozme, dikkat, hafiza, bilgiyi analizleme, sentezleme gibi biligsel 6grenmeleri
de destekler niteliktedir (Sendurur & Akgiil Baris, 2002, 5.166).

Bir ¢algida uzmanlagmak, o ¢alginin icrasinda iist seviyeye ¢cikmak, uzun
yillar emek ve ¢aba gerektiren bir durumdur. Miizigi meslek olarak se¢mis,
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virtiioz olacak kisiler icin tiim bunlara ek olarak istihdam olanaklar1 agisin-
dan da giinimiizde ciddi rekabet ortaminin s6z konusu oldugu g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Yaklasik on iki seneyi bulan konservatuvar miizik egitimi-
nin sonunda 6grenciden beklenen, tiim miizikal becerilerle donanmais, kendi
jenerasyonu basta olmak iizere ¢agdas1 miizisyenlerin arasinda yer bulabilecek
diizeyde sanatcilar olmalaridir. Dolayisiyla 6grencilerin egitim aldiklar: siire
boyunca ¢alismalarinda fark yaratacak, ¢algilarini en iyi sekilde 6grenmelerine
ve de zaman ve enerjiden tasarruf etmelerine katkist olacak yontem, teknik,
strateji gibi unsurlardan faydalanmalar1 yararlarina olacaktir.

Calgi performanslarini etkileyen en 6nemli faktoriin ¢algi ¢aligma siiresi
oldugu kabul gorse de, etkili ¢alisma aliskanliklar: kazanamamis 6grencile-
rin ¢algilar1 basinda gecirdikleri uzun saatler, ¢alg1 performanslarini gelis-
tirmeye tek basina yeterli olmamaktadir. Fenmen’in (1991, s. 30) de belirttigi
gibi ¢alg1 6grenme siirecinde galg1 ¢alismanin amaci kisa siirede biiyiik so-
nuglar elde etmek olmalidir. Ogrenci bu amaca ulasabilmek i¢in ¢algi caligma
stirelerinde 6grenmelerini denetim altinda tutmali, dikkatini ¢aligmalarina
yogunlastirarak kendisinin 6gretmeni olmalidir. Bu bakimdan 6grencinin
egitim aldig1 siire¢ boyunca hedeflerine en kisa siirede ve en etkili sekilde
ulasmasini saglayacak, 6grenmelerini tist diizeyde verimli hale getirecek stra-
teji, yontem ve teknikleri bilmeli, kullanabilmelidir.

Alanyazin incelendiginde iist diizey 6grenmeler i¢in gerekli olan bilisiis-
tii 6grenme stratejilerinin 6grencilerde belirlemeye yonelik yapilan ¢aligma-
larin sinirli oldugu gériilmektedir (Giiven, 2004). Mevcut arastirmalarin ise
miizik alaninda olmamasi alanyazindaki eksikligi ortaya koymustur. Tiim
bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda bireysel ¢alg: egitimi alan 6grenci-
lerin bilististii 6grenme stratejilerini ne diizeyde kullandiklarini belirlemek
arastirilmasi gereken bir durum olmustur.

1.1.1. Problem Ciimlesi

“Bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejilerini
kullanma durumlari nasildir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Bireysel calgi egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
ne diizeydedir?

2. Bireysel calg: egitimi alan 6grencilerin bilislistii 6grenme stratejileri
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
yasa gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Bireysel calg: egitimi alan 6grencilerin bilislistii 6grenme stratejileri
sinif diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?
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5. Bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
calgi calma yillarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
giinliik ¢alg: ¢alisma siirelerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

7. Bireysel calg: egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
bireysel ¢algilarinin tiiriine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.2. Onem

Bireyler nasil 6grendiklerini, 6grenmelerinin dogasini anladiklarinda
6grenmeye doniik problemlerini daha kolay ¢6ziimleyebilir ve 6grenme siire-
cini etkili hale getirebilmektedir (Prescott, 2001, 5.332). Bu baglamda 6gren-
me faaliyetlerinde bilisiistii 6grenme stratejilerinin kullanilmasi, 6grenmeyi
6grenme olarak ifade edilen, bireyin nasil 6grenecegini bilerek 6grenmesi ve
tim bu siireci kontrol altina alabilmesi agisindan biiyitk 6nem tasidig: diisii-
niilmektedir.

Miizik egitimi 6zii geregi bilimsel arastirma ve ¢alismalara uygun bir
zemine sahiptir. Zihnin, dikkatin ve duygularin tst diizeyde aktif oldugu
miizik egitiminde birey, hem bilissel, hem duyussal, hem de devinissel 6zel-
liklerini kullanabilmektedir. Bu durum miizik egitiminin 6nemli bir boyutu
olan ¢alg1 egitiminde de aynidir. Bireyler calgi egitimi siirecinde kullandikla-
r1 yontem ve stratejilerle beyinlerini ¢ok yonli kullanabilmektedir (Kurtuldu,
2007,s.7). Bu bakimdan ¢algi egitimi, 6grenmeyi gelistirici kuram yontem ve
tekniklere yonelik arastirmalarla yakin iliski icerisinde olabilecegini ortaya
koymaktadir.

Bu arastirma konusunun bir diger onemi ise literatiirdeki eksikligin
giderilmesi noktasinda ortaya ¢ikmaktadir. lgili literatiir incelendiginde,
bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin bilislistii 6grenme stratejilerinin “bi-
ligtistii 6grenme stratejileri belirleme 6lcegi (BOSBO)” ile tespit edilmesine
yonelik bir ¢aligma olmamasi, arastirmamizin bu konuda bir ilk olma 6zel-
ligini tasimaktadir. Ayn1 zamanda arastirmadan elde edilen bulgularin ¢alg:
egitimi ve bilisiistli 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi ortaya koymasi
beklenmektedir.

1.3. Varsayimlar

Arastirmada kullanilan 6l¢me aracinin hedeflenen ozellikleri giivenilir
ve gegerli bir sekilde ol¢tiigii; arastirmanin drneklemini olusturan 6gren-
cilerin, 6l¢me araglarindaki maddelere nesnel ve giivenilir yanitlar verdigi,
arastirmaya katilan bireysel calgi egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme
stratejilerini belirleme o6lgegindeki sorular: kullandiklar: stratejileri yansita-
cak sekilde cevapladiklar: varsayilmistur.
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1.4. Stnirliliklar

1) Bu aragtirma; 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar doneminde asagi-
da belirtilen iiniversitelerin Giizel Sanatlar Fakiilteleri ve Konservatuvarlarin
miizik bélimlerinde bireysel galg1 egitimi alan toplam 128 lisans 6grencisiyle
sinirlidir.

e Mersin Universitesi Devlet Konservatuvar: Miizik Boliimii

e Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Devlet Konservatuvari Mii-
zik Bolumu

* Hacettepe Universitesi Devlet Konservatuvari: Miizik Béliimii
*  Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi Miizik Béliimii
*  Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Blimii

e [skenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazici Devlet Konservatuva-
r1 Mizik Bolumi

* Dokuz Eyliil Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii
*  Akdeniz Universitesi Antalya Devlet Konservatuvari: Miizik Bolimii
* Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Bélimii

* Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuvar1 Miizik
Bolimii

2) Giindogan Cogenli ve Giiven (2014) tarafindan gelistirilen “Bilisiistii

v e

Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi’nin dl¢tigii dzellikler ile sinirhidir.
4. YONTEM
4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, gesitli tiniversitelerin konservatuvarlari ve giizel sanatlar
fakiiltelerinde bireysel ¢alg: egitimi alan Lisans 1-2-3-4. sinif 6grencilerinin
kullandiklar: bilististii 6grenme stratejileri cesitli degiskenlere gore incelen-
mistir. Bu degiskenler; “cinsiyet, yas, sinif diizeyi, giinliik ¢algi caligma siiresi,
calg1 egitimi alma yil1 ve galg tiirii” olarak belirlenmistir. Aragtirma betim-
sel arastirma tiiriinde iligkisel tarama modeli izlenerek gerceklestirilmistir.
Betimsel yontem, mevcut bir durumu, olay: nitel (birey ya da grubun 6zel-
liklerini ortaya koyarak) ya da nicel (sayilar: kullanarak) olarak betimleyen
bir arastirma tiirtidiir. Su anda ya da ge¢miste mevcut olan bir durum ya da
olay1, var olan haliyle agiklayan, tanimlayan bir arastirmadir. “Betimsel yon-
temin nihai amaci, evrenin ya da ondan alinan yansiz bir 6rneklemin dogru
tanimina ulagmaktir” (Balci, 1989, s. 412). “Iliskisel tarama modeli ise, iki ya
da daha ¢ok degisken arasinda iliski olup olmadigini veya iliskinin derecesini
belirlemeyi amaglayan bir arastirma modeli tiiriidiir” (Karasar, 2011).
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4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki tiim devlet ve 6zel {iniversitelerin
giizel sanatlar fakiilteleri ve konservatuvarlarinin miizik boliimlerinde egi-
tim goren lisans 6grencileri olusturmaktadir. Smith (1975) ¢alisma evrenini;
“arastirmacinin segilmis bir 6rnek kiime tizerinden yapilan gozlemlerden ya-
rarlanarak, hakkinda goriis bildirebilecegi evren” olarak agiklamaktadir (akt.
Karasar, 2011, s.110).

Orneklem, herhangi bir evrenden belirli bir yolla amaca uygun segilmis daha
kii¢iik sayidaki nesne ya da bireylerin olusturdugu gruptur (Kaptan, 1998, s.118).
Aragtirmanin 6rneklemi belirlenirken aragtirmaciya biiyiik kolaylik saglamasi
bakimindan “uygun érnekleme yontemi (Convenience Sampling)” kullanilmis-
tir. Uygun ornekleme yontemi, isgiicii ve para kaybinin 6niine ge¢meyi dnce-
likli amag edinen bir yontem olarak tanimlanmustir (Biiytikoztiirk vd., 2008). Bu
yontem ile aragtirmanin yapildig1 zamanda diinya genelinde yasanan Covid-19
salgin 6nlemleri kapsaminda yiiz yiize egitime ara verilmesi, arastirmanin or-
neklem gurubuna ulagmay1 zorlastirmistir. Google formlar baglantisi elektronik
ortamda (google forms link) asagida belirtilen 10 tiniversiteye gonderilmis ve bi-
reysel ¢algi egitimi alan lisans 6grencileriyle paylasmalari istenmistir. 128 6grenci
bu baglantidaki 6lgek sorularini yanitlayarak ¢alismaya dahil olmustur. Veri top-
lama araglarindan “Kisisel Bilgi Formunda” cinsiyet, yas ve ¢alg: tiiriinii belirt-
meyen Ogrenciler degerlendirme dis1 tutularak; cinsiyet degiskenine gére 127, yas
degiskenine gore 126 ve ¢algi tiirii degiskenine gore 120 6grenciden elde edilen
veriler analiz edilerek degerlendirilmistir. Buna gére aragtirmanin érneklem gru-
bunu 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar déneminde asagidaki iiniversitelerin
miizik boliimlerinde egitim gormekte olan 128 lisans 6grencisi olusturmaktadir.

e Mersin Universitesi Devlet Konservatuvar: Miizik Boliimii

e Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Devlet Konservatuvari Mii-
zik Bolumu

* Hacettepe Universitesi Devlet Konservatuvar: Miizik Béliimii
*  Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi Miizik Bélimi
*  Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Boliimii

e [skenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazici Devlet Konservatuva-
r1 Mizik Bolumi

* Dokuz Eyliil Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii
* Akdeniz Universitesi Antalya Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii
*  Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii

* Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuvar1 Miizik
Bolimii
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine iliskin dagilimlar1 agagi-
daki tabloda gosterilmektedir. Tablo 4 incelendiginde; ¢alismaya 128 6gren-
cinin katildigi, bunlarin 39’unun (%30.5) erkek, 88’inin (%68.8) kadin, I'inin
(%0.8) ise cinsiyet belirtmemis oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin frekans dagilimlar:

Cinsiyet f %

Belirtmemis 1 0.8
Erkek 39 30.5
Kadin 88 68.8
Toplam 128 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeylerine ilisgkin dagilimlar:
tablo 5’de goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 28’inin (%21.9) 1.
siif 6grencisi, 27’sinin (%21.1) 2. sinif 6grencisi, 25’inin (%19.5) 3. sinif 6g-
rencisi ve 48’ inin (%37.5) ise 4. sinif 6grencisi oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin sinif diizeyine iligkin frekans dagilmlar:

Simuf f %
1. Stmf 28 21.9
2. Sinif 27 21.1
3. Simif 25 19.5
4. Stmf 48 37.5
Toplam 128 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslarina iliskin dagilimlari tablo 6’da
gosterilmektedir. Tablo 6 incelendiginde; 6grencilerin yaglarinin 15 ile 48
arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin %16.4’tiniin 22 yasin-
da, %14.8’inin 20 yasinda ve %10.9’unun ise 18 yasinda oldugu gortilmektedir.
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Tablo 6. Ogrencilerin yaslarina iliskin frekans dagilimlar:

Yas f %
Belirtmemis 2 1.6
15 1 0.8
16 3 2.3
17 7 55
18 14 10.9
19 11 8.6
20 19 14.8

15 11.7
21 21 16.4
22 14 10.9
23 8 6.3
24 1 0.8
24.5 3 2.3
25 1 0.8
27 1 0.8
29 2 1.6
P 4 3.1
4 1 0.8
48 128 100
Toplam

Tablo 7°de verilmis olan 6grencilerin gruplandirilmis yaslarina iligskin
frekans dagilimlarina baktigimizda ise; 55 (% 43.0) 6grencinin 15-20 yas ara-
liginda , 62 (%48.4) 6grencinin 21- 25 yas araliginda, 9 (%7.0) 6grencinin 25
yas ve iistii oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin gruplandirilmis yaslarina iliskin frekans dagilima

Yas f %

Belirtilmemis 2 1.6
15-20 55 43.0
21-25 62 48.4
25 ve Ustii 9 7.0
Toplam 128 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢algi egitimi alma yillarina iligkin da-
gilimlar1 tablo 8 de goriilmektedir. Caligmaya katilan 6grencilerin %14.8’inin
2-4 y1l arasinda, %18.8’inin 4-6 y1l arasinda ve %66.4’ tintin ise 7 y1l ve izerin-
de calgi egitimi aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin ¢algi egitimi alma yillarina iliskin frekans dagilimlar:

Yil f %
2-4 y1l 19 14.8
4-6 y1l 24 18.8
7 ve uzeri 85 66.4

Toplam 128 100
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin giinliik ortalama calgi ¢alisma saatle-
rine iligkin dagilimlar1 tablo 9’da goriilmektedir. Caligmaya katilan 6grenci-
lerin %25’inin giinde ortalama 1 saat, %46.I’inin giinde ortalama 2 - 3 saat,
%29.9’'unun 4 - 6 saat galgi caldiklar: goriilmektedir.

Tablo 9. Giinliik ortalama ¢algi ¢calisma saatlerine iliskin frekans dagilimlar:

Ortalama Saat f %
1 saat 32 25.0
2-3 saat 59 46.1
4-6 saat 37 29.9
Toplam 128 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢aldiklar1 ¢alg: tiiriine iliskin dagi-
limlar1 tablo 10’da yer almaktadir. Tablo 10 incelendiginde; &grencilerin
%30.5’inin yayli galgi, %28.I'inin tflemeli ¢algi, %20.3’iiniin tuslu galgi,
%11.7’sinin telli galg1 ve %3.1’inin ise vurmali galg1 galdiklar1 goriilmektedir.

Tablo 10. Calinan ¢alg: tiiriine iliskin frekans dagilimlar:

Calg: Tird f %
Belirtmemis 8 6.3
Uflemeli Calg: 36 28.1
Yayli Calg: 39 30.5
Telli Calg1 15 11.7
Tuslu Calg: 26 20.3
Vurmali Calgt 4 3.1
Toplam 128 100

4.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amacina ulagsmas: icin gerekli olan veriler “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Biligiistii Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi” olmak tizere iki
boliimden olusan veri toplama araglar1 (Ek 1-2) ile elde edilmistir. Diinya ge-
nelinde yasanan Covid-19 salgin siirecinde uygulanan kisitlamalardan 6tiirii
egitime ara verilmesi ile birlikte tez kapsaminda toplanan veriler online (go-
ogle forms link) olarak elde edilmistir.

4.3.1.Veri Toplama Araci

Arastirmanin amacina ulagsmasinda gerekli olan veriler “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Bilisiistii Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi” ile elde edilmis-
tir. Toplamda iki boliimden olusan veri toplama araglar1 ve 6zellikleri asagida
yer almaktadir.
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4.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, ¢alg tiiri, ¢al-
g1 egitim siireleri, giinde ka¢ saat ¢alg calistiklar: gibi kisisel bilgilerini belirle-
meye yonelik alt1 sorudan olusan “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda yer alan degiskenlerin belirlenmesinde
yasin, cinsiyetin, ¢algi ¢aligma siiresinin ve 6grencilerin ¢algi egitim siireleri-
nin kullanilan bilisiistii 6grenme stratejilerine etkisi olabilecegi; ayn1 zamanda
ogrencilerin ¢aldiklar: ¢alg: tiiriiniin de 6grenme siirecinde farkl: diisiinmeye
neden olabilecegi ve strateji kullaniminda farklilik yaratabilecegi diistintilmiis-
tiir. Buna bagli olarak s6z konusu degiskenler kisisel bilgi formuna eklenmistir.

4.3.1.2. Bilisiistii Ogrenme Stratejileri Belirleme Ol¢egi

“Biligiistit Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi”, Giindogan Cogenli &
Giiven (2014) tarafindan bilisiistii 6grenme stratejilerini belirlemek icin ge-
listirilen, 4 alt boyutu olan toplam 28 maddeden olusan bir dl¢ektir. Buna
gore planlama alt boyutu ile ilgi 9, izleme alt boyutu ile ilgili 8, degerlendir-
me alt boyutu ile ilgili 4 ve duyussal alt boyutu ile ilgili 7 madde bulunmak-
tadir. Maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” bigiminde 5’1i likert tipine gore
derecelendirilmistir. Olgegin dogrulayici faktor analizi sonuglari, x2=484.92;
df=344; x2/df=1.40; RMSEA=0.040;RMR=0.047; SRMR=0.052; NFI=0.90;
NNFI=0.96; CFI=0.97; GFI=0.88; AGFI=0.86; Cronbach Alpha giivenirligi
ise, 87 olarak belirlenmistir (Giindogan Cogenli & Giiven, 2014).

4.3.2. Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi

Veri toplama araglarinin uygulanabilmesi i¢in belirlenen 15 tiniversiteye
gerekli izin yazilar1 Mersin Universitesi Rektorliigii tarafindan gonderilmis-
tir. Ancak Covid-19 salgini sebebiyle, egitim-6gretime ara verilmesinden do-
lay1, yazi gonderilen 15 tiniversitenin 5’inden cevap alinamamuistir. Bu sebeple
arastirma verileri asagida belirtilen 10 {iniversitenin 2020-2021 bahar done-
minde bireysel ¢alg: egitimi alan 128 lisans 6grencisine elektronik ortamda
(google forms link) uygulanmuigtir.

e Mersin Universitesi Devlet Konservatuvar: Miizik Boliimii

e Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Devlet Konservatuvari Mii-
zik Boluimu

* Hacettepe Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii
*  Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi Miizik Bélimi
*  Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Blimii

e [skenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazic1 Devlet Konservatuva-
r1 Mizik Bolumiu
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* Dokuz Eyliil Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii
*  Akdeniz Universitesi Antalya Devlet Konservatuvar: Miizik Boliimii
* Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii

* Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuvar1 Miizik
Bolimii

4.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel béliimiinden elde edilen veriler SPSS 21,0 (Statistical
Package for Social Sciences) programi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler
analiz edilirken betimsel istatistikler (yiizde, ortalama, standart sapma) kul-
lanilmigtir. Anlamlilik testlerinden hangisi-hangilerinin kullanilacagina ka-
rar vermek i¢in yapilan Kolmogrov-Smirnov testi sonucunda olgekten (BOS-
BO) elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu se-
beple dlcekten (BOSBO) elde edilen verilerin analizinde parametrik olmayan
testler (Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H) kullanilmistir. Bireysel calg:
egitimi alan 6grencilerin bilislistii 6grenme stratejileri diizeyini belirlemek
icin her bir alt boyut bazinda betimsel istatistikler hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlarindan alinan puanlarin cinsiyet agisindan farklilasma gosterip gos-
termedigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U-Testi kullanilmigtir.
Ayrica, 6lgegin alt boyutlarindan alinan puanlarin sinif diizeyi, yas, giinliik
calg1 calisma siiresi, ¢alg1 caldiklar1 yil ve ¢alg tiirli agisindan farklilagma
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal Wallis H-Testin-
den yararlanilmistir (Kalayc, 2006, s.74; Bliytikoztiirk, 2003).

5. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boélimiinde bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin
bilisiistii 6grenme stratejilerini kullanma durumlari, uygulanan 6lgme ara-
cindan elde edilen verilerin yontem boliimiinde belirtilen teknikler ile ana-
liz edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, alt problemdeki sira izlenerek
agiklanmistir. Daha sonra elde edilen bulgulara iliskin yorumlar yapilmis-
tir. Bireysel calg egitimi alan 6grencilerin kullandiklar: bilisiistii 6grenme
stratejilerinin cesitli degiskenler acisindan degisip degismedigini belirleme-
ye yonelik yapilan bu ¢alismada cevap aranan ilk soru bireysel ¢alg: egitimi
alan 6grencilerin bilististii 6grenme stratejilerini kullanma durumlarinin ne
diizeyde oldugudur. Tablo 12’de 6lgegin alt boyutlarindan alinan puanlarin
ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir.

5.1. Bireysel Calg1 Egitimi Alan Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme Stra-
tejileri Ne Diizeydedir? Alt Problemine liskin Bulgular

Bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin bilislistii 6grenme stratejileri alt
boyutlarina iliskin elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 12. Ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri alt boyutlarina iliskin betimsel

istatistikler
Strateji N Ranj Minimum Maksimum Ortalama Standart Varyans
Sapma
Planlama 128 27.00 18.00 45.00 36.4688 4.48082 20.078
fzleme 128 17.00 23.00 40.00 33.1563 3.57691 12.794
Degerlendirme 128 10.00 10.00 20.00 16.3516 2.18293 4.765
Duyussal 128 16.00 19.00 35.00 27.8828 3.35937 11.285

Bireysel calg1 egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejilerinin
alt boyutlarina iliskin diizeyleri tablo 12’de verilmistir. Tablo 12 incelendigin-
de; 6grencilerin planlama alt boyutlarina iliskin puan ortalamalarinin 36.47
ve puanlarin standart sapmasinin 4.48 oldugu, bu alt boyuttan minimum 18
maksimum 45 puan alindig1 goriilmektedir. izleme alt boyutuna iliskin puan
ortalamasinin 33.16 ve standart sapmasinin 3.58 oldugu, degerlendirme alt
boyutuna iliskin puan ortalamasinin 16.35 ve standart sapmasinin 2.19 ol-
dugu goriilmektedir. Son alt boyut olan duyussal alt stratejisine iligkin puan
ortalamasinin 27.88 ve standart sapmasinin 3.36 oldugu goriilmektedir. Elde
edilen puan dagilimlarina iligkin her bir alt boyuta ait histogram grafikleri
(Grafik 1-2-3-4) asagida gosterilmektedir.

Grafik 1. Planlama alt boyutuna ait histogram grafigi
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Grafik 2. [zleme alt boyutuna ait histogram grafigi
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Grafik 4. Duyussal alt boyutuna ait histogram grafigi
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Yukaridaki tablo ve grafikler dogrultusunda bireysel ¢alg: egitimi alan
ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejilerinden en ¢ok planlama alt boyutunu
kullandiklar1 (36.47) ve en az degerlendirme alt boyutunu (16.35) kullandik-
lar1 s6ylenebilir. Yine 6grencilerin en ¢ok kullandig: bir diger alt boyutun
ise, 33.16 puan ortalamasi ile izleme alt boyutu oldugu goriilmektedir. Bu ba-
kimdan bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin sirasiyla planlama, izleme ve
duyussal stratejileri daha fazla kullanirken, degerlendirme stratejilerini ise
daha az kullandiklarini sdyleyebiliriz. Buna ek olarak; bireysel ¢alg: egitimi
alan ogrencilerin 6grenme siireclerini planladiklarini, anlama diizeylerini
izlediklerini ve siireg icerisinde karsilagtiklar: duyusgsal engeller ile basa ¢ika-
bildikleri diistiniilebilir.

5.2. Bireysel Calgi Egitimi Alan Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme Stra-
tejileri Cinsiyete Gore Anlamli Farklilik Gostermekte Midir? Alt Proble-
mine fligskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilististii 6grenme stratejilerine ait pu-
anlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Mann Whitney
U-Testine iliskin sonuglara tablo 13’de yer verilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri puanlarimin cinsiyet degiskenine
gore Mann Whitney U-Testi sonuglar

Sira Sira

Strateji Cinsiyet f Ortalamasu Toplamu v P
Planlama Kadin 88 65.58 5771
1577 0.466
Erkek 39 60.44 2357
izleme Kadin 88 63.88 5621
1705 0.954
Erkek 39 64.28 2507
Degerlendirme Kadin 88 64.89 5710
1638 0.680
Erkek 39 62.00 2418
Duyussal Kadin 88 61.13 5379
1463 0.184
Erkek 39 70.49 2749

Tablo 13 incelendiginde, bilisiistii 6grenme stratejilerinin tiim alt boyut-
larinda cinsiyet agisindan anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir
(p>.05). Elde edilen bu bulguya gore bireysel ¢alg: egitimi alan kadin ve erkek
ogrencilerin bilististii 6grenme stratejilerinin alt boyutlar1 olan planlama, izleme,
degerlendirme ve duyussal stratejilerini benzer oranda kullandiklar: séylenebilir.

5.3. Bireysel Calgi Egitimi Alan Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme Stra-
tejileri Yasa Gore Anlamli Farklilik Gostermekte Midir? Alt Problemine
fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerinin bilististii 6grenme stratejilerine ait
puanlarinin yas degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirleyebilmek amaciyla Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir. Kruskal Wallis
H- Testine iligskin sonuglar tablo 14’de gosterilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri puanlarimin yas degiskenine gére
Kruskal Wallis H- Testi sonuglari

Strateji Yas f Sira Ortalamas1  Sd Ki-Kare P
15-20 55 62.95
Planlama 21-25 62 62.52 2 0.75  0.689
25 ve listll 9 73.56
15-20 55 60.07
Izleme 21-25 62 64.14 2 238 0305
25 ve Ustl 9 80.06
15-20 55 68.25
Degerlendirme 21-25 62 58.25 2 262  0.270
25 ve Ustl 9 70.61
15-20 55 60.78
Duyussal 21-25 62 63.65 2 197 0373

25 ve usti 9 79.11
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Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 incelendiginde, tiim alt boyutlarda yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gortilmemektedir (p>.05). Bilisiistii 6g-
renme stratejilerinin planlama alt boyutu incelendiginde, elde edilen puanla-
rin farkl yas diizeylerinde anlamli bir sekilde farklilagmadig1 goriilmektedir
(X? = 0.75, p>.05). Bir diger alt boyut olan izleme stratejisinden elde edilen
puanlarin da yas degiskeni agisindan farklilagmadigi goriilmektedir (X? =
2.38, p>.05). Ayni sekilde degerlendirme alt boyutundan elde edilen puan-
larin da yas degiskeni agisindan farklilasmadigi goriilmektedir (X? = 2.62,
p>.05). Son olarak duyussal alt stratejisinden elde edilen puanlarin da farkl
yas diizeylerinde anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi goriilmiistiir (X2
= 1.97, p>.05).

5.4. Bireysel Calg1 Egitimi Alan Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme Stra-
tejileri Sinif Diizeyine Gore Anlamli Farklilik Gostermekte Midir? Alt
Problemine iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerinin bilististii 6grenme stratejilerine ait
puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterip goster-
medigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal Wallis H-Testi yapilmigstir. Krus-
kal Wallis H-Testine iligskin sonuglar tablo 15’de yer almaktadir.

Tablo 15. Ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri puanlarimn sinif diizeyi
degiskenine gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Strateii Sinif Sira Ki-
) Diizeyi Ortalamasi Kare P
1 28 64.54
2 27 58.30
Planlama 3 25 67.04 3 1.04 0.791
4 48 66.65
1 28 59.38
: 2 27 60.59
Izleme 3 25 65.98 3 1.57 0.667
4 48 68.92
1 28 74.32
< . 2 27 66.67
Degerlendirme 3 25 63.96 3 3.69 0.296
4 48 57.83
1 28 65.38
2 27 62.37
Duyussal 3 25 61.36 3 0.48 0.924
4 48 66.82

Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 incelendiginde, bilisiistii 6grenme stra-
tejilerinin tiim alt boyutlarinda sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p>.05). Tablo 15% gore, tiim alt boyutlarda farkli sinif dii-
zeylerindeki sira ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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5.5. Bireysel Calgi Egitimi Alan Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme
Stratejileri Calg1 Egitimi Alma Siirelerine (Y1l) Gore Anlamli Farklilik
Gostermekte Midir? Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan dgrencilerinin bilisiistii 6grenme stratejilerine ait
puanlarinin ¢alg: egitimi alma siireleri degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal Wallis H - Testi
yapilmistir. Kruskal Wallis H - Testine iliskin sonuglar tablo 16’ da goriil-
mektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin biligiistii dgrenme stratejileri puanlarimin ¢algi egitimi alma
siiresi degiskenine gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglar

. alg1 Egitimi .
Strateji Alcl;n agSiir{i i (Yal) f SwraOrtalamas1 Sd Ki-Kare p
2-4 19 74.78
Planlama 4-6 24 64.35 2 1.79  0.409
7 ve Uzeri 85 62.24
_ 2-4 19 72.97
Izleme 4-6 24 64.10 2 1.20  0.548
7 ve uzeri 85 62.72
2-4 19 77.03
Degerlendirme 4-6 24 60.69 2 2,66  0.264
7 ve uzeri 85 62.78
2-4 19 71.11
Duyussal 4-6 24 68.17 2 1.23  0.538
7 ve Uzeri 85 61.99

Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 incelendiginde, tiim alt boyutlarda
calg1 egitimi alma siireleri (y1l) a¢isindan anlamli bir farklilik olmadig: go-
rilmektedir (p>.05). Tablo 16’ya gore, tiim alt boyutlarda farkli ¢alg: egitimi
alma yillarina ait sira ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gortilmektedir.

5.6. Bireysel Calg1 Egitimi Alan Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme Stra-
tejileri Giinliik Calgi Calisma Siirelerine (Saat) Gore Anlamli Farklilik
Gostermekte Midir? Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmaya katilan dgrencilerinin bilisiistii 6grenme stratejilerine ait
puanlarinin giinlikk ¢alg: ¢alisma siireleri (saat) degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaciyla Kruskal Wallis
H-Testi yapilmistir. Kruskal Wallis H-Testine iliskin sonuglar asagidaki tablo
17°de yer almaktadir.
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Tablo 17. Ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri puanlarimin giinliik ¢algi calisma
siiresi degiskenine gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Giinliik Calg1 Sira

Strateji Caligma Siiresi f Sd Ki-Kare p

(Saat) Ortalamasi

1 32 57.98

Planlama 2-3 59 65.47 2 1.49 0.475
4-6 37 68.59
1 32 62.25

fzleme 2-3 59 66.03 2 0.23 0.893
4-6 37 64.00
1 32 56.41

Degerlendirme 2-3 59 63.98 2 3.26 0.196
4-6 37 72.32
1 32 65.19

Duyussal 2-3 59 66.50 2 0.57 0.751
4-6 37 60.72

Tablo 17 incelendiginde; tiim alt boyutlarda 6grencilerin giinliik ¢algi ca-
lisma siireleri agisindan anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir (p>.05).
Tablo 17°ye gore, tiim alt boyutlarda farkli giinliik ¢alg: caligma siirelerine ait
sira ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

5.7. Bireysel Calgi Egitimi Alan Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme Stra-
tejileri Bireysel Calgilarina (Tiirii) Gore Anlamli Farklilik Gostermekte
Midir? Alt Problemine iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerinin bilislistii 6grenme stratejilerine ait
puanlarinin ¢alg: tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gosterme-
digini belirleyebilmek amaciyla Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir. Kruskal
Wallis H-Testine iligskin sonuglar asagidaki tablo 18’ de gosterilmektedir.

Tablo 18. Ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri puanlarimin bireysel ¢algt (tiirii)
degiskenine gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Sira

Strateji Calg: Tiirii f Ortalamas: Sd  Ki-Kare P
Uflemeli 36 63.60
Planlama Yayli 39 59.81 4 5.90 0.207
Telli 15 75.63
Tuslu 26 50.67

Vurmal1 4 46.50




Miizik Egitimi Alaninda Uluslararas1 Akademik Calismalar - 125

Uflemeli 36 67.76
fzleme Yayli 39 55.60 4 4.31 0.365
Telli 15 68.70
Tuslu 26 53.40
Vurmali 4 58.25
Uflemeli 36 69.18
Degerlendirme Yayli 39 59.41 4 12.23 0.016
Telli 15 75.50
Tuslu 26 44.98
Vurmali 4 37.93
Uflemeli 36 57.42
Duyussal Yayli 39 57.51 4 6.36 0.174
Telli 15 80.43
Tuslu 26 60.15
Vurmal 4 44.88

Tablo 18 incelendiginde, degerlendirme alt boyutu hari¢ diger alt bo-
yutlarda 6grencilerin ¢aldiklar: bireysel ¢algilar: (tiirii) agisindan anlaml
bir farklilik olmadig1 goériilmektedir. Degerlendirme alt boyutu incelen-
diginde ise, elde edilen puanlarin bireysel ¢algilar1 agisindan anlamli bir
sekilde farklilastig1 goriilmektedir (X?= 12.23, p<.05). Bu farkliligin hangi
calgi tiirlerinden kaynaklandig: incelendiginde ise, tiflemeli ve tuslu ¢algi-
lar arasinda iiflemeli ¢algilar lehine (U= 281, p<.05) ayrica telli ve tuslu ¢al-
gilar arasinda telli galgilar lehine (U= 96.50, p<.05) anlamli bir farklilasma
oldugu goriilmektedir.

6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
6.1. Sonug ve Tartisma

Miizik egitiminde dolayisiyla bunun en 6nemli boyutlarindan biri olan
calg1 egitiminde biligiistii 6grenme stratejileri, 6grenmenin niteligini arttir-
mak agisindan biiytik 6neme sahiptir. Profesyonel miizik egitimi almakta
olan ogrencilerin saatleri bulan giinliik ¢alg1 ¢alisma stireleri géz 6niinde
bulunduruldugunda, kullandiklar: tst diizey 6grenme teknikleri olarak ka-
bul edilen bilisiistii 6grenme stratejileri belirlenerek; yas, sinif, cinsiyet, calg1
calisma siiresi, ¢alg: tiirii ve 6grencilerin kag senedir ¢algi ¢aldiklarina gore
farklilik gosterip gostermediginin ortaya konulmasi gerekmektedir. Arastir-
ma sonuglarina gore:

* Bireysel calg1 egitimi alan 6grenciler en st diizeyde “planlama”, en alt
diizeyde “degerlendirme” stratejilerini kullanmaktadir. Arastirmanin bu sonu-
cuna gore, bireysel calg1 egitimi alan 6grencilerin siklikla 6grenme siirecinde
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izleyecekleri yolu, gerekli olacak arag-gereg, yontem, strateji ve zamani orgiit-
leyerek siireci planladiklarini; 6grenme etkinliklerini ve anlama durumlarini
analiz ederek siireci izlediklerini soylemek miimkiindiir. Buna ek olarak 6gren-
cilerin tiim bu siireci yonetirken 6grenmeye karsi motivasyonlarini saglayarak,
ogrenme sirasinda olusabilecek duygusal olumsuzluklarin, engellerin iistesin-
den gelebildikleri sonucuna varilmaktadir. Ancak 6grencilerin kullandiklar:
stratejilerden en diisiik puan ortalamasinin degerlendirme stratejilerine ait ol-
mas, bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin 6grenme siirecini genel olarak bir
biitiin seklinde degerlendirmedikleri sonucunu ortaya koymaktadir.

Alanyazindaki bazi ¢alismalar (Ay & Baloglu Ugurlu, 2016; Giiglii, 20205
Giindogan Cogenli, 2011) arastirmanin bu sonucunu destekler niteliktedir.
Giindogan Cogenlinin (2011) yapmis oldugu “sinif ogretmenlerinin sahip ol-
duklari ogrenme sitilleri ve kullandiklar: bilisiisii 6grenme stratejileri” isimli
yiiksek lisans tezinde sinif 6gretmenleri en ¢ok “planlama”, en az “deger-
lendirme” stratejilerini kullanmaktadir. Arastirmanin bulgularini destekler
nitelikteki bir diger ¢aligma ise Ay & Baloglu Ugurlunun (2016) 6gretmen
adaylariyla yaptig1 calismadir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adayla-
rinin kullandiklar: bilististii 6grenme stratejilerine ait puan ortalamalarinda
sirasiyla en yiiksek “planlama” stratejileri ¢ikarken, en diisiik puan ortalamasi
ise “degerlendirme” stratejilerine ait oldugu belirlenmistir. Bir baska benzer
sonug ise Gliglit'niin (2020) “Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin 6grenme stille-
ri ve bilisiistii 6grenme stratejilerinin belirlenmesi” isimli tezinde ortaya kon-
mustur. Arastirmaya gore, 6gretmen adaylarinin en ¢ok kullandig: stratejiler
sirasiyla “izleme” ve “planlama” olurken en alt diizeyde kullandiklar: strateji-
ler ise “degerlendirme” stratejileri olmustur.

* Bireysel ¢alg1 egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. Buna gore, bireysel ¢alg: egitimi
alan kadin ve erkek 6grenciler bilisiistii 6grenme stratejilerinin planlama,
izleme, degerlendirme ve duyugsal stratejiler alt boyutlarini benzer oranda
kullanmaktadirlar. Calismanin bu sonucunu destekleyen ¢aligmalar; Giig-
li (2020), Giindogan Cogenli (2011), Giiven & Cevik Kili¢ (2021) ve Hagans
(2004) tarafindan yapilmistir. Bu dort aragtirmanin sonucunda da strateji
kullanim1 cinsiyete gore farklilik gostermemistir. Bireysel calg egitimi alan
ogrencilerin kiigiik yaslardan itibaren aldiklar: egitimin niteliginin ve ¢al-
gilarinda basarili olabilmek i¢in gereken ¢aligma siireglerinin benzer olmasi
cinsiyete gore strateji kullaniminin farklilasmamas: sonucunu agiklayabilir
ancak; konu ile ilgili literatiir incelendiginde strateji kullaniminin cinsiye-
te gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagan ¢aligmalar (Akin, 2013; Aydiner
Uygun & Kilinger, 2012; Aydiner Uygun & Kilinger, 2018; Deniz, 2015; Koca-
arslan, 2016; Nacaroglu, 2019) sayica daha fazladir.

Akin’in (2013) aragtirmasina gore, bilisiistii 6grenme stratejileri kullani-
minda kadin miizik 6gretmeni adaylari ile erkek 6gretmen adaylarinin ara-
sinda, kadin adaylarin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
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Deniz’in (2015) miizik 6gretmeni adaylarinin bilisotesi 6grenme strateji-
lerini kullanma diizeylerini arastirdig1 ¢caligmasinda ise, planlama alt strate-
jisinde kadin 6gretmen adaylarinin puanlar: erkek 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek ¢ikmustir.

Arastirmanin sonucuyla farklilik gosteren bir diger galigma ise Kocaars-
lanin (2016) profesyonel miizik egitimi alan 6grencilerle yaptig1 ¢alismadir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizey-
lerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilastig, kadin 6grencilerin 6gren-
me stratejilerini erkek 6grencilere gore daha ¢ok kullandig: goriilmiistiir.

Cinsiyet degiskenine gore strateji kullaniminda anlaml farklilik s6z ko-
nusu olan bir bagka caligma ise Aydiner Uygun & Kilinger’in (2018) yapmis
oldugu calismadir. “Mesleki miizik egitimi 6grencilerinin enstriimantal miizigi
caligirken ve 6grenirken kullandiklar: stratejilerin incelenmesi” isimli maka-
lesinde, dikkat stratejileri kullaniminda kadin 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik saptanmistir. Caligmanin bir diger sonucunda ise, erkek 6grencilerin
anlamlandirma stratejileri kullaniminin kadin 6grencilerden daha yiiksek
puan ortalamasina sahip oldugu gorilmiistiir.

Aydiner Uygun & Kilinger’in (2012) “Piyano repertuvarinin ogrenilme-
sinde 6grenme stratejilerini kullanilma diizeylerinin bazi degiskenlere gore in-
celenmesi” isimli bir baska ¢aligmasinda ise sonug; dikkat, yineleme ve anla-
may1 izleme alt stratejilerinde kadin 6grencilerin lehine olmustur.

Nacaroglunun (2019) galigmasinda ise, miizik 6gretmeni adaylarinin 6g-
renme stratejilerini kullanma diizeyleri kadin 6gretmen adaylarinin lehine
farklilik gostermistir.

* Bireysel ¢alg: egitimi alan 6grencilerin kullandiklar1 biligiistii 6g-
renme stratejilerinin tiim alt boyutlarinda yasa gore farklilik goriilmemistir.
Arastirmanin bu sonucu 6grencilerin lisans egitimine gelene kadar ¢ok kii-
ciik yastan itibaren ¢algi calma, ¢caligma disiplinine girdiklerini ve ¢esitli stra-
tejileri lisans egitimlerine gelene kadar zaten gelistirmis olabileceklerini dii-
stindiirmektedir. Alanyazinda ¢aligmanin bu sonucunu destekler nitelikte bir
galigma Hagans'in (2004); “Miizisyenlerin ogrenme stilleri, 6grenme stratejileri
ve yaraticilik algilar: isimli ¢alismasidir. Arastirmada miizisyenlerin strateji
kullaniminin yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi belirlen-
mistir. Benzer bir diger sonug Giiven & Cevik Kili¢'in (2021) ¢alismasinda or-
taya ¢ikmustir. Yapilan calismada miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar
biligiistii stratejiler yasa gore anlamli bir farklilik gostermemistir.

Arastirmanin bu sonucunun aksine yas degiskeninin strateji kullani-
minda anlamli bir farklilik gosterdigi ¢aligmalar (Aydiner Uygun & Kilinger,
2018; Kocaarslan, 2016; Giiven & Cevik Kilig, 2021) da bulunmaktadr.

* Bireysel galg: egitimi alan 6grencilerin kullandiklar1 biligiistii 6g-
renme stratejileri sinif degiskenine gore farklilik gostermemektedir. Arastir-
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manin bu sonucu 6grencilerin sinif seviyeleri farkl olsa da ge¢mis miizikal
yasantilarindan kazandiklar: deneyimler ile bilisiistii stratejiler gelistirmis
olabileceklerini diisiindiirmektedir.

Sinif degiskenine gore strateji kullaniminin anlamli bir farklilik olustur-
madigini ortaya koyan arastirmalar (Akin, 2013; Giiven & Cevik Kilig, 2021)
olmakla birlikte ¢esitli alt boyutlarda sinif seviyesinin farklilagtigini gosteren
arastirmalar da literatiirde yer almaktadir (Aydiner Uygun & Kilinger, 2013;
Deniz, 2015; Nacaroglu, 2019).

Akin'in (2013) miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenme stratejilerini kul-
lanma durumlarini inceledigi makalesinde, 6gretmen adaylarinin strateji
kullaniminda sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

Giiven & Cevik Kilig'n (2021) miizik 6gretmeni adaylarinin bilisotesi
ogrenme stratejilerini inceledigi ¢alismasinda da 6grencilerin bilisotesi 6g-
renme stratejileri diizeylerinin sinif degiskeni tizerinde anlamli bir etkiye sa-
hip olmadig1 goriillmiistiir.

Deniz’ in (2015) miizik 6gretmeni adaylarinin bilisotesi 6grenme stra-
tejilerini kullanma diizeylerini arastirdig: ¢alismasinda ise, 6gretmen aday-
larinin sinif degiskenine gore kullandiklar: stratejilerin farklilik gosterdigi
sonucuna varilmistir. Arastirmada 2. sinifta 6grenim goren 6gretmen aday-
larinin planlama stratejileri alt boyutunu 3. ve 4. siniflara oranla daha yogun
kullandiklar: sonucu ortaya konmustur.

Nacaroglu (2019) arastirmasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin sinif de-
giskenine gore strateji kullaniminin sadece duyussal stratejiler alt boyutunda
farklilastigini ortaya koymustur. Duyussal stratejiler alt boyutundaki bu an-
lamli farklilik 1. ve 2. siniflar arasinda, 2. siniflar aleyhine oldugu bulunmustur.

* Bireysel ¢algi egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
calg1 egitimi aldiklar1 yil sayisina gére anlaml farklilik gostermemektedir.
Mesleki miizik egitiminde kii¢iik yaslardan itibaren verilen ¢alg: egitimi-
nin 6grencilerin 6grenme ve ¢alisma becerilerini gelistirebilecegi diisiincesi
yaygindir. Egitim alinan yil sayis1 arttikga 6grencilerin ¢aligirken bilisiistii
stratejilerden daha ¢ok yararlandig: diisiintilse de, arastirmanin sonuglari bu
varsayimi desteklememektedir. Ancak yapilan bagka bir arastirmada (Aydi-
ner Uygun & Kilinger, 2018) farkli sonuca rastlanmustir.

Aydiner Uygun & Kilinger’in (2018) arastirmasinda, 9 yil ve tizeri ¢algt
deneyimi olan 6grencilerin yineleme ve anlamlandirma stratejileri alt boyu-
tunda deneyimleri 1-4 ve 1-2 y1l olan 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmuistir.

* Bireysel ¢algi egitimi alan 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri
ogrencilerin giinliik ¢alg: ¢aligma siireleri (saat) agisindan anlamli bir farkli-
lik gostermemektedir. Bilisiistli 6grenme stratejilerinin tiim alt boyutlarinda
farkl gtinliik ¢alg:1 ¢calma stirelerine ait sira ortalamalarinin birbirine yakin
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oldugu gorilmistiir.

Giiven & Cevik Kilig'in (2021) miizik 6gretmenligi egitimi alan 6grencile-
rin bilisotesi 0grenme stratejilerini arastirdigr calismasinda; bilisétesi strateji
kullaniminin orgiitleme, denetleme, degerlendirme alt boyutlari ile birlikte 61-
cegin genel toplaminda calg1 ¢aligma siiresine gore farklilasmadig1 goriilmiis-
tiir. Caligmada planlama alt boyutunda ise 1 saatten az ile 1-2 saat arasinda, 1-2
saat arasinda ¢alisanlar lehine anlamli bir farklilik bulunmugtur.

Alanyazinda arastirmanin bu sonucundan farkli sonuglara ulasilmis
bagka caligmalar da oldugu goriilmiistiir.

Deniz’in (2015) arastirmasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin biliséte-
si 0grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin piyano dersi i¢in ayirdiklar:
calisma siiresine (saat) gore farklilagma durumu incelenmistir. Arastirmanin
sonucuna gore giinliik piyano ¢alisma stiresi daha fazla olan miizik 6gret-
meni adaylarinin daha az piyano ¢alisanlara oranla planlama ve orgiitleme
stratejilerini daha ¢ok kullandiklar: ortaya konmustur. Bu arastirmanin so-
nuglariyla benzerlik gosteren bir bagka ¢aligma Aydiner Uygun & Kilinger’'in
(2018) yapmis oldugu arastirmadir. Arastirmanin sonucuna gore; ¢algisina
ayirdig giinliik siire bir saatten fazla olan 6grencilerin tiim stratejilere ait se-
viyelerinin, giinliik ¢alisma siireleri bir saatten az olan diger 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Calismanin bu sonucu arastirmacilarin
2012’ de yapmuis oldugu “Piyano repertuvarinin ogrenilmesinde 6grenme stra-
tejilerinin kullanilma diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi” isimli
bir baska ¢alismasiyla da benzerlik gostermektedir. Arastirmacilarin makale
sonucuna gore 6grencilerin piyano ¢aligmaya ayirdiklar: siire arttik¢a 6gren-
me stratejilerini kullanma diizeylerinin de artis gosterdigi tespit edilmistir.

Strateji kullaniminin ¢alg: ¢alisma siiresi degiskenine gore anlamli farkli-
lik gosterdigi sonucunu ortaya koyan bir baska galisma da Kocaarslan (2016) ta-
rafindan yapilmistir. Ogrencilerin giinliik calgi calma siirelerinin (saat), kapali
biligsel siiregleri kullanma/yiiritme diizeylerinde anlamli farklilagmaya neden
oldugu bulunmugtur. Buna gore giinde bir saatten az ¢alg: ¢alan 6grencilerin
6grenme stratejilerinden kapali biligsel siiregleri kullanma/yiiriitme diizeyleri
diger 6grencilerden daha disiik ¢ikmistir. Bu sonuca gore ¢algi calisma siiresi
daha az olan 6grencilerin bilissel siiregleri daha az yiriittigii sdylenebilir.

* Bireysel ¢alg: egitimi alan 6grencilerin biligiistii 6grenme stratejile-
ri bireysel calgilarina gore degerlendirme alt stratejisinde 6grencilerin ¢al-
diklar: galg tiirii agisindan anlamli bir farklilik gostermektedir (X? = 12,23,
p<.05). Bu farkliligin hangi calg: tiirlerinden kaynaklandigi incelendiginde
ise, tiflemeli ve tuslu ¢algilar arasinda iiflemeli algilar lehine (U= 281, p<.05)
ayrica telli ve tuslu calgilar arasinda telli ¢algilar lehine (U= 96,50, p<.05)
oldugu bulunmustur. Alanyazinda arastirmanin bu sonucuyla benzerlik gos-
teren bir ¢aligma Nacaroglu (2019) tarafindan yapilmistir. Aragtirmaya gore
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ogrenme stratejilerinin alt boyutu olan yineleme stratejilerini ikinci en ¢ok
kullanan ¢algi grubu iiflemeli galgilar olmustur. Calismanin bu sonucu mev-
cut aragtirmanin strateji alt boyutunda olmasi ve “tiflemeli ¢algilar” lehine
olmast ile benzerlik gostermektedir.

Uflemeli calgilar lehine olan bir diger benzer aragtirma sonucu ise Le-
on-Guerrero (2008) tarafindan ortaya konmustur. “Miizik pratigi sirasinda
miizik 6grencileri tarafindan kullanilan 0z diizenleme stratejileri” isimli aras-
tirmasinda iiflemeli galgi ¢alan miizisyenlerin yineleme alt stratejilerini sik-
likla kullandig: gortiilmustiir.

6.2. Oneriler

1. Bilististii 6grenme stratejilerinin kullanimu ile ilgili ¢alismalar son y1l-
larda sayica artsa da arastirmalarin siirekliliginin ve gesitliliginin saglanmasi
daha giivenilir sonuglara ulasmay:1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu bakim-
dan bilisiistii 6grenme stratejilerine yonelik arastirmalarin farkl 6lcekler ve
orneklemler tizerinde yiiriitiilmesi, bilististii 6grenme stratejilerinin kullanil-
ma diizeyleri kadar niteliginin de anlagilabilmesi agisindan daha derinleme-
sine veriler saglayacak farkli desenlerin kullanildig1 arastirmalarin yapilmasi,

2. Biligiistii 6grenme stratejileri kullaniminin miizik alaninda daha 6nce ¢a-
listlmamis olmasi nedeniyle bu alana katki saglayacak farkli caligmalar yapilmast,

3. Bilististii 6grenme stratejilerini belirlemeye yonelik dl¢eklerin miizik
egitimi alaninda da gelistirilmesi,

4. Bireysel ¢alg1 egitimi alan farkli yas gruplarindan daha fazla 6grenciye
ulasilarak, bu 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejilerini belirlemeye yone-
lik aragtirmalarin yapilmasi,

5. Profesyonel ¢alg egitimi ve bilisiistii 6grenme arasindaki iligki ile ilgi-
li daha nitelikli veriler elde edilebilmesi bakimindan farkl galg tiirlerinden
6grencilerin biligiistii 6grenme stratejilerini belirlemeye yonelik arastirmalarin
yapilmasi,

6. Bilististii 6grenme stratejileri kullaniminin 6grenmeyi kolaylagtirdig:
g6z oniinde bulunduruldugunda miizik egitiminde ve 6nemli bir boyutu olan
calg: egitimi stirecinde de strateji kullanimina yer verilerek, 6grencilerin bu
konuda bilgilendirilmesinin saglanmasi,

7. Ogretmenlerin, 6grencilere 6grenme faaliyetlerinde kullanabilecekleri
bilisiistii 6grenme stratejileri ile ilgili beceri ve farkindalik kazandirabilmele-
ri i¢in hizmetici egitimlerle bilgilendirilmesi,

8. Tirkiye’deki profesyonel miizik egitimi veren kurumlarda st diizey
(nitelikli) 6grenmelere ve egitimden alinacak verime katkis1 olmasi bakimin-
dan bilististii 6grenme stratejilerinin 6gretim programlarina dahil edilmesi
onerilmektedir.
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