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GIRIS

Ikilemelere Tiirkcede anlatimi kolaylastirmak icin basvurulur. Ikile-
meler; tekrar grubu, ikileme, yineleme, ikizleme, siralama ve kogsma takim
gibi terimlerle adlandirilir. Fakat genel kabul ikileme kavrami yoniinde-
dir. Bu calismada da genellikle bu kavram kullanilmistir. Korkmaz (1992:
82) ikilemeyi ‘Ayni, yakin ya da zit anlaml iki veya daha ¢ok kelimenin
bir tek kelime gibi anlam gdstermek {izere yan yana gelmesi.” seklinde ta-
nimlar. ikilemeler, dilin hem tarihi gegmisinde hem de giiniimiizde yazili
ve sozlii dilin her alaninda kullanilan bir olgudur. Ikilemeler kalip olarak
kullanilabildigi gibi climle i¢inde seslenme veya iinlem seklinde de kulla-
nilabilir. Climlenin baglamina gdre normalde ikileme olmayan kelimele-
rin ikileme 6zelligi kazandig1 goriilebilir. Tabiat taklidi olan sesler ve za-
manla kaliplasmis kelimeler, ikileme olabilir ve zamanla bu ikileme olan
kelimeler bir nesnenin ad1 olarak kalic1 isim veya kavram olarak kullani-
labilir. Civciv, ¢ekyat... gibi. Kaliplagsmis olan ikilemelerin bir kelimesini
sOyledigimizde veya duydugumuzda diger kelimesini hatirlariz. Climle-
nin i¢inde ikileme 6zelligi kazanan tekrarlarda ise ancak climle okununca
veya duyulunca ikileme 6zelligi hatirlanir.

‘Aksam gelemem.” ciimlesiyle ‘Aksam aksam gelemem.’” ciimlesi ayni
anlama gelmemektedir. Ciimlenin baglaminda yeni bir anlam kazanmistir.
‘Allak’ kelimesini duydugumuzda ‘bullak’ kelimesini hatirlariz. Ikisinin
de tek baslarina anlamlar1 yoktur. Olabilir de. Olsa bile birbirine baglidir.
Bu sekilde olan ikilemeler kaliplagmistir. Kaliplagsmais ikilemeleri anlamak
icin cimleye gerek yoktur. Fakat ‘siyah’ kelimesini ikileme olarak kullan-
mak i¢in climle kurmaliyiz ve i¢inde ‘beyaz’ kelimesini de kullanmaliy1z.
‘Allah’ kelimesini ciimlede kullanmiyorsak tek basina ikileme anlamini
hissetmeyiz. Ciimle i¢inde iki kere ‘Allah Allah’ diyorsak ya korkmusuz-
dur, ya kizmisizdir veya sagirmisizdir. ‘Filan’ veya ‘falan’ kelimesini bir
kelimenin arkasinda kullaniyorsak mutlaka ikileme yapmisiz demektir.
“Kitap falan” ‘kitap ve ona benzer seyler’ anlamindadir. “Falan kitap” ise
kitabin 6zelligini belirten bir sifat tamlamasidir. Ayni kelimenin ikinci-
sinin basina ‘m’ iinsiizii getirilerek kullanim1 varsa ‘kitap mitap, araba
maraba’ gibi kullanimda mutlaka ikileme var demektir.

Ikilemeler soze kesinlik, 1srar, benzerlik, dinleyeni veya okuyani et-
kileme vb. gibi 6zellikler katar. Climlenin her yerinde kullanilabilir; ba-
zen Ozne, bazen nesne, bazen zarf hatta bazen yiiklem olarak karsimiza
cikar. Sifat tamlamalarinda sifat kisminin ikileme oldugu da ¢ok kullani-
lan bir uygulamadir. Yap1 olarak da bazen aynen tekrar, bazen zit anlaml
kelimelerin tekrari; bazen iki ismin bazen iki fiilin tekrari; bazen ayn1 eki
alan kelimelerin, bazen farkl eklerle kullanilan kelimelerin bir araya geti-
rilmesiyle olusturulan bir yapida olabilir. Ikileme denilmesine ragmen iig
veya dort kelimenin birlestirilmesiyle de olusabilmektedir. Caligmalarda
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bu durumdaki tekrarlara ‘lgleme’ ve ‘dortleme’ seklinde adlandirmalar
yapildig1 goriiliir.

Mustafa KUTLU da Yasar KEMAL de Tiirk edebiyatinin son zaman-
larinda yetismis 6nemli yazarlarindandir. Her ikisi de ¢ok sayida eser ver-
mistir. Toplumdaki eksiklikleri ve aksakliklar1 nesnel bir sekilde eserle-
rine konu edinmislerdir. Her iki yazar da Cumhuriyetten sonra toplumda
gordiikleri olgular1 ele almistir. Mustafa Kutlu, sa§ muhafazakar; Yasar
Kemal ise sol devrimci kimligiyle taninan, birbirine fikir olarak zit deni-
lebilecek kisilerdir. Her ikisinin de toplumun c¢esitli kesimleri tarafindan
sevilen ve okunan yazarlar oldugu, eserlerinin ¢cok baski yapip satilmasin-
dan anlasilmaktadir. Tiirk¢eyi iyi kullanmalari, toplumsal konular1 isle-
meleri, eser yazma bakimindan velud olmalar1 ve cumhuriyetin bagindan
cok partili donemlere kadar toplumun aksayan taraflarini islemeleri gibi
yonlerden ortak 6zellikleri vardir.

1945 yilinda Erzincan’da dogan Mustafa Kutlu, ¢ok partili demokra-
sinin yasandigi zamanlarda toplumun iginde bulundugu olaylari oldugu
gibi ve sade dille aktaran bir yazardir. K&y hayati, sehir hayati, sanayiles-
menin topluma kazandirdiklar1 veya kaybettirdikleri gibi konular1 hikaye-
lerinde isleyen Kutlu'nun hikayeleri yayinlanma tarihine gore sunlardir:
Ortadaki Adam (1970), Géniil Isi (1974), Yokusa Akan Sular (1979), Yok-
sulluk I¢imizde (1981),Ya Tahammiil Ya Sefer (1983), Bu Béyledir (1987),
Sir (1990), Arkakapak Yazilart (1995), Hiizlin ve Tesadiif (1995), Uzun
Hikaye (2000), Beyhude Omriim (2001), Mavi Kus (2002), Tufandan Once
(2003), Riizgarli Pazar (2004), Chef (2005), Menekseli Mektup (2006),
Kapilar1 Agmak (2007), Huzursuz Bacak (2008), Tahir Sami Bey’in Ozel
Hayat1 (2009), Zafer yahut Hi¢ (2010), Hayat Giizeldir (2011), Anadolu Ya-
kas1 (2012), Siradis1 Bir Odiil Téreni (2013), Nur (2014), Trende Bir Ke-
man (2015), Hesap Giinii (2015), Iyiler Olmez (2016), Tarla Kusunun Sesi
(2017), Sevincini Bulmak (2018).

Beyhude Omriim adl1 hikdye, yazarm kdy hayatini, kdydeki insanla-
11, onlarin duygu, diisiince ve davraniglarini ele aldig1 bir hikayedir. Hika-
yede koydeki insanlarin yasami, onlarin istekleri ve i¢inde bulunduklar1
donem ve durum anlatilmaktadir. Hikayede kdy yasaminin ge¢im sikinti-
styla var olmas1 ve bununla yapilan miicadele ve bu miicadele sonucunda
koyden kente gociin yasanilmasindan s6z edilmektedir (Tunagiir ve Kar-
das, 2017). Eserde aile, evlilik, baba-ogul iligkileri, kdyden kente go¢ gibi
bircok konu da ele alinmistir. Eserde aslinda hem koyden kagis hem de
kdyde kalmanin direnisi anlatilmaktadir. Yazarin 2001 yilinda yazdigi bu
eser, 205 sayfalik uzun bir hikayedir.

Asil ad1 Kemal Sadik Gokeeli olan Yasar Kemal 1922 yilinda Osma-
niye’nin Goggeli (Hermite) kdyiinde diinyaya gelmistir. Dogay1, insanlari
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ve toplumu gozlemleme giicii, yasantisi, okuma meraki, ¢evresinde bu-
lunan aydinlarin kilavuzlugu, usta-girak gelenegi ve tabi ki yaradilistan
gelen yazarlik yetenegi edebi kisiligin olusmasinda etkili olmustur (Cift-
lik¢i, 1993: 20). Yazmaya ilk olarak siir ile baglayan yazar sonralari roman
ve hikayeye yonelmistir. Toplamda 23 roman yazmistir ve en ¢ok da ro-
manlariyla taninmistir. 28 Subat 2015’te organ yetmezliginden yagamini
yitirmigtir (Ciflikgi, 1993).

Yasar Kemal’in romanlar1: ince Memed 1 (1955) (Ince Memed se-
risinin birinci kitab1), Teneke (1955), Ortadirek (1960) (Dagin Ote Yiizii
ticlemesinin ilk kitabi), Yer Demir Gok Bakir (1963) (Dagin Ote Yiizii iig-
lemesinin ikinci kitabr), Olmez Otu (1968) (Dagin Ote Yiizii iiglemesinin
ticiincii kitab1), Ince Memed I1 (1969) (Ince Memed serisinin ikinci kitabi),
Demirciler Carsisi Cinayeti (1974) (Ak¢asazin Agalar1 serisinin ilk kitabi),
Yusufeuk Yusuf (1975) (Akcasazin Agalar1 serisinin ikinci kitabi), Yilani
Oldiirseler (1976) (1981°de sinemaya; 1983’te tiyatroya uyarlandi), Al Go-
ziim Seyreyle Salih (1976), Kuslar da Gitti (1978) (uzun hikaye), Deniz
Kiistii (1978), Yagmurcuk Kusu (1980) (Kimsecik serisinin birinci kita-
b1), Hiiyiikteki Nar Agac1 (1982) (31 Ocak 1951’de yazilmistir), ince Me-
med I1I (1984) (Iince Memed serisinin iiciincii kitabi), Kale Kapisi (1985)
(Kimsecik serisinin ikinci kitabi), ince Memed IV (1987) (Ince Memed
serisinin dordiincii kitab1), Kanin Sesi (1991) (Kimsecik serisinin {i¢iincii
ve son kitabi), Firat Suyu Kan Akiyor Baksana (1997) (Bir Ada Hikayesi
serisinin ilk kitab1), Karincanin Su Ictigi (2002) (Bir Ada Hikayesi seri-
sinin ikinci kitab1), Tanyeri Horozlar1 (2002) (Bir Ada Hikayesi serisinin
iiclincii kitabi), Ciplak Deniz Ciplak Ada (2012) (Bir Ada Hikéayesi serisi-
nin dordiincii ve son kitabi), Tek Kanatli Bir Kus (2013).

Teneke romani 1955 yilinda yayimlanmustir. {1k eserlerinden sayilan
bu roman, roman 6zelligi olacak kadar uzun degildir. Diger romanlarinin
bir¢ogu, birbirinin devami olan olaylar1 anlatan birkag kitaptan olugsmasi-
na ragmen ‘Teneke’ kii¢iik hacimli bir eserdir. Cukurova’nin bir ilgesine
atanan kaymakamin orada pamuk agalarinin haksizliklarina ve halkin
sagligini hice saymalarina karsi yaptig1 miicadelesini anlatmaktadir. Top-
lumsal bir konuyu ele almasi ve kdy hayatinin sikintilarini iglemesi yo-
niinden Mustafa Kutlu’nun ‘Beyhude Omriim’ eseriyle ortak yoniinii teskil
eder. ‘Teneke’ 90 sayfalik bir eserdir ve uzun bir hikaye 6zelligi gosteriyor
denilebilir.

Alanyazinda ikileme konusu ¢okca ele alinmistir. Sadece ikilemeleri
ele alan bazi ornekler: (Emre, 1945; Eren, 1949; Tuna, 1950; Hatiboglu,
1971; Akerson, 1982; Tuna, 1982-1983; Ustiinova, 2002; Ozkan, 2004;
Bayraktar, 2004; Ozgelik, 2006; Sen, 2006; Akyalcin, 2007; Yasti, 2007;
Karahan, 2008; Ozkan, 2011; Ciiriik, 2016; Eratalay, 2017; Agca, 2017;
Hirik, 2018; Coskun, 2020).
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Ikilemelerle ilgili tezler: Yoktez taramasinda ikileme konulu tezle-
rin, Tiirk Dili ve Edebiyati, Dilbilim ve Egitim Ogretim basliklar1 altin-
da yapildig1 ve 2’si doktora, 46’s1 yiiksek lisans tezi olmak iizere toplam
48 tezin varlig1 saptanmistir. Tekrar ve tekrar gruplar1 konusunda ise 2’si
doktora, 7’si yiiksek lisans olmak tlizere 9 tez tespit edilmistir. Dilbilimi
baslig1 altinda bazi tezlerin dillerin karsilagtirilmasi konusunu ele aldikla-
11 goriilmiistiir. Bu tezlerden bazilar1 sunlardir: (Hisrevoglu, 2000; Bay-
raktar, 2004; Zengin, 2013; Bozkurt, 2013; Korkutan, 2016; Aksoy, 2019;
Kavas, 2019; Sivri, 2020; Karaman, 2021).

Tarihi eserlerdeki ikilemeleri inceleyen 6rnekler: (Cagatay, 1978; Ol-
mez, 1997; Sev, 2004; Tunca, 2011; Tas, 2012; Zengin, 2013; Saglamgoncii,
2013; Ozer ve Demirtas, 2018; Aydin ve Karaman, 2019; Karaman, 2021).

Giliniimiizdeki eserlerdeki ikilemeleri inceleyen 6rneklerden bazilart:
(Ciuriik, 2009; Yenen, 2010; Korkutan, 2016; Erol ve Sarikaya, 2016; Cav-
dar, 2018; Kavas, 2019; Cesmeci Orek, 2019; Sert ve Giiven, 2021).

Agiz ve sivelerde ikilemelerle ilgili yapilan ¢aligmalardan 6rnekler-
den bazilart: (Gokgeoglu, 2004; Erdem, 2005; Ulutas, 2007; Alkaya, 2008;
Bozkurt, 2013; Karahan, 2013; Telli, 2017; Aksoy, 2019; Bulut, 2019; Sivri,
2020; Topal, 2020).

Mustafa Kutlu ve Yasar Kemal ile ilgili birgok akademik c¢aligma ya-
pilmistir. M. Kutlu ile ilgili 2°si doktora, 56’s1 yiiksek lisans olmak iizere
58 tez yazilmistir. Makale, kitap ve bildiri olarak da ¢ok sayida caligma
yapilmistir. Keza Yasar Kemal ile ilgili de 13 doktora, 51 yiiksek lisans
olmak iizere 64 tez iiretilmistir. Her iki yazarimiz i¢in de ¢ok sayida ma-
kale, kitap ve bildiri ¢alismalar1 yapilmistir. Beyhude Omriim eseri igin 2
ve Teneke eseri i¢in de 2 akademik tez hazirlanmastir.

Mustafa Kutlu ile ilgili caligmalardan bazilari sunlardir: (Tosun, 2004;
Coskun, 2005; Yildirim, 2007; Narli, 2014; Tunagiir ve Kardas, 2017; Gii-
dek ve Gogen, 2021; Alacam, 2021).

Yagar Kemal ile ilgili calismalardan bazilar1 sunlardir: (Andag, 2015;
Ozata Dirlikyapan, 2015; Yal¢inkaya, 2016; Giin, 2018; Ay, 2018; Yavuz,
2021).

Ikilemelerin tespiti ve tasnifi konusunda pek ¢ok zorluk bulunmak-
tadir. Adlandirmada bile birlik yoktur. Tekrar grubu, ikileme, yineleme,
ikizleme, siralama ve kosma takim gibi terimlerle adlandirilir. Bir¢ok ¢a-
ligmada ¢ok farkli tasnifler yapilmistir. Pek ¢ok arastirmaci ikilemeleri
farkli agilardan degerlendirmistir. Bu ¢aligmada ise ikilemeler alanyazin
15181nda yazar tarafindan asagidaki sekilde tasnif edilmistir:
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I- Kaliplasmis Kullanimlar
1.Hece tekrari olanlar
2.ikinci kelimenin basina getirilenler
3.Biri anlamli biri yakigtirma olanlar
4.Falan kelimesi getirilerek yapilanlar
II- Ciimle ve Konusma icinde Tekrarlananlar
A yap1 bakimindan
1.Basit kelimelerden olusanlar
2 Tiiremis kelimelerden olusanlar
3. Birlesik kelimelerden olusanlar
4. Ug kelimeden olusanlar
5. Dort kelimeden oluganlar
B anlam bakimindan
1. Aynen tekrar edilenler
2. Eg anlaml1 olanlar
3. Zit anlamli olanlar
4. Yakin anlamli olanlar
C kelime ¢esidi bakimindan
1. Cekimli fiil olanlar
2. Cekim eki almis isim olanlar
3. Ozel isim olanlar
4. Say1 olan tekrarlar
5. Edat olanlar
6. Yansima ve iinlem olanlar
C ek bakimindan
1. Fiilimsi olanlar
2. Ek fiil olanlar
3. Ek tekrar1 olanlar

D en fazla 6rnegi olan 5 kelime.
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YONTEM

[k olarak Beyhude Omriim hikayesinde ve Teneke romaninda bulu-
nan ikileme Ornekleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, ‘Bulgular’
kisminda ana basliklara ve alt basliklara ayrilarak iki eserdeki kullanim-
lar karsilagtirilmistir. Her bir alt bagligin yanina parantez i¢cinde yazilan
rakamlar o eserdeki o alt baglikta bulunan toplam 6rnek sayisini; yaninda
bir rakam farkli 6rnek sayisini ve art1 isaretiyle bir rakam ise o alt baglik
orneklerinin tekrar sayisini belirtmektedir. BO ile ifade edilen eser Bey-
hude Omriim; T ile ifade edilen eser ise Teneke romanini anlatmaktadir.
Ornek: BO: Hece tekrari (pekistirme) olanlar (19) 12+ 7; T: Hece tek-
rar1 (pekistirme) olanlar (13) 9+ 4. “Burada BO hikayesinde pekistirme
ornegi toplamda 19°dur. 12’si farkli 6rnek, 7°si ise tekrar orneklerdir. T
romaninda pekistirme 6rnegi toplamda 13’tiir. 9’u farkli 6rnek, 4’1 ise tek-
rar drneklerdir.” demektir. Ilgili eserde kelime bir defa gegiyorsa yaninda
herhangi bir rakam konulmamis, birden fazla ka¢ defa kullanilmissa o
say1 kadar rakam yaninda yazilmistir. Verilen 6rneklerin bazilarinin daha
iyi anlagilmasi i¢in ikilemeden 6nce veya sonraki kelimeler yazilmistir.
Ikileme olan kelimeler koyu punto ile yazilmigtir. Orneklerin metindeki
kullanimi nasilsa dyle yazilmaya calisilmistir.

4’1 kaliplagmis yap1 ve 18’1 climle icinde anlam kazanan yap1 olmak
iizere, toplam 22 ikileme ¢esidinin iki eserdeki drneklerinin her biri igin
birer tablo hazirlanmistir. Her bir tabloda toplam ikileme 6rnegi sayisi,
ornek ikilemeler ve bir 6rnek ciimleyle kitaptaki sayfa numarasi yazil-
mustir. Bazi ikilemelerin daha iyi anlasilmasi i¢in kendinden once veya
sonra bazi kelimeler de kaydedilmistir. Ikilemeler koyu punto ile yazilarak
dikkat ¢ekilmeye caligilmistir.

Tespit edilen ve dikkat ¢ceken sonuglar, sonug kisminda irdelenmistir.
Iki eserdeki benzer ve farkl1 yonler tespit edilmistir. Alan yazinda yapilan
diger ikileme calismalariyla benzerlik gosteren veya ayrilan yonleri sapta-
narak sonug elde edilmistir.

BULGULAR
I- kaliplasmis kullanimlar

Ikilemeler (Tekrar gruplari), kaliplasmis sekilde kullanilabilir veya
yazida ve konugsmada ciimle i¢inde kullanilabilir. Kaliplasmis oldugu-
nu kelimenin biri duyuldugunda 6teki kelime akla gelmesinden anlariz.
‘Mefter’ kelimesini duyunca hemen basinda ‘defter’ oldugunu anlariz.
‘Ivir’ kelimesini duydugumuzda ‘zivir’ kelimesini hatirlatir. ‘Falan’ veya
‘filan’ kelimeleri kendisinden 6nceki kelimeye benzer kelimelerin varligi-
n1 gosterir.
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Pekistirme veya hece tekrari, ayri iki kelime olmadigi igin bazi arag-
tirmacilar tarafindan tekrar grubu i¢ine alinmamistir. Fakat kaliplasmig
bir kullanim oldugu ve tekrar icerdigi de bir gercektir. Bu sebeple bu ca-
ligmada kaliplagmis kullanimlar i¢inde incelenmistir. Bdylece kaliplagsmig
kullanim olarak dort ana baslik kullanilmastir.

Tablo 1: Hece tekrari (pekistirme) olanlar

BO: Hece tekrari (pekistirme) olanlar (20) 12+ 8 T: Hece tekrari (pekistirme) olanlar (13) 9+ 4
apayr1 bir sisinme, cirilgiplakt
mosmor (2) Kipkizil
biisbiitiin (2) Dimdik
Sapsan ylizii Koskoca (2)
Carnicar (2) Ipislakti

ser sert duruyordu Sapsar1 (2)
Diimdiiz Ipissiz (2)
Ser-se-fil Sirilsiklam
diipediiz (4) Kapkara (2)
yapayalmz (3)

Tablo 1'de hece tekrari (pekistirme) 6rneginin, Beyhude Omriim ese-
rinde 20, Teneke eserinde ise 13 oldugu goriilmektedir.

BO: Siz burda bdyle yapayalmiz nasil yasiyorsunuz.(s.94) T: Yiizii
kapkara kesilmis. (s. 94)

Tablo 2: Ikinci kelimenin basina m tinsiizii getirilerek yapilanlar

BO: ikinci kelimenin basina m iinsiizii T: ikinci kelimenin basina m iinsiizii getirilerek
getirilerek yapilanlar (6)+0 lyapilanlar (0)

Ava-mava

et-met

garpar-marpar
hayal-meyal

define-mefine
radyoyu-madyoyu

Tablo 2’de ikinci kelimenin bagina m iinsiizii getirilerek yapilan ikile-
me ¢esidi 6rneginin Beyhude Omriim eserinde 6 oldugu, Teneke eserinde
ise bulunmadigi goriilmektedir.
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BO: Babasini hatirladi, hayal-meyal.(s.28)

Tablo 3: Biri anlamli biri yakistirma veya her ikisi de yakistirma olanlar

BO: Biri anlamli biri yakistirma veya her ikisi [T: Biri anlamli biri yakistirma veya her ikisi de

de yakistirma olanlar (13) 9+ 4 lyakistirma olanlar (13)10+3
Ivir zivir (2) lAllak bullak

Eski piiskii coluk cocuk, ihtiyar hasta
stiklim piikliim (2) Coluk ¢ocugum (4)

Yamr1 yumru coluk ¢ocuk, kadin erkek
sarti-surtu coluk ¢ocuk

Kem kiim ettim Columu ¢ocugumu

zart-zurt ederek
Tek tiik (2)

zirt-pirt (2)

Tablo 3’te Biri anlamli biri yakistirma veya her ikisi de yakistirma
olan ikileme ¢esidi 6rneginin Beyhude Omriim eserinde ve Teneke eserin-
de 13’er oldugu saptanmistir.

BO: Ne kadar wvir-zivir varsa meydana y1gilmisti.(s.69) T: Allak bul-
lak olacak ortalik. (s. 41)

Tablo 4: Falan kelimesi ile kullanilanlar

T: Falan kelimesi ile

BO: Falan kelimesi ile kullamlanlar (16)+0 kullanilanlar (0)

... lahana, turp falan
kaba-saba falan iste

... hiilya falan degil.
Pisman falandegilim ...

... katirla falan ¢ektirmek ...
...niifus yogunlugu falan

... giimiis falan diyorlar ...
... fotograf falancgeker ...

...secimle falan ugrasirken ...
... banyo falan olmayan ...

... ‘aldirma’ falan diyenle ...

mesrubat falan koymaya
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Tablo 4’te Falan kelimesi ile olusturulan ikileme g¢esidi O6rneginin
Beyhude Omriim eserinde 16 oldugu, Teneke eserinde ise bulunmadig:
goriilmektedir.

BO: Hig pisman falan degilim Cemil Aga...(s.84)
II- Ciimle ve Konusma i¢cinde Tekrarlananlar

Ikileme veya tekrar grubunun biiyiik bir kismin1 konusmada ve yaz-
mada ciimle i¢inde birlikte kullanilan kelimeler olusturur. Bunlarin da ana
baslik olarak yapi bakimindan, anlam bakimindan, kelime ¢esidi baki-
mindan ve ek bakimindan olmak {izere gruplar1 tespit edilmistir. Bu ana
basliklar altindaki alt basliklarla ilgili 6rnekler her iki eserden saptanip
karsilastirilmistir. Yap1 bakimindan basligi altinda 5, anlam bakimindan
baslig: altinda 4, kelime ¢esidi bakimindan baslig1 altinda 6 ve ek baki-
mindan baghg altinda 4 alt grup seklinde siniflandirma yapilmistir. Bir
kismi birlestirilmis tablo olarak 6rnek sayisi ¢ok olan alt gruplarda ise iki
eserdeki Ornekler ayr1 ayri tablo seklinde verilerek incelenmistir. Her bir
baslik i¢in birer 6rnek gosterilmistir. En sonunda ise ayni kelimenin farkli
sekilde kullanilmasi ve en fazla 6rnegi olan 5’er kelime her iki eserde de

tespit edilip gosterilerek karsilastirilmistir.

Tablo 5: BO: Basit yapili olanlar
BO: Basit yapili olanlar (478) 342+ 136

Bir ...bir (de)... (40)

dag tas (2)

agir agir (16)

davar mal (2)

ara sira (8)

davul-zurna (2)

saga-sola (6)

disimle tirnagimla (2)

Bir bir ...(5) elde avucta (2)
Hem ...hem ... (5) ele-giine (2)
Yok, yok (5) hali vakti (2)
kis kiyamet (4) wir-zivir (2)
mal-davar (4) ikide bir (2)
pes pese (4) koyun-kuzu (2)
act act (3) kurt-kus (2)
Bir iki ... (3) mal miilk (2)

¢oluk-¢ocuk (3)

melul-mahzun (2)

Allah Allah.. (3)

ne olur ne olmaz (2)

Hele ...hele... (3)

oglu-usagi (2)

nefes nefese (3) Oof, of... (2)

zaman zaman (3) tek tek (2)

ag1z agza (2) tek-tiik (2)

akil-sir ermek (2) bir 0 yana bir bu yana (2)
ilet edevat (2) vara yoga (2)

Atom bombasi, atom... (2) yan yana (2)
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Baba-ogul (2) yapar-eder (2)
bas basa (2) yaptim-cattim (2)
Bir daha bir daha (2) zirt-pirt (2)

Tablo 5°te basit yapili ikileme gesidi 6rneginin Beyhude Omriim ese-
rinde 342’si en az bir kullanim, 136’s1 ise birden fazla kullanim olmak
iizere toplamda 478 oldugu saptanmistir. Tabloya sadece birden fazla kul-
lanim olan kelimeler.

BO: Ses yok, s6z yok...(s.61)

Tablo 6: T: Basit yapili olanlar
T: Basit yapili olanlar (407) 321+ 86

¢ok cok (10) Dalga dalga (2)

ne .., ne (de)... (9) Deger,...Deger. deger... deger... (2)
kendi kendime (8) dondii durdu (2)

agir agir (7) Duyduk duymadik demeyin (2)

bir uctan bir uca (4) Ekerler efendim. Ekerler ama (2)
Coluk cocugum (4) Elini ayagim (2)

Pir1l pir1l (4) Eninde sonunda (2)

Tepeden tirnaga (4) etme eyleme (2)

Bak, bak (3) Etmeyin eylemeyin (2)

bas bas bagiriyordu (3) gece giindiiz (2)

oldu bitti (3) Giinden giine (2)

olursa olsun (3) Hemen hemen (2)

Usul usul (3) Hic, hic mi yok (2)

Uuuy! ... Uuuy (3) inadi inat (2)

altindan girdi iistiinden cikt1 (2) parca parca (2)

Bastan asagi (2) tel iistiine tel (2)

bir iki ... (2) tir tir (2)

Biitiin biitiin (2) Ya yayasasasa (2)

cikiyordu. Cikiyordu (2) Yeme kendini ... Yeme kendini... (2)

Tablo 6’da basit yapili ikileme ¢esidi 6rneginin Teneke eserinde 321°si
en az bir kullanim, 86’s1 birden fazla kullanim olmak iizere toplamda 407
oldugu saptanmistir. Tabloya sadece birden fazla kullanim olan kelimeler
alinmustir.

T: Mehmet Ali ac1 ac1 giilimsedi. (52)

Tablo 7: BO: Her iki kelime veya iki kelimeden biri yapim eki alanlar (tiiremis)
olanlar

BO: Her iki kelime veya iki kelimeden biri yapim eki alanlar (tiiremis) (95) 88+ 7

ac gozlii-sirnasik itildik-kakildik

adim adim kanlikanl

bahgeler, baglar Kigm kigin (2)

bir bosluk, bir her seyden vazge¢me hali  kivrila kivrila (2)
bogula bogula (2) Sicak sivasik bir giin
cali-diken kaplamig siril sir1l (2)

ekilmeye siiriilmeye uzun uzun (4)
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Tablo 7°de tiiremis yapili ikileme gesidi 6rneginin Beyhude Omriim
eserinde 88’1 en az bir kullanim, 7’si birden fazla kullanim olmak iizere
toplamda 95 oldugu tespit edilmistir. Tabloya sadece birden fazla kullani-
mi1 olan ve tek kullanimda olan bazi kelimeler alinmistir.

BO: Kasabaya dogru kivrila kivrila giden yola diismiis yiiriiyen gur-
betcileri gortiyordum.(s.35)

Tablo 8: T: Her iki kelime veya iki kelimeden biri yapim eki alanlar (tiiremis)
olanlar

T: Her iki kelime veya iki kelimeden biri yapim eki alanlar (tiiremis) (104) 86+ 18

alayci alayci bakti kocaman kocaman (3)
Biribirlerine (2) Seving¢ mi, keder mi, ac1 m1
Boliik boliik (2) sinirli sinirli

Burus burus Soluk solugaydi (2)

¢ikara gikara teker teker (3)

gotiririm. ... gotiririm uzun uzun (10)

kazma kiirek (2) Yirtik kilikl, yalinayak
Kesik sulama, daimi sulama (2) Yumusacik yumusacik

Tablo 8’de tiiremis yapil1 ikileme ¢esidi 6rneginin Teneke eserinde
86’s1 en az bir kullanim, 18’1 birden fazla kullanim olmak iizere toplamda
104 oldugu tespit edilmistir. Tabloya sadece birden fazla kullanimi olan ve
tek kullanimda olan bazi kelimeler alinmistir.

T: Mehmet Ali alayci alaycn bakti. (s. 36)

Tablo 9: BO: Birlesik kelime seklinde olanlar
BO: Birlesik kelime seklinde (20) 16+ 4

a¢ gozlii-sirnasik Boyle boyle (2)

altina besibirlige bogacakti birbiri pesi sira

Altms-altmis bes yaslarinda Circir boceklerinin

az-biraz Elalem (4)

Gecikirsek battik. Hepten mahvolduk Sahit olun kardaglar sahit olun
Biraz saf biraz enayi soyledir yok boyledir

Tablo 9da birlesik yapili ikileme cesidi 6rneginin Beyhude Omriim
eserinde 16’s1 en az bir kullanim, 4’ birden fazla kullanim olmak tizere
toplamda 20 oldugu tespit edilmistir.

BO: Sahit olun kardaslar sahit olun komsular, tapulu arazime girdi.
(s.42)
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Tablo 10: T: Birlesik kelime seklinde olanlar
T: Birlesik kelime seklinde (38) 28+ 10

Birbirine Miicadele edecegiz, ... miicadele edecegiz
Biribirlerine (2) Miisaade buyurun ... Miisaade buyurun
Bugiin, diyordu, «bugiin ... Nasil olur? Nasil, nasil olur

Dedikodu (5) Nasil, nasil, nasil olur (2)

Doludizgin (3) Peki peki

Istifa ediyorum. ... istifa ediyorum yalinayak, basikabak (2)

Istifa et, ... istifa et Yasa, Varol (2)

Tablo 10’da birlesik yapili ikileme ¢esidi 6rneginin Teneke eserinde
28’1 en az bir kullanim, 10’u birden fazla kullanim olmak iizere toplamda
38 oldugu tespit edilmistir.

T: Ati mahmuzladi. Doludizgin kdyden c¢ikti. (s.39)

Tablo 11: BO: Ikiden fazla kelimeden olusan tekrarlar (Ugleme)
BO: Ikiden fazla kelimeden olusan tekrarlar (U¢leme) (17)

Bir ayrilik bir yoksulluk bir 6liim tehditle, dayakla yakip yikma

cukur, yamag, kira¢ paraysa para, adamsa adam, vakitse vakit
et-sebze-mesrubat falan Saygi mi sevgi mi korku mu?

Gevenini otunu ayrigim soniik-porsiik, burusuk seyler

hastahiktan hastahga, 6liimden 6liime, ile nebir hatali kararina sahit oldum ne riisvetine
felaketten felakete hatirlanan ne kayirmasina

Magazay1 da evini de bahgesini de Ot yok agag yok sokecek bir sey yok

menkibeyle hurafeyle hatta ...gizli ilimlerle

Tablo 11°de iigleme cesidi 6rneginin Beyhude Omriim eserinde 17 ol-
dugu ve tekrar kullanim1 bulunmadig1 saptanmistir.

BO: Gevenini otunu ayrigim temizledim. (s. 8)

Tablo 12: T: Ikiden fazla kelimeden olusan tekrarlar (Ugleme)
T: Ikiden fazla kelimeden olusan tekrarlar (U¢leme) (45)44+1

Aaah!,, cekti. «Aaaaah Zeyno Ane! Aaaaah Seving mi, keder mi, act m1
Actyorum.... Actyorum. Actyorum efendim kirtarak, yilisarak, yaltaklanarak
Bir diisiin, bir diisiin ... Bir diislin Nasil olur? Nasil, nasil olur

Bir giin degil, iki giin degil, tam alt1 ay Nasil, nasil, nasil olur (2)

¢ikar, ¢ikar. Cikt1 ya okusa... birokusa! Aaah, bir okusa!
citlatsa ... Azicik bir ¢itlatsa ...Citlatmiyor olacak. Olacak ... Her sey olacak.
dinlemem. ...hi¢ dinlemem. ...dinlemem Onun ...evetonun ... Onun igin
dogri, dogri, dogri, soylir Siiphanallah! Siiphanallah! Stiphanallah!
duruyor, ...duruyor, ...duruyor... Uuuy...,uuuy! ...Uuuy!,,

Diisiindii, diistindii, distindii var. Var, var efendim

Elini ayagini, tabanlarimin altin1 6peyim Vay! vay! vay!

gormeli. Tanimali. ... hiikkiim vermeli verildi. Verildi, verildi ama
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Hemen, hemen, hemen getirsinler Yayayasasasa?2

kalmadi. Kalmadi kalmadi ama Zarar, zarar, zarar

Tablo 12°de iicleme ¢esidi 6rneginin Teneke eserinde 45 oldugu sap-
tanmistir.

T: Actyorum. Daha ¢igegi burnunda. Actyorum. Aciyorum efendim.
(s. 64)

Tablo 13: BO: Ikiden fazla kelimeden olusan tekrarlar (Dértleme)
BO: Ikiden fazla kelimeden olusan tekrarlar (Dértleme) (14)

dereye-tepeye, yaziya-yabana kari-kiz, gen¢-ihtiyar demez

birnalbant bir semerci bir demirci bir firin keven-diken-¢ali-cirp1
gencine-ihtiyarma-coluk-cocuguna da kime nerde ne zaman ne kadar giildiikleri
han-hamam, nam-nisan sahipleri Ne bir agag ne bir kaya ne ev ne insan
kadis1 kaymakami, Amiri memuru vardi yesilligin yosunun otun-¢alinin

Tablo 13’te dortleme gesidi 6rneginin Beyhude Omriim eserinde 14
oldugu saptanmastir.

BO: Artik kadis1 kaymakami, Amiri memuru vardi. (s. 68)

Tablo 14: T: Ikiden fazla kelimeden olugan tekrarlar (Dortleme)
T: Ikiden fazla kelimeden olusan tekrarlar (Déortleme) (9) 8+1

bazi ..., baz1 ..., baz1 .... Baz1da... Uuuy uy gavurlar, yezidler, dinsizler, kan emiciler uuuy!”

Dedim, dedim, dedim oglu dedim Vay ..., vay ..., vay ..., vay ...

Deger,...Deger. deger... deger... (2)  yasagdan ya soldan, ya 6nden ya arkadan

Tablo 14’te dortleme ¢esidi 6rneginin Teneke eserinde 9 oldugu sap-
tanmuistir.

T: Dedim, dedim, dedim oglu dedim. (s. 86)

Tablo 15: BO: Aynen tekrarlar
BO: Aynen tekrarlar (366) 226+140

act ac1 (3) iri iri taglar

agir agir (16) ka¢ kez aramis, kag kez rica etmisti
Akip akip gidigine kag ..., kag ... (2)

Allah Allah (3) kah ...kah ... (3)

Atom bombasi, atom... (2) Kanl kanli

Balli balli kesik kesik (2)

bas bas bagiriyor Kigmn kigm (2)

basa basa (2) Kiral olmussun kiral

Bazi bazi kivrila kivrila (2)

yast belli isi belli kim.. kim... kim... (3)

Beni bildin mi beni Kim ekiyor, kim bi¢iyor?
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Bin dereden bin su getiriyor

Koca koca (2)

Bir ...bir (de).... (40)

ip koptu iste. Koptu yazaten...

Bir bir ...(5) Kus kus iken kendisine...
Bir daha bir daha (2) kiiciik kii¢iik pargalar
bir o yakaya, bir bu yakaya kiitiir kiitiir (3)

bir o yana bir bu yana (2) Lafim bil, lafim

Biraz ...biraz ... (2)

Musa Musa da o kadar uzun boylu

Bizimle agladi bizimle giildi

ne ...ne ... (20)

bogula bogula (2) ne dedi Cemil Efendi; son ne dedi
Boyle boyle (2) Nokta nokta
biike biike Qoof, of., (2)

cik, cik... (2) pence pence
Cirerr boceklerinin, Piril piril (2)
Ciril cirl cirlar pitir pitir (2)
dolana dolana (2) Sonra sonra, (2)
Diise diise siiriiye siiriiye (3)
Gibhi abad, gahi berbad olur siril siril, (2)
geldi geldi tek tek (2)

gide gide azaliyor tuta tuta, (2)

koy gitti o da gitti uzun uzun (4)

giiriil giiriil akitildi

Vay ...vay (5)

hangi ..., hangi ... (2)

ya...yada...(3)

Hele ...hele... (3)

kendilerine yarayish biitiin kdye yarayish

hem ..., hem (de) ... (6)

Yar1 cin-yar1 seytan

i¢in icin giilimsedi

Yok ...yok ... (8)

agac i¢in hele meyve i¢in

Yok yok (5)

ilk kez konusuyoruz. ilk kez ...atisiyoruz

zaman zaman (3)

Tablo 15’te aynen tekrar ikileme 6rneginin Beyhude Omriim eserinde
226’s1 en az bir kullanim, 140’1 birden fazla kullanim olmak {izere toplam-
da 366 oldugu saptanmistir. Tabloya sadece birden fazla kullanimi olan ve
tek kullanimda olan bazi kelimeler alinmastir.

BO: Gahi abad, gahi berbad olur. (s. 68)

Tablo 16: T: Aynen tekrarlar
T: Aynen tekrarlar (356) 288+68

aci ac (2)

istifa et, ... istifa et

Arsiz arsiz

Kesik sulama, daimi sulama (2)

ayni...,ayni ..., ayni ...

kocaman kocaman (3)

Azahyor. Gittik¢e azaliyor

Konustu, konustu

Bak, bak (3)

Korkma ... Korkma

Bakin, bakin

korktu. Bir seylerden korktu

bas bas bagiriyordu (3)

kosa kosa (2)

Bilse ...Bilse ...Bilsee

Nasil, nasil, nasil olur (2)

bir anlatsam .... Bir anlatsam

ne .., ne (de)... (9)

Bir bir (2)

Nerde o giinler. Nerdee dyle erkek!
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Boliik boliik (2) N’oldu? N’oldu

Biitiin biitiin (2) Onun ...evet onun ... Onun igin
cabuk ¢abuk parca parca (2)

Caprazlama ¢aprazlama Piril piril (4)

¢ikiyordu. Cikiyordu (2)

satacaksiniz. ... satacaksiniz

cok ¢ok (10)

Sen sen ol

Dalga dalga (2)

Sigrata sicrata

Deger,...Deger. deger... deger... (2)

Sormada. ...sebebini sormadi

Donmug gibi, put gibi. teker teker (3)
Doniip doniip tel iistiine tel (2)
ederler. Ederler efendim tir tir (2)
Estagfurullah, estagfurullah, efendim Usul usul (3)

Gel dedi gel

Uuuy! ... Uuuy (3)

Gelmedi efendim, gelmedi

uzun uzun (10)

gore gore (2)

Vay ...vay (3)

Hemen hemen (2)

verse, verse degil

Hig haberi yoktu ...hi¢ haberi yoktu

Yeme kendini ... Yeme kendini... (2)

hiingiir hiingiir agla (2)

yesil yesil

irasul Efendi, irasul Efendi (2)

zorladi zorladi

Tablo 16’da aynen tekrar ikileme 6rneginin Teneke eserinde 288’1
en az bir kullanim, 68’1 birden fazla kullanim olmak iizere toplamda 356

oldugu saptanmistir.

T: Gelmedi efendim, gelmedi ama ben bilirim. (s.88)

Tablo 17: BO: Es anlamli tekrarlar
BO: Es anlamli ikilemeler (46) 38+ 8

alet edevat (2)

mal-davar (4)

Atadan dededen

melul-mahzun (2)

davar mal (2)

Silip-siipiiriip

itin kopegin agzinda

yapar-eder (2)

kagsayip gevseyerek yaptim-¢attim say
Kirimdan kitliktan yazida yabanda
mal miilk (2) yolda yolakta

Tablo 17°de es anlamli ikileme 6rneginin Beyhude Omriim eserinde
38’1 en az bir kullanim, 8’1 birden fazla kullanim olmak {izere toplamda 46

oldugu saptanmastir.

BO: Atadan dededen duydugumuz budur. (s. 11)

Tablo 18: T: Es anlamli tekrarlar
T:Es anlamli ikilemeler (33) 32+ 1

anlativersem. Bir ¢itlativersem

Olecegimi, ipe cekilecegimi bilsem

Bataklik, camur ... Camur da

ses seda

bitip tiikenmeyen

ses. Soluk
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boyuna durmadan

sevgiyle, muhabbetle

diirdii biiktii cebine koydu

ufacik tefecikti

Giiriilti patirdi

yalinayak, bagikabak (2)

halim selim adamcagiz

Yirtik kalikli, yalinayak

hiirmetle, muhabbetle

zarar ziyan

Tablo 18’de es anlamli ikileme 6rneginin Teneke eserinde 32’si en az
bir kullanim, 1’i tekrar kullanim olmak tizere toplamda 33 oldugu saptan-

mistir.

T: Adam kaymakama sevgiyle muhabbetle bakiyordu. (s. 94)

Tablo 19: BO: Zit anlamli veya biri olumlu biri olumsuz kelimelerle olusturulan

tekrarlar

BO: Zit anlamli veya biri olumlu biri olumsuz kelimelerle olusturulan (74) 66+ 8

Gahi abad, gahi berbad

kendi gitmis ad1 kalmg

bizimle agladi bizimle giildii

bir o yana, bir buyana gidip geliyordu

aldim-sattim

Biz gidiyoruz elektrik geliyor

¢coke-kalka Olur olmaz (2)

dipten doruga ne olur ne olmaz (2)
duyar duymaz (2) oniinii arkasim bir iyicene
diise kalka (2) hemseven hem déven

gece giindiiz (2) iistii ev, alt1 diikkan

Yol geldi niifus gitti vara yoga (2)
geng¢-ihtiyar (2) Yat-kalk

gider gelirdi (2) yeri-gogii

Tablo 19°da zit anlamli ikileme 6rneginin Beyhude Omriim eserinde
66’s1 en az bir kullanim, 8’1 birden fazla kullanim olmak {izere toplamda

74 oldugu saptanmuistir.

BO: Gahi 4bad, gahi berbad olur. (s. 68)

Tablo 20: T: Zit anlamli veya biri olumlu biri olumsuz kelimelerle olusturulan

tekrarlar

T: Zit anlamli veya biri olumlu biri olumsuz kelimelerle olusturulan (72) 58+ 14

altindan girdi iistiinden ¢ikt1 2

Gittiler geldiler

asag1 yukari

goriir gormez (2)

Bagstan asagi (2)

gotiiriir gotiirmez

duyulur duyulmaz bir sesle

kadin, erkek, ¢oluk cocuk (2)

Diise kalka (2) Kararlar verildi. Kararlar alind1
Elini ayagin1 (2) Kesik sulama, daimi sulama (2)
gece gilindiiz (2) 0 ev senin bu ev benim
Geng yash onde, ... arkada ... (2)

gidip geliyor (2)

sagma ..., solunada ...
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gidip gelmeler Tepeden tirnaga (4)
girer girmez (2) Yar1 ekilmis, yar1 ekilmemis

Tablo 20°de zit anlamli ikileme 6rneginin Teneke eserinde 58’1 en az
bir kullanim, 141 birden fazla kullanim olmak {izere toplamda 72 oldugu
saptanmuistir.

T: Diise kalka kosan adam, yola indi. (s.93)

Tablo 21: BO: Yakin anlamli kelimelerle olusturulan tekrarlar
BO: Yakin anlamli kelimelerle olusturulanlar (99) 79+ 20

akil-sir ermek (2) mal-davar (4)

alet edevat (2) Bir nizam intizam geldi

dal budak (2) saskin-caresiz

is-gii¢ (3) soniik-porsiik, burusuk seyler
kenar kose (4) ucu-bucagi

kis kiyamet (4) yabani ot-cali

konu-komsu (3) yaptim-¢attim say
koyun-kuzu (2) yerini yurdunu

kurt-kus (2) Yol-iz kapandi

mal miilk (2) yol-yolak (2)

Tablo 21°de yakin anlamli ikileme érneginin Beyhude Omriim ese-
rinde 79’u en az bir kullanim, 20’si birden fazla kullanim olmak tizere
toplamda 99 oldugu saptanmistir.

BO: Yol-iz kapandu. (s. 67)

Tablo 22: T: Yakin anlamli kelimelerle olusturulan tekrarlar
T: Yakin anlamli kelimelerle olusturulanlar (49) 45+ 4

Allah agkina, Habib askina soyleyin olan biteni (2)

Basim iistiinde, goziim iistiinde oldu bitti (3)

kazma kiirek (2) Vallaha...su. Billah su

kirik dokiik Vatandaslar da, koyliilerimiz de
kiritarak, yihsarak, yaltaklanarak Vay namussuzlar! Vay!,sahtekarlar vay!

Tablo 22’de yakin anlamli ikileme 6rneginin Teneke eserinde 45°i en
az bir kullanim, 4’1 birden fazla kullanim olmak {izere toplamda 49 oldu-
gu saptanmigtir.

T: Kirik dokiik evler canlarina tak etmisti. (s.13)
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Tablo 23: BO: Cekimli fiil olan tekrarlar
BO: Cekimli fiil olanlar (144) 137+ 7

Vurdukea agildim vurduk¢a costum

glctii gitti

bizimle agladi bizimle giildii

Giilsek mi aglasak mi1?

aldim-sattim

icini doksiin hele

Bak bak hele.. Bak hele suna

ister-istemez

bana misin demiyor. Demesin az dur sen

itildik-kakildik

Bekleyelim gorelim

kaldik m1 yokusun ortasinda kaldik m

onu bulurum. Bulurum da

Kaz ha kaz

Cahist1 cabaladi

kendi gitmis ad1 kalmg

carpar-marpar

kesildi-biildi,

Eh cinstir ¢eker, b.ktur kokar koruyup kollamis

olmaz derdi. Desin ne olur ne olmaz (2)

dondu catladi Ne yap-et,

Diin ne olduysa bugiin de o olur Olur olmaz (2)

gecip gitmis soviip sayma (3)

geldiler gittiler (2) Unutulacak ara sira hatirlanacakti
gider gelirdi (2) Sana verme diyen mi var. Ver elbette. ..
gidip gelmis yapar-eder (2)

Gittiler ve bir daha da donmediler

Zorlanma aga zorlanma

Tablo 23’te ¢ekimli fiillerden olusan ikileme &rneginin Beyhude Om-
riim eserinde 137’si en az bir kullanim, 7’si birden fazla kullanim olmak
tizere toplamda 144 oldugu saptanmistir.

BO: Gittiler ve bir daha da donmediler. (s. 65)

Tablo 24: T: Cekimli fiil olan tekrarlar
T: Cekimli fiil olanlar (181) 171+ 10

amani bilin mi ..., amam bilin mi ... (2)

gormiis miidiir ..., gormiis miidiir?

baksin. Baksin da

inip kalkiyordu

Ben catlayacak. Hersimden ¢atlayacak ben

kalmadi. Kalmadi kalmadi ama

Ben indiririm efendim. Ben, ben indiririm

kendisieker, kendisi bigerdi.

Ben size gosteririm. Ben ...size gosteririm

kim geldi, kim gitti

bilirim ...Bilirim.

Konustu, konustu

bilmez mi? Bilir

Korkma ... Korkma

Bilse ...Bilse ...Bilsee

korktu. Bir seylerden korktu

¢1K. ... ¢1k. Servetim batiyor. Cik

Nasil, nasil, nasil olur (2)

¢ikiyordu. Cikiyordu (2)

Ne gelmisdir ... Ne gelmisdir

¢ikmayinca ...c1kmaz

Ne istiyorsunuz ...Ne is-ti-yor-su-nuz

demissin...ckilecek demigsin.

okusa... birokusa! Aaah, bir okusa!

devam edip gidiyordu

olacak. Olacak ... Her sey olacak.

dinlemem. ...hi¢ dinlemem. ...dinlemem

olmaz da olmaz diyor

diyordu da baska bir sey demiyordu

olursa olsun (3)

dondii durdu (2)

olacak, ...olacak

doner dururlar

Sokmam da sokmam
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doniip duruyor

Sormada. ...sebebini sormadi

duruyor, ...duruyor, ...duruyor...

Soyle, soyle

Duyduk duymadik demeyin (2)

soyliyecegim. Mutlak.,,séyliyecegim

duymuslardi. Duymasalar bile

Soyliiyor babam sdyliiyor...

Ekerler efendim. Ekerler ama (2)

Ugurla, ugurla

etme eyleme (2)

utansinlar. Utansinlar da

Etmeyin eylemeyin (2)

Verdim, verdim

Gelmedi efendim, gelmedi

Yeme kendini ... Yeme kendini... (2)

Gelmedi mi? ...sinek gelmedi mi?

yiyip bitiriyor

gidip geliyor (2)

Yiiriiyiin, yiiriiyiin, yiiriiyiin

Tablo 24’te ¢ekimli fiillerden olusan ikileme 6rneginin Teneke ese-
rinde 171’1 en az bir kullanim, 10’u birden fazla kullanim olmak tizere

toplamda 181 oldugu saptanmistir.

T: Ekerler efendim. Ekerler ama... (s. 90)

Tablo 25: BO: Isim cekim ile kullanilanlar

Isim gekim ile kullamilanlar (264) 236+ 28

agacin-otun-kokiin-kurdun-kusun delisi

itin kopegin agzinda

agiz agza (2)

kadis1 kaymakami, &miri memuru vard:

agzini burnunu

kafa kafaya verip

bas basa (2)

Kirimdan kitliktan

bir o yana bir bu yana (2)

magazayi da evini de bahgesini de

biri olmadan éteki olmaz

nefes nefese (3)

cayira-tarlaya

oglu-usagi (2)

ceperi sok. Ceperi s6k yoksa sonu fena olur

Olani biteni

¢oluk gocugu, (5) otun-kokiin
¢oluk-¢ocuga (2) onil sira, pesi sira
dili-damag kuruyacak pes pese (4)
disimle tirnagimla (2) saga-sola (6)
elde avugta (2) sirt sirta

ele-giine (2)

Sozler verildi-sozler alindi

elim ayagim (2) suyu bulunca... Suyu bulunca
gizlide tenhada vara yoga (2)
Goniile bak goniile yan yana (2)

hali vakti (2)

yedigi-ictigi ayr1 gitmeyen

ikide bir (2)

Yiikte hafif pahada agir ne varsa

Insanlar da hayvanlar da

yiiziinii-goziinii (2)

Tablo 25’te ¢ekim eki almig isimlerden olusan ikileme drneginin Bey-
hude Omriim eserinde 236’s1 en az bir kullanim, 28’i birden fazla kulla-
nim olmak tlizere toplamda 264 oldugu saptanmistir.

BO: Yiikte hafif pahada agir ne varsa topluyor. (s. 53)
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Tablo 26: T: Isim cekim ile kullanilan tekrarlar
T: Isim cekim ile kullanilanlar (138) 108+ 30

Aaaah bunlar ...Aaaah bunlar

ikide birde

aciktan agiga

inadi inat (2)

Allah askina, Habib askina séyleyin

isin icinde is vard

Allahtan korkun, Allahtan korkun

Isler sikisty, isler sarpa sardi

altindan girdi iistiinden ¢ikt1 (2)

Kadinlar, ¢ocuklar (2)

amani bilin mi ..., amam bilin mi ... (2)

Karar iistiine karar veriyor

ardr ardina

kendi kendime (8)

Bastan asag (2)

neler, neler

bir uctan bir uca (4)

Nerde o giinler. Nerdee dyle erkek!

Biribirlerine (2)

olanlar bitenler

Coluk ¢ocugum (4)

Ogle yemeginde, aksam yemeginde de

¢oluk ¢ocuk, bebeler ...

onde, ... arkada ... (2)

Elini ayagim (2) Tas1 topragi
Elini ayagini, tabanlarmin altin1 6peyim tel iistiine tel (2)
elinizi ayagimizi 6peyim, elinizi ayaginizi... Tepeden tirnaga (4)

Eninde sonunda (2)

utanmazlar, utanmazlar

Huyunu husunu soruyorlar

Yeme kendini ... Yeme kendini... (2)

ikide bir

yiiziine goziine

Tablo 26°da ¢ekim eki almis isimlerden olusan ikileme 6rneginin Te-
neke eserinde 108’1 en az bir kullanim, 30’u birden fazla kullanim olmak
tizere toplamda 138 oldugu saptanmistir.

T: Pir1l pir1l arabalar ardi ardina dizilmis. (s. 85)

Tablo 27: Ozel isim olan tekrarlar

BO: Ozel isim olanlar (2)

T: Ozel isim olanlar (7)6+1

Cin u Magin
Yeciic Meciic

|Aaah Fikret Bey, ... Fikret Bey
IKiirt olsun, Tiirk olsun

IFikret Irmakl, Fikret Irmakl...

irasul Efendi, irasul Efendi 2

Tablo 27°de 6zel isimlerden olusan ikileme 6rnegi Teneke eserinde 7,
Beyhude Omriim eserinde ise 2 kullanim seklinde goriilmektedir.

BO: Yeciic-Meciic kavminden bir adam. (s. 53)

T: Fikret Irmakli, Fikret Irmakli... Yeni ¢ikmis daha mektepten.

(s. 15)



22 - Stileyman Aydeniz

Tablo 28: BO: Sayilarn tekrart olanlar
BO: Sayilarin tekrari olanlar (58) 51+ 7

Bin dereden bin su getiriyor bir o yana bir bu yana (2)

birbir (5) bir yanina Rahime’nin ...6te yanina ...
bir bosluk, bir her seyden vazgegme hali Bir yesillik olsun bir giizellik olsun

bir kismu anlasilir, bir kismi...anlagilmaz ikide bir (2)

Bir Koroglu bir Ayvaz (2) ikiser iicer atlayip

Tablo 28’de sayilarin tekrar1 seklinde olusan ikileme 6rneginin Bey-
hude Omriim eserinde 51’i en az bir kullanim, 7’si birden fazla kullanim
olmak iizere toplamda 58 oldugu saptanmustir.

BO: Istanbulcular birer ikiser gelir artik. (s. 55)

Tablo 29: T: Sayilarin tekrart olanlar
T: Sayularin tekrart olanlar (32) 24+ 8

bir bakiyorsun, ... bir bakiyorsun bir iki ... (2)

Bir daha ekmeyecegim. Bir daha bir ugtan bir uca (4)
Bir dediklerini iki etmiyormus. Bir bir (2)

Bir diisiin, bir diisiin ... Bir diisiin ikide birde

Tablo 29°da sayilarin tekrari seklinde olusan ikileme 6rneginin Tene-
ke eserinde 24’1 en az bir kullanim, 8’1 birden fazla kullanim olmak tizere
toplamda 32 oldugu saptanmaistir.

T: Sandalyada bir iki dondii. (s.37)

Tablo 30: BO: Edatl kullamilanlar
BO: Edatli kullamlanlar (8) 7+ 1

menkibeyle hurafeyle hatta bir miktar gizli Insanlar ne 6lene eskisi gibi iiziiliiyor, ne dogana
ilimlerle eskisi gibi seviniyordu

Bizimle agladi bizimle giildii, agac icin hele meyve i¢in

disimle tirnagimla (2) tehditle, dayakla yakip yikma ile

Tablo 30’da edatl ikileme 6rneginin Beyhude Omriim eserinde 7’si
en az bir kullanim, 1’i tekrar kullanim olmak tizere toplamda 8 oldugu
saptanmuigtir.

BO: insanlar ne 6lene eskisi gibi iiziiliiyor, ne dogana eskisi gibi se-
viniyordu. (s. 67)
Tablo 31: T: Edath kullanilanlar

T: Edatl kullanilanlar (8)+0

Aga gibi, memurlar gibi giyinirdi gozlerimle gordiim. Goziimle gordiim
Biiyiikle biiytik, kiiciikle kiiciiktii mermer gibi, mermer gibi
Donmus gibi, put gibi Ne gibi... Ne gibi?

Eliyle, koluyla sevgiyle, muhabbetle
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Tablo 31’de edatl ikileme 6rneginin Teneke eserinde 8 oldugu tespit
edilmistir.

T: Yanina yoniine bakamiyordu. Donmus gibi, put gibi. (s.10)

Tablo 32: BO: Yansima ses ve tinlem olanlar
BO: Yansima ses ve iinlem olanlar (23) 18+ 5

Ahlar vahlar, verilip-alinan sozler kah bir cizirti, kiah bir koku ¢ikararak
cik, ak” yapti, kem-kiim ettim

Cik, cik, c1k” diye kiit kiit atmaya

cik, cik... kiitiir kiitiir (3)

cil-cil Oof, of... (2)

Circrr boceklerinin pitir pitir (2)

Citir ¢itir Piitiir piitiir

Eee... Eesi Sikir sikir oynamaliyim

Fisil fisil siril sirl (2)

Tablo 32’de yansima ve iinlemlerden olusan ikileme drneginin Bey-
hude Omriim eserinde 18’i en az bir kullanim, 5°i tekrar kullanim olmak
iizere toplamda 23 oldugu saptanmustir.

BO: Kalbim Kkiit kiit atmaya basladu. (s. 38)

Tablo 33: T: Yansima ses ve tinlem olanlar

T: Yansuma ses ve tinlem olanlar (34) 27+ 7

Aaah!,, cekti. Aaaaah Zeyno Ane! Aaaaah! Uuuy! ... Uuuy (3)

Aman Allahim, aman Allahim Vay ...vay (3)

amani bilin mi ..., amam bilin mi ... (2) Vay ..., vay ..., vay ..., vay ...
Civil avil Vay akil vay! ...! Vay akil vay
citlatsa ... Azicik bir citlatsa ...Citlatmiyor Vay anasini, vay anasini

inim inim inliyoruk Vay! vay! vay!

tir tir (2) Ya ya ya sa sa sa (2)

tin tin Zangir zangir

Tablo 33’te yansima ve iinlemlerden olusan ikileme 6rneginin Teneke
eserinde 27’si en az bir kullanim, 7’si tekrar kullanim olmak iizere top-
lamda 34 oldugu saptanmugtir.

T: Otomobil giiriiltiiyle ¢alistyor. Zangir zangir titriyordu. (s. 92)

Tablo 34: BO: Fiilimsili kullanilanlar
BO: Fiilimsili kullanilanlar (140) 128+ 12

bogula bogula (2) kaya-maya
boyayip-parlatip kaza kaza gidecegiz
Bugulana bugulana kagsayip gevseyerek

biike biike kivrila kivrila (2)
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dolana dolana (2) okur-yazar (2)

Durup dururken (2) Olani biteni

duyar duymaz (2) biri olmadan &teki olmaz
diise kalka (2) olup-biteni

gecip giden (2) Siiriine siiriine

gecip gitmis siiriiye siiriiye (3)

gecip gitsin diye tuta tuta (2)

gelip gecti (2) vura vura sondiirdii

Tablo 34’te fiilimsilerden olusan ikileme 6rneginin Beyhude Omriim
eserinde 128’1 en az bir kullanim, 12’si tekrar kullanim olmak iizere top-
lamda 140 oldugu saptanmuistir.

BO: Zaman nasil da gecip gitmis. (s. 84)

Tablo 35: T: Fiilimsili kullanilanlar
T: Fiilimsili kullanilanlar (57) 51+ 6

Aglamsi aglamsi girer girmez (2)
ata ata gore gore (2)
carpa carpa kosa kosa (2)
¢ikara ¢ikara olan biteni (2)
Diise kalka (2) yagip giirlityordu

Tablo 35’te fiilimsilerden olusan ikileme 6rneginin Teneke eserinde
51’1 en az bir kullanim, 6’s1 tekrar kullanim olmak {izere toplamda 57 ol-
dugu saptanmistir.

T:Diise kalka kosan adam, yola indi. (s.93)

Tablo 36: BO: Ek fiil ile olusanlar
BO: Ek fiil ile olusanlar (19) +0

Bahge midir bag midir? neyin necisiyiz?

Eh cinstir ¢eker, b.ktur kokar neyse ne

Durursaniz durun durmazsaniz iste yol Neyse neyse

icap ederse dinamit uygun gelirse varyoza paraysa para, adamsa adam, vakitse vakit
in midir, cin midir rahmani midir, seytani midir?

kivil kivilda Saygi mi sevgi mi korku mu?

Kimse kim? Soyledir yok boyledir

Tablo 36°da ek fiillerden olusan ikileme érneginin Beyhude Omriim
eserinde 19 oldugu tespit edilmistir.

BO: In midir, cin midir belli degil. (s. 53)
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Tablo 37: T: Ek fiil ile oluganlar
T: Ek fiil ile olusanlar (20) 18+ 2

Agz1 var m1 insanoglunun? Var Oliim var, déniim yok

Cirilgiplakt Soluk solugaydi (2)

Defolmisdir it ogli it! Defolmisdir ufacik tefecikti

kim varsa,... kim varsa Yok degil, ...degil ama o kadar da degil
neiyiydi, ne halimselimdi yok, yok

Ne var, ne yok O giin bugiindiir (2)

Tablo 37°de fiilimsilerden olusan ikileme 6rneginin Teneke eserinde
18’1 en az bir kullanim, 2’si tekrar kullanim olmak iizere toplamda 20 ol-
dugu saptanmistir.

T: O giin bugiindiir karincay1 bile incitmemisti. (s. 35)

Tablo 38: BO: Ek tekrariyla olusanlar
BO: Ek tekrart olanlar (17) 17+ 0

arabasini da kendini de iste bag da sana bahge de...
Evleri de var arabalari da var Mal da yalan, miilk de,

Giilsek mi aglasak m1? oglanlar da, kiz da, damat da
Hasretin de gurbetin de tadi kagmisti sana da yarar, bana da..,

Insanlar da hayvanlar da Saygi mi1 sevgi mi korku mu?

In midir, cin midir? teskilatim da lagvettiler o da gitti
rahmani midir, seytani midir? Yetismez mi acaba? Yetismez mi?

Tablo 38’de ek tekrari ile olusan ikileme &rneginin Beyhude Omriim
eserinde 17 oldugu saptanmistir. Tekrar edilen eklerin her iki eserde de
genellikle baglag olan ‘de’ ve soru eki ‘mi’ oldugu goriilmiistiir.

BO: Hasretin de gurbetin de tad1 kagmistu. (s. 67)
Tablo 39: T: Ek tekraryla olusanlar

T: Ek tekrart olanlar (14) 13+1

amani bilin mi ..., amam bilin mi ... (2) Sahiden mi ...Sahiden mi

Ben de ... Ben de Sen kanina m1 susadin? Sen kanina m1 susadin
bilmez mi? ... bilmez mi? Seving¢ mi, keder mi, act m1

bu iyiligin yok mu? Bu yakinligin yok mu... Vatandaslar da, kdyliilerimiz de

El mi yaman, bey mi yaman yapilir m1? ... yapilir m?

Gelmedi mi? ...sinek gelmedi mi? gormils midir ..., gdrmiis midiir?

Tablo 38’de ek tekrari ile olusan ikileme &rneginin Beyhude Omriim
eserinde 13’1 en az bir kullanim, 1’i tekrar kullanim olmak iizere toplam-
da 14 oldugu saptanmustir.

T: El mi yaman, bey mi yaman goriir Okguoglu. (s. 70)
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Tablo 40: BO: En ¢ok érnegi bulunan 5 kelimenin bulgular:
BO: En ¢ok érnegi bulunan 5 kelimenin bulgular:

Bir (51) birbastan bir basa (2)
birdaha bir daha (2)
Bir Koroglu bir Ayvaz (2)
Bir... bir... 41 bir o yana bir bu yana(3)
birbir 5 birbiri pesi sira
biri... oteki 5 birer birer
Birer-ikiser cekip gittiler
Biri tarim, 6teki ticaret
Ne (31) ne gecen zamanin ne de olup bitenin farkina varabildim
ne giizel ne giizel
Ne ...ne... 21 ne olur ne olmaz (2)
Nereden 3 Nedir nedir
Nerede 2 INeler dememis bizim i¢in; neler
Neyse 2 Nerede egilir nerede biikiiliir
Nedir 1 Nereden gelip nereye gittigi bile. ..
Neler 1 Nereden gelmis, nereye gidiyordu?
Neci 1 Nereden nereye
neyin necisiyiz?
Git- (24) gide gide azaliyor
gider gelirdi (2)
Git... gel... 15 Gidip gordiim
Git... git... 5 gitsin gelsin
Git... gor... 2 gitti-geldi
Git... don... 1 Gittiler ve bir daha da donmediler
Gog... git... 1 igoctii gitti
Yok (24) Yok kardaslar yok (2)
Yok, yok (4)
s cok. Adam yok
Yok yok 4 is yok aligveris yok
'Yok... yok... Il |kim yok kimse yok (2)
\Var... yok 7 vara yoga (2)
Cok... yok 2 Varsa-yoksa
Gel- (17) gel gor ki
geldiama ne gelis
Gel... gel... 5 geldi geldi
Gel... git... 6 geldi geleli
Gel... geg... 4 geldik gidiyoruz
Gel... gor... 1 gelip gecti (2)
Gel... bak... 1
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Tablo 41: T: En ¢ok érnegi bulunan 5 kelimenin bulgular

T: En ¢ok ornegi bulunan 5 kelimenin bulgular:

Bir (28) bir anlatsam .... Bir anlatsam
Bir giin degil, iki giin degil, tam alt1 ay
bir iki ... (2)
bir uctan bir uca (4)
Bir bir (2)
Birdenbire (3)
Biribirlerine (2)
Ol- (15) olacak. Olacak ... Her sey olacak.

olan biteni (2)
olanlar bitenler
oldu bitti (3)
olursa olsun (3)

Ne (14) INe demek istiyorsunuz?...Ne demek istiyorsunuz
INe diyordu Hiisnii Bey? ...ne diyordu?

Ne gelmisdir ... Ne gelmisdir

INe gibi... Ne gibi?

IN’oldu? N’oldu

Cocuk (11) Coluk cocugum (4)

coluk ¢ocuk, ihtiyar hasta

coluk ¢ocuk, kadin erkek

Gel- (9) Gel dedi gel
Geldi geleli (2)
...gelemez oldum. Seni goremez oldum.

SONUC VE TARTISMA
Beyhude Omriim hikayesindeki ikileme gruplari

Beyhude Omriim eserinde toplam ikileme say1s1 (1028), toplam farkli
ikileme (886) ve tekrar olan kullanim (142) olarak tespit edilmistir.

Beyhude Omriim yaklasik 27 bin kelimeden olusmaktadir. 1122 iki-
leme bulunan kitabin yaklasik %8’den fazlasini, ikileme olan kelimeler
olusturmaktadir. 209 sayfadan olusan kitabin her sayfasinda ortalama 5,5
ikileme bulunmaktadir. En fazla 6rnegi olan ikileme “agir agir” (16) iki-
lemesidir. Bunu “ara sira” (8), “saga sola” (6), “bir bir” (5), “coluk g¢ocu-
gu” (5) takip eder. Dorder kez kullanilan 7 ikileme; tiger kez kullanilan 11
ikileme; ikiser kez kullanilan 67 ikileme 6rnegi tespit edilmistir.

Beyhude Omriim hikayesinde en ¢ok drnegi olan kelimeler; bir (51),
ne (31), git- (24), yok (24) ve gel- (17) seklinde siralanmustir.



28 - Stileyman Aydeniz

Teneke eserindeki ikileme gruplari

Teneke eserinde toplam ikileme sayisi (689), toplam farkli ikileme
(533) ve tekrar olan kullanim (156) olarak tespit edilmistir.

Teneke eseri yaklasik 15 bin kelimeden olusmaktadir. 689 ikileme
bulunan kitabin yaklasik %9°dan fazlasini ikileme olan kelimeler olustur-
maktadir. 95 sayfadan olusan kitabin her sayfasinda ortalama 7 ikileme
bulunmaktadir. En fazla 6rnegi olan ikileme “uzun uzun” (10) ikileme-
sidir. Bunu “¢ok ¢ok™ (9), “kendi kendime” (8), “agir agir” (7), “ne ...ne
(de) ...” (7), “dedikodu” (5) takip eder. Dérder kez kullanilan 4 ikileme;
iicer kez kullanilan 11 ikileme; ikiser kez kullanilan 49 ikileme 6rnegi
tespit edilmistir.

Teneke eserinde en ¢ok 6rnegi olan kelimeler; bir (28), ol- (15), ne
(14), ¢ocuk (11) ve gel- (9) seklinde siralanmistir.

iKi eserin karsilastirmali sonucu
A: Ortak veya yakin yonler

Her iki eserde de ikilemelere ¢ok yer verilmesi, ikileme yaninda tigle-
me ve dortleme 6rneklerinin varligi, en fazla 6rnegin basit ikilemelerde ve
aynen tekrarlarda olmasi, sayfa ve kelime sayis1 ve yiizdeye bakildiginda
%8 ve %9 gibi birbirine yakin oranda 6rneklerin bulunmasi; bir, ne ve
gel- sdzciiklerinin en ¢ok ikileme yapilan bes kelime i¢inde tigiiniin ortak
olmasi gibi yonlerden benzerlik gosterdigi saptanmistir. “agir agir” ikile-
mesi her iki eserde de en fazla kullanilanlar i¢cinde yer almaktadir.

B: Farkl1 yonler

Teneke’de falan ve filan kelimelerinin ve ikinci kelimenin basinda m-
{insiiziiniin kullanim 6rneklerinin hi¢ olmamasi; Beyhude Omriim’de 6zel
isim Orneginin sadece iki olmasi iki eserin farkli yonlerindendir. Yiizde
olarak diisiiniildiigiinde tiiremis ve birlesik kelimelerle olusturulan ve {in-
lem olan ikileme bakimindan Beyhude Omriim eserinde daha az sayida
ornek bulunmasi farkli olan diger bir taraftir.

2019°da MEB tarafindan yayinlanan Tiirk¢e Ogretim Programi iginde
3. 4. Smufile ilgili boliimde: “Harflerin yapisal 6zelliklerinin hatirlatilma-
sinin ardindan agamali olarak kelime ve ciimle calismalarina gegilmelidir.
I1k olarak sir1l sir1l, vizir vizir gibi yansima sozciikler ve usul usul, uzak
yakin gibi ikilemeler yazdirilmalidir. Ardindan meyveler, sebzeler, sehir-
ler ve egyalar gibi ayni kavram alanina giren sozciikler yazdirilmalidir. Bu
calismalar1 atasozi, siir, 6zdeyis, sayisma, mani, ninni ve tekerleme yaz-
ma c¢aligmalar1 takip etmelidir.”” (MEB, 2019: 14) denilmektedir. Deyim,
ozdeyis ve atasozleri ile baglantili olarak verildigi icin TDOP icinde baska
yerde ikileme ve tekrar grubundan bahsetmemektedir.
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Bayraktar (2004), Tiirkiye Tiirkcesinde 2153 ikileme tespit ettigi
tezinde bunlari, alt baslik olarak yapi, anlam, kurulus ve koken olarak
siniflandirmistir. Hepsinin de ¢ok fazla kullanildigini saptamistir. Diger
calismalarda da (Kavas, 2019; Cesmeci Orek, 2019; Topal, 2020; Sert ve
Giiven, 2021) benzer sonuglar elde edilmistir. Ikilemelerin Tiirk¢enin en
eski metinlerinden baslayarak her doneminde ve her sivede az veya ¢ok
kullanilan bir yap1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica Tiirk¢ceye baska dil-
lerden giren kelimelerle ve 6zellikle konusma dilinde ¢ok bagvurulan bir
olgu oldugu yadsinamaz. Metin incelemelerinde ortalama olarak metnin
%7-10 arasinda bir kismini teskil etmesi ne kadar ¢ok kullanildiginin deli-
lidir. Hatipoglu (1981), ikilemenin Tiirk¢enin zenginligini olusturdugunu;
ikilemenin diger dillerde Tiirk¢e kadar sik kullanilmadigint ve dilimize
yabanci sozcliklerin girmesiyle ikilemenin kullanim alaninin daraldigini
ve halk dilinde ise daha yaygin oldugunu belirtir. Tiirk¢enin tarihi, ¢ag-
das, ag1z, konugsma ve yazma olmak {izere her alaninda yaygin olarak kul-
lanilan bu dil yapisinin egitim ve 6gretimde de gereken ilgiyi gérmesi igin
caligsmalarin artirilmasi gerektigi agiktir.

Akyalgm (2007: 23) Tiirkge ikilemeler Sozliigii'nde tanikli olarak
7000 dolayinda ikilemeyi alfabetik sekilde siralamistir. Kitabin bas kis-
minda yaptig1 agiklamada 400 kadar kitap, 12 gazete, agizlardan Derleme
Sozligii ve Tiirkge Sozliik derlenerek sadece yapt degil anlam durumuna
da dikkat edildigini belirterek climle i¢cinde kazandigi farli anlamlarini da
verdigini belirtmistir. Ikilemeler yoluyla yeni kelimelerin ve anlamlarin
Tiirkgeye kazandirildigi sonucuna varilmistir. Onceden olmayan giinii-
miize yakin olusturulmus bazi 6rnek ikilemeleri gostererek yeni kelimele-
rin tiiretildigini ortaya koymustur. Bu sebeple kelime tiiretme yontemleri
olan tiiretme, birlestirme, kaliplasma ve kisaltmanin yanina ikileme yon-
teminin de eklenmesini teklif etmistir. Benzer teklifi Agca da (2017) calis-
masinda yapmistir. Tiirkcenin diger dillere gére daha ¢ok sayida ikileme
kullanimina uygun oldugu belirtilmistir.

ONERILER

1. Tiirkce ders kitaplarinda ikileme ile ilgili daha fazla etkinlik yapi-
larak 6grencilerin farkindaliklar1 arttirilmalidir.

2. Akademik calismalarda konunun daha iyi anlasilmasi maksadiyla
eser veya yazarlar arasinda karsilastirmali arastirmalar yapilmalidir.
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1. GIRIiS

Arastirma kelimesi ¢ok sik kullanilan ve bilimsel anlaminin disinda
da birgok anlamlar barindiran bir kelimedir. Bu nedenle arastirma kelime-
sinin “bilimsel arastirma” anlami tagiyabilmesi i¢in baz1 6zelliklere sahip
olmasi gerekir (Giirbiiz ve Sahin, 2018: 29). Bilimsel arastirma, bir prob-
leme giivenilir bilimsel yontemler ile ¢6ziimler bulmak amaciyla verilerin
bir araya getirilmesi, analizlerinin yapilmasi, sonuglarin yorumlanmasi
ve genel degerlendirilmesi siirecidir. Bilimsel arastirma, bilimsel olarak
adim atabilmenin ilk basamagidir (Tutar ve Erdem, 2020: 49). Arastirma-
nin bir fikirden yola ¢ikmasi, bir yonteminin olmasi, iizerinde ¢alisilan bir
evren/orneklem ya da calisma grubunun bulunmasi, ¢esitli veri toplama
araglarini kullanmasi ve sonucunda elde edilen bulgularin herkes tarafin-
dan ulasilabilir olmasi bilimsel bir arastirmanin en énemli 6zellikleridir
(Giirbiiz ve Sahin, 2018: 29). Bilimsel arastirma durmaksizin devam eder.
Bu nedenle bilimsel arastirma ile ortaya ¢ikan bilgiler yeni sorunlar1 da
beraberinde getirir. Aragtirmacilar da bilimsel 6grenme siirecinde bu yeni
sorunlara odaklanarak yeni bilgi liretmeyi amaglarlar (Deliveli, 2020: 26).

Bilimsel aragtirma yolu ile ortaya ¢ikan bilimsel yayin ise, arastirma-
cilarin belirledikleri tez ve hipotezleri, bilimsel yontem ve analizlerle sis-
tematik bir sekilde kaleme alarak alan yazina kazandirdiklar1 calismalar-
dir (Gengel Ataman, Parasiz ve Kardes, 2021: 869). Tiryaki (2014: 143)’ye
gore bilimsel yayin, arastirma, deneme ve analiz sonuglarinin konudaki
uzman hakemler tarafindan degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bir
rapor olarak agiklamaktadir. Bilimsel bir yayin, bilimsel yazim kuralla-
rin1 esas alma, 6zgiin arastirma sonuglarini tanimlama, tekrar edilebilme
ve akademik toplum i¢in ulagilabilme gibi 6zellikleri barindirir. Makale,
tez, bildiri, 6zet, kitap, kitap boliimii ve basilmis bilimsel raporlar bilimsel
yayin tilirlerini olusturan ¢alismalardir. Bilimsel yayinlarin ilgili okuyucu
ve arastirmact kitlesine ulasabilmesinde akademik dergiler koprii gore-
vini iistlenir. Akademik dergiler, bilimsel bir alanda, disiplinde ya da alt
disiplinde yapilan 6zgiin bir arastirmay1 ilgili okuyucu ya da arastirmaci
kitlesine yaymak amaci ile ayda bir, ya da yilda 2, 3 veya 4 kez ¢ikarilan
siireli yayinlardir (DergiPark, Erisim 18 May1s 2022).

Glinliimiiz teknoloji diinyasinin getirdigi yenilikler ve kolayliklarla
bilimsel yayinlara ulagabilmenin en dnemli yolunu bilimsel dergilerin
tarandig1 ulusal ve uluslararasi veri tabanlar1 olusturmaktadir. Ulusal ve
uluslararasi veri tabanlari, bilimsel olarak gerceklestirilen aragtirmalar
yoluyla ortaya konulan bulgularin birbirini desteklemesini, evrensel bir
kan1 olugturmasini veya aragtirmalar aras1 farkliliklar ortaya ¢ikarmasini
amagclamaktadir (Ozer ve Demirbatir, 2021: 283). DergiPark da akademik
dergileri blinyesinde barindiran ve ilgili okuyucu ve akademisyenlerin bi-
limsel yayinlara kolay ulasimina olanak saglayan ulusal bir veri tabani
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olarak karsimiza ¢ikmaktadir. DergiPark, Tiibitak Ulakbim catist altin-
da, Tiirkiye’de yayinlanan ulusal hakemli akademik dergilerin elektronik
ortamda yayinlanmasina olanak saglayan, barindirma ve editdryel siireg
yonetimi hizmetidir. DergiPark, ulusal akademik dergilerin standartlara
uygun olarak varlik kazanmasina ve uluslararas1 goriintirligiiniin artiril-
masina destek olur. DergiPark veri tabaninin amaci, Ulusal Akademik
dergilerin tiim diinyada goriinlimiini saglamak, kullanimimi arttirmak,
kaliteli ve standartlara uygun olarak gelismesini saglamak, akademik ya-
yinlar1 standartlara daha uygun ve temiz igerikli yayinlanmaktir. 2020 y1li
verilerine gore Dergipark veri tabaninin giinliik ortalama kullanici sayisi
100.000’¢ ulagsmistir. (DergiPark, Erisim 25 Mayis 2022).

Akademik disiplinlerin gelisimi de disiplin alanlarinin sahip oldugu
bilimsel arastirmalar ile iliskilidir. Bir bilimsel alanda yapilan arastirma-
larin egilimlerinin belirlenebilmesi de o alan ile ilgili ¢alismalarin analizi
ile miimkiindiir (Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Atak Altinytiziik, 2013: 290).
Staton ve Wulff (1984: 377)’a gore belirli bir alana iliskin egilimlerin be-
lirlenmesinin en uygun sekli, o alanda yapilan aragtirmalarin incelenmesi
ve bu incelemenin belirli zaman araliklarinda tekrar edilmesidir. Egilim
belirleme aragtirmalar1 arastirmacilar agisindan bir rehber niteligindedir.
Bu rehberlik ¢alisilan alanla ilgili yapilacak yeni ¢aligmalara yol gdsterici
ozellige sahiptir (Chang, Chang ve Tseng, 2010: 317). Lee, Wu ve Tsai
(2009: 2000), caligmalar1 siniflandirma yolu ile aragtirmalarin egilimle-
rinin belirlenmesini, arastirmacilarin kendi ¢alisma alanlarindaki giincel
durumu saptayabilmeleri agisindan 6nemli gérmektedir. Bir diger yandan
Ciftei (2017: 867), bilim alanlarindaki arastirma egilimlerinin belirlene-
bilmesi i¢in akademik calismalarda kullanilan yontemlerin ve ¢alisilan
konularin sikliginin belirlenmesinin 6nemi vurgulamaktadir.

Gegmisten gilinlimiize farkli disiplinlerde bir¢ok bilimsel arastirma
yapilmistir. Miizik de bu disiplinler i¢inde bircok bilimsel arastirmaya
sahip olan bir bilim dalidir. Bilimsel ¢alismalarin ¢gogunlukla yiiksekdg-
retim kurumlarinin lisans ve lisansiistli programlarinda gergeklestirildigi
bilinmektedir. Ozer ve Demirbatir (2021: 283)'1n da belirttigi gibi miizik
ve miizik egitimi alanindaki bilimsel ¢aligmalar da gogunlukla devlet kon-
servatuvarlari, giizel sanatlar fakiilteleri ve egitim fakiilteleri catis altin-
daki miizik/miizik egitimi programlarinda gérev yapan akademisyenler
ya da lisansiistii egitim goren 6grenciler tarafindan gergeklestirilmektedir.
Miizik ve miizik egitiminin tiim boyutlarinda oldugu gibi fliit ve fliit egiti-
mi alaninda da gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi bilimsel ¢aligmalarin
incelenmesi, bu alanin gegmisteki durumunu ortaya koymak ve gelecekte-
ki durumunu dngérmek acisindan etkilidir. Bu dogrultuda DergiPark veri
tabaninda taranan fliit ile ilgili yayinlarin arastirma egilimlerinin ince-
lenmesi bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
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calismada DergiPark veri tabanindaki fliit ile ilgili yayinlarin; yayinlan-
diklar1 yillara, yayimlandiklar1 dergilere, konu alanlarina, konu kapsam-
larina, arastirma yontemlerine, calismaya dahil edilen grubu belirleme
sekillerine, 6rneklem se¢gme yontemlerine, veri toplanilan grup, ¢alisma
grubu sayilarina, kullandiklar1 veri toplama araglarina, kullandiklar1 veri
analizi tekniklerine ve yazar sayilarina gore dagilimlar1 nasildir? Sorula-
rina cevap aranmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

DergiPark veri tabaninda taranan fliit ile ilgili yayinlarin arastirma
egilimlerini konu alan bu ¢alisma kesfedici sirali karma yontemli bir aras-
tirmadir. Creswell’e (2017: 226) gore kesfedici sirali karma yontemler,
arastirmacinin nitel verileri kesfetmekle basladig1 daha sonra ise bu bul-
gular1 nicel arastirma boyutunda kullandig1 bir desendir. Caligmada veri
toplama teknigi tiirlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir.
Wach (2013: 1)y’a gore dokiiman analizi, yazili olan belgeleri diizenli bir
sekilde analiz edebilmek i¢in kullanilan nitel bir yontemdir. Bu yontemde
arastirmacilar sadece dokiimanlar1 inceleyerek arastirma konulari hak-
kinda ¢ok fazla detayl bilgiye ulasabilmektedir (Travers, 2001: 5).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligsma grubu, Dergipark veri tabaninda taranan fliit
ile ilgili 72 yayindan olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
yayinlarin Dergipark veri tabaninda taraniyor olmasi ve fliit konu alani ile
ilgili olmasi Olgiitlerine dikkat edilmistir. Calisma grubunu olusturan 72
yayinin listesine ¢aligmanin Ekler boliimiinde yer verilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yayin
Siniflandirma Formu” kullanilmigtir. Form sirasiyla, yayimnin adi, yazildi-
&1 yil, yayinlandigi dergi, konu alani, konu kapsami, aragtirma yontemi,
calismaya dahil edilen grubu belirleme sekli, 6rneklem se¢me yontemi,
veri toplanilan grup, ¢alisma grubu sayisi, veri toplama araglari, veri ana-
lizi tekniklerine gére dagilim ve yazar sayisi boliimlerinden olugsmaktadir.
Yayin Siniflandirma Formunun olusturulmasinda 6ncelikle konu ile ilgili
benzer arastirmalarin incelenmesi yoluyla bir madde havuzu olusturul-
mustur. Madde havuzundan yola ¢ikilarak 13 boliim igeren bir taslak form
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu taslak form 3 uzman goriisiine sunulmusg
ve uzman goriisleri sonucunda taslak formdan boliim ¢ikarilmasina gerek
duyulmadan 13 boliimden olusan nihai form elde edilmistir. Arastirmanin
veri toplama asamasinda, DergiPark veri tabanindaki arama segeneginde
“fliit” anahtar kelimesi ve yazilarak belirlenen 95 yayina ulagilmistir. 95



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar *39

yayina yapilan 6n inceleme sonucunda, yayinlarin 72’sinin fliit konu ala-
niyla dogrudan ilgili oldugu belirlenmis ve bu yayinlar aragtirma kapsa-
mina alinmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Tablo 1. Yayinlarin Yillara Gore Dagilimi

Yil n %
2001 1 1.38
2006 1 1.38
2007 1 1.38
2009 2 2.77
2010 2 2.77
2011 3 4.16
2012 6 8.33
2013 2 2.77
2014 2 2.77
2015 3 4.16
2016 3 4.16
2017 8 11.11
2018 5 6.94
2019 12 16.66
2020 12 16.66
2021 7 9.72
2022 2 2.77
Toplam 72 100

Tablo 1’de, DergiPark veri tabanindaki fliit ile ilgili yayinlarin yayin
yillarina yer verilmistir. Tablo incelendiginde DergiPark veri tabaninda
taranan fliit ile ilgili ilk yayinin 2001 y1ilina ait oldugu goriilmektedir. Der-
gipark veri tabaninda fliit ile ilgili en fazla yayin yapilan y1l 12 (%16.66)
yayin ile 2019 ve 2020 yillaridir.

Tablo 2. Yayinlarin Dergilere Gére Dagilimi

Dergi Ad1 n %

Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 243
Afyon Kocatepe Universitesi Akademik Miizik Arastirmalar1 Dergisi 1 2.43
Ahenk Miizikoloji Dergisi 1 243
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 243
Akili Amader 4 9.75
Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi 1 2.43
Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Sanat Dergisi 2 4.87
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 2.43
Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 2 4.87
Balkan Miizik ve Sanat Dergisi 3 7.31
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Bingdl Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 243
Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 2.43
Eurasian Journal of Music and Dance 1 243
Fine Arts 7 17.07
Fizyoterapi ve Rehabilitasyon Dergisi 1 243
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 4 9.75
inénii Universitesi Kiiltiir ve Sanat Dergisi 3 7.31
Inénii Universitesi Sanat ve Tasarim Dergisi 2 4.87
Journal of Education and Future 1 243
Kastamonu Egitim Dergisi 1 2.43
Kesit Akademi Dergisi 4 9.75
Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi 1 243
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3 7.31
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 2.43
Online Journal of Music Sciences 1 243
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 243
Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 1 243
Sahne ve Miizik Egitim — Arastirma e-Dergisi 4 9.75
Sanat Dergisi 1 243
Sanat Egitimi Dergisi 2 4.87
Sanat ve Tasarim Dergisi 1 2.43
Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 243
Sosyal Bilimler Arastirma Dergisi 1 243
Tarih Okulu Dergisi 1 243
Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 4 9.75
Tirk Egitim Bilimleri Dergisi 1 243
Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi 1 243
Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi 1 2.43
Uluslararas1 Bilimsel Arastirmalar Dergisi 1 2.43
Uluslararas1 Egitim Bilimleri Dergisi 1 243
Yildiz Journal of Art and Design 1 2.43
Toplam 72 100

Tablo 2 incelendiginde, 7 (%17.07 ) yayin ile en fazla yayinin “Fine
Arts” adli dergide yayinlandig1 anlagilmaktadir. Bu dergiyi sirasiyla 4’er
(%9.75) yayin ile “Sahne ve Miizik Egitim - Arastirma e-Dergisi”, “Kesit
Akademi Dergisi” ve “AKU AMADER *“ dergileri, 3’er (%7.31) yayin ile
“Balkan Miizik ve Sanat Dergisi”, “Inonii Universitesi Kiiltiir ve Sanat
Dergisi” ve “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi”,
2’ser (%4.87) yayin ile de “Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi”, “ Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Sanat Dergisi”,
“In6nii Universitesi Sanat ve Tasarim Dergisi” ve “Sanat Egitimi Dergisi”

izlemektedir. Diger dergilerde ise fliit ile ilgili I’er yayina rastlanmuistir.



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 41

Tablo 3. Yayinlarin Konu Alanlarmma Gore Dagilimi

Konu Alant n %
Fliit 42 58.33
Flit Egitimi 30 41.66
Toplam 72 100

Tablo 3’e bakildiginda, 42 (%58.33) yayinin fliit konu alanina, 30
(%41.66) yayinin ise fliit egitimi konu alanina ait oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4. Yayinlarin Konu Kapsamlarina Gére Dagilimi

Konu Kapsami n %
Fliit Repertuvari 23 31.94
FlLit Calim Teknigi 12 16.66
Toplu Seslendirme 1 1.38
Program Gelistirme 1 1.38
Popiiler Miizik 1 1.38
Calisma Y ontemleri 1 1.38
Ogrenme Stilleri 4 5.55
Fliit Egitiminde Karsilagilan Sorunlar 4 5.55
Flit Egitiminde Hedef ve Davraniglar 4 5.55
Metot Inceleme 2 2.77
Ogretim Yontemi 3 4.16
Fliit Tle Tlgili Arastirmalar 3 4.16
Fliitiin Tarihsel Siireci 13 18.05
Toplam 72 100

Tablo 4’te yer alan konu kapsamlar1 incelendiginde, 23 (%31.94) ya-
yin ile en fazla yayinin “Fliit Repertuvarr” konusunda yapildigi goriilmek-
tedir. Bu konu kapsamini sirasiyla 13 (%18.05) yayin ile “Fliitiin Tarihsel
Siireci”, 12 (%16.66) yayin ile “Flit Calim Teknigi”, 4’er (%5.55) yayin
ile “Ogrenme Stilleri”, “Fliit Egitiminde Karsilagilan Sorunlar” ve “Fliit
Egitiminde Hedef ve Davranislar”, 3’er (%4.16) yayin ile “Ogretim Yonte-
mi” ve “Fliit Ile Ilgili Arastirmalar”, 2 (%2.77) yayin ile “Metot inceleme”
ve er (%1.38) yayin ile de “Toplu Seslendirme”, “Program Gelistirme”,
“Popiiler Miizik” ve “Caligsma Yontemleri” izlemektedir.

Tablo 5. Yayinlarin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Aragtirma Y éntemi n %

Nitel 51 70.83
Nicel 16 22.22
Karma 5 6.94

Toplam 72 100
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Tablo 5’ gore en fazla kullanilan arastirma yontemi 51 (%70.83) ya-
yin ile “Nitel Arastirma Yontemi’dir. Bu yontemi sirasiyla 16 (%22.22)
yayin ile “Nicel Arastirma Yontemi” ve 5 (%6.94) yayin ile de “Karma
Arastirma Yontemi” takip etmektedir.

Tablo 6. Yayinlarin Calismaya Dahil Edilen Grubu Belirleme Sekillerine Gore

Dagilimi
Calismaya Dahil Edilen Grup n %
Evren 7 9.72
Orneklem 18 25
Calisma Grubu 4 5.55
Belirtilmemis 43 59.72
Toplam 72 100

Tablo 6’ya bakildiginda yayinlarin 18’inde (%25) 6rneklem grubu,
7’sinde (%9.72) evren ve 4’linde de (%5.55) calisma grubu kullanildig1 an-
lasilmaktadir. Tabloda dikkat ¢ceken baska bir bulgu da 43 (%59.72) yayin-
da galismaya dahil edilen grubun belirtilmemis olmasidir.

Tablo 7. Yayinlarin Orneklem Se¢cme Yontemlerine Gore Dagilimlar:

Ormeklem Segme Yntemi

n %
Seckisiz (Yansiz) Atama 2 9.09
Tipik Durum Orneklemesi 1 4.54
Amagl Ornekleme Y6ntemi 2 9.09
Kiimeli Ornekleme Yéntemi 1 4.54
Belirtilmemis 16 72,72
Toplam 22% 100

*Tablodaki toplam degeri, drneklem ve ¢alisma grubu kullanan ya-
vinlarin toplam sayisini ifade etmektedir.

Tablo 7’ye bakildiginda yayinlarin biiyiik bir boliimiinde %72.72 (16
yayin) drneklem se¢cme yonteminin belirtilmemis olmasit dikkat cekmek-
tedir. Yine Tablo 7’den anlasilacagi gibi 2’ser (%9.09) yayinin 6rneklem
secme yontemi olarak “Seckisiz (Yansiz) Atama” ve “Amacl Ornekleme
Yéntemi”’nden yararlandiklari, I’er (%4.54) yayiin ise “Tipik Durum Or-
neklemesi” ve “Kiimeli Ornekleme Yontemi” ni kullandiklar1 goriilmek-
tedir.
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Tablo 8. Yaywinlarin Veri Toplanilan Gruba Gore Dagilimlari

Orneklem Diizeyi n %
Fliit Egitimi Materyali 8 22.85
Devlet Konservatuvarlar1 Fliit Ogrencileri 3 8.57
Giizel Sanatlar Liseleri Fliit Egitimcileri 3 8.57
Giizel Sanatlar Liseleri Fliit Ogrencileri 3 8.57
Suzuki Fliit Egitimcileri 1 2.85
Devlet Konservatuvarlar Fliit Egitimcileri 1 2.85
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Fliit Ogrencileri 5 14.28
Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 Fliit Egitimcileri 5 14.28
Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 Fliit Ogrencileri 6 17.14
Toplam 35% 100

*Tablodaki toplam degeri, bazi yayinlarda birden fazla veri toplani-
lan grubun bulunmasi nedeniyle toplam veri toplanilan grup sayisini ifade
etmektedir.

Tablo 8 incelendiginde, sayica en fazla veri toplanilan grubun 8
(%22.85) yayn ile “Flit Egitimi Materyali” oldugunu anlasilmaktadir.
Bu veri toplanilan grubu sirasiyla 6 (%17.14) yayin ile “Miizik Egitimi
Anabilim Dallar1 Fliit Ogrencileri”, 5’er (%14.28) yay1n ile “Giizel Sanat-
lar Fakiiltesi Fliit Ogrencileri” ve “ Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 Fliit
Egitimcileri”, 3’er (%8.57) yayin ile “Devlet Konservatuvarlar1 Fliit Og-
rencileri”, “Giizel Sanatlar Liseleri Fliit Egitimcileri” ve “Gtlizel Sanatlar
Liseleri Fliit Ogrencileri”, 1’er (2.85) yayn ile de “Suzuki Fliit Egitimcile-
ri” ve “Devlet Konservatuvarlar1 Fliit Egitimcileri” izlemektedir.

Tablo 9. Yayinlarin Calismaya Dahil Edilen Grup Sayilarina Gore Dagilimlar

Calismaya Dahil Edilen Grup Sayilari n %
1-10 aras1 11 15.27
11-30 aras1 10 13.88
31-100 aras1 9 12.5
101-300 aras1 2 2.77
301-1000 aras1 1 1.38
Belirtilmemis 39 54.16
Toplam 72 100

Tablo 9’a bakildiginda 11 (%15.27) yayinda “1-10 aras1”, 10 (%13.88)
yayinda “11-30 aras1”, 9 (%12.5) yayinda “31-100 aras1”, 2 (%2.77) yayinda
“101-300 aras1” ve 1 (%]1.38) yayinda da “301-1000 arast” grup sayisi ile
calisildigini goriilmektedir. Tablo 9°da dikkat ¢eken nokta ise 39 (%54.16)
yayinda ¢aligmaya dahil edilen grup sayisinin belirtilmemis olmasidir.
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Tablo 10. Yayinlarmm Kullanilan Veri Toplama Ara¢larina Gére Dagilimlart

Veri Toplama Araglari n %
Anket 11 15.27
Dokiiman Inceleme 36 50
Gorlisme 4 5.55
Gozlem Formu 2 2.77
Olgek 6 36.11
Belirtilmemis 15 20.83
Toplam 74* 100

*Tablodaki toplam degeri, bazi yaymlarda birden fazla veri toplama
aracun kullanilmasi nedeniyle kullanilan toplam veri toplama araci sa-
visini ifade etmektedir.

Tablo 10’a bakildiginda, 36 (%50) yayn ile en fazla kullanilan veri
toplama aracinin “Dokiiman Inceleme” oldugu goriilmektedir. Bu veri
toplama aracini sirastyla 11 (%15.27) yayin ile “Anket”, 6 (%36.11) ya-
yin ile “Olgek”, 4 (%5.55) yayin ile “Goriisme” ve 2 (%2.77) yayin ile de
“Gozlem Formu” izlemektedir. Tablo 10’dan da anlasilacagi gibi 15 (%20
.83) yayinda veri toplama araci belirtilmemistir.

Tablo 11. Yaymnlarin Kullanilan Veri Analizi Tekniklerine Gore Dagilimlart

Veri Analizi Teknikleri n %
Betimsel Analiz 16 21.62
Frekans Yiizde 15 20.27
Igerik Analizi 21 28.37
Mann Whitney U Testi 1 1.35
T-Testi 5 6.75
Belirtilmemis 16 21.62
Toplam 74* 100

*Tablodaki toplam degeri, bazi yaymmlarda birden fazla veri analizi
tekniginin kullamilmasit nedeniyle kullanmilan toplam veri analizi teknigi
sayisini ifade etmektedir.

Tablo 11°de yayinlarda en ¢ok kullanilan veri analizi tekniginin 21
(%28.37) yayin ile “Igerik Analizi” oldugu goriilmektedir. Bu veri analizi
teknigini sirastyla 16 (%21.62) yayn ile “Betimsel Analiz”, 15 (%20.27)
yayin ile “Frekans Yiizde”, 5 (%6.75) yaym ile “T-Testi” ve 1 (%1.35) ya-
yin ile de “Mann Whitney U Testi” izlemektedir. Yine tablodan anlasila-
cag1 gibi 16 (%21.62) yayinda veri analizi tekniginin belirtilmemis oldugu
gortilmektedir.
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Tablo 12. Yayinlarin Yazar Sayilarina Gére Dagilimlart

Yazar Sayist n %

1 48 66.66
2 21 29.16
3 3 4.16
Toplam 72 100

Tablo 12’de en fazla yayinin 48 (9%66.66) yayin ile tek yazarli oldu-
gunu anlasilmaktadir. Bu durumu sirastyla 21 (%29.16) yayin ile 2 yazarlh
yayinlar ve 3 (%4.16) yayn ile de 3 yazarli yaynlar takip etmektedir.

4. SONUC TARTISMA ve ONERILER

DergiPark veri tabaninda taranan fliit alanindaki yayinlarin arastirma
egilimlerini konu alan bu ¢alismada 72 yayin incelenmistir. Elde edilen veri-
lerden yola ¢ikilarak DergiPark veri tabaninda fliit alaninda taranan ilk yayi-
nin 2001 yilinda yayinlandigi, 2019 ve 2020 yilina kadar bu yaymlarin sayica
az oldugu 2019 ve 2020 yillarinda ise yayinlarda dikkat ¢eken bir artisin oldu-
gu sonucuna varilmistir. Soycan’in (2021: 23) 2010-2020 yillar1 arasinda fliit
konulu lisansiistii tezleri, Giirler’in (2021: 16) miizik 6gretmenligi alaninda
yapilan aragtirmalar1 ve Ozer ve Egilmez’in (2021: 12) piyano egitimi alaninda
yapilan tezleri inceledikleri calismalarinda da ilgili alanlarda yapilan ¢alisma-
larin ¢ogunlugunun 2019 yilinda yayinladigi belirlenmistir. Bu durum yal-
nizda fliit alaninda degil miizik egitiminin diger alanlarinda da 2019 yilinda
yapilan ¢alismalarin ¢ogunluk kazandigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

DergiPark veri tabaninda taranan fliit ile ilgili yayinlarin sayica en
fazla “Fine Arts” dergisinde oldugu ve yayinlarin yaridan fazlasinin fiiit
konu alaninda yapilmis oldugu sonucuna varilmistir. Fliit ile ilgili yayin-
larda en fazla calisilan konuyu fliit repertuvari olusturmaktadir. Cesit (
2015: 10) de viyola tlizerine yapilan yiiksek lisans tezlerini inceledigi ¢alis-
masinda benzer olarak en fazla ¢alismanin viyola repertuvari konusunda
ozellikle eser inceleme oldugunu belirtmistir.

DergiPark veri tabaninda taranan fliit ile ilgili yayinlarda en fazla kul-
lanilan arastirma yontemi nitel aragtirma yontemidir. Bu sonugtan farkl
olarak, Gengel Ataman (2019: 129) fliit ile ilgili lisansiistii tezlerde aras-
tirma egilimleri konulu ¢aligmasinda nicel arastirma yontemini kullanan
tezlerin sayica fazla oldugunu belirtmistir. Bu durum, DergiPark veri ta-
bani1 disindaki fliit ile ilgili caligmalarda diger aragtirma yontemlerinin de
kullanildig1 sonucunu gostermektedir.

DergiPark veri tabaninda taranan fliit ile ilgili yayinlarin biiyiik cogun-
lugunda ¢alismaya dahil edilen grubun belirtilmemis olmasi dikkat ¢ekici-
dir. Belirtilmemis ifadesinden sonra ¢alismaya dahil edilen grubu belirleme
seklini 6rneklem grubu ile yapilan ¢alismalar izlemektedir. Giirler (2021:
19) tarafindan yapilan calismada da evren, 6rneklem ya da ¢aligma grubunu
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belirtmeye ihtiya¢ duymayan yayinlarin fazlaca oldugunun ifade edilmesi
elde edilen bu sonucu destekler niteliktedir. Bir diger yandan, ¢alismaya da-
hil edilen grup sayisin1 belirtmeyen yayinlarin sayica fazla olmasi da dikkat
cekicidir. Belirtilmemis ifadesini sirasiyla 1-10 ve 11-30 arasi ¢calisma grup-
lar1 takip etmektedir. Bu durum, veri toplamanin daha kolay ve daha ula-
silabilir olmasi nedeniyle kiigiik ¢alisma gruplarinin tercih edildigini akla
getirmektedir. Bu ¢aligmanin 6rneklem konusundaki bir bagka bulgusu da
orneklem se¢cme yonteminin yalnizca 6 yayinda belirtilmis olmasidir. Bu
durum, DergiPark veri tabaninda taranan fliit ile ilgili yaynlarin 6rneklem
se¢cme yontemleri agisindan eksikliklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Calisma kapsamindaki yayinlardaki veri toplanilan gruplarin biiyiik
bir boliimii fliit egitimi materyallerinden ve fliit 6grencilerinden olusmak-
tadir. Giirler (2021: 18) ve Babacan (2021: 14) tarafindan yapilan ve yayin-
larin incelendigi benzer ¢aligsmalarda da veri toplama grubu olarak egitim
materyallerinin ve dgrencilerin tercih edildigi sonucuna varilmaistir.

Incelenen yaynlarin biiyiik bir kisminda veri toplama araci olarak
dokiiman inceleme ve anket teknigi kullanilmig, 15 yayinda ise veri top-
lama araci belirtilmemistir. Soycan’in (2021: 25) yiiksek lisans tezlerini
inceledigi arastirmasinda da en fazla kullanilan veri toplama aracinin do-
kiiman inceleme ve anket tekniginin olmasi bu iki teknigin genel olarak
en ¢ok tercih edilen veri toplama araci oldugunu gostermektedir.

Yayinlarda veri analiz teknigi olarak en ¢ok kullanilan teknik igerik
analizidir. Yayinlarin ¢ogunlukla nitel aragtirma yontemini tercih etmis
olmalar1 bu sonucu destekler niteliktedir. Calismada elde edilen bir diger
bulgu da yayinlarin ¢ogunlukla tek yazarli olusudur.

DergiPark veri tabaninda taranan fiiit ile ilgili yayinlar1 konu alan bu
calismanin sonuglarindan yola ¢ikilarak arastirmacilara;

e Uluslararas1 diger veri tabanlarinin da fliit ile ilgili yayinlar aci-
sindan incelenmesi,

» Flit alani ile ilgili calismalarin 6zellikle yontem bdliimlerinde ca-
ligma ile ilgili daha agik, anlasilir ve ayrintili bilgilere yer verilmesi,

» Flitile ilgili yayinlarda dokiiman inceleme ve anket teknigi digin-
daki diger veri toplama araglari da kullanilarak daha kapsamli veriler elde
edilebilmesi,

» Flitile ilgili calismalarda fliit repertuvar1 diginda diger konu kap-
samlarinin da incelenmesi ve

» Fliit ile ilgili caligmalarda veri toplanilan gruplar agisindan fliit
materyalleri, fliit 6grencileri ve fliit egitimcileri disinda daha farkli grup-
lara yer verilmesi 6nerilmektedir.
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EK: DergiPark Veri Tabanminda Taranan Fliit Ile Ilgili Yaymnlar

“ Richard Wagner, ‘Siegfried, operasinda fliitlerin kullanimi”
20. Yiizyil fliit icraciliginda yeni ¢algi teknikleri ve yeni ses efektleri

20. Yiizyil miiziginde 6ne ¢ikan fliit tekniklerinin incelenmesi ve olusabi-
lecek sorunlarla ilgili icraci ve bestecilere tavsiyeler

20. Yiizyil solo fliit repertuvarina yon veren eserler

Anadolu giizel sanatlar liseleri miizik béliimii hazirlik smifi fliit egitiminin
hedefler, hedef davranislar, i¢erik yoniinden incelenmesi, hazirlik sinifi
fliit dersi i¢in bir 6gretim programi taslagimin hazirlanmasi

Antik yunan toplumunda ve felsefesinde miizik ve fliit calgis1
Barok donem fliitii ve fliit yapimcilari iizerine bir inceleme

Brezilyali besteci heitor villa-lobos un hayati, miizik dili ve “fliit ve klar-
net i¢in choro no. 2”

Carl Joachim Andersen op.15 etiit kitab1 2 numarali etiidiiniin teknik ve
bi¢cimsel analizi

César franck la major keman sonatimin fliit diizenlemesi i¢in ¢alisma kila-
vuzu

Cagdas Tiirk fliit eserlerinin fliit egitiminde kullanim durumu
Development of flute works in Turkey from Turkish republic to present*

Devlet konservatuvari fliit ana sanat dali 6grencilerinin ¢alisma siiregle-
rinde 6z diizenlemeli 6grenme ile kullandiklar: stratejiler ve dgrenci go-
riisleri

Diinyanin en eski calgilari: tas devri fliitleri

Ekrem Zeki Un’iin fliit ve piyano eseri Yunus’un mezarinda

Fliit ¢algisinin gelisim siirecinin incelenmesi

Fliit calisma teknikleri ve kisisel caligma yontemlerinin gelistirilmesi
Fliit ¢alma sanatinda nefes teknigini gelistirici ¢oziimler

Fliit egitiminde asamali kas gevseme egzersizlerinin 6grencilerin sinav
kaygilarina etkisi

Fliit egitiminde blues dogaglama c¢alma becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanan 6gretim tasariminin uygulamadaki goriiniimii

Fliit egitiminde ekoller, evrensellesme siireci ve bu siirece ustalik sinifla-
rinin etkisi

Fliit egitiminde erken donemde bulunan fliitistler i¢in yazilmis cagdas
eserlerden ‘ghost’ i¢in ¢alisma kilavuzu
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45.

Fliit egitiminde giinliik ¢aligma yapmanin 6grenciler iizerinde bilingli far-
kindalik ve stres kontrolii agisindan etkisi

Fliit egitiminde kullanilan Carl Joachim Andersen fliit etiitlerinin dil tek-
nikleri yoniinden incelenmesi

Fliit egitiminde nefes teknigi
Fliit egitiminde ton kavraminin incelenmesi

Fliit egitiminde zihinsel ¢alisma yapmanin motivasyon ve tutum ve gorev
performanst tizerine etkisi

Fliit egitimine yonelik bir “etlid analiz modeli”

Fliit icraciliginda artikiilasyonlarin teknik agidan ¢alinig bigimleri ve 6r-
nekler *

Fliit 6grencilerinin ses elde etmede kullandiklar1 parmak pozisyonlarinin
bilissel ve devinissel beceriler ac¢isindan incelenmesi

Fliit 6gretiminde ¢ok seslendirme teknikleri
Fliit 6gretiminde kullanilan dil teknikleri {izerine bir inceleme

Fliit repertuvarinda yunan mitolojisinin yeri ve mitolojik karakter pan’in
etkileri

Fliit repertuvarini etkileyen yunan mitolojisi karakterleri

Fliit tarihinde Theobald Boehm ve fliite getirdigi yenilikler
Fliit vibratosunun teknik, miizikal ve kiiltiirel boyutu

Francis Poulenc’in fliit ve piyano sonati hakkinda bir inceleme

Gaeatano Donizetti’nin fliit ve piyano sonatinin form, teknik ve miizikal
analizi

Giovanni Battista Pergolesi ve sol major fliit kongertosu

Gizel Sanatlar Liseleri’nde 6grenim goren fliit 6grencilerinin fliit egitimi-
ne iliskin goriisleri

Iki farkl: fliit tutus pozisyonunun kas-iskelet sistemi iizerindeki etkilerinin
karsilagtirilmasi

IIhan Usmanbas’1m solo fliit i¢in fl.-75 adl1 eserinin form analizi ve teknik
calisma yontemleri

izlenimcilik akimi ve izlenimci miizigin morceaux impose gelenegi ile fliit
repertuvarina yansimalari

Johann Sebastian Bach’in bwv 1031 numarali mi bemol major fliit sonati-
nin icrasal yonden analizi

Kaija saariaho’nun laconisme de ’aile eserinin estetik, teknik ve miizikal
analizi
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Klasik bat1 miiziginde Fransiz ve Ingiliz fliit okullarmnin taninmas1 ve iis-
lup farkliliklarinin incelenmesi

Klasik miizikte ¢agdas donem, fliit repertuvarinda ¢cagdas donem besteci-
leri ve eserleri

Koéhler’in op.33 vol. 4 numarali fliit etiid{iniin analizi

Modern fliit tekniklerinin desifre becerisine etkisi: Bursa Uludag iiniversi-
tesi ornegi

Miizik egitimi anabilim dallarinda kullanilan baglangi¢ fliit egitimi metot-

larinin incelenmesi

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda fliit egitimi siirecinde karsilasilan
bedensel rahatsizliklar ve giderilme yollari iizerine bir aragtirma

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda okumakta olan 3. Ve 4. Sinif fliit
egitimcisi adaylarin fliit 6gretimindeki hedefler hakkinda bilgi sahibi olma
durumlar

Miizik 6gretmenligi anabilim dallar1 baslangi¢ fliit egitimde kullanilan
etiit ve eserlerin incelenmesi

Miizik 6gretmenligi bilim dallarinda yapilan fliit ile ilgili lisansiisti tezler-
de arastirma egilimleri

On dokuz mayis tiniversitesi miizik egitimi anabilim dali lisans programi
fliit dersinde kullanilan cecile Chaminade op.107 fliit kongertino’sunun
uygulanabilirligine yonelik teknik onerilerin belirlenmesi

Ogrencilerin kiiltiirel ve miizikal profilleri ile ¢algl 6gretim siireglerine
yonelik bir aragtirma: fliit egitimi 6rnegi

Paul Hindemith’in fliit literatiiriine katkilar1

Robert Dick’in “the other flute” metodundaki mikrotonal icra teknikleri-
nin Tiirk miizigi perde sistemine uyarlanmasi iizerine bir aragtirma (hii-
seyni makami 6rnegi)

Sergei prokofiev 0p.94 no.2 re major fliit ve piyano sonati’nin bestelenis
stireci, karakter 6zelligi ve fliit teknigine yonelik calma 6nerileri

Sinif i¢i dinletilerin maruziyet teknigi ile miizik performans kaygisi iizeri-
ne etkisi, Kocaeli liniversitesi devlet konservatuvari fliit sinifi 6rnegi

Sosyal 6grenme kuramu ile fliit derslerinin niteligi artirilabilir mi?

Suzuki egitiminin fliit egitimi ¢ercevesinde suzuki egitimcileri tarafindan
degerlendirilmesi

Tarihsel siirecte fliitiin gelisimi ve ileri fliit tekniklerinin giiniimiiz Tiirk
bestecileri tarafindan kullanimi tizerine bir inceleme

Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda yapilan fliit konulu lisansiistii tezle-
rin incelenmesi: i¢erik analizi*
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Tiirkiye’de fliit egitimi veren miizik kurumlarinda eslikli ¢alismalarin
yeri*

Tiirkiye’de miizik 6gretmeni yetistiren anabilim dallarinda verilen fliit
egitiminde karsilagilan teknik problemlerin incelenmesi

Tiirkiye’de yayimlanmis ¢ello, piyano, keman, viyola ve fliit nota kitapla-
rinin incelenmesi

Tiirkiye’deki fliit egitimi i¢in bir arag olarak popiiler miizigin kullanilmasi
Ulkemizde fliit ve fliit egitimi alanlarinda yapilan lisansiistii tezler
W.A Mozart’ in sol major ve re major fliit kongertolarina genel bir bakis

W.a.Mozart’in k.315 fliit ve piyano icin yazdigi andante ve k.184 rondo
isimli eserinin icra agisindan incelenmesi

Yiizyil dongiisiit Almanyasi’ndaki fliit tutuculugu ve Schwedler fliiti
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1.1.Hayat Bilgisi Dersi Tarihgesi

Kesin bir baglangicin belirlenmesi zor olan hayat bilgisi dersinin dii-
siince temellerinin Eflatun (Platon)’a dayandig: ifade edilmektedir (Bay-
sal, 1995). Francois Rabelais, Comenius, Friedrich Herbart, John Dewey
ve Decroly gibi isimlerin Hayat Bilgisi dersine énemli katkilar1 oldugu
bilinmektedir. Rabelais (1494-1553), hayat bilgisi dersini ilkogretim i¢in
onemli gérmiistiir. Batr’'da ilk kez, egitim planinda esyay1 ders konusu ha-
line getiren isim olmustur. Comenius (1592-1670), hayat bilgisi dersinin
konularini ortaya koyup hayat bilgisi dersi 6gretiminin gerekli oldugu-
nu vurgulamistir. Friedrich Herbart (1776-1841), 6gretimde 6grencilerin
ilgisine énem verir ve bu dersin konularinin birbiriyle iligkilendirilmesi
gerektigini savunur. Bu yoniiyle Tirkiye’de hayat bilgisi dersinin temel
yaklasimi olan ‘toplu 6gretim’in’ kurucusu kabul edilir.

John Dewey, 6gretimi toplulagtirmada daha ileri giderek okulun, ha-
yatin bir benzeri degil hayatin kendisi oldugunu savunur. Dewey’in 6gre-
tim yaklasimi ile yapilandirmact 6gretim yaklasimi birbirine benzemek-
tedir. Hayat Bilgisi 6gretimi yapacak dgretmenlerin Dewey’in fikirlerini
incelemesi gerektigi diisiiniilmektedir (Bektas, 2009).

O. Decroly (1871-1932)nin, yasitlarina gore gelisim geriligi olan ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde uyguladigi yontemleri, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda da uygulamak i¢in ‘hayat ile ve hayat i¢in’ slogani 151-
ginda egitim uygulayan bir okul agip olumlu sonuglar aldig1 bilinmektedir.
Decroly’nin bu okulda, ‘toplu 6gretim’ fikrine canlilik kazandirdig: ifade
edilir. Decroly yonteminde, konularin 6gretimine gézlemle baslanir; 6gret-
men Ogrencilerine, onlarin merakini harekete gegirecek sorular sorar. Ka-
zanilan yeni bilgiler, eski bilgilere baglanip sonug ¢ikarilir ve ¢ocugun bu
sonuglara uygun davranislar sergilemesi beklenir (Binbasioglu, 2003).

Tirkiye’deki 6gretim programlarinin gelisimi {izerinde son yiiz elli
yildir etkili olan higbir iilkenin, lilkemizde Cumhuriyet’in basindan beri
uygulanan hayat bilgisi dersi programina benzemedigi belirtilmektedir
(Akytiz, 2008). Almanya disinda Batr’'da Hayat Bilgisi adl1 bir ders bulun-
mamaktadir. Bu durum son yillarda Tiirkiye’de kimi egitim cevrelerince
bu dersin kaldirilip ABD’de oldugu gibi ana sinifindan itibaren sosyal bil-
giler ve fen bilgisi derslerinin ilk6gretimin sonuna kadar devam ettirilme-
si yoniinde bir egilime yol agmistir (Oztiirk ve Dilek, 2002).

John Dewey’in Tirkiye seyahatinin, Tiirkiye’de Hayat Bilgisi dersi-
nin sekillenmesi iizerinde biiyiik 6nem tasidig1 bilinmektedir. Toplu 6gre-
timin benimsenmesinden sonra Tiirkiye’de Hayat Bilgisi dersinin bu adla
ilk kez 1926 programinda yer aldigi ifade edilmektedir. Bu ders, bir¢ok
dersin igerigini iginde barindirarak mihver ders 6zelligi kazanmistir (Bay-
sal, 2006a).
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[lkokul programlarina ydnelik olarak Cumhuriyet Dénemi’nde; 1926,
1930, 1932, 1936, 1948, 1962, 1968, 1989, 1993 ve 1995 yillarinda diizen-
lemeye gidildigi bilinmektedir. 1926 programinda “ilk mektebin bashca
geng nesli muhitine faal halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar
vetistirmektir.” ilkesi temele alinarak hayat bilgisi dersine haftada 4 saat
ve 1., 2. ve 3. siniflarda yer verilmistir (MEB, 1926; akt. S6nmez, 2010: 6).
1930, 1932 ve 1936 programlarinda, 1926 programinda yer alan amaca ek
olarak; hem becen hem ruh yoniinden iyi aligkanliklara sahip olup Tiirk
toplumuna ve Cumhuriyet idaresine intibak etmek, ¢evreye, insanlara fay-
dali olmak, insani, medeni ve milli fikir ve hislere sahip olmak gibi ilkeler
de dahil edilmistir. Derslerin bu programlarda, toplumsal yasay1s ve tabiat
ile ilgili iki baslik altinda toplandig1; 1.sinifta 5, 2.sinifta 6 ve 3.sinifta 7
saat olarak yer aldig1 bilinmektedir. 1962 ve 1965 programlarinin taslak-
larinda hayat bilgisi dersinin, toplum ve iilke incelemeleri baslig1 altinda
bulundugu ifade edilmektedir (S6nmez, 2010: 6).

1936 programinin, dgrencilerin gelisim o6zelliklerini daha ¢ok 6nem-
sedigi ve bu programin yakin ¢evre temelli oldugu bilinmektedir. Prog-
ramda 1. ve 2.sinifta toplu 6gretim, 3.sinifta ise; bilimsel siniflamalara
dikkat ederek Ogrencileri 4. ve 5.sinif derslerine hazirlayabilmek ideal
bulunmustur. 1948 Hayat bilgisi dersi programi, konu ve iinitelerin ¢ok
olup zamanin az olmasi, programin 6grenci diizeyine uygun olmamasi ve
esneklik tanimamasi sebepleriyle elestirilip yeni programa ihtiya¢ duyul-
dugu belirtilmektedir (Bektas, 2009).

1962 ilkokul Programu taslaginda, ilkokul 1. 2. ve 3. Siniflarda oku-
tulan Hayat bilgisi dersi programi ile 4. ve S5.siniflarda okutulan ‘Toplum
ve Ulke Incelemeleri’ gretim programinin amaclar1 birlikte verilmistir.
Bu amaglar sunlardir: Yurdu ve diinyay1 tanima, ¢cocuklara kroki, plan ile
harita fikri verme, ¢ocuklari bu araglar1 tantyip uygulayabilir hale getirme
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1948 programindaki elestiriler dikkate alinarak 1968 Hayat bilgisi
dersi programi gelistirilmistir. Bu program 30 yil uygulamada kalan, tim
hedeflerin 6grencilere yonelik hale getirildigi bir program olarak tanim-
lanmaktadir (Sahin, 2009). 1968 Hayat bilgisi dersi programinda derslerin
sinif diizeyindeki amaclarinin ayr1 ayr1 belirlenmedigi, bu programda il-
kokulun biitiin siniflarinda toplu 6gretimin uygulanmasinin bir ilke ola-
rak kabul edildigi ifade edilmistir (Binbasioglu, 2003). 1968 programinda
Hayat Bilgisi dersinin amaglarinin, 6nceki programlar goz oniine alindi-
ginda, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini daha ¢ok destekledigi
sOylenebilir. Bu programda, iiniteler detaylica belirtilmis, konu se¢imi ve
tinitelerin diizenlenmesinde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 6n plana alin-
mistir. Bu programda ilkokulun biitiin siniflarinda ‘toplu 6gretim’ anlayisi
benimsenmistir ayni zamanda bu ders, her sinif i¢in {initeler seklinde dii-
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zenlenmis ve okutulan sinifta islenecek belirli giin ve haftalarin listesi de
dersin 6gretim programinda verilmistir (MEB, 1968). 1968 programinda
bu dersin amaglari; yakin ¢evreyi tanimayla ilgili becerilerin gelismesi
yoniinden, yurttaglhik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden, insan ilis-
kileri yoniinden, ekonomik yasama fikri ve yeteneklerinin gelistirilmesi
yoniinden ve bireylerin daha iyi yasama yeteneklerinin gelistirilmesi yo-
niinden olmak tizere 5 alt baslikta toplanmistir (MEB, 1995). Bunlar:

A)Yakin ¢evreyi tanimayla ilgili; cevreyi ve bu ¢cevrenin dogal olayla-
rin1, giizelliklerini; tanima, anlama, dogru yorumlama becerisi kazanma,
dogal olaylarin insan yasami lizerindeki etkisini bilme, ¢evresini sevme,
bu ¢evrede yasama olanaklarini inceleyip daha iyi nasil yasanilacaginin
yollarin1 bulmaya calisma ve giindelik olaylari, esyay1, yakin ¢evrenin un-
surlarini inceleyerek toplumsal biling kazanma,

B)Yurttaslik gorevleri ve sorumluluklar1 acisindan: Tirk Milletine,
Tirkiye Cumhuriyeti’ne, Atatiirk’e ve devrimlerine kars1 sevgi ve saygi
duyma, vatani islere ilgi duyma, yakin ¢cevrede bulunan, ¢cevrenin gelisi-
mine hizmet etmis 6nemli kisileri tanima, onlar1 takdir edip degerlendir-
me duygusu kazanma, demokratik bir yurttas olup ailesini, okulunu ve
yurdunu sevme, milli duygularinin kuvvetlenmesi, ailenin ve toplumun
mutluluguna nasil daha yararli olabileceklerini arastirma becerisi ile ki-
sisel mutluluklarinin, toplumun gelisimine bagli oldugunu kavrama yete-
negi,

C)Toplumda yasayan kisilerin iligkileri yoniinden: 6grencilerin, evle-
rinde, okullarinda ve yakin ¢evrelerinde birlikte yasadiklar: kisilere kars1
saygl ve sevgi duyma, islerini dogru bir sekilde yerine getirme aligkanli-
&1 kazanma, dayanigma, sorumluluk ve igbirligi duygularina sahip olma,
ailesini, okulunu ve yakin g¢evresini inceleyerek toplulukla yasamanin
o6nemini kavrama ve toplumun bekledigi davranislar1 gerceklestirmeye
baslama

D)Ekonomik yasama yeteneklerini gelistirme bakimindan; ailenin
maddi agcidan mevcut durumunu dikkate alarak harcamalarini planli yap-
ma, tutumlu olma ve yerli mali kullanmaya 6énem verme, toplum mallarini
ve kisisel esyalarini dikkatli kullanip gerektiginde onarma; tiretim, dagi-
tim ve tiiketim hakkinda bilgi sahibi olma, insanlarin ekonomik agidan
bagli olduklarini bilip milli gelir kaynaklarini tantyip gereken sekilde de-
gerlendirme,

E)Daha iyi yagama yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan ise; trafik
ve saglik kurallarini, beslenmeyi, giivenli ve saglikli yagama yollarini 6g-
renme, i ve ev hayatini daha iyi diizenleyip ¢evresini gelistirip giizel-
lestirme; mevcut hayatindan daha {istiin bir yasama seviyesine ulagma;
calisma, dinlenme ve eglenmenin gerekli oldugunu ve uygun zamanini
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kavrama, tarim, sanayi ve ticaret faaliyetleriyle ilgilenme, iiriinleri tantyip
yakin ¢evresindeki liretim faaliyetlerini 6grenmeye ¢alisma (MEB, 1995;
Gileryiiz, 2008).

Ekonomik yasama fikri ile yeteneklerini gelistirme ile daha iyi ya-
sama yeteneklerini gelistirme hedeflerine ilk kez bu programda deginil-
mistir. Programda dersin 6zel hedefleri yazilmayip konular tinitelere gore
diizenlenmis ancak; {initelerin hedefleri ve hedef davranislar1 ifade edil-
memistir. Yine bu programda ilk kez 6gretim yontem ve teknikleriyle il-
gili bir agiklama yer almistir. Dersin iglenisinde ‘kiime ¢aligmalari, seviye
gruplarr’ gibi kavramlarin tizerinde durulup ilk defa bunlarla ilgili agikla-
malara yer verildigi belirtilmektedir (Ozdemir Ozbey, 2001).

1968 Hayat bilgisi dersi programi, dersin islenisinde kullanilacak
olan yontem ve tekniklerin 6nemini vurgular. Programa ‘Hayat Bilgi-
si Dersinin Araclarr’ ile ‘Metod ve Teknikler’ basliklar1 eklenmistir ve
derslerin nasil islenecegi ile ilgili ¢aligmalarla kiime ¢alismalari ve seviye
gruplariyla ¢aligmalarin nasil yapilacagi agiklanip psikomotor beceriler
tizerinde durulmustur. Degerlendirme ¢alismalarina ise; ayrica bir boliim
ayrilmamis fakat bu ¢alismalarla ilgili agiklamalara yer verilmistir. Farkli
6lgme araglar1 kullanilmasi ve ¢ocuklarin basarilarinin birbirleriyle kiyas-
lanmamasi gerektigi vurgulanmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
1968 Hayat bilgisi dersi programinda ders saatleri; 1.sinifta 6, 2.sinifta 6
ve 3.siifta 6 olmak {izere toplam 18 saat olarak belirtilmistir. Bu prog-
ramda yer alan konular: 1.sinifta: Okul Hayatim, Cumhuriyet Bayrami ve
Atatiirk, Evimiz ve Ailemiz, Yeni Yil, Sagligimizi1 Nasil Koruruz, Bizim
Bayramimiz 23 Nisan, Ders Yili Sonu; 2.sinifta: Yeni Ders Yilimiz, Cev-
remizde Bahar, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Cevremizde Kis, Tasit-
lar ve Trafik, Haberlesme, Cevremiz Bahar, Ders Yil1 Sonu; 3.sinifta ise:
Cevremizi Tantyalim, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, {lgemizi Taniya-
lim, Sagligimiz1 Koruyalim, Yeryiiziinde ve Gokyiiziinde Gordiiklerimiz,
Cevremizde Kullandigimiz Alet ve Makinalar, K&yii Tantyalim ve Ders
Yili Sonu’dur (Giiven, 2010).

1995 Ilkokul Programr’ndaki Hayat bilgisi dersi programinin, 1968
programindan aynen alindigir goériilmektedir (MEB, 1995: 185). 1998
programinin ise, ¢gocuklar1 son otuz yilda énemli 6l¢iide kentlilestigi, bu
sebeple de ekonomik, kiiltiirel, siyasi ve sosyal ac¢ilardan, Tiirk toplumuna
uygun sekilde sosyallestirmeyi amaglayan bir program oldugu sdylenebi-
lir (Oztiirk ve Dilek, 2002: 69). 1998 programi da 1968 programi ile nem-
li 6l¢tide Ortiigmesine ragmen, bu programa onceki programdan farkli bazi
iiniteler eklenmis bazilar1 ¢cikarilmistir (Oztiirk ve Dilek, 2002). 1997°de
kesintisiz sekiz yil ilkogretim uygulamasinin gelmesinden sonraki ilk
program olan 1998 Hayat bilgisi dersi programinda ilk defa dersin genel
hedefleri, her sinif i¢in 6zel hedefleri ve {inite hedef ve hedef davranislari
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birarada yazilmistir. Genel amaglar yazilirken toplumun ihtiya¢ ve bek-
lentilerinin yaninda ilk defa bireyin ihtiya¢ ve beklentileri de géz oniine
almmistir (Ozdemir Ozbey, 2001). Bu programda dgrenciler arasi bireysel
farkliliklar, onlarin gelisim &zellikleri, ilgileri, ihtiyaglar1 ve yetenekleri
dikkate alinmis ve hedefler buna uygun olarak diizenlenmistir.

1998 hayat bilgisi programinin genel amagclar bélimiinde; Tiirk Milli
Egitiminim amagclar1 sunulmustur. Programda hayat bilgisi dersinin genel
hedefleri 26 madde ile agiklanmistir. Bunlar: Tiirk Milletinin bireyi ol-
maktan gurur duyma, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin biitiinligiiniin bi-
lincinde olup Tiirk Milleti’'nin kiiltiirel unsurlarini benimseme, Atatiirk’e
saygl ve sevgi duyma, insanlara saygi ve sevgi duyma, kendine giiven
duyma, is birligi ve dayanigma i¢inde olmay1 ve elestirel ve yaratici diisii-
nebilme, aile hayatina 6nem verme ve okulun kendine kazandirdiklarini
anlama, planli calismay1 diizenli hale getirme, iilke ve diinya olaylarina
duyarli olma, dogay1 koruyup bilingli tiiketici aliskanliklar1 kazanabil-
me, Atatiirk ilke ve inkilaplarini temel o6zellikleriyle taniyabilme, doga
olaylarinin etkilerini kavrayabilme, sagligin1 koruyabilme, ¢evresindeki
maddeleri tantyabilme, 15181n gérme ve duyma yetileriyle ilgisini sezme,
turizmin 6nemini kavrayabilme, sorumlulugunu yerine getirebilme, de-
mokrasinin temel prensiplerini bilip buna gore davranma, toplu yasama
kurallarina uyabilme, ¢evreyi koruyabilme, uzay taniyabilme ve teknolo-
jik yeniliklerden faydalanabilme olarak ifade edilmistir (Giilerytiz, 2008:
234-235). Ayrica sinif diizeyinde, dersin 6zel hedeflerine de yer verilmis-
tir. Programin uygulamastyla ilgili esaslar boliimiinde; on doért maddeden
olusan; icerisinde belirtke tablosuna da yer verilen, dersin islenisinde
kullanilabilecek ders arag-gereclerinin (video, kamera, tepegdz gibi) be-
lirtildigi ve 2005 yili programinda oldugu gibi ‘yaparak-yasayarak’ tabi-
rine bu programda da yer verildigi maddelerin yer aldig1 goriilmektedir.
Programda 28 belirli giin ve hafta (Ilkdgretim Haftasi, Standartlar Hafta-
s1, Diinya Cocuk Giinii, Hayvanlar1 Koruma Giinii, Kizilay Haftasi, Og-
retmenler Giinii, Atatlirk Haftasi, Diinya Cocuk Kitaplar1 Haftasi, Insan
Haklar1 Haftasi, Tutum, Yatirim ve Tiirk Mallar1 Haftasi, Enerji Tasarrufu
Haftasi, Verem Savas Egitimi Haftasi, Yesilay Haftasi, Kiitiiphaneler Haf-
tas1, Diinya Tiyatrolar Giinii, Orman Haftasi, Saglik ve Sosyal Glivenlik
Haftasi, Turizm Haftasi, Trafik Haftasi, Anneler Giini, Sakatlar Hafta-
s1, Miizeler Haftasi, Cevre Koruma Haftasi, 19 Mayis Atatiirk’ii Anma,
Genglik ve Spor Bayrami, Kahramanlik Giinleri, Tiirk Biiyiiklerini Anma
Giinleri, Milli Egitim Bakanlig1r Vakfi, Kurulus Giinii) verilip bunlarin
kutlanacaklar1 giin veya hafta, karsisinda gosterilmistir ve bu haftalarin
konu ile nasil uygulanacagina dair 6rnek plan da sunulmustur. Olgme ile
ilgili olarak da, 6grenci davranislar1 gozlem formunun yer almasi dikkat
cekmektedir. (Milli Egitim Bakanlig1, 1998).
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1998 Hayat bilgisi dersi programinda ders saatleri; 1.smifta 5, 2.s1-
nifta 5 ve 3.smifta 5 olmak {izere toplam 15 saat olarak belirtilmistir. Bu
programda yer alan konular: 1.sinifta: Okula Basliyorum, Paylasim ve Go-
rev Dagilimi, Cumhuriyet ve Atatiirk, Ben ve Ailem, Saglikli Biiyiiyelim,
Gilines ve Diinyamiz, Yilin Boliimleri, Bizim Bayramimiz 23 Nisan, Cev-
remizde Canlilar, Tatile Giderken; 2.sinifta: Okulumuz Agildi, Cumhuri-
yet Bayram1 ve Atatiirk, Okulda Evde Dayanisma,, Tasitlar ve Trafik, Go-
riiyorum ve Duyuyorum, Iletisim, 23 Nisan, Cevremizde Canlilar, Diinya
ve Uzay, Tatile Giderken; 3.sinifta ise: Okulumuz Agild1, Bilingli Tiiketici,
Cumbhuriyet Bayrami, Yasadigim Yer, Saglikli Biiyiiyelim, Toplum Haya-
timiz, Cevremizde Canlilar, Diinya ve Uzay, 23 Nisan, Cevremizi Tani-
yalim, Hareket ve Kuvvet, Cevremizdeki Maddeler ve Tatile Giderken’dir
(Giiven, 2010). Bu programda her sinif i¢in 6grenme-6gretme etkinlikle-
ri agiklanmigtir. Onceki programlarin degerlendirmeye énem vermedigi
belirtilirken bu programda degerlendirme ¢aligmalarin 6nemsendigi ifade
edilmektedir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Kabapinar, 2009: 22).

1924 yili programindan baglanarak 1998 programina kadar, 1998
programi da dahil, yaparak yasayarak 6grenmenin {izerinde durulmasina
ragmen, bu durumun tam olarak saglanamadigi ifade edilmistir (Baysal,
2006a; Bektas, 2009: 22). 1926, 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlarinda
olgularin pargalara boliintip analiz edildigi, dogrudan gozlenip 6lgiilebi-
len davranislarin temel alindig1 ‘davraniset yaklasim’ benimsenmistir. Bu
kuram, 6grenciyi dis ¢evreden pasif olarak etkilenen bir varlik olarak gor-
diigii icin, siirecte 6gretmen aktifligi s6z konusudur. Ogrencilerin kendile-
rini ifade edecekleri ortamlar ¢ogu zaman olusturulamamigtir. Degisimin
siirekli oldugu bir diinyada, bir insanin nasil yetistirilmesi gerektigi soru-
suna verilen cevaplar degismektedir. Bilginin pasif alicisi olarak yetisen
insanin, kararlar alip sorunlarla bas edebilmesi, girisimci olmasi ve eles-
tirel diisiinebilmesi ¢cok zordur. Diinyadaki degisim, egitim programlarin-
da da degisimi gerektirmektedir. Bu sebeple 2005 programinda yaklagim
degisikligine gidilmistir (Baysal, 2006b). 2005 Hayat bilgisi dersi progra-
minin amact, 6grencilerin temel yasam becerileri kazanip kisisel nitelikle-
rini olumlu yonde gelistirmelerine yardimei olmak olarak ifade edilmistir
(Gtilerytiz, 2008: 78). Hayat Bilgisi dersi; bireyin yagsamini siirdiirebilmesi
icin gerekli olan becerileri kazandiran, bireyin gevresi ile iliski kurmasini,
hangi ortamda nasil davranmasi gerektigini bilmesini saglayan ve bireyin
‘iyi bir vatandas’ olarak yetismesinde 6nemli rolii olan bir derstir.

2005 Hayat Bilgisi dersi programi hazirlanirken; Tiirk milli egiti-
minin ve ilkogretimin amaclar1 araciligiyla bireylere kazandirilmasi he-
deflenen nitelikler, Atatiirk’in 6ngordiigii egitimsel amaglar, UNESCO,
UNICEF gibi uluslararasi kuruluslara gore bireye kazandirilmasi gereken
ozellikler, cesitli tilkelerde egitimle bireye kazandirilmasi istenen 6zellik-
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ler, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Ozel Ihtisas Komisyonla-
11 tarafindan belirlenen beceriler ve 2005 yilinda uygulanmaya baglanan
Hayat Bilgisi dersi programiyla ilgili degerlendirme ¢alismalar1 gézden
gecirilmistir (Demir, 2016). 2005 y1li1 Hayat bilgisi dersi programi énemli
degisiklikler icermektedir. 2004’te hayat boyu 6grenme anlayisinin ge-
listirilmesi amaglanmig; 2005 Hayat bilgisi dersi programi ile yapilandir-
maci yaklasim, davranis¢t yaklasimin yerini almistir. Hedef ve davranig
ifadeleri yerine ‘kazanim’ ifadesi ve iinite yaklasiminin yerine de ‘tematik
yaklagim’ kullanilmigtir (MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklasim, ge¢mis tecriibelerden yola ¢ikip bilginin
tekrar olusturulmasi, sekillenmesi anlamina gelir. Bu yaklagimda 6gren-
me, aktif bir slire¢ olup 6grenci bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine ken-
di deneyimleri, gézlemleri ve yorumlar1 ile yapilandirir (Ciftci, Siinbiil
ve Koksal, 2013).Yapilandirmaci yaklasim, bireysel gelisimi desteklemek
icin 6gretmeni geri planda tutup 6grenciyi on plana c¢ikarir. Bu siiregte,
ogrencinin i¢cindeyasadig1 ¢cevre ve gecirdigi yasantilar etkilidir. Boyle-
likle bilgi, 6grenen tarafindan 6grenenin kendine 6zgii bir sekilde yapi-
landirilir.

Yapilandirmaci yaklasima gore bilgiyi yapilandirmanin; bireyin, ken-
di yasantilarindan anlam ¢ikarmaya ¢alisirken ortaya ¢iktig1 ifade edil-
mektedir. Bireyin, gevresi ile ilgili karsilastig1 sorunlarin iistesinden gel-
mek icin bilgiyi yapilandirmasinin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bu
siirecin, yasam boyu devam ettigi; bireyin dnceki deneyimlerine, kavram-
larina ve bilgilerine dayanarak karsilastigi sorunlar1 giderebilecek olasi
¢oziimler iiretecegi diisiiniilmektedir (Un Acikgdz, 2014: 61).

APA tarafindan yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini
yansitan bazi ilkeler ele alinmistir. APA Merkezli Ogrenci Ilkeleri, dort
baslik altinda siralanmistir. Bunlar: Biligsel ve Ust Biligsel Faktorler, Geli-
simsel ve Sosyal Faktorler, Motivasyon ve Duygusal Faktorler, ve Bireysel
Faktorlerdir (Schunk, 2014).

Bilissel ve Ust Biligsel Faktorler: Zor konularin 6grenilmesinin ki-
sinin bu konu ile ilgili bilgi ve tecriibesinden yola ¢ikarak ona anlam
yiiklemesi gerceklestiginde kolaylasacagi (Ogrenme Isleminin Dogasr);
gerekli olan zaman, destek ve egitim rehberligi verildiginde basarili 6g-
rencinin anlamli ve uyumlu bilgi temsilleri olusturabilmesinin sagla-
nacagi (Ogrenme Isleminin Hedefleri); basarili 6grencinin yeni bilgiyi
daha onceki 6grendikleriyle anlamli sekilde birlestirebilecegi (Bilginin
Olusturulmasi) ve karmasik 6grenme hedeflerine ulagmak icin diisiince
dagarcigi ile mantik yiirtitme stratejileri olusturup kullanabilecegi (Stra-
tejik Diisiinme); zihinsel tercihlerde iist diizey stratejilerin kullanilma-
sinin yaraticilik ve elestirel diisiinmeyi kolaylastirabilecegi (Diisiinme
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Hakkinda Diisiinme) ve 6grenmenin, kiiltiir, teknoloji ve egitim uygu-
lamalar1 gibi gevresel faktorlerden etkilenebildigi (Ogrenme Baglami)
maddelerinden olugsmakta,

Motivasyon ve Duygusal Faktorler: Ogrencinin motivasyonunun,
neyin ne kadar 6grenildigini etkiledigi ve 6grencinin duygusal du-
rumundan, inang, ilgi, hedeflerinden ve diisiince aliskanliklarindan
etkilendigi (Ogrenme Uzerindeki Motivasyon ve Duygusal Etkiler);
O0grencinin 6grenme motivasyonuna, onun yaraticiliginin, iist diizey
diistinmelerinin ve merakinin katki sagladigi ve 6grencinin i¢sel moti-
vasyonunun kisisel ilgilerine yonelik gorevlerle, kisisel se¢cim ve kont-
rol saglayan gorevlerle uyarildigi(Ogrenme igin Igsel Motivasyon); yo-
gunlastirilmis 6grenci ¢abasinin ve yonlendirilmis pratigin, karmasik
bilgi ve becerilerin edinimini kolaylastirdig1 ve bu siiregte 6grencile-
rin 6grenme motivasyonun olmasi gerektigi aksi taktirde bunun ancak
baski ile gerceklesecegi (Motivasyonun Caba Uzerine Etkileri) mad-
delerinden olusmakta,

Geligsimsel ve Sosyal Faktorler: Bireylerin gelismesinin 6grenme
icin farkli firsatlar ve engeller ¢ikardigi, 6grenmenin ise en ¢ok; fizik-
sel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlar igerisinde ve bunlar arasindaki
gelisim farkliliklar1 goze alindiginda etkili olacagi(Gelisimin Ogrenme
Uzerindeki Etkileri) ile 6grenmenin sosyal etkilesim, kisiler aras1 iliskiler
ve iletisimden etkilendigi (Ogrenme Uzerindeki Sosyal Etkiler) maddele-
rinden olusmaktadir ve son baslik olan Bireysel Farklilik Faktorleri ise;
on ogrenmeleri ve kalitsal 6zellikleri sebebiyle tiim 6grencilerin, farkli
stratejiler, yaklasimlar ve yeteneklere sahip oldugu (Ogrenmede Bireysel
Farkliliklar); 6grenciler arasi dil, kiiltlir ve sosyal ¢evre farkliliklarinin
dikkate alinmasinin, 6grenmenin gergeklesmesi i¢in en etkili yol oldugu
(Ogrenme ve Cesitlilik) ve dgrencilerden beklentiyi yiiksek ve zorlayici
koymanin, 6grenciyi 6grenme siireci ilerledikce degerlendirmenin ve ta-
nisal, siire¢ ve sonug degerlendirmelerini de 6grenme siirecine dahil et-
menin 6nemli oldugu (Standartlar ve Degerlendirmeler) maddelerinden
olusmaktadir (Schunk, 2014).

2005 Hayat bilgisi dersi programi, 6grencilerin aktif olup siirece et-
kin katilim gostererek 6grenecegi bir program olarak tasarlanmigtir. Prog-
ramda; bu dersin ¢ocuklari hayata hazirlamay1 amagladigi ve onlari tiim
yonleriyle degisimin 6znesi ve nesnesi olarak gordiigii belirtilmistir. Bu
sebeple ‘birey’, ‘toplum’ ve ‘doga’ adlariyla li¢ 6grenme alan1 ve bu 6g-
renme alanlarini i¢eren {i¢ tema belirlenmistir. Bunlar: ‘Okul Heyecanim’,
‘Benim Egsiz Yuvam’ ile ‘Diin, Bugiin, Yarin’ temalar1 olarak belirlen-
mistir (Bektas vd., 2009; Demir, 2016). 2005 Hayat bilgisi dersi programi
ve kilavuzunda bu dersin toplu 6gretim yaklasimi temelinde olusturul-
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dugu; ¢ocuklarin yasadiklar1 toplumu, kendilerini, ¢evrelerini ve diin-
yay1 tanimalar1 i¢in tasarlandig1 agiklanmistir. Bu programda davranisci
yaklasimdan ziyade, yapilandirmaci ve biligsel 6grenme yaklasimlarinin
dikkate alindig1 goriilmistiir (Bektas, 2009). 2005 yili Hayat bilgisi dersi
programinda kiiciik degisikliklerin yapilarak 2009 yilinda yeni programin
olusturuldugu belirtilmektedir (Tay ve Bas, 2015).

2005 Hayat Bilgisi dersi programi, 6grencilere problem ¢ozme, eles-
tirel diistinme, karar verme, yaratici diisiinme, iletisim, Tiirk¢eyi dogru
ve etkili kullanma, bilgi teknolojilerini kullanma, arastirma, girisimcilik,
giivenlik ve korunmay1 saglama, kaynaklar1 etkili kullanma, katilim, 6z-
yonetim, takim caligmasi ve is birligi, bilimin temel kavramlarini tanima
ve temalarla ilgili temel kavramlari tanima gibi temel yasam becerileri
kazandirmay1 hedefler (MEB, 2005). Hayat bilgisi dersi programi ile 6g-
rencilerin:* 6z giiven, 6z saygi, sabir, sevgi, toplumsallik, hosgorii, yar-
dimseverlik, baris, yenilige agiklik, adalet, diiriistliik, dogruluk, kiiltiirel
degerleri koruyup gelistirme ve vatanseverlik’ kisisel nitelik ile degerle-
rini gelistirmelerine katki saglanilacagi ifade edilmistir (Giilerytiz, 2008:
78). Programin dgrenme-ogretme siirecinde; bilginin hizla artip var olan
bilginin eskimesi sebepleriyle ogrencilere hazir bilgi aktarmak yerine
onlarin etkin oldugu yontemlerin kullanilmasi, 6grenciler arasi bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi ve onlarin farkli zeka alanlarina seslenile-
cek sekilde hareket edilmesi ongoriilmektedir. Programin degerlendirme
kismu1 ise; yalnizca 6grenme iiriinii degil, 6grenme siirecinin izlenip bu-
nun sonucuna gore gerektigi durumlarda sinif etkinliklerinin degistirilip
diizenlenmesi temeline dayandigi ifade edilmektedir. Programda; gosteri,
anekdot, tartisma, proje, 6z degerlendirme, sergileme, gozlem, goriisme,
deney, sozIlii sunum, 6grenci iiriin dosyasi (portfolyo), testler ve perfor-
mans degerlendirme gibi degerlendirme araglarinin kullanilmasinin 6ne-
rildigi goriilmektedir (MEB, 2005).

Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo
8’de uzman goriisleri dogrultusunda kategorilere ayrilip siniflanan, 1968,
1998 ve 2005 hayat bilgisi dersi programlarinin ortak hedefleri verilmistir.
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Tablo 1

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin “Vatandaslik
Katihmy” ile ligili Ortak Hedefleri

Ogretim programlart

Ortak hedeflerin 1968 programi 1998 programi 2005 programi
tasnifi
Vatandashk Yurttaslik Turk Milletinin “A.1.10. Okul ve sinif kurallarint belirleme
katilimi gorevleri ve bireyi olmaktan calismalarina katilir ve bu kurallara uyar.”
sorumluluklari  gurur duyma “A.1.15. Arkadas edinir ve arkadagiyla ilgili
yoniinden duygularini ona agiklar.”
Tiirkiye “A.1.20.Atatiirk resmi, Tiirk bayragy, Istiklal
Cumbhuriyeti devleti Mars1 ve Atatiirk’{in genglige hitabesinin sinifta
biitiinligliniin bulunma nedenleri hakkinda sorular sorar.”

bilincinde olma “A.2.28. Kuliip caligmalart ile ilgili olarak
gelistirilen bir proje tizerinde arkadaslariyla

Kendine giiven isbirligi yaparak ¢alisir.”

duyma “A.2.30. Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda
yapilacak isler konusunda arkadaslarini

Demokrasinin y6nlendirir, onlar1 cesaretlendirir ve

temel kurallarm: ~ gerektiginde yardimda bulunur.”

kavrayabilme “B.3.20. Ailede kararlar alirken gériis bildirir
ve kendisinin istlenebilecegi gorevlerle ilgili

Sorumlulugunu yeni fikirler iireterek bunlar1 uygular.”

“B.3.44 Insanlarm mutlulugunun bireylerin
aile icerisinde ve iilke genelinde iizerlerine
diisen gorev ve sorumluluklari yerine
getirmelerine bagli oldugunu kavrar.”
“C.3.10.Cumhuriyetimizi korumak,
giiclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmasi
gerekenler hakkinda fikirler firetir.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

yerine getirebilme

*Ortak hedefler, arastirmaci tarafindan uzman gortsleri dogrultusun-
da tasnif edilmistir.

Tablo 1’de 1968, 1998 ve 2005 yillar1 6gretim programlarinin hedefle-
ri/kazanimlari dogrultusunda, aragtirmaci tarafindan, ‘vatandaslik katili-
m1’ baslig1 altinda siniflanan ortak kazanimlar1 verilmistir.

Tablo 2

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinmin “Sosyal
Yasam” ile ligili Ortak Hedefleri

Ogretim programlari

Ortak hedeflerin = 1968 programi 1998 programi 2005 programi
tasnifi
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Sosyal yasam Toplumda Insanlara sevgi ve “A.1.5.Arkadaslarinin oyunlarina katilirken, onlarla
insanlarin saygt duyma oyun kurarken ve oynarken uygun davraniglarda
birbirleriyle bulunur.”
olan iligkileri Dayanisma ve “A.1.14.Arkadaslariyla iyi iligkiler gelistirme
yoniinden isbirligi icinde konusunda yapmasi gerekenleri sozlii olarak ifade

olmay1 aligkanhk ~ eder.”
Daha iyi yasama haline getirme “A.1.26. Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda bir
yeteneklerini gorevin tamamlanmast i¢in igbirligi yapar ve
geligtirme Yaratict ve elestirici sorumlulugu paylasir.”
yoniinden diisiinmeyi “B.1.6. Evde kurallarin neden gerekli oldugunu
aliskanlik haline ~ agiklar.”
getirme “B.1.13. Ailedeki yardimlagsmay1 ve gorev

dagilimini arastirir, dayanismaya giinliik hayattan
Aile hayatinin ornekler gosterir.”
Sneminin farkinda “B.1.16. Aile i¢inde gorevlerini yerine getirirken
olma kimlerden nasil yardim alacagina karar verir.”
“B.2.18. Aile i¢inde kimin kime, nasil yardim
Toplu yasama ettigini gozlemleyerek aile i¢inde ustlenebilecegi
kurallarina gorevlerle ilgili yeni fikirler tiretir.”
uyabilme “A.3.4. Ogretmeni ve arkadaslar ile etkilesimde
bulunurken ve iletisim kurarken uygun davraniglar
gosterir.”
“A.3.8. Ogretmeni, okul ¢alisanlari ve
arkadaslaryla iliskilerinde gerektiginde sorun
¢ozme becerisini kullanir.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

*Ortak hedefler, arastirmaci tarafindan uzman gortsleri dogrultusun-
da tasnif edilmistir.

Tablo 2’de 1968, 1998 ve 2005 yillar1 6gretim programlarinin hedef-
leri/kazanimlar1 dogrultusunda, arastirmaci tarafindan, ‘sosyal yasam’
baglig1 altinda siniflanan ortak kazanimlar1 verilmistir.
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Tablo 3

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin “Dogal
Cevreye Duyarlilik” ile Ilgili Ortak Hedefleri

Ogretim programlari
Ortak 1968 program1 1998 programi 2005 programi
hedeflerin
tasnifi
Dogal cevreye Yakin gevreyi  Doga “A.1.38. Simifini, okulunu ve gevresini temiz tutmak ve
duyarlilik tanimayla olaylarinin korumak i¢in sorumluluk alr.”
ilgili yetenek etkilerini “B.1.1. Her canhnmn bir yuvaya ihtivact oldugunu fark eder.”
ve l.:>eceri'lerin kavrayabilme . 1.9 Canlilarin hareketlerini ve seslerini birbirinden
g?h.s.mem ayirt ederek ozgiin bir bicimde ifade eder.”
yoniinden Sor.umlulugunu “C.1.10. Mevsim degisikliklerine bagl olarak canlilarn
yerine yasamlarindaki degisiklikleri fark eder.”
getirebilme “C.1.14.Dogal afetlerin ¢evreyi nasil degistirdigini
arasturwr.”
Canli ve cansiz “B.2.7. Ulkemizde meydana gelen dogal afetlere
varliklari ornekler vererek dogal afetlerin yasanmasinda hem

koruyabilme  doganin hem de insanlarin rolii oldugunu kavrar ve
bunlardan korunma yollarini kesfeder.”

Cevreyi “C.2.17. Hava, su ve toprakta mevsimlere bagl olarak

koruyabilme  meydana gelen degisiklikleri gozlemler.”
“B.3.2. Canlilar: siniflandirarak evinde bitki
yetistirmeye veya hayvan beslemeye istekli olur ve
onlarin ihtiyaglarini sorumluluk alir.”

“C.3.22.Birey, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
bagimliligi kavrar ve bunu gosteren ornekler verir.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

*QOrtak hedefler, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusun-
da tasnif edilmistir.

Tablo 3’te 1968, 1998 ve 2005 yillar1 6gretim programlarinin hedefle-
ri/kazanimlar1 dogrultusunda, arastirmaci tarafindan, ‘dogal ¢evreye du-
yarlilik’ bagligi altinda siniflanan ortak kazanimlar1 verilmistir.
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Tablo 4

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarimin “Mustafa
Kemal Atatiirk” ile Iigili Ortak Hedefleri

Ogretim Programlari

Ortak 1968 program1 1998 programi 2005 programi

hedeflerin

tasnifi

Mustafa Kemal Yurttaslik Atatiirk’e sevgi ve  “A.1.20. Atatiirk resmi, Tiirk bayrag:, Istiklal

Atatiirk gorevleri ve saygl duyma Marsi ve Atatiirk iin Genglige Hitabesi 'nin sinifta
sorumluluklari bulunma nedenleri hakkinda sorular sorar.”
ydniinden Atatiirk ilke ve “A.1.21. Atatiirk’iin hayatini 6grenmeye istekli

inkilaplarini temel
ozellikleriyle
taniyabilme

2]

olur.”
“C.1.6. Atatiirk tin ¢ocukluk anilarint arastirarak
swuifta sunar.”

“A.2.24. Atatiirk tin 6grenim hayati hakkinda
aragtirma yapar ve bulgularini canlandurir.”
“B.2.28. Atatiirk tin énderliginde Tiirk milletinin
sahip oldugu hak ve hiirriyetleri arastirr.”
“B.3.30.Atatiirk ’iin insan hak ve hiirriyetlerine
verdigi onemi agiklar.”

“C.3.6. Atatiirk "iin kisilik ozellikleriyle ulusal bir
lider olmasi arasinda baglant: kurar.”

“C.3.7. Atatiirk iin ulusal bir lider olarak Tiirk
Milleti 'ne yaptigi hizmetleri agiklar.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

*QOrtak hedefler, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusun-

da tasnif edilmistir.

Tablo 4’te 1968, 1998 ve 2005 yillar1 6gretim programlarinin hedef-
leri/kazanimlar1 dogrultusunda, arastirmaci tarafindan, ‘Mustafa Kemal
Atatiirk’ baglig1 altinda siniflanan ortak kazanimlar1 verilmistir.
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Tablo 5

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin “Kiiltiirel
Kazang” ile Ilgili Ortak Hedefleri

Ogretim programlari

Ortak 1968 program1 1998 programi 2005 programi

hedeflerin

tasnifi

Kiiltiirel Yakin ¢evreyi  Tirk Milleti’'nin = “A.1.11. Tiirk bayragini ve istiklal

Kazang tanimayla kdiltiirel marsini tanwr ve bunlara saygi
ilgili yetenek  degerlerini gosterir.”
ve becerilerin - benimseme “A. 2. 6. Tiirk bayragina ve Istiklal
gelismesi Marsi’na neden saygi gésterilmesi
yOniinden Ulke ve diinya ~ gerektigini agiklar.”

olaylarma duyarli “4.2.25. Milli bayramlar: kutlamak

olma

amacwyla hazirlik yapar ve kutlama igin
alternatifler iiretir.”

Turizmin énemini “4.2.26.Dini bayramlarin, milletimizin

kavrayabilme

paylasim ve dayanisma igine girdigi
ozel giinler oldugunu fark eder ve
bayram kutlamalarina katilir.”
“B.2.36. Yasadig yerlesim biriminin
ve vataninin kendisi icin 6zel bir yer
oldugunu fark ederek iilkesini de bir
‘yuva’olarak gériir.”

“B.3.43.Bir evin farkl islevlere sahip
béliimleri ile iilkenin farklh ozelliklere
sahip yerleri arasinda bir benzerlik
goriir; evin biitiinliigii ile Tiirkiye 'nin
biitiinliigii arasinda baglanti kurar.”
“C.3.8.Diger iilkelerin bayraklarini
inceleyerek bayragimizla olan
benzerliklerini ve farkliliklarin
belirtir.”

“C.3.9. Bayram kutlamalarina katilarak
Milli bayram giinlerimizle gegmiste
yaganan tarihi olaylar arasinda bag
kurar.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

*QOrtak hedefler, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusun-

da tasnif edilmistir.

Tablo 5’te 1968, 1998 ve 2005 yillar1 6gretim programlarinin hedef-
leri/kazanimlar1 dogrultusunda, aragtirmaci tarafindan, ‘kiiltiirel kazang’
baslig1 altinda siniflanan ortak kazanimlari verilmistir.
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Tablo 6

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin “Saghk” ile
Ilgili Ortak Hedefleri

Ogretim programlari
Ortak hedeflerin 1968 programi 1998 programi 2005 programi
tasnifi
Saglik Dabha iyi yasamaSagligini “A.1.8. Kisisel bakimini saglamak i¢in

yeteneklerini  koruyabilme
gelistirme
yoniinden

»

yvapabileceklerini belirler.
“A.1.16.Beslenme saatinde temizlik ve
gorgii kurallarma uyar.”
“A.1.23.Saghgini korumak igin ast
olmast gerektigini anlar ve ast olmaktan
kaginmaz.”

“A.1.38. Sinifini, okulunu ve gevresini
temiz tutmak ve korumak i¢in sorumluluk
alr”

“A.2.3. Gerektiginde biiyiiklerinden
yardim alarak kisisel bakimini yapar.’
“A.2.7. Neden dengeli ve diizenli
beslenmesi gerektigini arastirir ve
anlatir.”

s

“A.2.16. Saghgin koruma
sorumlulugunu iistlenir ve okulda
saghgini korumak igin yapmasi
gerekenleri agiklar.”

“B.2.9. Saghkli biiytime ve gelisme ile
kigisel bakim, spor, dengeli beslenme
arasindaki iligkiyi agiklar.”
“C.2.23.Yasadig ¢cevreyi temiz tutmanin
kendi saghg ve gelisimiyle iliskili
oldugunu kavrar.”

“A.3.16.Dengeli ve diizenli beslenmek
icin dogal ve saghkly tiriinleri tiiketir.”
“A.3.17 Kendi saglig: kadar
arkadaslarimin sagligini da korumaktan
sorumlu oldugunu kavrar.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

*Ortak hedefler, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusun-
da tasnif edilmistir.

Tablo 6’da 1968, 1998 ve 2005 yillarindaki hayat bilgisi dersi 6gretim
programlarinin hedefleri/kazanimlar1 dogrultusunda, arastirmaci tarafin-
dan, ‘saglik’ baghig1 altinda siniflanan ortak kazanimlar1 verilmistir.

Tablo 7



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar *69

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarimin “Ekonomik
Yasam” ile 1lgili Ortak Hedefleri

Ogretim

Ortak hedeflerin tasnifi 1968 programi

2005 programi

Ekonomik yagam

Ekonomik
yasama fikri
ve yetenekleri
gelistirme
yoniinden

Dabha iyi yasama
yetenekleri
gelistirme
yOniinden

“A.1.4. Bir giiniinii nasil gegirecegini

tilketici olabilme planlar ve yaptigi plana uyar.”

“A.1.19.0kul ve sinif esyalarini tanir ve
ozenli kullanir.”

“A.1.36.0kuldaki kaynaklarin neden
bilingli tiiketilmesi gerektigini agiklar.’

>

>

“B.1.10.Kigsisel esyalarim ozenli kullanir:’
“B.1.23.Evlerde kullanilan kaynaklarin
hayatimizdaki yerini ve 6nemini belirtir.”
“B.1.24.Paramn degisim araci olarak
islevini fark eder.”

“B.1.25.Aile biit¢esi hazirlama
calismalarina katilarak paranmin simirly bir
kaynak oldugunu kegfeder.”
“A.2.17.Arkadaslar ile birlikte oynamak,
calismak ve ozel giinleri kutlamak igin plan
yapar ve planint uygular.”
“A.2.22.Bilingli tiiketici olmanin ayirt
edici ozelliklerini arastirarak okuldaki
kaynaklar: bilingli tiiketmenin énemini
agiklar.”

“B.2.30.Insanlarn nigin tasarruf’
yaptiklarini arastirir ve yeterli para
biriktirinceye kadar isteklerini erteler.”
“B.2.33.Evdeki kaynaklari bilin¢li olarak
tiiketir.”

“A.3.15.Kigsisel bakimini yaparken
kaynaklart tutumlu kullanir.”

“A.3.22. Tiiketici olarak sahip oldugu
haklari bilir ve bilingli tiiketici davramglart
sergiler.”

“B.3.24.Kendi parasini uygun bigimde,
onceliklerini belirleyerek harcar.”
“B.3.26.Kaynaklari bilingli olarak
tiiketmenin aile biitgesine katkisini
aciklayan yazil, sozlii ya da gorsel
etkinliklerde bulunur.”

“B.3.28. Insanlarin nelerden ve nasil
tasarruf edebildiklerini aragtirir.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

*QOrtak hedefler, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusun-
da tasnif edilmistir.

Tablo 7°de 1968, 1998 ve 2005 yillar1 6gretim programlarinin hedefle-
ri/kazanimlar1 dogrultusunda, arastirmaci tarafindan, ‘ekonomik yagam’
baslig1 altinda siniflanan ortak kazanimlari verilmistir.
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Tablo 8

1968, 1998 ve 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin “Meslek Segimi
ve Meslek Hayat1” ile Ilgili Ortak Hedefleri

Ogretim programlari
Ortak hedeflerin 1968 programi 1998 program1 2005 programi
tasnifi
Meslek se¢imi ve  Yurttaglik Okulun kendine  “A.1.3. Neleri kolayca yapabilecegine
meslek hayati gorevleri ve kazandirdiklarimin ve neleri yapmaktan hoslandigina karar
sorumluluklar1 ~ farkinda olma verir.”
yoniinden “A.1.24.Gorev almak istedigi kuliibii
Planh galigmay:1 ~ tercih etme nedenini agiklar.”
Daha iyi yasama aligkanlik haline “B.1.20.Ailesindeki lideri/liderlerin
yeteneklerini getirme ailedeki roliinii fark eder.”
gelistirme “A.2.1. Okulla ilgili glinliik islerini
yoniinden Sorumlulugunu  Oncelik sirasina koyarak her isi belirlenen

yerine getirebilme zaman i¢inde yapar.”

“A.2.8. Okulda kendisinin ve
arkadaslarinin giiglii yanlarini tanir.”
“A.2.20. Cevresindeki insanlarin
mesleklerinin farkli 6zellikler
gerektirdigini agiklar.”

“B.2.13. Yakin g¢evresindeki kisilerin is ve
meslekleriyle ilgili gozlemler yaparak bu
kisilerin hayatimizi kolaylastirmak igin
neler yaptiklarini agiklar.”

“B.2.14.Her is ve meslegin gerekli ve
saygin oldugunu takdir ederek herhangi
bir meslegin insanlarin hangi ihtiyaglarini
kargilamaya yonelik oldugunu arastirir.”
“C.2.8. Gegmiste kabul géren mesleklerle
gliniimiizde kabul géren meslekler
arasindaki farkliliklar: aragtirir.”

“A.3.23. Nasil daha iyi 6grendigini
aciklayarak kendisine uygun 6grenme
tekniklerini seger ve kullanir.”

“B.3.12. Hayatimiz1 kolaylastirmak

icin caliganlari tanir ve yaptiklar isleri
aciklar.”

“B.3.13. Hayalindeki meslekle ilgili
duygu, diisiince ve beklentilerini sanat
yoluyla ifade eder.”

“B.3.32. Kisisel olarak geligsimine uygun
amaglar belirleyerek bu amaglara ulasmak
i¢in izleyecegi asamalari planlar.”
“B.3.33. Amaglarina ulagabilmek i¢in
kisisel olarak ¢aba harcamasi gerektigini
kabul eder ve karsilasabilecegi elestirilere
acik olur.”

Kaynak. (MEB, 1968; MEB, 1995; MEB, 2005)

*Ortak hedefler, aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusun-
da tasnif edilmistir.
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Tablo 8’de 1968, 1998 ve 2005 yillar1 6gretim programlarinin hedef-
leri/kazanimlari dogrultusunda, arastirmaci tarafindan, ‘meslek se¢imi ve
meslek hayatr’ basligi altinda siniflanan ortak kazanimlar1 verilmistir.

2009 Hayat bilgisi dersi programindaki degisiklik ve diizenlemelerle
2015 programi olusturulmustur. 2015 Hayat bilgisi dersi programi, gerek
programin vizyon kisminda kullandigi ifadeyle gerek programin iinite te-
melli yaklasima sahip olmasiyla gerek kazanim, beceri sayilarinin ve ders
saatlerinin azaltilmasiyla 2009 Hayat bilgisi dersi programindan farklilik
gosterir. Ayrica 2015 programi, 2009 programindaki ‘6grenme alant’ an-
lay1sini terk etmis, 2009 programindaki ‘Okul Heyecanim, Benim Egsiz
Yuvam, Diin Bugiin Yarin’ uiniteleri degisip yerine ‘Ben ve Okulum, Ai-
lem ve Evim, Saglikli Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemi Seviyorum ve Doga
ve Cevre’ temalar1 gelmistir. Programin egitim durumlari, Atatiirkgiiliikle
ilgili konularin kazanimlarla iliskilendirilmesi ve degerlendirme kismin-
daki agiklamalar olduke¢a azaltilmis, 2009 yilinda, her bir kazanim ig¢in
ayr1 olarak verilen etkinlikler 2015 programinda tamamen kaldirilmisgtir.
2009 programinda l.sinifta 86, 2.sinifta 95 ve 3.sinifta 111 olmak tizere
toplam 292 kazanim yer alirken; 2015 programinda 1.sinifta 54, 2.sinifta
49 ve 3.sinifta 43 olmak tizere 146 kazanimin yer aldig1 belirtilmektedir
(Tay ve Bas, 2015).

Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’'ne (TYC) Dair Teblig ve eki 2/1/2016
tarihli ve 29581 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmistir.
2017 Hayat bilgisi dersi programinda da bu yeterliliklere deginilmis, Ttir-
kiye Yeterlilikler Cercevesinin, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ile uyumlu
olarak tasarlanan, tiim 6gretim kademelerinde, genel ve mesleki egitim ve
Ogretim programlari ve farkli 6grenme sekilleriyle kazanilan yeterlilikle-
ri gosteren bir gerceve oldugu vurgulanmistir. Bu ¢ergevede, hayat boyu
o6grenmeye yonelik olarak her bireyin edinmesi beklenen 8 anahtar yet-
kinligin: ‘Ana dilde iletisim, 6grenmeyi 6grenme, matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, yabanci dillerde iletisim, sosyal ve
vatandaglikla ilgili yetkinlikler, dijital yetkinlik, kiiltiirel farklilik ve ifade
ile inisiyatif alma ve girisimcilik algist” oldugu belirtilmistir (MEB, 2017).

Unite temelli yaklagimla hazirlanan 2017 Hayat bilgisi dersi taslak
programinda, bir dnceki programda (2015) yer alan: ‘Ben ve Okulum, Ai-
lem ve Evim, Saglikli Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemi Seviyorum ve Doga
ve Cevre’ temalar1; ‘Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saglikli Hayat,
Giivenli Hayat, Ulkemizde Hayat ile Dogada Hayat’ olarak degistirilmis-
tir. Yeni programda l.smifta 50, 2.smifta 50 ve 3.sinifta 43 olmak {izere
toplam 143 kazanim bulunmaktadir (MEB, 2017).

2018 hayat bilgisi programi incelendiginde; dersin 6zel amaglarinin
14 madde ile belirtildigi, 6grencilerin kazanmasi hedeflenen 23 becerinin
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yer aldig1, program uygulamasinda dikkat edilecek hususlarin bulundugu
bir basligin yer aldig1 ve bu baslikta; okul i¢i ve dist uygulamalara vurgu-
nun yapilip okul-yasam baginin kurulmasi ve esneklik ilkesinin 6nemi-
nin ortaya ¢ikarildig1 goriilmektedir. Yakin ¢evre ve 6grencinin siiregte
aktifligi 6n planda olup belirli giin ve haftalara deginilmesi 6nerilmekte;
ancak hangi haftalarin ve nasil uygulanacagi agiklanmamaktadir. Prog-
ramda genel amaglar, degerler, temel yasam becerileri, kavramlar, {inite
ve kazanim ifadeleri yer almaktadir. Bu dogrultuda; ‘Okulumuzda Hayat,
Evimizde Hayat, Saglikli Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemizde Hayat ve Do-
gada Hayat’ olmak iizere 6 linite olarak ifade edilmistir. 1. Sinif diizeyinde
53 kazanim, 144 ders saati; 2.sinif diizeyinde 50 kazanim 144 ders saati
ve 3.smif diizeyinde de 45 kazanim 108 ders saati yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2018).

1.2. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi

Hayat Bilgisi dersi; 6grencilerin yasadiklari toplumun, bu toplumdaki
insanlarin yasayislarinin ve dogal ¢evrenin tiim yonlerinin sahip oldugu
dogallik igerisinde ele alinarak 6grencilerin gelisimine uygun sekilde dii-
zenlendigi bir ders olarak tanimlanmaktadir (Bektas, Diindar, Horzum,
Inal, Karabag ve Oztiirk, 2009).

Hayat Bilgisi 6gretiminin temel amaci, 6grencilerde yasadigi toplum-
la uyumlarini saglayici bilgi, tutum ve beceriler gelistirmektir (Giilerytiz,
2008: 73). Cocugun ¢evresine ‘olumlu’ ve ‘etkin’ bir sekilde uyum sagla-
masini gergeklestirme siirecindeki ilk ders, Hayat Bilgisi dersi olarak go-
rillmektedir (Binbasioglu, 2003). Bu dersin, yasanti i¢indeki durum, olay,
olgular1 konu alanina alip bireyi yasama hazirlama amac1 tasidigi ve bunu
yaparken de yakin ¢evreden hareketle, farkli disiplinlerden de yararlanip
bu alanlara 6n hazirlik olusturdugu ifade edilmektedir (Celik, 2020).

Hayat Bilgisi dersi araciligtyla 6grencilerin, kii¢iik yaslardan itibaren,
icinde bulunduklar1 toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi incelemeleri, bu gevreye
ait sorunlar hakkinda dogru bilgiler elde etmeleri ve ¢evreye uyum siireg-
lerinde iyi aligkanliklar edinip kendileri i¢in gerekli olan becerileri kazan-
malar1 amaglanir (Binbasioglu, 1987: 1). Cocugun i¢inde bulundugu ¢evreyi
tanimasi, ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasinin; onun g¢evresine
ve topluma kolay adapte olmasini saglayacagi ve bdylelikle daha duyarli bir
vatandas olma yolunda ilk adimin atilmis olacag: diisiiniilmektedir.

Hayat Bilgisi dersi ¢cocuga bilgiden ziyade, olumlu tutum ve davranis-
lar kazandirilmasini, onun ¢evreyle olan iliskilerini gelistirmeyi 6n planda
tutan bir derstir. Ogrenciler, iginde bulundugu toplumun sorunlarini kendi
zihin diizeylerine gore bu ders sayesinde 6grenirler. Tiim bu sebeplerden
dolay1 hayat bilgisi dersinin, diger derslere de temel olan bir ders oldugu
belirtilmektedir (Binbasioglu, 1987).
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Okula baglayan ¢cocugun, hayat bilgisi dersi sayesinde bir ‘biitiin’ ha-
linde gelisecegi; yine bu ders sayesinde ¢ocugun cevreye olan farkinda-
liginin artacagi ve g¢evreye uyumunun da kendi istegiyle gergeklesecegi
diisiiniilmektedir (Binbagioglu, 2003).

Williams-Siegfredsen (2012)’e gore; ¢ocuklarin deneyim, deneme ve
yanlislarla, aktif ve etkilesimli etkinliklerle ve gozlemle daha iyi 6gren-
dikleri ifade edilmektedir. Hayat bilgisi dersinin hayati yansiyan bir ders
olmasi, her bilgi ve becerinin zamani geldik¢e 6gretilmekle birlikte ¢o-
cuklarin yakin c¢evrelerini gozlemlemelerinin, bu ders i¢in 6nemli olma-
st gibi sebeplerle, hem bu ders hem diger dersler acisindan, 6grenmenin
daha etkili olmasinda bu dersin 6gretiminin olduk¢a 6énemli oldugu belir-
tilmektedir (Tay ve Ucus-Giildali, 2017).
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1.1. flkokul Cagindaki Cocugun Gelisimsel Siireci

Toplumsal bakis agisina gore egitim; geng kusak iizerinde, yash ku-
sagin uyguladigi eylem olarak tanimlanmaktadir. Bireysel veya psikolojik
bakis agisina gore ise; bireyin bedensel ve zihinsel potansiyelini gelisti-
rebilmesi icin gerekli egitsel kosullarin olusturulup onlar1 basarilt kilma
siireci olarak ifade edilmektedir (Dinger, 2002: 2).

Egitim, dogustan ana-babanin ¢ocuga kazandirdig: aligkanliklarla ve
ogrettigi degerlerle baslar. Aile, arkadas cevresi, sokak, iletisim araclari,
toplumsal orgiitlenmeler, kendi deneyimlerimizin hepsi 6grenmeye etki
eder (Sarthan, 2007: 9). ilkogretim; kadin-erkek tiim vatandaslarin milli
amagclar dogrultusunda; bedensel, zihinsel ve ahlaki dogrultuda gelisme-
lerine yardimci olan temel egitim ve 6gretim olarak tanimlanmaktadir
(Cinar, 2008). Egitim 6gretim siirecinin 6znesi olan ¢ocuklar, i¢inde bu-
lunduklar1 donem itibariye bazi gelisim 6zelliklerine sahiptir.

Gelisim, organizmanin bilylime, olgunlagsma ve 6grenmenin gergek-
lesmesi ile zihinsel, bedensel, dil, duygusal ve sosyal agilardan ilerleme
gosteren bir degisim olarak tanimlanmaktadir. Kisinin i¢inde bulundu-
gu yasam doneminde yerine getirmesi gereken gorevler, bu donemde
kazanmasi ve gelistirmesi gereken 6zellikler ile davranislar, bebeklik ve
ilk ¢ocukluk déneminde fiziksel ve psikomotor alanlarda daha fazla iken;
daha sonraki donemlerde sosyal ve kisilik alaninda kendini gostermekte-
dir (Yildirim, 2015). Ogrencilerin duygularini rahatlikla ifade edebilmesi,
kendisini iyi tantyip kendi adina daha iyi kararlar verebilmesi, her agidan
gelisebilmesi dnemlidir. Bu sebeple birey; fiziksel, sosyal, benlik kavra-
my, biligsel ve kariyer gelisim alanlariyla birlikte diistiniilmelidir (Yiiksel,
2003).

Temel egitim doneminin iginde yer alan 8-12 yaslar arasini kapsayan
ve ikinci ¢ocukluk donemi olarak adlandirilan donem, ¢ocugun sosyal
iligkileri ger¢ek anlamda kurmaya basladigi donem olarak ifade edilmek-
tedir. Bu donemde okula baslayan ¢ocugun kazandigi yeni beceriler ve
yiiksek zihinsel islevler ¢ok 6nemlidir (Sendil, 1995).

Bu dénemde ¢ocuklarin uzadigi, agirlastigi ve giigclendigi, fiziksel be-
cerilerini kullanmada daha becerikli olup yeni biligsel beceriler gelistir-
digi, bu donem g¢ocuklarinin toplam beyin hacimlerinin stabilize hale ge-
lip beynin bir¢ok boéliimiinde 6nemli degisimlerin ortaya ¢ikmaya devam
ettigi ifade edilmektedir. Motor becerileri agisindan da 6nceki doneme
kiyasla daha yumusak ve koodineli beceriler gelistirdikleri sdylenebilir.
Cocuklarin, ellerini daha becerikli kullanmaya baslayip yazi i¢cin daha
ince kalemler tercih ettigi ve harflerin ters yaziminin daha az gozlendigi
belirtilmektedir (Oztiirk, 2017).
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Ilkokul ¢agindaki cocuk, dil gelisimi agisindan da daha aktiftir. Al-
fadeki harflerin dildeki sesleri temsil ettigini (alfabetik prensibi) 6gren-
dikleri, ¢cocuklarin 6 yasindaki sozciik bilgilerinin ortalama 14000 soz-
clikken, 11 yagina gelindiginde ortalama 40000 sozciige ulastig1 ifade
edilmektedir. S6zciik dagarciginin artmasinin, siniflandirma siirecini de
kolaylastirdigi,mantiksal muhakeme, analitik becerisi, karsilastirma yap-
ma, kisisel fikir belirtme becerilerinin arttig1 belirtilmektedir. Cocuklar
bu donemde, anlamli tanimlamalar, tarifler ve dykiiler olusturacak sekil-
de climleleri birbiriyle iligkilendirirler. Bu durumlarin onlardan 6ncelikle
sozel ifade yoluyla belirtmesinin istenmesi gerektigi ve sonrasinda yazili
odevlerin beklenmesi gerektigi vurgulanir (Oztiirk, 2017).

Cocukluk doneminin sonlarinda olan bir ¢ocugun, ailesi disindaki
cevresinde kendini kanitlayabilmek icin, kendiyle ilgili olumlu bir duy-
guya ihtiya¢ duydugu bilinmektedir. Bu yaslardaki cocugun kendisini al-
gilama bi¢iminin; onun ¢ocukluk ve yetiskinlik donemlerindeki basarisi,
sosyalligi ve duygusallig1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olacag: ifade
edilmektedir (Yavuzer, 2016: 16).

Bu dénemdeki ¢ocuklarin, kendini anlama toplumsal kiyas gibi sos-
yal ve psikolojik karakteristiklerinin giderek arttigi, bakis agisi kazanma,
benlik saygisi kazanma, duygulardaki degisiklikler, gurur ve utang gibi
karmagik duygularin artmasi, esitlik diisiincesi ve ahlaki kigilige ilgi artist
gibi durumlarla karsilastiklar1 bilinmektedir (Erden, 2017).

[lkokulda sosyal becerilerin gelistirilmesi, gocugun ilerleyen yaslarda
cevreye uyum saglamasi, girdigi ortamlarda rahat tavir sergileyip ortama
kolayca uyum saglayabilmesi ac¢isindan olduk¢a dnemlidir. Bu dénemde
cocuklara kazandirilacak olan sorumluluk bilinci, iletisim becerisi, is bir-
ligi, yardimlagma ve paylasma becerileri onun davraniglarina yanstyacak
ve bu davraniglarin aligkanlik haline getirilmesine temel atilmis olacaktir.

Fiziksel gelisim ile 6grenme birbiriyle iliskilidir. Fiziksel gelisimi
normal olan g¢ocuklarin 6grenmeleri de olumlu etkilenmesine karsin;
fiziksel gelisimi yavas olan ¢ocuklarin 6grenmeleri olumsuz etkilenir.
Fiziksel gelisim, ¢ocugun davraniglarini da etkiler. Ornegin: Kendini fi-
ziksel anlamda yeterli hisseden ¢ocuk, ne yapabilecegini bilir ona uygun
aktivitelerde bulunur. Fiziksel anlamda iyi gelismemis ¢ocuksa bu aktivi-
telerden geri kalir bu durum ¢ocugun duygularina da yansir ve ¢gocugun
kendine olan giiveni azalir (Organ, 2011). Ogretmenler, cocuklarin fiziksel
gelisim ihtiyaglarini fark edip bu ihtiyaglara uygun olan ve onlarin aktif
katilim saglayacagi olanaklar sunmalidir.

Bilissel gelisim; bireyin, bebeklik doneminden yetiskinlik donemine
kadar, kendisini, ¢evresini ve diinyay1 anlayip anlamlandirma yollarini
arama siirecindeki diistinsel ve duygusal etkinlikler olarak tanimlanabi-
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lir. Biligsel gelisimi evrelere gore siniflayan ilk psikologun Piaget oldugu
ifade edilmektedir (Aydin, 2003). Piaget, biligsel gelisimin olgunlagma ve
bireyin ¢evreye uyum saglamasi sonucunda gerceklesecegini ifade etmek-
tedir (Ergin ve Yildiz, 2012: 107-108).

Jean Piaget’e gore bilgi, 6grencilerin kendilerinin kesfedip yapilandir-
dig1 bir siirece dayanmalidir. Ona gore, zihinsel yapilarin orgiitlenmesinin
ogrenmeyi kolaylastirdig1 ve cocuklarin en iyi, kendi somut yasantilarindan
ogrendikleri belirtilmektedir. Piaget zihinsel gelisimi dort donem halinde
incelemistir. Bunlar: Duyusal Motor Dénem (0-2 yas), Islem Oncesi D6-
nem (2-7 yas), Somut Islemler Dénemi (7-12 yas) ve Soyut Islemler Donemi
(12 yas ve iizeri). ilkokul cagindaki ¢ocuk, islem &ncesi donemin sonuna
gelmis somut islemler donemine gegmistir. Somut islemler doneminde ¢o-
cukta mantikli diisiinme baslar. Cocugun duyu organlariyla algilayabildigi
islemler, yasantilar 6nemlidir. Cocuklarin 6grenme ortamlar1 da buna uy-
gun olarak onlarin yaparak-yasayarak 6grenmelerini destekleyecek nitelik-
te diizenlenmelidir (Yildirim, 2015: 61). Piaget’in zihinsel gelisimi yasa ve
evrelere gore bicimlendirmesi elestirilebilir. Bireysel farkliliklar ve ¢evre
faktoriiniin bu siniflandirmada fazla dikkate alinmamasi bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Bu evreler yasa siki sikiya bagli degildir. Bazi donemler-
de 6grencide bir dnceki donem 6zelliklerine rastlanabilir.

Jerome Bruner; biligsel gelisimi, bireyin yasam boyu devam eden
bir siireci olarak tanimlamaktadir. Gelisimin; eylemsel (enactive), imge-
sel (imaginative) ve sembolik (sembolic) olarak adlandirilan {i¢ gelisim
doneminden olustugunu ifade etmektedir (Aydin, 2003: 44-45). Eylemsel
donemde (0-3 yas) cocuk cevreyi anlamak i¢in onu kesfetme yollar1 arar
ve dikkatle etrafina bakan bebek, ¢cevresi hakkinda genel bilgileri kazanir.
Imgesel dénemde gorsel bellek gelismis olup cocuklar bir nesneyi, olay1
gormeden resmedebilir. Bruner sembolik donemde ¢ocugun biligsel geli-
siminin gii¢lii oldugunu kabul eder ve gocugun az sembolle ¢ok sey ifade
edebildigini savunur (Organ, 2011).

Lev Semonovich Vygotsky’e gore ¢ocugun sosyal ¢evresi, onun bilis-
sel gelisiminde 6nemli rol oynmaktadir. Vygotsky, cocugun bilissel geli-
siminin etkilenmesinde akranlarinin ve yetiskinlerin roliiniin ¢ok énem-
li oldugunu vurgular. Cocugun sosyal ¢evresinin yardimi, destegi onun
metabilis seviyesini ve dzyeterlilik yetenegini gelistirir (Yildirim, 2015).
Ogretmen, dgrencilerinin akranlartyla is birligi kurmasini saglamali, ge-
rektigi durumda akran 6gretiminden yararlanmalidir. Cocuklar ¢aligma-
larinda asir1 derecede bagimsiz birakilmamali, cocuklarin aileleriyle ileti-
sim kurulup onlarin da bu siireci desteklemesi saglanmalidir.

Vygotsky’e gore 6gretim, 6grenciyi yeni ve daha ileri hedeflere yo-
neltebildigi olciide basarilidir. Ancak biligsel gelismede, bireysel farkli-
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liklar bulundugu unutulmamalidir (Aydin, 2003: 47). Her ¢ocugun ayni
diizey ve hizda 6grenme saglamadigi goz 6niinde bulundurulmals, siirecte
cocugun yetiskinlerle ve akranlariyla etkilesim igerisinde olmasina énem
verilmelidir.

Piaget ve Vygotsky’nin diisiinceleri arasinda farklar bulunmakta-
dir. Piaget, gelisimin 6grenmeden Once geldigini savunurken Vygotsky,
o0grenmenin gelisimden once geldigini; Piaget, cocuklarin benmerkezci
konusmadan sosyal konugmaya gectigini sevunurken Vygotsky, cocugun
beyninin dogustan sosyal oldugunu ve dolayistyla benmerkezci konugsma-
sinin da sosyal oldugunu; Piaget, ‘kardes’ kavrami gibi goreli kavramla-
rin 11-12 yasta kazanilacagini belirtirken Vygotky, bu konuda kavramlari,
kendiliginden edinilen ve 6gretilen kavramlar olarak ikiye ayirip kendi-
liginden edinilen kavramlarin giinliik hayatta kullanilan kavramlar olup
ogretilen kavramlarin ise; okulda karsilagilan kavramlar oldugunu savu-
nur (Ergin ve Yildiz, 2012).

Piaget, ¢cocuklarin gevrelerini bireysel etkilesimleri yoluyla 6gren-
digini savunurken Vygotsky, 6grenme iizerinde diger insanlarin etkisini;
Piaget, bireyci ve igsel goriislere dnem verip gelisimde biyolojik etkenler
tizerinde duruken Vygotsky ise; toplumsal ¢evreyle etkilesime dnem verip
gelisimde toplumsal etkenleri savunur (Organ, 2011).

Ahlak kavrami, bir bireyin dogru ve yanlis, iyi ve kotl, uygun olan
veya uygun olmayan davranislar hakkinda sahip oldugu genel 6lgiit ve
degerlere isaret eder (Organ, 2011: 273). Ahlak gelisimi, bireyde kisilik ge-
lisiminin 6nemli 6gelerinden biridir. Cocugun ahlaki gelisimi anne, baba,
arkadas, akraba gibi yakin ¢evresinin tutum ve davranislarindan 6nemli
oranda etkilenir (Kabaday ve Aladag, 2010). Cocugun bir davranisi ‘dog-
ru’ veya ‘yanlis’ olarak kabul etmesinde yakin c¢evrenin roliiniin biiytik
olmasi, ¢gocugun gerek ailesinin gerek dgretmeninin dikkatli olmas1 ge-
rektigini ortaya koymaktadir; ¢iinkii ¢ocugun degerlendirmeleri, 6zell-
likle ilkokulun ilk yillarinda ¢evresinin etkisi altinda oldugu i¢in ‘dogru’
ve ‘yanlis’ kavramlari, onun ailesinin, 6gretmeninin ve yakin ¢evresinin
kabul ettigi ‘dogru’ ve ‘yanlislar’ olacaktir.

Piaget ahlak gelisimi konusunda biligsel kurami gelistirmistir. Bu ku-
ram iki evreden olusur. Ona gore ilk evre, okuldncesi doneme denk gelen,
¢ocugun kurallar1 degismez, sorgulanmaz kabul ettigi ve niyetin degil o
davranisin sonucunun 6nemli oldugunu kabul ettigi ahlaksal gercekeilik
evresi ile daha olgun olan, 9-11 yaslar arasinda ortaya ¢ikmaya baslayan
ikinci evre, ¢ocugun davranisin sonucuna degil de o davranis1 gercek-
lestirme niyetine baktig1 6zerk ahlaksal gelisim evresidir (Yazgan Inang,
Bilgin ve Kilig Atici, 2010). Ilkokul ¢cagindaki cocuk daha ¢ok ikinci evre
olan 6zerk (otonom) ahlaksal gelisim evresindedir. Bu evredeki ¢ocuk,
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eger bir kisinin davraniginin sonucu olumlu bile olsa kisinin o davranisi
gerceklestirme niyeti kotii ise; davranist hatali, bunun tam tersinde ise;
eger bir kisinin davraniginin sonucu olumsuz bile olsa kisinin o davranisi
gerceklestirme niyeti iyi ise; davranisi dogru bulur.

Ahlak gelisimi konusunda Laurence Kohlberg ise; Piaget’in ahlak ge-
lisimi kuramini genisletip degistirmistir. Kohlberg’in zihinsel ahlak ge-
lisimi kuramu, {i¢ diizey ve her diizeyde iki evre olmak {izere, alt1 evreye
ayrilir. Bu evreler, ¢ocuklarin sadece kurallara uymalarina bagli degil,
cocuklarin yaptiklar1 secimler icin gerekce olarak ne gosterdiklerine de
baghdir. Birinci diizey gelenek Oncesi diizey olup uyma ve ceza egili-
mi(itaat ve ceza egilimi, 5-8 yas) ile bireyselcilik ve aracsal amag egilimi
(saf ¢ikarct egilim, 8 yas-ergenlik ¢cagi) olmak tizere iki evreye ayrilirken
ikinci diizey geleneksel diizey olup iyi ¢ocuk egilimi (ergenlik ¢ag) ile
otorite ve toplumsal diizeni siirdiirme egilimi (kanun ve diizen, ergenligin
sonu-yetiskinlik) olmak iizere iki evreye ayrilmis ve son olarak {igiincii
diizey gelenek oOtesi diizey (kazanilabilirse 20 yas civari) olup bireysel
haklar, sdzlesme ahlaki, demokratik olarak kabul edilen yasalar (sosyal
sozlesme egilimi) ile bireysel ilkeler ve vicdan evresi (evrensel ahlak ilke-
leri) olarak ikiye ayrilmistir (Yazgan Inang, Bilgin ve Kilig Atic1, 2010).
Ilkokul ¢agindaki ¢cocuk, Kohlberg’in kuramina gére birinci diizey ahlak
evrelerinde yer alir. itaat ve ceza egilimi ile saf cikarci egilim evrelerinde
yer alan ¢ocuklar; 6diil kazanmak, ceza almamak veya kendilerine yarar
saglamak icin kurallara uyarlar. Bu durumda anne-baba, 6gretmen ve ye-
tiskinlerin tutumu, cocuga verecekleri ddiil veya ceza, cocugun kurallara
uyarsa elde edecegi kazang onun kurallara uyup uymamasi ve ahlaki geli-
siminde belirleyici olacaktir.

Kisilik; kalitsal olup erken ortaya ¢ikan, gelisimsel kararliligini siir-
diiren ‘mizag’ kavrami ile kisiligin temelini olusturan bireyin kendine
0zgl yapisi, onu bagkalarindan ayiran ‘karakter’ kavramlarini i¢ine alan
bireyin zihinsel, duygusal ve davranigsal siirecleridir (Demirel-Yilmaz,
2010). Kisilik, dogustan gelen etkenler ve ¢evrenin etkisi ile sekillenir.

Kisilik; bir insanin ilgi, tavir, nitelik, konusma tarzi, yetenek, dis go-
riiniim ve ¢evresine uyum saglayict 6zelliklerini ifade eden terim olarak
tanimlanmaktadir (Dogan, 2007: 3). Kisiligi birgok kuramsal yaklagim
farkli sekillerde ele almigtir. Bunlar: Hiimanistik Yaklasim, Psikanalitik
Yaklasim, Psiko-sosyal Yaklasim, Davraniscilik-Sosyal Ogrenme Yakla-
sim1, Ayirict Ozellik Yaklasimi ve Sosyal-Bilissel Yaklasim olarak ifade
edilir. Freud’un psikoanalitik kurami, ilk ¢ocukluk yillarindaki yasanti-
larin 6nemi tizerinde durur. Bu kuram; topografik kisilik kurami, yapisal
kisilik kurami1 ve psikoseksiiel kuram olmak iizere temelde ti¢ boliimden
olusur. Topografik Kisilik Kurami, bireyin farkinda oldugu duygu, diistin-
ce ve yasantilarini igeren ‘biling’ ; bireyin istek, diirtli ve arzularinin yer
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aldig1 ve biling ylizeyinde olmayan, bireyin farkinda olmayip davranisi
tizerinde etkili olan ‘bilingdist’ ve bireyin suan farkinda olmayip istedi-
ginde hatirlayabilecegi tiim duygu, diisiince ve yasantilarini igeren ‘bilin-
calt’ (biling dncesi) Ogelerini igeren kuramdir. Yapisal Kisilik Kurami,
kisiligin en ilkel bolimii olup mantigin hakim olmadigi, saldirganlik ig-
guidiilerini barindiran ‘id’; kisiligin mantikli degerlendirmeler yapip id ile
stiperego aras1 denge kuran organi olan ‘ego’ ve kisiligin ahlaki boyutunu
olusturup vicdani, toplumsal kurallar1 ve deger yargilarini igsellestiren
‘sliperego’ olmak {izere {i¢ yapidan olusur (Yildirim, 2015).

Freud, psikosekstiel gelisimde kalittma vurgu yapar ve kisiligi bes
psikoseksiiel gelisim evresi i¢cinde inceler. Bunlar: Oral Dénem (Dogum-
dan sonraki birinci yil), Anal Dénem (1-3 yas), Fallik Donem (3-6 yas),
Gizil (Latent) Donem (Kizlarda 6-11/ Erkeklerde 6-13 yas) ve Genital
Donem (Kizlarda 11-12 yastan sonra, Erkeklerde 12- 13 yastan sonra)’dir
(Aydin, 2003). ilkokul ¢agindaki ¢ocugun, Freud’un Gizil (Latent) Ge-
lisim Evresinde yer aldig1, bu donemdeki kiz ¢ocuklarin anneye, erkek
cocuklar babaya yoneldigi bilinmektedir. Cinsel kimligin olusmasinda,
hemcinsi olan ebeveynin ¢ocuk i¢in 6nem tasidigi, ayrica bu donemde
cocugun arkadaslari, 6gretmenleri ve yakin gevresinin de onun kisiligi-
nin olugsmasinda 6nem tasidig1 belirtilmektedir. Bu donemdeki ¢ocugun
merak duygusunun uygun bir sekilde giderilmesi gerektigi; aksi takdirde
cocuklarin tedirgin ve 6zgiivensiz yetisip ¢ocuklarda davranis bozukluk-
lar1 goriilecegi ifade edilmektedir (Aydin, 2003: 98).

Erikson’un psiko-sosyal yaklasimi, Freud’un kuraminin aksine ¢evre
faktoriine vurgu yapar. Gelisimi sekiz temel evreye ayirir. Bunlar: Temel
giivene kars1 giivensizlik (0-1 yas), 6zerkliklige kars1 utang ve sliphe (2-3
yas), Girigkenlige kars1 sugluluk (4-5 yas), basariya karsi asagilik duygu-
su (6-12 yas), kimlik arama-kimlik karmasasi (12-18 yas), yakinliga kars1
yalitilmiglik (18-26 yas), tiretkenlige karst durgunluk (orta yetiskinlik) ve
biitiinlitk-umutsuzluk (yashlik déonemi) (Ergin ve Yildiz, 2012).

[lkokul ¢agindaki gocuk, basariya karsi asagilik duygusu evresinde
yer almaktadir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar, ev ve okullariyla ilgili so-
rumluluklarini yerine getirirken baska insanlarla olumlu etkilesimde bu-
lunup basarili olma gibi yasantilarla degerlilik duygusu gelistirebilecek-
leri gibi; olumsuz yasantilara bagh olarak da insan iliskilerinde asagilik
duygusu yasayabileceklerdir (Yazgan Inang, Bilgin ve Kilig Atic1, 2010:
43). Bu donemde yer alan ¢ocuklara basar1 duygusu tattirilmalidir bu sa-
yede cocugun kendine olan giiveni gelisir. Cesaretlendirilen ¢ocuk, yeni
basarilar elde etmek icin girisken olacak ve gocugun g¢evresiyle olan ilis-
kileri gelisecektir. Cocugun hatalarini siirekli dile getirmek, onu olumsuz
yonde etkileyip cocugun kendine olan inancini kaybetmesine sebep olur.
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Rogers ve Maslow Hiimanist kuramin énemli temsilcileridir. Rogers
Benlik Kuraminda, insana ve onun yeteneklerine dnem verir. Kisinin
kendisi hakkinda degerlendirmelerini, duygu ve diistincelerini agiklayan
‘benlik’ kavraminin gelisiminin kisilik gelisiminde énemli oldugunu sa-
vunur. Kisinin kendisini nasil algiladigi ile kisinin hedefledigi benligi
arasindaki fark ne kadar az ise; bu o kisinin kendinden ne kadar memnun
oldugunu, fark ne kadar fazla ise de kisinin kendinden memnun olmayip
bu durumdan olumsuz etkilendigini gostermektedir. Maslow ise; her bi-
reyin degerli oldugunu ve bireyin kendini gergeklestirme isteginin kisi-
lik gelisiminde etkili oldugu goriisiini savunur (Yildirim, 2015). Kendini
gerceklestirmek, insanin kendisini tantyip sahip oldugu cevheri ortaya ¢i-
karma yolunda belirli bir sirayla ilerlemesidir. Bu siirecin basinda bireyin
temel(fizyolojik) ihtiyaclarinin karsilanmasi yer alir. Ardindan sirasiyla;
giivenlik, sevgi ve ait olma ihtiyaci ve takdir edilme-saygi duyulma ihti-
yact karsilanan birey, piramidin en tepesinde yer alan kendini gergekles-
tirmeye ihtiya¢ duyar (Organ, 2011).

Ayirict Ozellik Yaklagimi iizerinde ise; Gordon Allport ¢aligmus, ki-
siligi aciklarken ayiric1 6zellikler iizerinde durmustur. Allport, bir kisinin
temel Ozellligi ne ise; girdigi her ortamda bu 6zelligi siirdiiriip benzer
davraniglar sergileyecegini, bunun bireyin ayirici 6zelligi oldugunu savu-
nur (Yazgan-Inang ve Yerlikaya, 2012).

1.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi

Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin égrenme ihtiyaci ve hizina uy-
gun ve onlar1 belli bir diizeyde zorlayacak sekilde diizenlenmis olmasi,
etkili 6grenme ortaminin temel ilkesi olarak kabul edilmektedir. Etkili
ogrenmenin gerceklesmesini isteyen 6gretmen, temel 6gretim becerileri-
ne dikkat etmelidir. Bunlar: Planlama ve Hazirlik, Ders Sunumu (derse
baslama, etkili agiklamalar yapma, soru sorma, destekleyici geri bildirim
verme ve ev O0devleri), Ders Yonetimi (6grenci katilimini saglama, diisiin-
meyi 0grenme, etkili 6grenme-0gretme ortami hazirlama, problem ¢oz-
me becerisi kazandirma, sinifi kontrol edebilme, 6grenenin asir1 hareket
ve gliriiltiisiint idare edebilme), Sinif Ortami (hedefe yonelik, diizenli ve
rahat bir ortam olusturma, 6gretmenin 6grencilerden pozitif beklentisi,
saygl ve anlayisa dayali iliski kurma) ve Sinifta Disiplin (6grenci davra-
nislarina iliskin kesin kurallar ve beklentiler ortaya koyma, 6grenci dav-
raniglarint dikkatle izleme, sorunlu davranisi engellemek i¢in 6nlemler
alma, gerektiginde uyarma ve akademik yardim, 6grenci basarisini deger-
lendirme) olarak ifade edilmektedir. Ogretmenler i¢in, Larry Koenig’in
uygulamasina dayal1 olan baz stratejiler de s6z konusudur. Bu stratejiler:
Olumlu bir sinif ortami olusturmada etkili oldugu diisiiniilen 6gretmen
stratejileri, 6grencilerin hatali davraniglarini 6gretmenin 6nleme amacgh
stratejileri ve sinif ortamini olumsuz etkileyip huzuru bozan davranislara
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yonelik stratejilerdir. Olumlu sinif ortaminda etkili olan 6gretmen strate-
jileri i¢in; elestirel olan yorumlar1 dile getirirken dikkatli olmak, 6gren-
cilerin yeteneklerini vurgulamak ve kurallar koyup bunlarin sonuglarini,
yaptirimlarini belirlemek drnekleri verilebilir. Ogrencilerin hatali davra-
nislar1 karsisinda 6gretmenin dnleme amach stratejilerine 6rnek olarak:
Ogretmenlerin dostga ve cana yakin bir tavir gdstermesi, bedenen yakin
durup mesafeyi en aza indirmek, fisildama teknigi ile olumsuz davranista
bulunan 6grenciyi (sakiz ¢ignemek gibi) sessizce uyarmak, aykir1 davra-
nist oldugunda 6grencinin olumlu niteligini vurgulayip buna uygun dav-
ranmasini istemek, iradesi giiclii cocuklar i¢in segenekler sunmak ve so-
ruyu soruyla yanitlamak ornekleri verilebilir. Sinif ortamini olumsuz et-
kileyip huzuru bozan davranislara yonelik stratejilere ise: Ogretmenlerin,
olumsuz davranig sergileyen 6grencilerine duygularini dile getirmesi ve
bir not yazmasi, danigmanlik seansi diizenlemek, igbirligine dayanan bir
planlama seansi, programi yapmak, davranislar-sonuglar1 ve yaptirimlari
cizelgesi hazirlamak, ses tonu ve konusmay1 ayarlamak, 6grencilerin aktif
olacag etkinlikler diizenlemek, siirecte aile ile isbirligi halinde olmak,
ogrenciye sorumluluklar vermek ve hatali davranisi telafi yollarina iligkin
bir plan yapmak gibi drnekler verilebilir (Yavuzer, 2016).

Cocuklarin gelisim ozellikleri ve ilgi alanlar1 birbirinden farklidir.
Hayat Bilgisi dersi 6gretimi, cocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate ala-
rak ¢ocugu sikmadan, onun ilgi ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde gercek-
lestirilmelidir. Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde 6gretmenlerin géz dniinde
bulundurmasi gereken bazi temel ilkeler: Cocuga gorelik, somuttan so-
yuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora, hayatilik
(yasamsallik), yerellik (mahallilik), ve giincellik olarak ifade edilmektedir
(Oztiirk ve Dilek, 2002).

Cumhuriyet doneminde hayat bilgisi kapsaminda ¢evre gezi ve uygu-
lamalarina siklikla yer verildigi, ¢arsi, pazar ve resmi binalarin 6grenciler-
ce gezildigi, derslerin bu sekilde, uygulama ortaminda yapildigi bilinmek-
tedir. Okulun, hayatla i¢ ice oldugu ifade edilmektedir. Inceleme gezilerini
baz1 yoneticilerin ¢ok iyi karsilayip bu gezilere tesvigin oldugu; fakat bu
uygulamalarin daha ¢ok, gelismis kentlerde olup nitelikli 6gretmenlerce
yapildig belirtilir. Genis 6gretmen kitleleri, kitabilik ve ezbercilik gibi
geleneksel yontemlerin digina pek ¢ikamayip yeni bir egitim anlayist ve
yasaminin okullarin ¢oguna giremedigi belirtilmektedir (Akyiiz, 2008:
333). Bu donemde; 6nemli bir yaklagim olan, toplu 6gretim ilk kez kulla-
nilmaya baglanmistir.

Toplu 6gretim, konularin ayr1 ayr1 6gretilmeyip konu biitiinliigiiniin
bozulmadan, 6grencilerin gevre kosullarini inceleyip yasanti kazanarak
ogrenmelerini saglayan o6gretim sistemi olarak ifade edilebilir. Toplu 6g-
retim ¢ocugun kalic1 6grenmesinin saglanacagi, verilen 6rneklerin gercek
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hayattan olup 6grencilerin siiregte aktif olacagi, onlarin ilgisini canli tuta-
cak bir sistemdir. Hayat Bilgisi dersinin, bu 6gretim sistemini en iyi sekil-
de destekleyen ders oldugu ifade edilebilir. Bu dersin, biitlin 6gretimin te-
meli olup diger derslerin bu derse dayandigi belirtilmektedir (Binbasioglu,
2003). Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde diger derslerle kurulan iliski, cocu-
gun 6grendiklerini bir¢ok alanda uygulamasini saglayarak ¢cocukta kalict
izli davranis degisikligi yaratir.

0. Decroly (1871-1932) “Toplu Ogretim’ fikrini ‘Decroly Usulii® ola-
rak adlandirmis olup bu yontemde ele alinan konulara gozlemle baslanila-
cagini ifade etmistir. Ogretmenin konuya baslamadan énce dgrencilerine
sorular yonelterek onlar1 incelemeler yapmaya yonlendirecegi, yeni 6gre-
nilen bilgilerin, eski bilgilerle iliskilendirilip bu bilgilerden yola ¢ikila-
rak bir sonug ¢ikarilacag belirtilir. Ogrencilerin ise, bu sonuglara uygun
davranmalar1 beklenir. Siirecte, diger dersler destekleyici niteliktedir. Bu
yontemle dgrencilerin elestirel diistinmeleri saglanir ve kisilikleri ile in-
sani duygularinin gelismesine 6nem verilir (Binbasioglu, 2003). Cocuga
baskilarla degil, onun ilgisini ¢ekip 6grenmesini kolaylagtiracak sekilde
yaklasilmalidir. Korii koriine ezber yerine ¢ocugun duygularina hitap
edilmelidir. Cocugu elestirirken yapici olmaya 6zen gosterilmeli, cocuga
yapilan elestiriler onun kisiligine degil davranislarina yonelik olmalidir.
Cocuga gorev ve sorumluluklar verip onun basardigini hissetmesine izin
verilmelidir (Vural, 2014).

2l.yy’da degisen yeni paradigma ile egitim-0gretim alaninda da birta-
kim degisiklik ve yeniliklerin gerceklestigi goriilmektedir. Onceki prog-
ramlarin igerigine ek olarak, beceri ve deger 6gretimi lizerinde duruldugu
ve ¢aga ayak uydurmanin salt bilgi edinimi ile degil bu bilginin igsellesti-
rilip beceriye doniistiiriilmesiyle miimkiin olacaginin ifade edildigi goriil-
mektedir. Sonmez’e (2010) gore, ilkokul doneminde yer alan ¢ocuklarin
karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikma, edindikleri bilgi, beceri ve de-
gerleri giinliik yasamlarina transfer etmeleriyle miimkiindiir. Hayat bilgisi
dersi de hem bilgi hem beceri hem de deger egitimini icerisine alan bir
derstir. Ozellikle 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren, programda
beceri ve degerlerin lizerine vurgu yapildigi goriilmektedir.

1.2.1. Beceri Ogretimi

Hayat bilgisi dersi, bireylere giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri
becerileri edindirmeye c¢alisan, bireylerin hem kisisel gelisim hem top-
lumsal katki hem de evrensel boyutta varliklarini etkin bir sekilde siir-
diirebilmeleri i¢in gereken temel ve iist diizey becerilerin kazandirilmaya
caligildigi bir derstir. Bu ders kapsaminda beceri 6gretiminin gergeklesti-
rilmesi ifadesi ilk kez 2005 6gretim programlarinda yer almistir.
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2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Siniflar hayat bilgisi dersi 6gretimi prog-
raminda bu dersin temel amaci, 6grencilerin giinliik yasamda ihtiya¢ du-
yup kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarina katki saglama
ve onlarin temel bilgi ve becerilerle donanmis, kazanilmasi istenen kisisel
niteliklere sahip birer yurttaslar olarak yetismeleri saglama olarak ifade
edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).

Suan uygulanmakta olan son ilkokul programinda ise; ilk olarak,
Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlari basliginda beceri kazanma
hedefi yer almaktadir ve “lst bilissel becerilerin kullanimina yonlendi-
ren’ ifadesi de bu bashkta gegmektedir. Ogretim programlarinin amag-
lar1 bashginda yine “giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde
sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik du-
yvarligr kazanmis” ifadesi yer almaktadir. 8 ana yetkinlik verilmis, ha-
yat bilgisi dersi programinin 6zel amaglarinda da beceri kazandirmanin
oneminden bahsedilmistir. Kisisel bakim becerilerini gelistirme, sosyal
katilim becerisi, zamani ve mekani algilama becerisi, kaynaklar1 verimli
kullanma becerisi, 6grenmeyi 6grenme becerisi ve temel diizeyde bilimsel
siire¢ becerileri yine bu program iceriginde ‘beceri’ kelimesinin anildigi
alanlardir. Ayni1 zamanda programda 23 temel yagam becerisinin kazandi-
rilmasinin da hedeflendigi belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1, 2018).

Baysal (2015), hayat bilgisi dersi beceri 6gretiminde kullanilabilecek
yaklagimlari; sosyal/duyussal becerilerin 6gretiminde kullanilabilecek
yontemler (rol oynama, gosteri, model alma, dogrudan 6gretim, biligsel
siirec yaklasimi, bilissel sosyal 6grenme yonemi, akran destekli 6grenme,
drama ve is birligine dayali 6grenme), psikomotor becerilerin kazandiril-
masinda kullanilabilecek yontemler (is birligine dayali/esli ¢aligma stili)
ve problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda kullanilabilecek siireg-
ler (5Snlk, 6 sapkal1 diisiinme yontemi, rol oynama, yaratici drama, yazma
Odevleri, diyalog ¢alismalari, konusma halkasi, istasyon, goriis gelistirme,
tartisma/ornek olay, is birligi i¢inde ¢alisma, soru hazirlama, beyin firti-
nasl, proje, gosteri, gezi) bagliklariyla ifade etmistir.

Tiim bunlara ek olarak, 6zellikle diisiinme becerileri agisindan 21.yy
beklentileri de diisiiniilerek tasarim odakli diistiinme yaklagimi kullanil-
masi ve sokratik tartigma yonteminden yararlanilmasi onerilebilir. Psiko-
motor beceriler acisindan hareketli 6grenme ortamlari saglanmali, slire¢
deney, jigsaw vb uygulamali calismalarla desteklenmelidir. Sosyal-duyus-
sal beceriler agisindan ise; dersin igerigine uygun metinlerin yer aldigi
etkilesimli okumalar yapilmasi ve gorsel oykii kullanilmas: 6nerilebilir.
Aile katilimi ¢ok dnemlidir, tiim becerilerin gelisiminde roli biiyiiktiir.
Aile destegi saglanmali ve ders i¢inde ailelerin de siirece dahil olabilecegi
birtakim etkinlikler planlanmalidir.
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1.2.2. Deger Ogretimi

MEB’in 18 Temmuz 2017 tarihli agiklamasinda degerler egitiminin
sistemli bir sekilde egitim sistemine tiim kademelerde dahil edilecegi ve
programlarda “Degerler Egitimi” basliginin bulunacagi ifade edilip Milli
Egitim Bakanligi’na gore islenecek olan; ‘sevgi, sorumluluk, saygi, hos-
gorli ve duyarlilik, 6zgiiven, empati, adil olma, cesaret, liderlik, nazik
olmak, dostluk, yardimlasma, dayanigsma, temizlik, dogruluk, diiriistliik,
fedakarlik, aile birligine 6énem verme, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme,
iyimserlik, estetik duygularin gelistirilmesi, misafirperverlik, vatanse-
verlik, iyilik yapmak, caliskanlik, paylasimc1 olmak, sefkat-merhamet,
selamlagma, algakgoniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma’ degerleri agik-
lanmistir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017).

Yarar-Kaptan (2019), deger 6gretimi yaklagimlarini; degerlerin dog-
rudan (telkin yoluyla) 6gretimi, deger aciklama (deger belirginlestirme)
yaklagimi, deger analizi yaklagimi, ahlaki muhakeme (ahlaki ikilem) yak-
lagimi1 ve degerlerin gizli 6gretimi (Ortiik program) yaklagimi olmak {izere
5 baslikta siralamistir. Hayat bilgisi dersi kapsaminda da bu degerler 6gre-
timi yaklagimlarinin kullanilabilecegini belirtmistir. Bunlara 6rnek vere-
cek olursak; degerlerin dogrudan 6gretimi (telkin) yaklagiminda, ‘dostluk’
rencilerde yaptig1 ¢agrisimlar iizerinde gesitli etkinlikler, materyallerden
yardim alarak durur ve kendisi siireci, dostlugun 6nemini agiklar, bir nevi
0giit verme niteligindedir.

Deger agiklama (deger belirginlestirme) yaklasimina 6rnek olarak,
yine aym ‘dostluk’ degerini ele alalim. Bunda se¢me, ddiillendirme ve
hareket olmak iizere ii¢ adim vardir. Oncelikle grencilerin degerleri 6z-
giirce se¢melerine izin verilir, ardindan mevcut segeneklerden alternatif-
ler olusturulup se¢imlerin olast sonuglari diisiiniilerek degerlendirmeler
yapilir, 6diillendirmede de bu segimden memnun olup ¢evresine iletmesi
beklenir. Son olarak ise; hareket asamasina gegilir. Burada bireyin secilen
degere uygun davranmasi istenir (Yarar Kaptan, 2019). Dostluk degerine
yonelik bu yaklagimi kullanmak isteyen biri, oncelikle verilmek istenen
degeri hissettirmeye doniik ortami, 6rnek olay1 hazirlamalidir. Bu, dostluk
iceren bir hikaye, sinif igi bir rnek durum, bir gorsel vb olabilir. Ogrenci-
lerin benimsedikleri degerin farkina varmalari i¢in caba gosterilir. Ogret-
men, fikirlere saygi duyar ve 6grencilerin 6zgiir hissetmeleri saglanir. De-
ger aciklama (belirginlestirme) yaklagimi ile kisinin kendine ait bir deger
diinyas1 kurmasina yardimei1 olunur (Aktepe ve Giindiiz, 2020).

Deger analizi (degeri ¢ozlimleme) yaklagimi incelendiginde; bu yak-
lasimin 6grencinin kendini rahatsiz eden bir sorun {izerinden yola ¢ikarak
bu sorunu akilci, planli ve sistematik bir sekilde arastirip deger yargisina
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varmas, karar vermesi oldugu sdylenebilir (Giirdogan-Bay1r, 2015). Once-
likle bir sorun belirlenir ardindan bu sorun hakkinda bilgi toplanip uygun-
lugu degerlendirilir. Olasi ¢oziimler icinden biri se¢ilip uygulanir. Bunun
icin acik uglu soru igeren bir durum sunulabilir. Bir hikaye okunup sonunu
ogrencilerin bulmasi, birkag sonug ¢ikabilecegini diistinmeleri istenebilir.
Durum yasanmamasi igin neler yapilabilirdi vb sorulariyla bazi degerlerin
farkina varmalar1 saglanabilir. Dostlugu zedeleyecek bir metinse olumsuz
durumun yasanmamasi i¢in ‘hosgoriilii’ olunabilirdi gibi.

Ahlaki muhakeme yaklasimi ile deger 6gretimi gerceklestirilecegin-
de; 6grencilere karsilastirabilecekleri 6rnek iki durum, iki sorun veya iki
deger sunularak bunlar iizerinde diisiiniip hem kendi hem karsit goriisleri
degerlendirmeleri istenir (Yarar-Kaptan, 2019). Amag iki secim, iki se-
cenek arasinda birakmaktir. Orn; yine dostluk degerini ele alalim. Cok
sevdigi bir arkadasinin ¢ok ciddi ve yakin gevresini olumsuz etkileyecek
bir yalan sdyledigini fark eden biri, durumun gercegini ¢evresine bildirse
dostunu kaybedecektir. Boyle bir hikaye okunarak fikir aligverisi ortami
saglanabilir.

Son olarak, degerlerin ortiik yollarla 6gretimi yaklagimi incelendigin-
de; bunun egitim-ogretim yolu ile planli bir sekilde gergeklestirilmeyen
bir siire¢ oldugu, ¢evre gézlemi, model alma yoluyla kazanildigini séyle-
mek miimkiindiir.
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1. MONTESSORIi EGiTiIMININ TARIHSEL GELISiMi

Italya’nin ilk kadin hekimi ve ayn1 zamanda pedagog olan, Montes-
sori egitim yaklasiminin hayata gegiren Maria Montessori, 1870 yilinda
Italya’nin Chiaravalle kasabasinda dogmustur. Maria Montessori bilim
insan1 ve kadin haklar1 savunucusu olarak yasadigi toplumun deger yar-
gilariin ¢ok Otesine gecmistir. Montessori mezun olduktan sonra asistan
hekim olarak goreve basladig1 Roma Psikiyatri kliniginde zihinsel engelli
cocuklarla calisirken, ¢ocuklarin ilkel kosullarda insanlik dis1 muamele-
ler gérmelerinden etkilenerek bu ¢ocuklara yonelik calismalar iizerinde
yogunlasarak onlarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Ca-
listig1 ¢cocuklardan olumlu sonuglar almasi saysinde bu yaklasimi normal
cocuklarin egitiminde de kullanabilecegi diislincesini dogurmus ve ¢alis-
malarina baslamistir (Turcan, 2008).

Maria Montessori benimsemis oldugu egitim yontemini uygulayabil-
mek i¢cin Roma’nin diisiik sosyoekonomik semtlerinden biri olan San Lo-
renzo bolgesinde yogun ¢alisma saatlerine maruz kalan ebeveynleri ii¢ ile
alt1 yas arasindaki ¢ocuklara yuva kurmustur. Kurucusu oldugu yuvanin
miudiirligiini tstlenerek, ilk Montessori okulu Cocuk Evi'ni (Casa Dei
Bambini) agmis ve bdylece Montessori Egitim Sisteminin temelleri atil-
mistir. Montessori neredeyse hi¢ materyali olmayan bu okula; zihinsel en-
gelli cocuklar i¢in kullanilmis materyaller, birkag bitki, resim ve kafesler
icinde kiiciik hayvanlar yerlestirerek ¢ocuklarda var oldugunu diisiindiigti
ancak ortaya ¢ikarilmamis olan giiclerini kesfetmelerini saglamak icin
fiziksel alan1 diizenlemis, ¢ocuklarin serbest bir sekilde davranmalarina
firsat vererek gelisimlerine katki saglamaya calismistir (Bayer, 2015). Ag-
t1g1 okullar1 ayn1 zamanda arastirma atdlyesi gibi kullanarak yaptigi goz-
lemlerle metodunu olgunlastiran Montessori, kisa siire sonra iki okul daha
agmuistir. Birinci okula okuma yazma bilmeyen ebeveynlere sahip, ihmal
edilmis ¢ocuklari, ikinci okula ise orta sinif ebeveynlere sahip ¢ocuklari
egitime almistir. Aragtirmalarin sonunda ebeveynleri okur yazar olmayan
ve ilgisiz birakilmis ¢ocuklarin; yontemin uygulanmasi sonucunda aka-
demik olarak basarilarinda artis oldugu, ikinci okulda yer alan ¢ocuklarin
sonucuna bakilacak olursa geleneksel egitimli ¢ocuklara kiyasla daha ¢ok
basar1 gosterdikleri tespit etmistir. Boylece Montessori egitim yontemi
geleneksel egitim yontemine kiyasla daha verimli oldugu sonucuna ula-
silmistir. Ayrica bu yontemde egitim alan ¢ocuklarin kendi ilerlemelerine
firsat verilmesi ile bagar1 sagladiklar1 kanitlanmistir (Dedeoglu, 2018).

2. MONTESSORI EGIiTiMiNiN FELSEFESI

Maria Montessori, geleneksel anlayistan ayrilan egitim goriisliniin
temellerini olustururken doénemin birgok filozof ve egitimcilerinin etki-
si altinda kaldig1 gibi kendinden 6nceki filozof ve egitimcilerin de etkisi
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altinda kalmistir. Geleneksel egitim anlayisina sahip egitimcilerden farkli
olarak Montessori kendine has egitim felsefesini insa ederken ¢ocuklarin
dogal tavirlarini gozleyerek metot olusturmustur (Canbulat Zengin, 2019).
Maria Montessori egitim programini gelistirirken, Itard, Rousseau, Locke,
Pestalozzi, Pinel, Sequin, Froebel ve Dewey’in ideolojileri ve egitim me-
totlarindan esinlenerek egitime dair goriislerinin temelini olusturmustur.
Montessori Egitim bilimlerine duydugu ilgiyle Frobel’in i¢ diizeni korur-
ken Ozgiir ve sevecen bir alan olugturma yontemi, Pestalozzi’nin ¢ocugun
dogasini anlayan daha 6zgiir okul yaratma ¢abalar1 ve Itard ve Seguin’in
O0grenmenin daha Once diizenlenmis bir alanda, 6nceden hazir edilmis
ekipman ile gerceklesebilecegine iliskin diisiinceleri ile tanisarak calig-
malarini bu goriisler cergevesinde sentezlemistir (Ustiindag, 2019). Mon-
tessori Jean-Jacques Rousseau’un insanin dogustan iyi ve nazik oldugu,
ogrenme siirecindeki en dnemli unsurun 6zgirliik oldugu, egitimde ceza,
tehdit, rekabet, vaatler gibi yontemler insan dogasi i¢in zararli etkenler
oldugu, her ¢cocugun biricik oldugu ve kendi i¢ginde gelisiminin gézlenerek
kimseyle kiyaslanmamas1 gerektigi gibi insan dogasina ve gelisimine olan
yaklagimindan oldukea etkilenmistir (Aygiin, 2020). Montessori "ye gore
Rousseau, Pestalozzi ve Froebel’in ¢ocuga iliskin goriisleri kisisel duygu-
larindan yola ¢ikarak ¢ocuklarin gelisim siirecini tiim ¢ocukluga genelle-
dikleri i¢in bilimsellikten ziyade felsefi temellidir. Rousseau’nun g¢ocuk-
larin gereksinimini duyduklar1 diizenlenmis 6grenme ortamini reddeden
Montessori, Pestalozzi’nin 6grenmenin temelinde materyal kullaniminin
vurgulamasinin siradan ve isleysel kaldigini, Froebel’in anaokulununsa
caga uygun bilim ve psikolojide varligini siirdiiremeyecek felsefi ideale
sahip oldugunu diisiindiigii i¢in, calistig1 ortamda c¢ocuklarla ilgili ince-
leme ve arastirmalarini esas alarak egitim yontemi ile ilgili diistincelerini
insa etmistir (Gutek, 2004).

Pragmatist felsefenin savunucusu John Dewey, 6grenmede tecriibe-
nin, faaliyetlerin ve problem ¢dzmenin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Dewey ¢ocugun en iyi deneyim ve kesif yoluyla 6grenebildigini belirtir-
ken ayni zamanda ¢ocuklarin bagimsiz olmalar1 gerektigini de ifade et-
mektedir. Montessori’'nin egitim metodunda ¢ocuklar yetiskin kontrolii-
niin olmadig1 énceden hazirlanmis dogal bir ortamda materyallerle bilgi,
beceri ve yetenek kazanilabilecegini vurgulamaktadir. Bu sebeple Maria
Montessori’nin diizenlenmis 6grenme alan1 progressivistlerin kisitlanma-
mis 6grenme alanlarindan ayrigmaktadir (Gutek, 2004; Giiral, 2015). John
Locke’un empirizminden etkilenen Fransiz diisiiniir Condillac gelistirdigi
kuraminda bilginin kaynaginin duyumlar oldugunu, tiim bilgilerin sekil
degistirmis birer duyum oldugunu savunmaktadir. Montessori Condil-
lac’in bilgi 6gretisinin etkisinde kalarak, egitimde hareket egitimine ve-
rilen 6nem kadar duyu egitimini de 6nemsemektedir. Montessori egitim
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yonteminin bir pargasi olan emici zihin kavrami bu noktada Condillac‘in
zihin yapisina yonelik sdylemleri ile paralellik gostermektedir (Selguk,
2016). Erken cocukluk egitimi programlarindan Montessori, Steiner’in
Waldorf okulu, Neill’in Summerhill okulu, Malaguzzi’'nin Regio Emilia
yaklasimi, Moore yaklasimi, High/Scope, Head Start ve Bank Street yak-
lasimlarinin ortak 6zelligi ¢ocuklarda gizil giiciin ortaya ¢ikarilmasinin
amaclanmasidir. Sonug olarak erken ¢ocukluk egitim yaklagimlarinin her
biri cocugun bagimsizliginin, ger¢ek yasamla i¢ ige egitim ortaminin, ¢o-
cugun gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan egitim planinin ve geli-
sim alanlarinin tamaminin desteklenmesinin 6nemi hususunda hemfikir-
dir (Giiral, 2015).

3. MONTESSORI’NIN GELiSIM TEORISi VE
KURAMSAL TEMELLERI

Montessori yaklagimi bilimsel bir yaklasim olup yaklasimin temelini
insan gozlemlerine dair bilgiler olusturmaktadir. M. Montessori, metodu-
nun farkli yas gruplarindan olan ¢ocuklarin tavir ve tutumlarina dayandi-
gin1 ifade etmekte ve cocuklarda her yas grubunun kendine has ¢zelligin
oldugunu ve bu yas gruplarinin istenen amaca dogru gegilmesi gereken
birer basamak olarak diisliniilebilecegini belirtmektedir. Maria Montes-
sori programini olustururken, insanin gelisim alanlarinin birbirleri ile et-
kilesim halinde oldugunu fark etmistir. Bu sebeple ¢cocugun gelisim basa-
maklarini ve duyarli donemleri tasarlarken gelisim basamaklarini dikkate
almaktadir (Toran, 2011). Cocuk gelisiminde belli baslh baz1 yeterliliklere
sahip olabilmek i¢in bazi donemlere ihtiya¢ vardir. Montessori’nin yeni-
den dogmak olarak tanimladigi, beceri kazanildiktan sonra kendi kendine
son bulan bu kisa siireli kritik donemleri dort asamaya ayirmistir. Gelisim
evreleri i¢in belirli yas araliklar1 belirlenmisse de evreler arasi gegisler
birdenbire ger¢eklesmeyecegi gibi mutlak kronolojik yasa bagimli degil-
dir.

3.1. 0-6 Yas: Erken Cocukluk Asamasi

Montessori ¢gocugun dogumdan alt1 yagina kadar olan siireci, 0-3 ve
3-6 yas olarak iki asamaya ayirmistir. 0-3 yas arasi olan ilk periyodu “ruh-
sal embriyo” olarak tanimlamaktadir. Bu periyotta gocuklar ¢evresi ile bi-
lingsiz olarak etkilesime girer ve etkisinde kaldig1 olaylar1 zihinsel olarak
emmektedir. 0-3 yas araliginda gergeklesen bu zihinsel faaliyetler “biling
dist emici zihin” olarak tanimlanmaktadir (Toran, 2011). Bu dénemde bi-
ling diizeyinde bir farkindalikla hareket etmeyen cocukta zihinsel faali-
yetlerin yapilandirilmasi zaman igerisinde gergeklesecektir. Yiiriimeye
baslayan ¢ocukta biling disi olusan emici zihin, istemli hareketler hali-
ne gelerek, slireg ¢ocuklarin el gibi ¢esitli uzuvlarini kullandiklar: kes-
federek anlamlandirmaya evrilmektedir (Toran, 2011). Maria Montessori
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tic-alt1 yas arasi olan evreyi ¢evreden alinan uyaranlarin yorumlanarak
birlestirilmesini “bilingli emici zihin” olarak adlandirmaktadir. Cocuklar
bu evreye gelene kadar edinmis olduklar1 kazanimlarin yerine yenisini
koyarak 6ziimlemektedir (Arslan, 2008). Cocuklarda erken ¢ocukluk ev-
resi olarak tanimlanan 0-6 yas donemi; hareket evresi (0—1 yas), kiiciik
nesneler evresi (1-4 yas), dil evresi (0—6 yas), miizik evresi (2—6 yas),
zarafet ve kibarlik evresi (2—6 yas), duyularin incelik kazanmasi evresi
(2—6 yas), yazi yazma evresi (3—4 yas), okuma evresi (3—5 yas), uzamsal
iliskiler evresi (4—6 yas), matematik evresi (4—6 yas) olarak ayrilmaktadir
(Ustiindag, 2019).

3.2. 6-12 Yas: Son Cocukluk Asamasi

Cocuklugun 6-12 yas arasi donemini i¢ine alan bu periyotta, bireyde
his ve sicakkanliligin tek basina gereksiniminin disinda yasamin geregi
olarak uyulmasi gereken ilke ve davranis bigimleri 6ne ¢ikmaya baslamak-
tadir. Bu dénemde ¢ocugun vicdani 6n plana ¢ikarak, vicdani muhasebe-
ler iyi-kotii, dogru-yanlis ayriminin merkezi haline gelmektedir (Selguk,
2016). Ayn1 zamanda dogruluk bilinci olusmaya baslayan ¢ocuk bu bilinci
hem kendi deneyimleri hem de ¢evresinin davraniglariyla kazanmakta-
dir. Boylece ¢ocukta sosyal biling olusmaya baslamaktadir. Cocuklarda
sosyal biling, Montessori’nin ‘toplumsal alanda yeni dogmus bebek’ diye
nitelendirdigi bu evredeki ¢ocugun vicdanina iyi ve dogru olan davranist
sergilemenin sorumlulugunu yiikleyerek saglamaktadir. Onceki evrede
sadece kisisel davraniglar1 sorgulayan ¢ocuklarin bu evrede kompleks sos-
yal olaylar1 farkli diinya goriisii ile anlamlandirmaya g¢alistigi bu donemi
‘biling uyanmas1’ olarak adlandirilmaktadir. Cocuklarin deneyimlerinin
somut ve duyusal oldugu bu evrede bireyin bilgi sahibi olabilmesi igin
bilgiyi kapsayan objeyi 6ziimsemesi, gézlemlemesi, koku almasi, igitmesi
veya tadin1 almasi gerekir (Durakoglu, 2010). Bu asamada ¢ocuklardan is-
tenen genel anlamda sinirlarini genisletecek kesifler yapmalari, sorunlari
mantik ger¢evesinde ¢dzmeleri, is birligi icinde toplumsal iliskiyi gelistir-
meleri, diis giicii ve giizellik duygusunu kullanabilmeleri, kiiltiirel bilgiyi
kazanmak amaciyla gaba sarfetmeleridir (Kayili, 2010).

3.3.12-18 Yas: Ergenlik Asamasi

Uciincii evre, on iki yas ve on sekiz yas arasini igine alan, diger do-
nemlere gore dengesizliklerin bolca yasandig1 ayn1 zamanda da kararsiz-
lik dénemidir. Montessori’ye gore birey sosyokiiltiirel ve cinsel iligkilerin
ruhsal yonden istenilen Olgiitlere gore gelisen birey olarak tekrar dogar.
Bireyde bedensel ve ruhsal olarak ani degisimlerin yasandigi bu evrenin,
bireyin gelisiminde ¢ocukluktan erigkinlige gecisin 6neminden 6tiiri bu
donemde yer alan bireylerin kisisel ihtiyaglar1 énemsenerek egitimleri
planlanmalidir. Bu dénem Montessori’ye gore toplumsal ve dini hisleri
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gelistigi, kendisinden beklenilenlerin arttigi, yeni seyler ¢ikaracak etkin-
liklerin giindeme geldigi, kendisine olan giiven duygusunun daha giiclii
oldugu gelismislik evresidir (Bayer, 2015). Montessori, adolesan dénemi-
nin verimli gecebilmesi i¢in ergenlerin sadece derslerinde basarili olmasi
degil 6zgiirliige ihtiyaglart oldugunu vurgular. Bireyin kisiliginin basarili
bir zeminle insa etmesi i¢in ‘0zgiirliik ilkesi’nden yararlanilmas1 diisiin-
cesinden hareketle Montessori Liseleri'nde karakter egitimini nemse-
mektedir. Cocuklarin pasif goriildiigii ve bilgi aktariminin temel alindig1
geleneksel egitim kurumlarinin aksine Montessori Liseleri’nde dersleri
segme Ozgiirliigiiniin verilmesi, ¢alisacaklari yere ve kisilere karar verme
Ozgiirligl firsat1 verilmesi gibi ilkelerle bireylerin karakterlerini ve dav-
ranis bigimlerini gelistirmektedir (Schafer, 2006).

3.4. 18+ Yas: Yetiskinlik Asamasi

Dérdiincii evre ergenlik doneminin sonlanmakta oldugu, kisinin ye-
tiskinlige hazir duruma geldigi, sakin olgunluk evresidir. Montessori’ye
gore geleneksel yontemle egitim almis bireyler erigkin doneminde karar-
larin1 kendilerinin almalarini engelleyerek toplum ve egitim sistemince
yalniz birakildiklarini savunmaktir. Cocugu bir yetiskin olarak gorerek
potansiyelini en {ist diizeyde kullanmasina firsat veren Montessori ma-
teryalleri ile egitim almis kisiler, 6zgiiveni ve irade giicli yiiksek, genis
bakis agisina sahip, bagkalarinin haklarina saygi duyan bir yetiskin olma
ve bunun i¢in bir ¢aba gostermektedir (Toran, 2011).

4. MONTESSORI EGiTiMCisSi

Montessori yonteminde geleneksel anlayigin aksine ¢ocuk aktif 6g-
renen birey olarak egitimin merkezindedir. Geleneksel egitim anlayisinda
otoriter, bilgi kaynagi olan 6gretmen, Montessori yonteminde yon veren,
dikkatle gozlemleyerek kaydeden, davraniglar: taklit edilmesi istenilen,
diizeni saglayan, egitimi kolaylastirict ve dgrencinin dgrenme seriiveni-
ne kilavuzluk etmektedir (Ozdag, 2014). Montessori 6gretmeni cocugun
ilgisini belirli bir noktaya c¢ekebilme, bagkasinin yardimi olmadan ¢ali-
sabilmesini saglayan sessiz olma durumu, ¢ocugun asama kaydetmesinin
normal kosullarda kendi kendine gercekleseceginin farkindaligi ile bekle-
yis, ¢ocuklarin arasindaki farkliliklar1 yasam igindeki olaylar1 gozeterek
gorebilme ve cocukta baskasinin yardimi olmadan ¢aligma becerisi olus-
turarak ¢ocuga ige girisme firsati vererek geri planda kalma niteliklerine
sahip olmalidir (Kay1l1, 2010).

Montessori egitimcisi ¢ocuk ve uygun hazirlanmis ortamin iliski-
sinden sorumludur. Cocuga yarasir uyarici ortam tasarlamak ve cocugun
cevresiyle temasa gecip deneyim kazanmasini saglamalidir. Cocugun 6z-
giirliigiinii kazanmasina ve ona cazip goriinen ¢alismay1 bagimsizca seg-
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mesine imkan olugturacak sekilde ortam i¢in uygun gereclerin se¢imini
yaparak ortamda gerekli materyal diizenlemesini yapar. Klasik okul 6g-
retmeni gibi sinifta dikkati tizerinde tutan, ¢ok bilen ve anlatan roliinde
olmay1p aksine heveslenen fakat geride kalarak ¢ocuklar1 6grenme ye-
tenekleri, istek ve ihtiyaglarina gore gozlemleyen, onlara ihtiyaclarina
gore ortam olusturarak, gozlemlerini tarafsizca, 6zenli ve diizenli sekil-
de inceleyip not eden ve degerlendiren durumundadir. Yerlesim plani ve
etkinliklerin etkili olma durumu ile ilgili o giinle ilgili 6l¢im yapar ve
cocukta meydana gelen degisimleri inceleyerek degisimin nitelik ve ni-
celigini belirler. Cocuklarin kisiliklerine saygi duyarak, dzgiirliik hissini
desteklerken, ¢ocugun gereksinimleri dogrultusunda ¢ocuga karisacagi
zamanlamay1 iyi bilendir. Derste kullanilacak araglarin kullanima uygun
sekilde tutulmasindan sorumludur. Cocuklara 6nyargili olmadan, diizenli
bir sekilde sevgi dolu yaklasarak onlarin giivenini ve saygisini kazanarak
tesvik edici davranis gosterir. Cocuklarin birbirleriyle olan iletisimini ko-
laylastirarak diigiincelerini kendilerinden biiyiiklere anlatmalarina yardim
eder. Cocugun gelisimindeki ilerlemeyi ve sinif i¢i etkinliklerini ailelere,
okul calisanlarina rapor eder. Cocugun diislince giiciinii ve etkinliklere
olan ilgisini artirabilme yolunda ¢ocugun dikkatini ¢ekerek aralarinda
bag olan bilgiler gosterir. Ayrica Montessori 6gretmeni sinif iginde 6gren-
cilere saygili davranan, sakin, gorgiilii, uyumlu, ¢ocuklarin hislerine ilgi
ve 0zen gosteren boylelikle ¢ocuklarca davraniglariyla 6rnek olarak be-
nimsenen olmay1 hedeflemelidir. Beden dilini kullanirken ¢ocuklari etki-
lemelidir. Cocuklarin anlasilamayan yonlerini belirlemek ve ebeveynlerde
kanaat degisikligi saglamak amaciyla biiylime asamalarim iyi tanilayan
ve agiklayan kisi pozisyonundadir (Bayer, 2015; Cankaya, 2021; Durakog-
lu, 2010; Ongdren, 2008; Ozdag, 2014; Sahintiirk, 2012; Ustiindag, 2019).

5. MONTESSORiI METODUNUN BES TEMEL
PRENSIBI

5.1. Cocuga Saygi

Maria Montessori, egitim yaklasimini ¢cocuga saygi ilkesi lizerine
kurmus ve bunu Latin sair Juvenalis araciligiyla da “Saygi ve sevginin
en blyilgini cocuklar hak eder.” seklinde agiklamistir (Kaza, 2021).
Montessori yontemi, demokratik diizenin olmadigi asir1 ve garpitilmig
bir ulusguluga dayanan bask1 diizeninin var oldugu zamanlarda dogadan
insanlara kadar her seye saygi bakis acisiyla var olmus ve varligimi de-
vam ettirmistir. Montessori, bebeklerin biiyilik bir insan olmay1 6grenen
kiiglik insanlar oldugunun bilinmesini, ailenin ¢ocuk tizerinde masum da
olsa baskic1 gii¢c uygulamamasi gerektigi ve bebeklikten itibaren ¢cocuga
saygl duyulmasinin énemini vurgular (Korkmaz, 2005). Montessori si-
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nif ortaminda ¢ocuklarin akademik egitimini Oncelik alan egitim siste-
mi yerine, 6grencilerin bagimsizligini destekleyen, bireysel gelisimlerini
ve i¢ disiplin gelistirmelerini saglayan huzurlu bir saygi atmosferi vardir.
Montessori 6gretmenleri cocuklarin 6grenmelerini yonlendirmeyen, ¢o-
cuklarin bagimsiz olarak uzmanlagmaya ¢alisma ihtiyacina saygi duyan,
ogrencilerin birbirine saygisini destekleyen konumundadir (Ozmutlu Bay-
rak, 2021). Ogretmen isine odaklanarak, gocuga saygi duymali dvgii ya da
diizeltmeyle ona miidahale etmemelidir (Kececioglu,2015).

5.2. Hazirlanmis Cevre

Montessori egitim yonteminin en onemli unsurlarindan bir digeri
olan, hazirlanmis gevre; cocugu merkezde tutan, cocugun gereksinimle-
rini karsilayan ve dikkatini ¢eken, cocuga giliven verip hareket 6zgirligii
saglayan, materyalleri ¢ocugun giiciine, boyutlarina ve iginde yasadigi
kiltiiriine uygun olan, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerinin sorumlulugu-
nu almalarini saglayan, her cocugu farkli bir evren olarak degerlendiren,
bireye 0zgii gelisim ve siire¢ odaklr bir egitim ortamidir (Selguk, 2016).
Hazirlanmis ¢evrede ¢ocuga sunulan gereglerin belli bir sira diizeninde
olmasi énemlidir. Bu materyallerin diizenleme sirasi basitten karmasiga,
ihtiyag sirasi gozetilerek, ¢cocugun basarili oldukca bir sonraki agamaya
gegmesi saglanacak sekilde olmalidir. Materyaller cocuklarin ulasabilece-
gi acik raf ve dolaplara konulmasi ¢cocuklarin ¢alismay1 denemeye istekli
olmasini saglamaktadir. Cocuklar ¢alisma ortamlarinin diizenine hakim
olarak, bir yetigkin yardim1 olmaksizin, sinif i¢erisinde hazir duruma ge-
tirilmis materyaller icinden bagimsizca istedigini se¢ebilmelidir (Kayaili,
2010). Sinif ortaminda her malzeme tektir ve degismez bir yeri bulunmak-
tadir. Bu durum yalnizca ¢ocuk istegi ile degisebilir. Cocuk kullanmay1
tercih ettigi geregleri kullanimi sonrasinda nereden aldiysa yerine koy-
maktan sorumludur, bdylece tekrar kullanmak istediginde araci kolayca
bulabilmesi saglanmaktadir. Kullanilacak materyallerden sadece bir tane
olmasi ¢ocuklarin iletisim haline girmelerini, birbirleri ile geginmeye ¢a-
ligarak olabilecek sorunlari ¢oziimlemelerini, sabirli olmalarint ve dogru
kararlar alabilme yeteneklerini gelistirir (Ozdag, 2014). Alistirmada kul-
lanilacak gereclerin sepet ya da tepsi icinde olmasi daha ¢ok yasi kiiciik
ogrencilerin materyalin ¢aligma yerine tek seferde tasinabilmelerini sag-
larken biitiindeki pargalarin arasinda bulunan renk uygunlugu ise 6gren-
cinin c¢alisacagi tiim pargalar1 kolay sekilde bularak 6zgiirce ¢alismasini
siirdiiriip kimseye ihtiyaci olmadan tekrar yerine yerlestirmesine olanak
verirken yapilan eylemin dogruluguna inanmasini saglar. Biitiin gerecle-
rin eksiksiz, temiz, zarif, albenili olmasi ¢ocuklar1 alistirmay1 yapmak
icin heyecanlandirirken 6zen gostererek galisarak sorun yagamadan ¢alis-
manin sonlandirilmasini saglamaktadir (Canbulat Zengin, 2019).
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5.3. Kendi Kendine Egitim

Montessori egitimi onceden hazirlanmis ¢evrede cocuklarin etkin
sekilde kendilerini gelistirebilmeleri saglayan, hareket ve aktivite 6zgiir-
ligiine sahip olduklar1 ve tam anlami ile kendi kendilerine deneyimle-
dikleri bir programdir. Cocuklarin kendi kendine 6grenme kapasitesine
sahip olduklarina inanan Montessori, programda yer alan materyallerde
bulunan “hata kontrolii” mekanizmasi sayesinde ¢ocuklarin kendi kendini
egitmesine imkan tanimaktadir (Aygiin 2020; Kaza, 2021).

5.4. Emici zihin (Absorbent Mind)

Montessori’nin “Emici Zihin” kavrami higbir insanin bir digeri ta-
rafindan egitilemeyecegi goriisiiyle, cocuklarin kendi kendilerini egite-
bileceklerini bunu yaparken yetigkinlerden farkli 6grenme ve kavrama
sekliyle fiziksel olarak algiladiklar1 ortamdan duyular1 yoluyla kazanim
sagladiklar1 goriisiinii vurgular (Morrison, 1998). Yetiskinden farkli bir
kavrama giicline sahip olan ¢ocuklar, yeni dogan doneminde birgok yete-
negi yeterince gelismemis oldugu halde emici zihni sayesinde bulundugu
ortamda bilingsizce edindigi bilgiler ile konusmay1 kisa siirede 0grenir.
Montessori’ye gore sayet ¢ocuk baska seylerin etkisi olmaksizin konusma
dilini 6grenebiliyorsa, etrafinda olup biten olumlu ve olumsuz var olan
her seyi beklenilen sekilde zorlanmadan dogal ve keyifli bir sekilde ka-
zanabilir (Montessori, 1982). Bu sebeple siireg boyunca bireyi, etrafinda
gerceklesmesi muhtemel olan negatif olaylardan uzaklastirirken, pozitif
olaylarla karsilagsmasi saglanmalidir. Diinya genelinde tiim ¢ocuklar Mon-
tessori’nin savundugu emici zihin yetenegiyle donatilmig olarak diinyaya
gelir. Emici zihin diisiincesi ile ¢ocuklugun en kritik dénemi olan erken
doneminde, cocuklarin karsilagtigi zihne ait becerileri gelistiren etkinlik-
lerin artirilmasi bu metodun amaglarindandir. Montessori egitim yontemi-
ni kullanan okullarda biligsel becerilere dayali akademik basar1 gosterme-
ye zorlanarak yarigtirllmamaktadir (Giilkanat, 2015). Montessori ¢ocukta
emici zihin kavraminin dogum ile alt1 yas arasinda iki farkl nitelikte ge-
listigini, dogumla {i¢ yas arasi biling dis1 bir emici zihnin mevcut oldugu-
nu, i¢ yagindan alt1 yasina kadar olan siire¢ i¢erisinde emici zihnin bilingli
diizeye ulastigini savunmaktadir. Bilingsiz emici zihin evresinde ¢ocuk
etrafindan isittigi bircok ses arasindan insan sesini diger seslerden ayirt
etmekte, asamali sekilde yetiskinlerden duydugu sesi alarak dilinin ses,
climleler ve kelime yapilarini, lisaninin basit ya da karmasik olmasindan
bagimsiz olarak benzer dénemlerde dgrenebilmektedir. Ug yas ve alt1 yas
arast olan bilingli emici zihin evresinde daha dnceki edindigi bilgileri ve
duyularini yeniden diizenlemeye basladigi igin bulundugu ortamdan edin-
digi bilgiyi aktif bir sekilde duyulartyla emmektedir. Ornegin; renklerle
karsilastiginda ¢ocuk bilingsiz emici zihin diizeyindeyse renklerin yalniz
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isimlerini zihnine kaydetmekte iken bilingli emici zihin diizeyine geldi-
ginde ise, renkleri kiyaslama ve ayirt etme becerileri kazanarak zihninde
tekrar diizenlemektedir (Toran, 2011).

5.5. Duyarh Donemler

Duyarlilik donemleri, gelisimde kritik donemler olarak da bilinen
gelisim evresinin etkin olmasi i¢in duyumsanarak harekete gecirilebilen
potansiyel gii¢c ve 6nemli hayati becerilerini kazanmak icin hissedilen ya-
kiliktir (Kayili, 2010). Duyarlilik dénemi igerisindeki ¢ocuk ilgili oldugu
beceriyi kazanabilmek i¢in sinir tanimayan yonelim ve ugragma hevesiyle
belirledigi yetenegi kazanmaya dikkatini toplayarak onu kazanana kadar
iizerinde tekrar tekrar ¢alismaktadir. Cocuk iizerinde calistig1 becerideki
basarisindan dolay1 mutlu olur, kendini rahatlamis hisseder. Bu becerinin
elde edilmesiyle duyarli olma durumu kaybolmaktadir. Montessori ¢ocuk-
lugun erken donemlerini i¢ine alan duyarli evre doneminin bol kazangh
bir sekilde gegmesini saglamak i¢in bu donemlerin bosa gecirilmemesini
ifade eder. Duyarli evrenin, bireyin 6grenme hizinin artmasinda etkili ol-
mas1 sebebiyle 6zellikle zihinsel gelisim bu yillarda tamamlanir (Ustiin-
dag, 2019).

5.5.1. Dil Duyarhihig:

Dogumdan alt1 yasa kadar olan, dil duyarlilig1 doneminde ses mater-
yallerine olan hassasiyeti fazla olan ¢ocuklarin yeterli uyarana maruz kal-
mamast, sonraki yillarda dil bozuklugu yasamalarina sebep olmaktadir.
Cocuklarin dile duyarli oldugu déonemde, dilin gelisebilmesi i¢in biyolojik
yeterlilige ve ¢evresinden gelen ses uyaranlarina ihtiyaci vardir. Montes-
sori’ye gore ses iiretme araglar1 olgunlastik¢a ¢ocuk sesler tiretmekte ve
duydugu sesleri tekrar etmektedir. Cocugun dil ediniminde, duyarli oldu-
gu bu donemde, ¢ocuga sunulacak dil gelisimi uyaricilari ile desteklenmis
¢evre olusturulmalidir (Canbulat Zengin, 2019; Seker, 2015; Toran, 2011).

5.5.2. Diizen Duyarhihig:

Bir ile {i¢ yas arasini kapsayan dénem, diizen hassasliginin fazlasiyla
yasandig1, ¢evresini anlamlandirip, giiven igeirisinde bulundugu ortami
incelemeye basladigi, kesifler ve arastirmalar yaptigi, zihinsel diizenle-
meler ve semalar olugsmaya basladigi donemdir. Bireyin esyalar1 uygun
ve gerektigi bigimde yerlesik olarak gormekten aldigi haz ve mutlulugun
yerini bir nesnenin yerli yerine konmayisi, nesnelerin nasil diizenlenmesi
gerektigine dair ¢gocugun alisageldigi modele karsi diismesiyle direng ve
rahatsizliga birakmasi diizen hassasligina verdigi tepkiyi ve cocugu bu du-
rumun nasil etkiledigini gostermektedir. Diizene karsi hassaslasan birey
yasadigi ortama hakim olurken eger bu diizen duyarlilik meydana gelme-
misse yasamin ilerleyen yillarinda tereddiide diisme, fikir ve goriislerin-
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de karmasalar yasamasina sebebp olmasi sebebiyle cocugun basarilarini
olumsuz etkilemektedir (Canbulat Zengin, 2019; Seker, 2015; Toran, 2011).

5.5.3. Duyu Diizenlemesi Duyarliligi

Diinyaya iliskin tiim bilgileri duyular ile alan ¢ocugun duyu dii-
zenleme duyarliligi dogum ile dort yas arasindaki siireci kapsamaktadir.
Beyin gelisim gosterirken duyularini uyaranlarin ayirimini ve diizenle-
mesini almis oldugu belirgin tepkiler ile saglar. Beyin i¢inde uyaranlarin
tekrarlanmasi beyindeki snaptik baglar arasinda iletisim ve noronlarin
artisini saglarken duyu uyaranlari tekrar etmeyip azalma gostermesi bey-
nin duyusal tepkileri yeterli seviyede kullanamamasini saglar. Dort yagla
beraber beyin duyulardan gelen uyaranlari yapilandirmakta ve organize
etmekteyken sonrasinda gelecek uyaranlar beyin tarafindan reddedilmek-
tedir. Bu donem boyunca duyularini aktif sekilde kullanarak g¢evresini
kesfetmesi i¢in hazirlanmis ¢evreye ihtiya¢ duymaktadir (Canbulat Zen-
gin, 2019; Seker, 2015; Toran, 2011).

5.5.4. Motor Becerilerinin Diizenlenme Duyarhlhigi

Motor becerileri diizenleme duyarliligi, on sekizinci aydan dort yasi-
na kadar kazanilmaktadir. Cocugun hareket kontroliinii saglamasiyla kii-
clik motor becerilerinde ilerleme kaydedilir. Kiigiik motor becerilerine ih-
tiya¢ duyulan aktivitelere aktif katilim saglayarak dikkat gosteren ¢ocuk,
becerilerinde ustalasmakta ve motor becerilerde ilerleme kaydetmektedir.
Montessori egitim yonteminde hassas olduklar1 bu evrede kullanmak {ize-
re biiylik ve kii¢clik motor becerilerini bireysel farkliliklarla iist seviyeye
cikarana dek ¢alisacaklari materyaller gelistirilmistir. Bu materyaller, ¢o-
cugun cevresi ile etkileserek, gordiigii, dokundugu ve hareket ettirdigi her
seyin beyin tarafindan emilmesini saglamaktadir (Canbulat Zengin, 2019;
Seker, 2015; Toran, 2011).

5.5.5. Kiiciik Nesnelere Kars1 Duyarhhk

On sekiz ile otuz aylar arasinda goriilen evre duyu duyarliligi ve motor
beceriler duyarliligi donemlerine denk gelmektedir. Cocugun duyularinin
uyarilmasina odaklanmasi, el-g6z koordinasyonu ve motor becerilerine de
katki saglamaktadir. Cocuk kiiciik nesnelerle etkilesip odaklanarak onu
biiyiik bir ustalikla kullanmaktadir (Canbulat Zengin, 2019; Seker, 2015;
Toran, 2011).

5.5.6. Sosyal Davranislara Duyarhhk

Yaklasik olarak iki buguk ile alt1 yas arasina denk gelen, toplum igin-
de ait oldugu grubun farkina varmasi ile sosyal ve duygusal cevresini
olusturdugu siirectir. Bu siirecte bireyin ait oldugu grubu kabullenmesi
ve herkesce benimsenebilmesi i¢in ait oldugu toplum ya da toplulugun
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davranis tutumlarini gézlemleyip bu grup liyeleri ile uyusmaya ¢aligmak-
tadir. ilerleyen yillarinda anti-sosyal davranislar sergileyen ve toplumsal
uyumda zorlanan ¢ocuklarin bu siiregte sosyal iligki kurmamis ve destek
almamis oldugu goriilmektedir. Montessori iginde yasadigi toplumun tiim
ozelliklerini, etkin 6grenmenin var oldugu durumda gergeklestirecegi dii-
siincesinden yola ¢ikarak, bireyde olumlu sosyal davraniglarin olusabil-
mesi ve bireyde kimlik olusumunu destekleyen yasant1 sunmasinin gerek-
liligini ifade etmektedir (Canbulat Zengin, 2019; Seker, 2015; Toran, 2011).

6. MONTESSORI’NIN TEMEL KAVRAMLARI
6.1. Ahstirmanin Tekrar1 ve Ozgiir Secim

Montessori ilk Cocuklar Evi’nde gozlemledigi kiz ¢ocugunun calis-
masina yogunlasarak, i¢inde bulundugu zaman1 unutturacak yogunlukta
dikkat kesilerek, alistirmay1 kirk iki kez tekrarladigini gozlemlediginde,
alistirmanin tekrar1 boyunca etkinlikte yeterli deneyimi elde etme siireci
boyunca araya girilmemesi becerinin kazanimi agisindan degerli oldugu
gorlislinii desteklemistir. Montessori, ¢ocuklarin ¢alisma yaparken kon-
santre olarak o alistirmanin detaylarini yakaladike¢a alistirmayi siirdiirme
isteginin artmasinin énemine dikkat cekmektedir. Cocuklarda alistirma-
nin tekrari, ¢ocugun etkinliginde miikemmelleserek, ustalasmasina ve
baska bir etkinlige gecerken basarabilecegi konusunda kendine giivenme-
sini saglamaktadir (Kayili, 2015; Ulutas & Tutkun, 2015).

Cocuklarin ilgilendikleri caligmayla ilgisini kaybetmeden say1siz kez
ve siiresiz tekrar yapabilmesi i¢in kisitlamadan serbest birakilmalidir. Se-
cimlerini kimsenin miidahalesi olmadan bagimsiz olarak yapan ¢ocuk al-
dig1 kararlarin degerli oldugunu diistinerek daha ¢ok deneme yapma istegi
dogurur. Montessori yonteminin merkezinde bulunan ve genellikle karis-
tirilip elestirilen 6zgiirliik kavrami kimi okullarin uygulamis oldugu basi-
bos birakilarak uygulanan 6zgiirliik kavrami ile ayn1 degildir. Montessori
egitim yontemi disiplinli ¢alismay1 savunur. Fakat cocuklara; ugrasacagi
geregleri, calisacagl kimseyi, ¢alisacagi mekani ve ¢alismasi ile gegire-
cegi siireyi, 6grenmeyi istedikleri ve hazir olduklar1 konular1 bagimsizca
segme firsatr sunar. Montessori 6zgiirlilk ve disiplin kavramlarinin bir-
birinden ayr1 diistiniilemeyecegini savunur (Cakiroglu Wilbrandt, 2008;
Selcuk, 2016). Montessori egitim yonteminde 6gretmenler, bireyin kendi
kendini egitme yetenegiyle donatilmis oldugunu goriisiinden yola ¢ikarak,
ozglir secim ilkesine gore ortami hazirlayip sadece gbzlem yaparlar, ¢o-
cuklarsa bagimsiz sekilde se¢imlerini yaparak hazirlanmis ortamda belir-
ledigi materyallerle kimsenin miidahalesi olmadan aktif sekilde egitimini
siirdiiriir (Zinderen, 2021).
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6.2. Dikkatin Polarizasyonu- Konsantrasyon

Montessori egitim anlayisinda, dikkatin bir uyaran {izerinde yogun-
lasmas1 anlamina gelen dikkatin polarizasyonu, bu yontemin en 6nemli
konusudur. Dikkatin polarizasyonu kavraminin ¢ikis noktasi, Maria Mon-
tessori'nin ilk Cocuk Evi'nde kirk bes kiginin oldugu sinifta {i¢ yasindaki
bir kiz ¢ocugunun yogunlagmis halde blok silindirlerle ugrasirken goz-
lemlemesidir (Selguk, 2016). Montessori’ye gore gelisim dogal yollarla
gerceklesmektedir. Gerek Montessori siniflart gerekse hazirlanmis or-
tamlar, cocuga dikkatini yogunlastiracak sekilde ayarlanmalidir. Cocuk
dikkatini odakladiginda baska uyaranlar1 golgede birakarak etkinligini
gerceklestirmektedir. Bu siirecte egitici gocugun odaklanmasini dnleme-
melidir (Lillard, 2013; Ulutas & Tutkun, 2015). Dikkatin toplanmasi {i¢
adimda gerceklesir; gocugun herhangi bir konuyu kararlastirip ¢calismasi-
n1 planlarken egiticinin direktif verdigi hazirlik asamasi, cocugun arastir-
ma yapmak i¢in yeni bir yola baslayip materyallerle deneyimledigi biiytik
calisma asamasi, ¢gocugun yapacagi seye baskasinin etkisinde kalmadan
bagimsiz sekilde ilgisi bitene dek siirdiirdiigii, yaptig1 tekrarlar sona erdi-
ginde durgunluk ve dinginlige ulastig1 dikkatin yogunlagmasi asamasidir
(Giilkanat, 2015).

6.3. Normallesme

Dikkatin polarizasyonuyla i¢ i¢e ge¢mis olan normallesme, ¢cocuk-
larin kendilerine uygun bir ¢evrede Gzgiirce, kendiliginden ve yardi-
ma ihtiya¢ duymadan ilgilerini ¢eken isi se¢ip, bu ise yogun bir sekilde
odaklanarak calistiklarinda olusan i¢ disiplin ve huzurdur (Aygiin, 2020).
Normallesmis ¢ocuklar, yetiskinlerin kendi diisiince ve tutumlarini da-
yatmaya galigtigi, eylemleri engellemis normalden sapmis ¢ocuklardan
daha serbest, algis1 daha yliksek ve kararlidirlar. Normalden uzaklagmis
cocuklar ise, yasitlariyla ¢ok sik uyusmazlik yasarlar, genel kabul gérmiis
kurallarin disinda hareket ederler ve bagimli yasarlar, kararsiz yapidadir-
lar ve yalnizca kendilerini diisliniirler. Normallesme evresini tamamlayip
dogasindaki potansiyelini yakalamis bireyler bulundugu ortamin da kat-
kilariyla gelisiminin ilerleyen donemlerinde kendi denetimini saglamayz,
keyif alarak uzun siireli caligmay1 ve toplum icerisindeki bireyler ile ayni
duyguyu paylasma ve karsilikli yardimda bulunma davranislarini goste-
rebilir (Yildirim, 2019). Montessori'nin normallesme siireci ti¢ dongii ha-
linde gergeklesir; istenilen faaliyetlerde kullanmak i¢in ihtiya¢ duyulan
malzemelerin hazirlandig1 devinim ve zihinsel yetiler olusturmayi ice-
rirken faaliyete odaklagmak iizere bellegin kullanimini saglayan hazirlik
dongiisii, cocugun faaliyete yogun bir sekilde odaklandigi yogunlagsmanin
yasandig1 dongii ve memnun olma ve sevingle biitiinlesen i¢ huzurla bii-
tiinlesme olayiin gerceklestigi son dongii seklindedir (Giilkanat, 2015).
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7. MONTESSORi PROGRAMININ OGRENME ALANLARI

Montessori, ¢ocuklarin bir¢ok alanda gelisimini hedefleyerek bireyin
gelisimsel 6zelliklerini saptadiktan sonra ¢aligmalarinda kullanmak iize-
re 6zel olarak yontem ve gerecler tasarlamistir. Montessori'nin egitimsel
malzemeler gelistirme ¢abasinin temelinde metodun en 6nem verilen mad-
delerinden sayilan bireyin kendi egitiminden sorumlu tutuldugu ve dene-
yimleyerek 6grenme ilkesi yer alir (Kayili, 2015). Montessori yonteminde
kullanilan araglarin belirgin 6zeliklerinden biri materyalleri kullanan ¢o-
cugun Ogretilmesi planlanan kavrami kegfetmesi ve algilamasi igin kavra-
min digerlerinden ayrigtirarak verilmesidir. Bu yontemle biitiinlesmis ve
en bilinen materyallerinden olan pembe kulenin kiiplerinin birbirlerinden
tek farkinin boyutlar1 olmasi ¢ocugun bu materyalle kii¢iik-biiyiik kav-
ramini rahatlikla kazanabilmesini destekler (Kayili, 2010). Materyaller,
cocuklara kendi kendini kontrol ederek hatalarinit bulma sansini vermek-
tedir. Ogretmenler ¢ocuklar hata yaptig1 zaman araya girmemekte sadece
gozlemlemektedir. Yeterince gelismis ¢ocuk hatasini kendi bulma beceri-
sini kazanmistir (Yigit, 2008). Montessori egitim materyallerinin bir bas-
ka 6zelligi de kolaydan zora, somuttan soyuta kademeli sekilde diizenlen-
mis olmasidir. Ornegin; ilk asama olarak kirmizi ¢ubuklarin hepsi farkli
boyutlardadir ikinci asama olaraksa sayilar ile niceligi bagintisinin kurul-
mast olusturur (Kayili, 2010). Asil hedefi ¢ocugun tiim gelisim alanlarini
gozeterek, cocugu desteklemek ve hayata kazandirmak olan Montessori
gerecleri, erken ¢cocukluk egitimi programlarinda bes farkli grup olacak
sekilde kullanilir. Bunlar; giinliikk yasam materyali, duyusal materyal, dil
materyali, matematik- geometri materyali ve kozmik/evrensel 6grenme
(genel kiiltiir, cografya, biyoloji, bilim) materyalidir (Bilyiiktaskapu, 2011;
Erisen & Giiles, 2007; Cakiroglu Wilbrandt, 2009; Kayili, 2010;).

7.1.Giinliik Yasam Materyalleri ve Deneyimi

Giinliik yasam materyalleri ve aktiviteleri ¢ocukta bagimsizlik al-
gisin1 olustururken, belirli becerileri edinmesine, isine yogunlasabil-
mesine ve es zamanli hareket edebilmesine yardimci olmaktadir. Okul
oncesi egitim doneminde genel olarak 6z bakim becerileri olarak anilan
bu alan, Montessori egitim yonteminde giinliikk yasam becerileri olarak
adlandirilir. Bu alandaki deneyimler ¢ocuk i¢in hayati bir dneme sa-
hiptir. Cocugun gercek yasaminda karsilastigi zorluklarla bas etmesi-
ni saglayan becerileri igeren giinliik yasam materyalleri ve aktiviteleri,
yalniz ¢ocugun 6z bakimu ile ilgili olmayip bulundugu ortamdaki can-
l1 ya da cansiz tim varliklarla olan iligkisini icermektedir. Aktiviteler
arasinda yeri siipiirme, masay1 toplama, bulasik yikama, sebze meyve
kesme, diigme ilikleme alistirmasi, kurdele baglama gibi ¢cocugun giin-
liikk yasamda karsilagabilecegi, cocugun alisageldigi ve taklitle severek
yaptig1 gercek ev isleri, hareket kontrolii ve sosyal etkilesim alistirmala-



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 107

rin1 igermektedir (Ozdag, 2014; Temel & Toran, 2013). Bu deneyimlerle
cocuklarin problem ¢ézme becerisini desteklemek, karmagik gérevlerde
konsantrasyonunu arttirmak, bagimsiz olarak beslenebilmesini destek-
lemek, olumlu bakis agis1 gelistirmesini saglamak, sosyal, bireysel ve
sinif sorumluluklarint iistlenmesi ve baskasina devretmeksizin yerine
getirmesi amaglanmaktadir (Temel & Toran, 2013).

Ornek Uygulama

Etkinlik Adv: Masa Uzeri Siipiirme

Kazanim ve Géstergeler: Kendi basina is basarma ve bagimsizlagma. Temizlik aliskanlig
kazanma. Hareket koordinasyonu. Yazmaya hazirlik.

Yas grubu: 2,5 yas ve iizeri

Materyal: Kavanozun icinde hijyenik olabilecek bir malzeme (kurutulmus portakal
kabugu gibi), siipiirge, faras, ¢ocuk ve yetiskin onliigii, renkli etiket, sepet. Malzemeler
hazirlanirken renk uyumu gozetilerek hazirlanr.

Ogrenme Siireci: Cocuga bugiin seninle masa iizeri siipiirmek istiyorum, denilerek teklif
gotiiriiliir. Kabul eden ¢ocukla birlikte sepet alinarak masaya getirilir ve sag iist késeye
konur. Sepetin yanina kavanoz ¢ikarilarak konur. Onun yaninda etiket yer alir. Siipiirge
ve faras sag tarafa konur. Onliikler takulir: Masamn ortasina bir etiket yapistirilarak
belirlenir. Onceden kurutulmus olan portakal kabuklart ile masann iizerinde bir miktar
toz olusturulur. Egitimci siipiirgeyi sag eliyle alir. El bilegini one arkaya hareket ettirerek
orta noktaya dogru kabuklar: toplar. Siipiiriiliirken el masadan kaldirilmaz, el bilegi
hareketleriyle degisik yonlerde distan ice dogru siipiiviiliiv. Daha sonra sol elle faras
alimir ve geriye dogru biraz egimli tutularak kabuklar farasa doldurulur. Yavas yavas
¢ope dogru gidilerek faras siipiirge yardimiyla dékmeden ¢ope bosaltilir. Ya da kiirekteki
malzeme hijyenik oldugu icin geri kavanoza bosaltilir. Bu ¢cocuga anlatilir: Kiirek siipiirge
masanin tistiine konur. Daha sonra onliikler ¢ikarilir. Katlama ¢alismasina uygun olarak
katlanir ve onliikler sepete konur. Sonra masaya yapistirilan etiket ¢ikartilir. Eksilen
malzeme yerine konur. Diger malzemeler sepete konularak yerine kaldwilir.

Hata Kontrolii: Masanin tizerinde kabuklarin kalmas:

Sozciik ve Kavramlar: Siipiirmek, temiz, kirli, dokmek, faras, siipiirge, bosaltmak

Uyarlama: Daha fazla gozlem (Cakiroglu Wilbrandt, 2007).
7.2. Duyu Materyalleri ve Egitimi

Cocuklar kiiciik yaslardan itibaren sahip oldugu giiclii duyular1 saye-
sinde g¢evresini algilamakta ve bu sekilde bilgi birikimini artirmaktadir.
Montessori egitim yonteminin 6nemli bir parcasi olan duyu materyalleri,
cocugun bes duyu organina hitap ederek cocugun gelisimine destek olmak-
tadir (Bayer, 2015). Cocuklarin duyularindan biitiiniiyle yararlanarak duyu
gelisiminin desteklenmesinin gerekli oldugunu ifade eden Maria Montes-
sori, bu amagla biitiin duyulara yonelik etkinlikler olusturmustur (Ozdag,
2014). Zihinsel agidan gelisimde geride kalan ¢ocuklarla ¢alismasi sonucu
bu materyalleri gelistiren Montessori, tipik gelisim gosteren ¢cocuklarin egi-
timi i¢in de bu materyalleri kullanmistir. Bu materyallerin zihinsel anlamda
geri kalmis ¢ocuklarda bilissel beceri kazanimi saglarken zihinsel gelisimi
normal seviyede olan ¢ocuklarda ise bagimsiz sekilde ¢alismay1 ve egitim
becerisini kazandirdigini tespit etmistir. Bu materyallerin sahip oldugu hata
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kontrolii, cocugun materyali yanlis kullanmas1 durumunda hatasini kendisi
fark ederek diizeltmesine imkan tanimaktadir. Boylelikle cocukta 6zgiiven
duygusu gelismekte, ¢alismaktan mutluluk duymakta ve daha iist seviyede
sorumluluk almaya istekli hale gelmektedir (Korkmaz, 2006).

Duyu materyallerinin kavram ve nitelik agisindan sadece bir 6zellikle
sinirlandirilmis olmasi, cocugun materyalin niteligine ve kavramina kolay-
likla odaklanmasi ve kullanmasini saglar. Goze hos gelen sadelikte, dogal
yapida, belirli miktarda, sistemli ve bireyin kendini egitmesine olanak sag-
layan duyu materyalleri ii¢ hata kontrolii icermektedir. Hata kontroliiniin
ilki materyalin tek ve 6zel bir beceriye hitap etmesi, ikincisi materyalde bi-
reyin dikkatini yoneltecegi seyin dogru bir sekilde ele almasi ve sonuncusu
ise materyalin kullanim sirasinda bir kerelik aciklamanin yeterli olmasidir.
Motor beceri ve koordinasyonlarini giindelik yasam pratikleri ile kazanan
cocuklar duyu materyallerini kullanarak okuma yazma becerisi kazanarak
soyut hesaplamalar, duygu ve diisiincelerini miizikle ifade edebilmekte, ta-
rih ve cografyayi da kolaylikla yapilandirmaktadir. Duyu egitimi i¢in yapi-
lan aligtirmalar bireyin saglikli ve basarili bir yasaminin olmasi i¢in temel
aligtirmalar olarak gortilmektedir (Toran, 2011).

Ornek Uygulama

Etkinlik Adi: Kahverengi merdiven

Kazanim ve Gostergeler: Farkli boyutlarin gorsel olarak algilanmasi. Hareket
koordinasyonu ve kas kontrolii. Kas hafizasimin alistirmasi. Agir olma ve biiyiik olma
arasinda bulunan iligkiyi anlama. Matematige on hazirlik.

Yas grubu: 2,5 yas ve iizeri

Materyal: 10 tane ayni renk ve boyda (20cm) ahsap kare prizma. Prizmalarin farki, enleri
ve yiikseklikleri degismektedir. Ama boylar degismez. Yan yiizeylerin alant 1 cm?’den 100
cm?’ye kadar degisir. Merdiven daima kurulu bir sekilde ait oldugu rafta bulunur.
Ogrenme Siireci: Egitimci cocukla birlikte hali dolabina gider ve hali alinarak serilir.
Hali sermeyi ¢ocuk bildigi i¢in o serebilir. Halinin renginin agik bir renk olmasina
dikkat edilir. Egitimci ¢ocukla birlikte kahverengi merdivenlerin oldugu dolaba gider.
Merdivenlerin iki kenarindan iki elle kavrar ve halya getirir.

Kurarken: Cocuga “bugiin seninle kahverengi merdivenlerle ¢alismak istiyorum”,
denilerek teklif gotiiriilti. Kabul eden ¢ocukla birlikte kahverengi merdivenlerin oldugu
dolaba gidilir. Egitimci en ince olan prizmayr uygun sekilde tutarak alir ve ¢ocukla
birlikte halumin iizerine getiverek birakwr. Egitimci ilk prizmanin tasimasini gésterdigi
icin digerleri ¢ocukla birlikte bir o bir 6gretmen alarak tasinabilir. Prizmalar karisik
bir sekilde halinin tizerine konur. Halinin sol kdsesi merdiveni kurmak i¢in bos birakilwr.
Egitimci ¢ocukla (sol tarafta olacak sekilde) birlikte halimin tizerine diz ¢ékerek oturur.
Egitimci en biiyiik prizmayr alarak bir kii¢iigiiyle karsilastirir (vanmina getirerek) ve
halimin késesine koyar. Diger prizmalarda bir kiigiigii ile karsilastirilarak swrayla asagi
yone (soldan baslayarak sag yone) dizilir. Eger ¢ocugun yapabilecegini biliyorsak onun
yapmasina firsat verilir. Merdiven tamamlandiktan sonra egitimci ve 6grenci merdivenin
etrafinda dolaswr ve incelerler. Prizmalar tekrar karisik bir sekilde hali tizerine
yerlestirilir ve ¢ocuga yapmasi teklif edilir. Merdiven tamamlandiktan sonra iizerinden
misket birakilabilir.

Taswrken: Egitimci en biiyiik olan prizmayt uygun sekilde tutarak alir ve ¢ocukla birlikte
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dolaba kadar tasimir: Dolabin kenarina yaslanarak yerlestirilir. Diger prizmalarda sirayla
biiyiikten kiigiige dogru tasinarak dolaba yerlestirilir. Egitimci ilk prizmanin tagimasini

ve yerlestirmesini gosterdigi icin digerleri ¢cocukla birlikte bir o bir 6gretmen alarak
tasinabilir.

Hata Kontrolii: En kiigiik prizma, bir prizma iizerine konunca o prizmanin yiiksekligi
arkadaki prizmanin yiiksekligiyle ayni olur. Eger yanhs kurulmussa yiikseklikler ayni
olmayacaktr.

Sozciik ve Kavramlar: Ince-kalin, biiyiik-kiiciik, daha kiiciik-daha biiyiik, merdiven,

prizma.

7.3. Dil Materyalleri ve Egitimi

Montessori yaklasgiminin hakim oldugu siniflarin baslica materyalleri
arasinda olan dil, iletigimi saglamaya yarayan ses, isaret (sembol) ve sozciik
gibi temel birimleri olan gostergeler dizgesidir. Dilin gelisimle iligkilendiril-
mesi gerektigini savunan Montessori, siniflarinda dil edinimini erken bag-
latmaktadir. Cocugun dil edinim siirecine erken baslamasina hazir olmadigi
goriisiine sahip olanlara karsi Maria Montessori dilin sadece okuma ve yaz-
ma ile iligskilendirilmemesini, dogumla beraber alt1 yasa kadar siiren duyarli
evrede ¢ocuk igine dogdugu toplumun dilini zorlanmadan 6grenmekte ve
Ui¢ yas itibariyle anadilinin ses, kelime, s6z dizimi, dil bilgisi ve climle yapi-
sin1 kesfederek zihinsel gelisimini siirdiirmektedir. Once harfleri tantyan ve
yazan ¢ocuk okumadan 6nce yazmay1 6grenmektedir. Geometrik sekiller,
dokunulabilen zimpara harf tabletleri, ses ¢agrisimlari, hareket ettirilebi-
lir harfler ve semboller gibi dil materyalleri sunulan ¢ocuk bu materyaller
sayesinde birka¢ ay i¢inde yazi yazmaya baslamaktadir. Montessori bunu
kendiliginden, igten gelen 6grenme patlamasi olarak ifade eder. Cocuklara
dil ve kitap sevgisi kazandirmay1 amaglayan dil materyalleri, ileriki yillarda
cocuklarin okuma yazma becerisine katki saglamaktadir.

Ornek Uygulama

Etkinlik Adi: Metal kaliplar

Kazanim ve Gostergeler: Dogru kalem tutma aliskanligi kazanma. Cizgide kendine giiven
duyma. Belli sinir i¢inde disart tasmadan ¢izgi ¢izme aliskanligi kazanma.

Yas grubu: 4 yas ve iizeri

Materyal: Pembe renk kare metal zemin iizerinde mavi renk geometrik sekiller. Renkli
kalemlerden olusan kalemlikler, her bardakta ayni renk ii¢ kalem bulunur. Ahsap bir kutu
iginde metal kalip biiyiikliigiinde hazirlanmis beyaz kdgit. Materyali masaya getirmek igin
ahsap tepsi.

Ogrenme Siireci: Egitimci cocukla birlikte calisilacak materyali alarak masanin iizerine
getirir. Ilk calismaya kare sekli ile baglanwr: Egitimci tepsinin icine kare kalibi, bir

kdgit ve ii¢ farkli renkte kalem alir. Kalemlerin rengi kirmizi, mavi ve bunlara kontrast
olusturacak baska bir renk kalem alimir. Egitimci ¢ocuga bugiin seninle metal kaliplarla
¢izgi ¢calismast yapmak istiyorum, diyerek teklif sunar. Kabul eden ¢ocuklarla birlikte
calisilacak olan materyal alinarak masamin iizerine getirilir. Egitimci beyaz kagidi alir
ve masanin ortasina koyar. Daha sonra egitimci metal kalibr alir ve kagidin iizerine
yerlestirir. Egitimci kirmizi renk kalemi alir: Sol el kalip itizerinde sabit bir sekilde

durur. Sag elle sol iist koseden sag iist koseye ve alt késeye dogru olacak sekilde kalibin
i¢ kusmumin sekli ¢izilir. Egitimci kalibt kaldwrir ve sekil incelenir. Cocuk bu seklin ne
oldugunu soyler. Egitimci mavi renk kare seklini sag el yazi parmaklariyla tutarak alir
ve kdgit iizerindeki seklin iistiine yerlestirir. Sol el sekli sabit tutarken sag el mavi renk
kalemle seklin etrafimi sol iist késeden baslayarak ¢izer. Kalp kaldirilir ve ¢ok az farkh
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iki renk sekil incelenir. Bunun da kare oldugu séylenir. Egitimci turuncu renk kalemi alir
ve seklin i¢ kisminda sol iist késeden baslayarak elini kaldirmadan zik zak ¢izer. Eger
cocuk hazirsa bu islemi ¢ocuk da yapabilir. Baska bir kagit alimir ve isterse ¢ocuk da
aynt islemleri yapar. Calisma bittikten sonra materyaller tepsinin i¢ine toplanir. Cocukla
birlikte dolaba gotiiviilerek yerlestiriliv. Bu kaliplardaki sekiller, geometrik ¢ekmecelerdeki
sekillerle aymidir. Materyallerin renklerinin pembe ve mavi olmasinin nedeni, kabartma
harflerde de ayni renklerin kullanilacak olmasidir. Cocugun soldan saga yukaridan asag
¢izgi ¢izmesini ogretmek igin kare sekli ile calismaya baslanir. Sonra tiggenle ¢alismaya
devam edilir. Seklin igine zik zak ¢izerken asagi ve yukari hareketlerle el kaldirmadan
cizmek geklin devamliligi i¢in ¢cok onemlidir. Cocugun yaptigi calisma ¢ocugun defterine
yapistirthir: Cocuk isterse bu sekli kesip ¢ikarip, sulu boya ile boyayabilir, etrafini duvar
kdgidi ile siisleyebilir. Cocuk ¢alismasini yaparken istedigi renkleri segebilir. Cocuklarin
her biri kalipla ¢alismak zorunda degildir. Zik zak ¢izgiler farkl renklerde birkag
kalemle yapilabilir. Birka¢ kalipla aym anda caligilabilir. Ornegin kare kalip icine iicgen
cizilebilir.

Hata Kontrolii: Materyalin kendisindedir.

Sozciik ve Kavramlar: Metal kalip, sekli ¢ikarma, sekillerin isimleri.

Uyarlama: Engelli ¢cocuklarla ¢alisilirken kaliplarin kaymasini onlemek igin masaya

yapistirilarak sabitlenebilir (Cakiroglu Wilbrandt, 2007).
7.4. Matematik Materyalleri ve Egitimi

Maria Montessori, insanlar1 hayvanlardan farkli kilan 6nemli seyler-
den biri olarak bilgiyi analiz ederek uygulama anlamina gelen matematik-
sel diisiinme oldugunu diisiiniir. Cocuga saglanan olanaklarla soyutlastir-
may1, 6lgmeyi, kiyaslamay1, mantikli diistinmeyi 6grenmeyi deneyimlerle
kazanmasi saglanmalidir. Dogumdan alt1 yasina kadar olan periyotta ¢o-
cuklar, gelisimi giiclii bir sekilde etkileyen duyarli donemde birgok alanda
oldugu iizere matematikle ilgili esaslar1 da zevk alarak ve kolay bir se-
kilde kavrarlar. Kii¢iik ¢cocuklarda 6grenmenin gelismesinde sdylenenden
¢ok cocugun hareketliligi onemlidir. Matematiksel materyaller de ilkin
¢ocugun gereksindigi dinamizmi ona verir. Eller zekanin gelismesinde,
zihinsel kavramlarin olusma asamasinda degerli olmasindan dolay1 ellerle
calismaya onem verilmektedir (Giilkanat, 2015). Montessori ¢ocuklarin
matematik materyalleri ile erken yaslarinda alistirmalar yaparak matema-
tiksel yeteneklerin birgcogunu zorlanmadan eglenerek gelistirdigi sonucu-
na ulagmistir. Matematik materyallerini gelistirirken matematigin daha
iyi kavranabilmesi i¢in soyut diigiince yapisini olabildigince somutlastir-
maya ¢alismistir.

Ornek Uygulama

Etkinlik Adi: Kabartma rakamlar.

Kazanim ve Géstergeler: Rakamlarin yazilis formlarimi ogrenme. Miktarlara
ait saytlarin yazilislarint 6grenme. Desimal (10°luk) sistemin temel alfabesini
agrenme. Rakamlarin yaziliglarint dokunsal olarak 6grenme. Rakamlarin
adlarin 6grenme. Miktar kavramini 6grenme.

Materyal: 0-9 arasi (0 ve 9 dahil) 10 adet rakam tablas:. Yesil zemin iizerinde
beyaz kabartma ile rakamlar basilmistir. Bu rakamlar birler basamagidir ve
Montessori’nin tiim materyallerinde birler basamagi hep yesildir. Yesil zemin
pririizsiiz diiz olmalidir. Kabartmalar kadifeden de yaptirilabilirv. Rakamlar kutu
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icinde 1’den 9’a kadar sirali olarak durur. 0 en sonda durur.

Ogrenme Siireci: Egitimci ¢ocukla birlikte kabartma rakamlarimn oldugu
dolaba gider. Egitimci uygun sekilde tutarak rakam kutusunu alir ve masanin
lizerine getirerek birakur.

1. Asama: Cocuga bugiin seninle kabartma rakamlart ile ¢alismak istiyorum,
denilerek teklif gotiiriiliir. Kabul eden ¢ocukla birlikte dolaptan kabartma
rakamlart kutusu alinarak masaya getirilir. Cocuk egitimcinin sol tarafinda
oturur. Rakam kutusu sol iist koseye konur. Egitimci simdi seninle rakamlarin
yaziligint 6grenecegiz der. 1 rakaminin oldugu plakayr alir. Sag el parmaklariyla
1in iizerini sivazlar ve hareket bittigi anda bir olarak adlandirir: 1 sol tarafa
konur. 2 rakamini alir, sivazlar adlandirir ve 1’in yanina koyar. 3 rakami da ayni
sekilde tamtilarak ikinin yamina konur. 2. Asama: Egitimci rakamlart karistirir
ve cocuga bana 1'i goster, der. Cocuk gosterir. Ogretmen cocugun gosterdigi
rakam iizerini sivazlar ve 1 der. Cocuktan ayni sekilde 2 ve 3’iin de gostermesi
beklenir. 3.Asama: Egitimci ¢ocugun éniine bir rakam koyar. Ben sana hangi
rakami verdim der ve ¢ocuk adlandirir: Egitimci tizerinden gegerek adlandirir.
Cocuk yanlis bir rakam verirse egitimci ¢ocugun verdiginin tizerinden gegerek
adlandirwr. Ben senden 3 ii istemistim der ve ¢cocuk tigii verir. 1, 2 ve 3 bu sekilde
tamitilir. Diger rakamlarda ayni sekilde ¢ocugun durumu gozetilerek ayni ve

va baska bir giinde tamtilir. Tanitmaya devam ediyorsak 1, 2 ve 3 sag tarafa
yukaridan asagrya dogru swralanir. 4, 5 ve 6 rakamlari, birinci asamada 1, 2

ve 3 gibi tamtilir. Cocugun géstermesini isteyecegimiz ikinci asamada 1, 2, 3,

4, 5 ve 6 rakamlari karistirtlir ve ¢ocuktan egitimci bir rakam géstermesini
ister. Ugiincii asamada aym sekilde uygulamir. 7, 8 ve 9 rakamlar: da ayni
sekilde tamtilir. Egitimci ¢cocukla birlikte kabartma rakamlarinin oldugu kutuyu
alarak dolaba gotiiriir ve yerlestirir. Bu ¢alismada 0 tamitilmaz. 0 rakami
dolapta birakilarak masaya getirilmez ya da kutuda en sona yerlestirilir. Bu
calismadan 6nce mutlaka dokunma tablaciklariyla ¢alismis olmak gerekir.
Cocuk dokunmadan 6grenemiyorsa istedigi kadar dokunmasina izin verilir. Bu
asamadan sonra ¢ocuk rakamlart kalemle yazmak isterse ézgiir

Sozciik ve Kavramlar: Say: adlar.

Uyarlama: Bu ¢ocuklarda daha az rakamla ¢alisilabilir (Cakiroglu Wilbrandt,

2007).
7.5. Geometri Materyalleri ve Egitimi

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar Montessori egitim yaklasiminin ha-
kim oldugu egitim ortamlarinda geometri materyallerini kullanarak iki
veya ii¢ boyutlu formalar iiretebilir, ¢izim ve siislemelerle yaraticiliklarini
gelistirebilir, esit/benzer gibi kavramlar1 anlamlandirabilir, uzay ve ¢ar-
pan gibi konularda bilgi edinebilirler. Ayrica gesitli formiilleri kesfetme ve
teoriler hakkinda da bilgi sahibi olurlar (Temel & Toran, 2013).

7.6. Sanat Materyalleri ve Egitimi

Sanat materyalleri; miizik, drama, yaraticilik ve resim gibi sanatsal
calismalardan olusmaktadir. Montessori miizigi, sarki sdyleme ve dinleme
deneyimi, kulak egitimi, ritim duygusu gelistirebilme, beste yapabilme,
enstriiman c¢alabilme, miizik tarihi ve miizik edebiyat1 olarak yedi temel-
den olugmaktadir. Buradan yola ¢ikarak miizik etkinlikleri, cocugun sarki
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sOyleyerek kendini ifade etme becerisi kazandirmanin yaninda kiiltiirel
degerleri kazandirmaktadir. Sanat veya yaratici calismalar, cocugun duyu
materyalleri ile ¢alisarak 6zgiin eserler ¢ikarmasini, olusturdugu seklin
renklendirilmesini ifade etmektedir. Sanat ¢alismasi yaparken ¢ocuklar
calisma se¢imlerinde 6zgiirdiirler fakat baglamis oldugu bir sanat ¢aligma-
sin1 bitirmek durumundadirlar (Toran, 2011; Veli, 2020).

7.7.Jimnastik ve Fiziksel Etkinlikler

Montessori yaklagiminda, jimnastik ve kiiltlir-fizik gibi egzersizlere
yer verilmedigi diisiincesi ile elestirilse de sinif diizeni geregi ¢ocukla-
rin; materyalleri kaldirip indirdigi ve tasidigi, bircok aktiviteye sistemli
hareketlerle katilmasi igin jimnastik hareketler yapmaktadir. Montessori,
“kiiltiir-fizik egzersizlerinin normal gelisime sahip olmayan c¢ocuklarin
yluriimek, nefes almak, hareketlerini kontrol etmek i¢in birer tedavi yonte-
mi olduklarini, normal gelisime sahip olan ¢ocuklarin daha 6nceden de bu
yeteneklere gelisimleri dogrultusunda sahip olduklarini hazirlanmis olan
¢evrenin de ¢ocuga bu imkani sagladigini” ifade etmektedir (Toran, 2011;
Veli, 2020).

7.8. Genel Kiiltiir-Bilim Materyalleri ve Egitimi

Montessori’nin yaklagimi ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in gelistirdigi,
temelinde ¢ocuklarin diinyadaki diger canlilara karsi olan merak ve mer-
hamet duygusunu beslemenin yer aldig1 disiplinler arasi bir program olan
‘evrensel egitim’ (cosmic education), basitten karmagiga dogru siralanan
piramit seklinde biitiinciil bir yaklasimi tanimlamaktadir. Cografya, bo-
tanik, zooloji, biyoloji, fizik, astronomi, ekonomi, tarih, felsefe, siyaset
ve sosyoloji, kimya, jeoloji ile antropolojiyi i¢ ice sarmal sekilde sunan
program ¢ocuklara tiim canlilarin birbirleriyle olan baglantilarini kesfet-
me imkani, 6grendikleri bitki ve hayvan tiirleri hakkindaki onbilgilerini
kullanarak kendi baglarina arastirmaya baslamalarini saglamaktadir (To-
ran,2011; Veli, 2020; Yildirim, 2021). Cografya ve tarih alanlar1 6grencile-
rin medeniyetler ve lilkeleri tanimalarini, her kita i¢in hazirlanmig ahsap
bulmaca haritalar1 ile iilkelerin isimlerini ve 6zelliklerini somutlastirarak
o0grenmelerini saglamaktadir. Zaman kavramini 6gretecek takvimler ve
zaman ¢izelgesini igeren tarih ¢aligmalarini, ayni zamanda giines sistemi-
ni, diinyanin, yasamin, ilk uygarliklarin ve kayitl tarihin olusum siirecini
icerdigi de goriilmektedir. Ogrenciler ayrica kiiltiirel derslerde sorumlu
bir vatandas olmay1 ve bu diinyay1 nasil daha huzurlu bir yer haline geti-
rebilecekleri konusunda aragtirma yapmaktadirlar. Erken donemde edini-
len bilim tecriibeleri ile cocugun yasadig: diinyada kendi yerinin farkinda
olarak dogal yasamla ilgili temel bilgilerini gelistirme firsati verirken,
diinyay1 baska varliklarla paylastiklar1 fikrini de kazandirarak baris¢il bir
diinya i¢in ¢aba gostermeleri saglanmaktadir (Toran,2011; Veli, 2020; Yil-



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 113

dirim, 2021). Montessori’ye gore cocuklar mutlu olmali ve doganin diize-
nini, uyumunu ve gilizelligini anlamalidir ve onlar1 dogaya yakin tutmak
onlarin ruhsal gelisimlerine katki saglamaktadir (Kaza, 2021).

8. MONTESSORI EGIiTiM YONTEMINDE AiLE KATILIMI

Cocuklarin hayattaki ve okuldaki basarilar1 igin vazgegilmez gii¢ olan
aile katilimi, Montessori egitim programinda 6grenme-6gretme siirecinde
Oonem tagimaktadir. Montessori i¢in ¢evre, gocugun égrenme siirecine yon
veren ve dinamik bir bag saglayan unsurdur (Veli, 2021). Montessori egi-
tim programinda aile katilimi, egitim ortaminda yag farkliliginin olumsuz
etkilerini ortadan kaldirmayi, akademik becerilerde basari saglanmasi-
n1, okula karsi olumlu tutum gelistirilmesi ve ¢ocugun kendi kendine 6g-
renmesine firsat tanimasi, beceri ve davraniglarini gelistirme noktasinda
zengin cevre ssaglamaktadir. Montessori anaokullarinda aile katilim ¢a-
ligmasi olarak oryantasyon (yonelme-uyum) toplantilari, anaokulu bilgi
toplantilar1, anaokulu gozlemleri, ebeveyn-¢ocuk toplantilari, ebeveyn
o0gretmen konferanslari, ebeveyn egitim calistaylar1 yapilmaktadir. Okul
oncesinde bilgi toplantilari, egitim planinin ebeveynlerle istisare edilerek
hazirlandig1 ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine ne kadar dahil ola-
caklariin ve programin evde nasil devam ettirilecegini belirleyen toplan-
tilardir. Oryantasyon (yonelme- uyum) toplantilari, okulun ilk giini, ebe-
veynlerin okul dncesi kurumun igleyisi hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglayan, ebeveynlerin ¢ocugun sinif arkadaglari ile tanistigi, okul ile ev
arasindaki bilgi aligverisini saglayan aile katilimidir. Okul dncesinde goz-
lem, ebeveynin materyaller hakkinda bilgi edinmesini saglayan, ortalama
bir saat siiren ve evde gozlemin nasil yapilacaginin deneyimini kazandiran
calismadir. Ebeveyn ¢ocuk giinleri, ebeveynin ¢ocugun 6grenme silirecine
sayg1 gelistirmesine ve gocugun becerileri edinmesine sahit oldugu aile
katilim c¢alismasidir. Ebeveyn 6gretmen konferanslari, 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin istekleri dogrultusunda planlanan, ebeveynlere ¢ocuklarin
akademik, sosyal- duygusal, fiziksel ve sanatsal gelisimleri gibi bilgilerin
verildigi aile katilim etkinligidir. Ebeveyn egitim calistaylari, ebeveynlere
Montessori felsefesi, programi, 6grenme siireci, 6grenme ortami, gevre
ve cocuk gibi konularda bilgilerin verildigi aile katilim tiiriidiir. Bu ¢a-
listaylar yilda ii¢ kez gergeklesmektedir. 11k ¢alistayda ebeveynlerin evde
cocuklarini nasil destekleyecekleri konusunda bilgi verilirken, ikinci ¢a-
listayda Montessori egitiminin dogru algilanmasi i¢in geleneksel egitimle
karsilastirmali degerlendirmeler yapilir ve ligiincii ¢alistayda, ebeveynlere
ev ve okul dncesi egitim ortamindaki disiplin yontemlerine iligkin bilgiler
verilmektedir (Toran, 2011).
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9. MONTESSORI EGITIMININ UYGULANDIGI
SINIFLARIN STANDARTLARI VE MONTESSORI
EGITIMININ YAYGINLIGI

Montessori yaklasiminin hakim oldugu bir okul 6ncesi egitim kuru-
mu acabilmek i¢in, Montessori pedagojisinin koruyucusu ve uygulayicisi
olarak, ulusal-uluslararasi tanimlanan AMI’ye gore, sinifin fiziksel orta-
mi, ¢ocuklar, 6gretmen yeterligi, materyaller ile ilgili belirlenen standart-
larin saglanmasi gerekmektedir (Toran, 2011). Montessori egitiminde bu
standartlar arasinda gosterilen sinif ortami, ¢cocuklarin 6zgiirce ¢alisabi-
lecekleri biiyiikliikte ve geniglikte olmasi1 gerekmektedir. Montessoride
egitim ortaminda, standart olarak her ¢ocuk i¢in 3,7 m? alan saglanmasi
gerekmektedir (Toran, 2011). Montessori siniflarinda diger yaklagimlar-
dan farkli olarak dort grup (0-3, 3-6, 6-9, 9-12) halinde karma yas gruplar1
olusturularak egitim verilmektedir. Karma yas gruplarinin oldugu egitim
ortamlarinda, kii¢iik ¢ocuklar kendisinden biiyiik akranlari ile etkilesim
icerisine girerek, birbirlerini egitmelerine imkan taninmaktadir. Karma
yas gruplu siniflarda biiyiik cocuklar kendisinden kiigiiklere bilgi aktarimi1
saglarken, kii¢lik cocuklar ise ilerleyen yillarda karsilasacaklari durumla-
ra kars1 bakis acist gelistirmektedir. Bu sinif ortamlarinda sevgi, is birligi
ve dayanigma hakimdir (Giilkanat, 2015). Montessori siniflarinda 0-3 yas
grubu siiflarda sinif mevcudu 10-12 ¢ocuk, diger gruplarda sinif mev-
cudu 28-35 cocuk olabilmektedir. Siniflardaki sinif mevcuduna dair bu
standart ¢couklarin galigmalarinin siirekliligi i¢in 6nemlidir (AMI-USA,
2009; Toran, 2011). Montessori egitiminin verildigi tiim standartlar1 sag-
layan kurumlarin kabul edilmesi i¢in AMI tarafindan taninmasi gerek-
mektedir. Bu taninma sonucunda Montessori egitimi verilen sinif ya da
kurum AMI tarafindan uygunlugu, cocuk sayisi, 6gretmen yeterligi, ma-
teryal ve egitim ortami {iger y1l araliklarla teftis edilerek, raporlanmakta-
dir (AMI-USA, 2009). Montessori yaklasimi standartlar1 geregi kurallari
olan bir yaklasim olsa da uygulama ve bireysel farkliliklara verdigi deger-
den dolay1 siniflardaki uygulamalarin birbirinden farkli olmasi konusunda
esnek bir yapiya sahiptir.

Montessori siniflarinda ¢ocuklarin sinif icinde hareket kisitliliginin
bulunmamasi ve iki kapisinin olmasi Montessori’yi 6zel kilmaktadir. Si-
niflarda yer alan kapilardan biri sinifa, digeri bahceye acikmaktadir. Bu
durum siniftaki 6zgiirliigiin varliginin ifadesi olarak diger modern egitim
yaklasimlarindan ve geleneksel yaklagimlardan farklilasmaktadir. Mon-
tessori siniflar1 sayg1 atmosferi icerisindedir ve gocuklar ¢aligacaklari pro-
jeyi, caligma siiresini ve ¢alisma arkadasini kendisi segcme hakkina sahip-
tir (Giilkanat, 2015). Montessori siniflari, estetik olmaya 6zen gosterilerek
donatilmais, sade, birbiriyle uyumlu renk ve esyalar kullanilarak diizenlen-
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meye dikkat edilmektedir. Esyalarin ilgi ¢ekici ve esyalarda renk uyumu
gozetilmesi gocuklarin dikkatinin dagilmasini engellemektedir. Esyalarin
renk uyumu ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek ancak dikkatlerini dagitmayacak
Olgiide olmalidir. Montessori siniflarindaki diizen, ¢ocuklarin ¢evresine
glivenmesini ve gevresi ile etkili iletisim kurmasini saglayan bir unsur-
dur (Ozdag, 2014). Montessori sinifinda egitim materyalleri renkli olarak
tasarlanmigtir. Ancak materyallerin yer aldig, tabla, sepet gibi araglar ¢o-
cuklarin dikkatini dagitmamasi i¢in dogal halini korumaktadir. Smif ige-
risinde materyaller agik raf sistemi ile, cocuklarin ulasabilecegi yiiksek-
likte, basitten karmasiga dogru yerlestirilmektedir. Sinif ortamindaki bu
diizen sayesinde ¢ocugun istedigi seyi kolaylikla bulma ve aldig1 materya-
li tekrar yerine koyma sorumlulugunu pekistirmektedir (Giilkanat, 2015;
Ozdag, 2014). Son yillarda Tiirkiye’de gittikge artan sayida anaokulu ve
ilkokul Montessori yonteminden bahsetmeye veya isimlerinde gecirmeye
hatta internetten aldiklar1 Montessori materyalleri ile sertifikasi olmayan
egitimcilerle egitimi uyguladiklarini iddia etmektedirler. Diinya genelinde
Montessori okullarini diizenli ziyaret ederek inceleyen, onlarin gergekten
bu metodu ve yaklasimi uyguladiklarini denetleyen akreditasyon kurum-
lar1 vardir. Tiirkiye’de de bu uluslararasi kurumlarca denetlenen ve akredi-
te edilen okullarin sayilar1 zamanla artmaktadir. Glinimiizde etkililigini
ve gegerliligini koruyan, Montessori yaklasiminin uygulandigi yaklasik
20.000 Montessori okulu bulunmaktadir. Ulkemizde Montessori okulu
olarak adlandirilmis, sadece materyallerini kullanarak sertifikasi olma-
yan egitimciler ile metodu uygulamaya ¢alisan okul sayisi gittik¢e artmig
olsa da akredite edilmis okullarin sayist da artmaya baglamistir.

10. MONTESSORIi EGITIM PROGRAMININ DEGERLENDI-
RIiLMESI

Montessori egitiminde ¢ocuga uygun ¢evreyi hazirlayabilmek icin
¢ocugun ilgi, ihtiyag ve bireysel 6zelliklerinin farkinda olmak 6nemlidir.
Cocugun ¢evresinde yer alan uyaranlara ve kendisine ifade edilen yoner-
gelere kars1 verdigi tepkilerin artmis oldugu duyarli donemlerde, onlarin
ilerlemesini degerlendirmek ve sonraki adimlar igin plan yapmak, ¢ocu-
ga uygun cevreyi hazirlayabilmek i¢in gozlem yapmak c¢ok onemlidir.
Montessori egitiminde degerlendirme geleneksel egitimde oldugu gibi
not, 6diil, ceza gibi yontemlerle degil, Montessori egitmenlerinin siireg
stiresince diizenli olarak yaptiklar1 gozlemler ve portfolyolar sonucunda
yapilmaktadir. Montessori, gozlemi metodununun énemli bir pargasi ola-
rak ifade etse de gozlemleri kaydetmede kullanilacak araglara yonelik her-
hangi bir form standardize etmemistir. Bu nedenle Montessori metodunun
degerlendirilmesinde; gozlem raporlari, zaman kayitlari, giinliik ¢alisma
planlar1, kontrol listeleri gibi araclar ile degerlendirilmektedir (Ustiindag,
2021).
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11. MONTESSORI METODUNA YAPILAN ELESTIRILER

Yiizyil1 agkin siiredir uygulanan bir yaklagim olan Montessori temelli
okullarin say1st giin gegtik¢e artmaktadir. Akreditasyon kuruluslar var
olsa da okullarin ¢ok az bir kisminin akredite durumda olmasi, metodun
uygulanmasinda bazi farkliliklar1 da beraberinde getirmektedir. Bu se-
beple metoda yoneltilen elestiriler; metodun kendisine yoneltilen elestiri-
ler ve yaklasimi tiim boyutlariyla uygulayan okullar iizerinden yiriitiilen
elestiriler olarak iki diizeyde ele alinmaktadir. “Montessori’ ismini kul-
lanarak metodu tiim boyutlariyla uygulamayan veya kendini gelistirme
gayretine girmeyen kurumlarin, yaklasimi bir tanitim araci olarak egi-
tim tanimlarinda kullanmalar1 etik ilkeler baglaminda baska bir elestiri
konusu olarak incelenebilir (Korkmaz, 2005; Kayili, 2010; Selguk, 2016;
Zinderen, 2021). M. Montessori’nin egitim metoduna yapilan elestiriler
asagidaki paragraflarda basliklar halinde verilmektedir.

Okullarin kurallart katidwr, ¢calismalar materyallerin yapisiyla ve
oyun zamanlari ile stmrlandrilmigtir: Ogretmen sinif igerisinde her ma-
teryalin 6zel amacini dikkatlice olugturup, etkinlikleri agik ve basamak
halinde ¢ocuga sunmaktadir. Cocuklar 6gretmenin kendisine sundugu ge-
nig etkinlik yelpazesinden istedigini segmekte 6zgiirdiir. Ancak siniflarda
Montessori materyalleri disinda materyal ve oyuncaklarin bulunmamasi
metoda getirilen bir elestiridir.

Bireyin kiiciik gruplarla ¢calismast iizerine ¢ok fazla odaklannugtir:
Bu durum, ¢ocuklarin uygulama siirecinde akranlari ile yeterli etkilesim-
de bulunamamalari1 sebebiyle sosyal becerilerini destekleme yoniiyle zay1f
kaldigina yonelik bir elestiridir. Ancak ¢ocuklarin karma yas gruplart ile
grup caligmalar1 yapmalari metodun akran etkilesimi ve iletigimini giic-
lendirdiginin kanitidir. Hainstock’a gére Montessori sinifinda, ¢ocukla-
rin planlt olarak sunulan ¢evreden dolay1, anlamli etkilesim kurabilmeleri
icin daha fazla kaliteli firsat yaratmaktadir.

Montessori metodu, ¢cocuklart erken yaslarda yogun biligsel etkin-
liklerle tamstirarak ¢ocukluklarindan mahrum kalmalarina sebep ol-
maktadr: Cocuklar dogumdan alt1 yasa kadar olan erken ¢ocukluk done-
minde dogru uygulamalar ile desteklenmediginde, ger¢ek potansiyelinin
farkina varilmayabilir. Erken ¢ocukluk yillar1, cocuklarin hayatinda kritik
bir donem olarak, ¢ocuklarin gelisimine en ¢ok katki saglayan yillardir.
Montessori ¢ocuga zengin uyaranli yapilandirilmis bir ¢cevrede, 6zglirce
ogrenmelerine firsat tantyan bir metotdur.

Montessori sadece okul oncesi i¢indir: Montessori okullarinin bir¢o-
gu okul oncesi seviyesinde egitim vermektedir. Ancak Montessori okulla-
r1 dogumdan 18 yaga kadar olan zaman dilimini kapsayan egitim programi
ile cocuklar1 desteklemektedir.
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Montessori sadece dzel ogrencilerin desteklenmesine yoneliktir
(iistiin yetenekli ya da ézel gereksinimli): Montessori okullarinda kulla-
nilan metot hem istiin yetenekli hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in
uygulamalar igermektedir. Bu durumun sebebi Montessori yaklagimini
biitiin ¢ocuklara yonelik olarak tasarlamistir.

Montessori okullart dindardir: North American Montessori Teac-
hers’ Association’dan alinan bu maddeye yapilan aciklama sudur: “...din7
destege sahip olmak Amerika’daki okullarda yaygin bir uygulama oldu-
gundan dolayr bir¢ok ozel Amerikan Montessori okulu dini bir yonelime
sahiptir. Fakat Montessori Metodunun kendisinde dini yonlendirme yok-
tur”

Montessori sinifinda ogrenim goren ¢ocuklar geleneksel egitimle
ogrenim goren ogrencilere giore daha denetimsiz, gozetimsiz ve istedik-
lerini yapmakta ozgiirdiirler: Montessori metodu amagli olarak tasarla-
nan etkinligin 6zgiir se¢imine dayanmaktadir. Montessoride materyalin
amacina uygun olarak kullanilmamasi durumunda 6gretmen yumusak bir
dille miidahale eder ve ¢ocugu tekrar etkinlige dahil eder.

Montessori ¢agdisidir/ tarihi gegmistir: Montessori oncelikli olarak
benimsenen bir yaklasim olarak egitim programlarinin i¢inde bulunmak-
tadir. Ayrica Montessori felsefesine sadik kalinarak uygulamada etkinlik-
ler giincellenebilir.

Her sinif oldukca genis yas gruplarini icermektedir: Montessori
karma yas grubunun etkililigini arastirirken ¢ocuklarin kendi akranlarin-
dan ve kendisinden yasca biiyiik cocuklardan 6gretmene gore daha kolay
ogrendigi sonucuna ulagmistir. Cocuklar bu metotta rekabetsiz bir sinif
ortaminda saygi ve isbilirligi ile yasitlarindan 6grenmesi desteklenmek-
tedir.

Montessori bir ticaret haline gelmistir: Bu elestiri Montessori ma-
teryallerinin Montessori felsefesini 6grenen, egitimini alan kisilerce kul-
lanilabilmektedir. Ciinkli Montessori egitimsiz bireylerin materyalleri asil
amaci diginda kullandigini belirlemistir. Bu sebeple materyallerin paten-
tini almistir.

Montessori ile yetisen ¢ocuk, sosyal ve akademik acidan bu yakla-
stnmun uygulanmadig devlet veya ozel okullara uyum saglayabilir mi?
Montessori ile yetisen cocuk sosyal acidan akranlari ile birlikte calisabi-
len, sorumluluk sahibi, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan ¢ocuk-
lar olmas1 sebebiyle kamu okullarina uyum saglayabilir. Ancak burada
onemli olan nokta 6gretmenin kalitesi ve ¢ocuklar1 6grenme siirecinde
desteklemesinin gerekmesidir.
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Etkinlikler cocuklarin hareketini kisitlamaktadir: Montessori et-
kinlikleri konsantrasyon veya materyallerle calismay1 gerektirmesi duru-
munda oturarak yapilacaktir. Ayrica ¢ocuklar etkinlik se¢iminde 6zgiir
olmalar1 sebebiyle sinif icerisinde istedigi alanda etkinligini gergeklestire-
bilir. Bu nedenle geleneksel egitimin oldugu siniflardaki gibi ders boyun-
ca oturmak zorunda degillerdir.

Materyaller ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistirmemekte, bu nedenle
de yaraticthiklarini engellemektedir: Montessoride standartlasmis ma-
teryaller ile ¢ocuk zihninde somut modeller gelistirerek diizen olustur-
maktadir. Bu sekilde ¢cocuk materyalleri farkli yontemlerle kullanmada
bagimsizlasmaktadir.

Sinif icerisinde bagimsiz calismalardaki cesitlilik cocugun kafa-
swnt karigtirmakta, sinmiflarda ¢ok fazla ézgiirliik alan taninmaktadir:
Cocugun bagimsiz olarak yaptigi segimler kendinin mitkemmellegsmesine
destek olmaktadir. Cocuk materyallere 6grenme araci olarak saygi goster-
mektedir. Ayrica Montessori siniflarindaki 6zgiirliikk kavrami, akranlarina
sayg1 duyarak iredesini kullanarak hareket etme olarak gergeklesmektedir.

Giinliik yasam becerilerine yonelik alisttrmalara cok fazla yer veril-
migtir: Cocuk erken ¢cocukluk doneminde taklit ederek pek ¢ok beceride
yetkinlik kazanmaktadir. Cocuk giinliik yasam becerileri olarak Montes-
soride, el-goz koordinasyonu, biiyiik-kiiciik kas kontrolii, zerafet gibi be-
cerileri kazanmaktadir. Bu tiir becerin erken yaslarda kazanilmasi biligse
becerilerin gelisimine de destek olacaktir (Korkmaz, 2005; Kayili, 2010;
Selguk, 2016; Zinderen, 2021).
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1. GIRIS

Calg1 egitiminin bilindigi {izere zorlu bir slire¢ oldugu sdylenebil-
mektedir. Istendik hedef ve davranislarin kazandirilmaya calisildigi bu
siire¢ icerisinde birtakim eksiklikler ve sorunlar olusabilmektedir. Bunun
yani sira, gelisen ¢aga uyum saglayabilmek, yeni yontem ve teknikler-
den faydalanabilmek egitimin hemen hemen her alaninda ihtiyac¢ haline
gelmistir. Bu eksiklik ve ihtiyaclarin giderilmesi, viyolonsel egitiminin
ogrenci ve 0gretim elemanlar1 agisindan daha etkili ve daha istendik bir
sekilde siirdiiriilebilmesi adina oldukca 6nem tasimaktadir.

Cuhadar (2016) egitimin, gelisen diinyaya ayak uydurabilmek, insan-
lar arasinda uyum saglayarak evrensel anlayis ¢cergevesinde yasam siirdii-
rebilmek i¢in 6nemli bir unsur oldugunu ve bu dogrultuda egitimin bir alt
dali olan miizik egitiminin de kiside gerceklesen miizikal davranis degi-
sikligini ifade ettigini belirtmistir.

Tiirkiye’de mesleki boyutta miizik egitimi Giizel Sanatlar ve Spor
Liselerinde, Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda,
Miizik Boliimlerinde ve Konservatuvarlarda verilebilmektedir. Miizik
egitimi igerisinde bireysel c¢alg1 egitimi basta olmak {izere armoni, koro,
orkestra, miizik kiiltiirli vb. bircok ders yer alabilmektedir.

Bireysel calg1 egitimi derslerinde imkanlar kapsaminda yayli, nefesli,
telli olan herhangi bir calginin egitimi alinabilmektedir. Bu calgilarin her
birinin egitim silirecinde belli zorluklarin yasanabilecegi soylenebilir. Bu
siirecte yasanan zorluklar bir sekilde asilabilmekte veya agilamayabilmek-
tedir. Verilen ¢alg1 egitiminin yaganabilecek zorluklar1 asarak 6grenciyi
miimkiin olan en iyi siiregte hedefe ulastirabilmesi i¢in genel durumunun
ortaya konulmasi ve ¢6ziim Onerileri getirilmesi dnem gostermektedir.

Insan dogumundan itibaren siirekli bir sekilde yeni davranis bigimle-
ri 6grenme ve gelistirme ¢abast igerisindedir. Ercan’a (1999) gore 6gren-
me, giindelik yasant1 icinde bilgi, beceri, tutum ve davranislar kazanarak
yeni zihinsel iglemleri yapabilir hale gelmeyi ifade etmektedir. Kisaca
ogrenme, kisinin ge¢misteki deneyimlerine kiyasla elde etmis oldugu
yeni deneyimler veya deneyimlerinde yasant1 yoluyla meydana getirdigi
degisiklikler olarak ifade edilebilmektedir. Kisi yasadig1 herhangi bir sii-
recten olumlu veya olumsuz bir sekilde etkilenirse bu siireg ile ilgili bir
¢ikarimda bulunabilmekte ve ardindan yasadigi bu siireg tekrarlandiginda
deneyimlerinden faydalanabilmektedir.

Tezcan (1997) ve Demirel’e (2008) gore egitim, bireyin kiiltliirlenme
yoluyla kendi yasantisi lizerinde amaca yonelik istenilen davranisi ger-
ceklestirme siirecini ifade etmektedir. Benzer bir ifadeyle Akytiz’e (1982)
gore egitimin, kisinin zihni, bedeni, duygusal ve toplumsal davranisla-



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 125

rinin istendik bir sekilde gelistirilebilmesi ve ona yeni yetenekler, dav-
ranislar, bilgiler kazandirilmasi adina yapilan ¢alismalarin timi oldugu
sOylenebilmektedir. Bir sorun ile karsilagsmanin kaginilmaz oldugu insan
hayatinda sorunlar ile yiizlesebilmek ve onlar1 ¢dzebilmek temel yasam
ihtiyaclarimiz arasinda yer almaktadir.

Insanlarin toplumsal yasam ile uyum saglayabilmeleri, toplumsal ye-
teneklerini gelistirebilmeleri ve toplumsal degerlere saygi duyabilmeleri,
birlikte bir yasam siirdiirebilmek i¢cin 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultu-
da Ugan (1982) egitimin toplumu sekillendirmek, degistirmek ve yonlen-
dirmek i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ugan’a (1997) gore miizik, belli diizenlemelerle tasarlanan, estetik
kaygi ile olusturularak sunulan bir olgudur. Munch (1990)’a gore ise zeka-
nin kavrayabildigi sinirlart asip, elle tutulamayan diisler alanina kadar
giderek anlatilamayani anlatabilen, Tanr’nin insanlara verdigi en biiyiik
zenginliklerden birisidir.

Miizigin ilk ¢aglardan itibaren, kisi ve toplumlar i¢in kendini ifade
edebilme ve bir seyleri tanimlayabilme araci olarak kullanildigini belirten
Ang1 (2013), miizigin birden fazla insana ayn1 anda benzer duygular1 ya-
satmasi nedeniyle duygulara terciman olan bir dil gibi oldugunu sdyleye-
rek essiz bir iletisim aract oldugunu vurgulamistir. Miizik hem iletisimde
kullanilan ortak bir dil hem de istendik davraniglarin kazandirilmasinda
kullanilan bir ara¢ olmustur.

Ugan’a (1996) gore miizik, bireyin kendini tanimasina, kendini ka-
nitlamasina imkan saglayarak kendini gerceklestirmesini ve kendine olan
glivenin artmasina yardimei olmaktadir. Boylece kisinin kisisel olarak
kendini istenilen yonde gelistirebilmesine ve daha mutlu, saglikli bir ya-
sam siirdiirebilmesine fayda saglamaktadir. Elbette her kisinin miizik ile
iliskisi farkli boyutlarda yol almaktadir. Giiclii’ye (2017) gore miizik olgu-
su kisiyi hem i¢ diinyasiyla hem de toplumla biitiinlestirebilmekte; fakat
bireyin miizige karsi olan sevgisi sempati boyutundan ¢ikip belli bir biling
diizeyine ancak miizik egitimi ile ulasabilmektedir.

Ucan (1997), egitim alaninda miizigi genel, 6zengen ve mesleki olmak
lizere li¢ ana amaca yoOnelik olarak ayirmistir. Egitim bu ii¢ ana amagtan
hangisine yonelik ise ona gore bir nitelik kazanmaktadir. Miizik egitimi
temelde miizikal davranist kazandirma, degistirme ve gelistirme siirecini
ifade etmektedir. Bu siirecte belirli amaglar dogrultusunda planl, yontem-
li bir yol izlenerek istenilen hedefe ulasilabilmektedir.

Ucan’a (1994) gore genel miizik egitimi, is-meslek, yas, okul, bo-
liim, kol-dal ve program ayrimi gozetmeksizin, her diizey ve asamada-
ki herkese yoneliktir. Bireye saglikli ve dengeli bir “insanca yasam” i¢in
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gerekli genel miizik kiiltiiriinii kazandirmay1 amaglamaktadir. Miizigin
hayatimizin her aninda var oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda hemen
hemen herkes i¢in genel miizik egitiminin artik bir tercihten ¢ok ihtiyag
haline gelmis oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica birey miizik ile baglarini
gliclendirdikce genel miizik egitimi de bireye yeterli gelmemeye baslaya-
caktir.

Belli bir seviyeye gelen ve daha ileri seviyelerde egitim almak isteyen
bireylerin mesleki miizik egitimi programlarindan faydalanmalar1 gerek-
mektedir. Demirbatir (2001), mesleki miizik egitiminin miizik sanat¢ilig1
egitimi, miizik bilimcilik egitimi, miizik 6gretmenligi ve miizik teknolog-
lugu egitimi gibi dallar1 kapsadigini belirtmistir.

Diindar’a (2003) gore miizik 6gretim tekniklerinin egitimini alan mii-
zik egitimcileri, 6grencilerin biligsel, duyusal ve devinissel alanlardaki ge-
lismelerini saglayacak en 6nemli uygulayicilardandir. Miizik egitimcile-
rinden kazanilacak dogru teknik davranislar yanlis 6grenme ve yonlendir-
melerin dniine gegecek, egitim siirecinin verimli bir sekilde gegirilmesini
saglayacaktir. Ayrica bu siirecte egitimcilerin 6grencileri ile yapacaklari
mental konugsmalar ve isteklendiren etkinlikler olduk¢a dnemlidir. Cilden
(2001), bireyin kisilik gelisimi, sosyal gelisimi ve duygusal gelisimi gibi
etkilerinin de miizik egitimi sirasinda degerlendirmeye alinmasi gerek-
tigini belirtmistir. Ogretmen-6grenci iliskisi her egitim alaninda oldugu
gibi miizik egitiminde de olduk¢a dnemlidir. Yiiksel (2003), 6grencilerin
amaglarina ulasabilme derecelerinde dgretmenlerinin niteligi ve sinif or-
taminda yapmis oldugu davraniglarin biiyiik nem tasidigini belirtmistir.

Miizik egitimcileri insanlarin diger alanlara iliskin ilgilerini bilerek
onlar1 miizige 6zendirebilmelidirler. Oz’e (2004) gore miizik egitimcileri
calg1 calabilen, eslik edebilen, enstriimani ile dogaglama yapabilen, sarki
sOyleyebilen, orkestra ve koro yonetimini bilen, yaratma giiciinii kullana-
bilen, miizik tiirlerini tanimaya gayret gosteren ve miiziksel yorum giicii-
ne sahip bireyler olmalidirlar. Bunlara ek olarak Kiigiikoncii (2010), 6gren-
cilere kosullandirilmadan miizikal kalitesi yiiksek olan her tarz miizigin
dinletilmesi ve dgrencilerin iiretme noktasinda desteklenmeleri gerekti-
gini belirtmis, miizigin ¢ok yonlii tin1 6zelliklerini bilingli, elestirel bir
sekilde degerlendirebilen 6grenciler yetistirmenin énemini vurgulamistir.

Miizik egitiminin temel boyutlarindan birisi de calgi egitimidir. Calg1
egitiminin, bireyin bir ¢algiy1 6grenme siirecinde maruz kalacagi egitim
programi oldugu sdyleyebilmektedir. Bu program genel olarak ¢alginin
yapisal ozelliklerini ve tarihsel siirecini kesfederek calgiy1 tanimak, tutus
ve calis tekniklerini 6grenmek, ¢algi ile performans sergileyebilecek se-
viyeye gelmek ve daha ileri seviye performanslar i¢in gelismek gibi asa-
ma asama ilerlenmesi gereken bircok konuyu icinde barindirmaktadir. Oz
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(2001), bir miizik egitiminde ¢alg1 egitimi yoksa miizigin ifadesinin eksik
ya da yetersiz kalacagini belirtmistir.

Calg1 egitiminin her ne kadar toplu 6grenci kitlesine yonelik uygulan-
dig1 dersler var olsa da genellikle bireysel derslerin daha olumlu sonuglar
dogurdugu ve tercih edildigi bilinmektedir. Bloom (2012), calg1 egitiminin
bireysel ozelliklere gore farklilik gostermesi gerektigini ve bu sebeple bi-
reysel egitimin sart oldugunu belirtmistir. Hemen hemen her birey farkli
fiziksel ozelliklere, psiko-motor beceriye ve algisal nitelige sahiptir. Bu
durumda her bireyin sorunsal doniitleri birbirinden farkli olabileceginden
bireye Ozel ilgi ve 6grenme programina ihtiya¢ duyulabilmektedir. Bu
dogrultuda calg1 egitiminin bireye 6zgii niteliklere uygun olarak diizen-
lenmesi 6nem gostermektedir.

Bireysel derslerde toplu derslere gore 6grenciler egitmenleri ile daha
fazla diyalog kurma firsatini elde ederek hem kendi ihtiyaglarini daha iyi
ifade edebilecek hem de bireysel bir yardim alabilecek imkani yakalamig
olurlar. Ayn1 zamanda egitmen, gerekli noktalarda 6grencisine daha ¢ok
miidahale etme ve gerektiginde daha detayli anlatim yapma imkanina
sahip olabilecektir. Bu dogrultuda bireysel dersler, 6gretmen ve 6grenci
arasinda daha saglikli bir iletisim kurulmasini ve ¢algi egitiminde yasa-
nabilecek giigliiklerin daha hizli bir sekilde ¢6ziime ulasmasini saglaya-
bilmektedir.

Bu arastirma Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dallarinda yfiriitiilmekte olan viyolonsel egitiminin ge-
nel durumunun belirli boyutlarinin, 6gretim elemanlar1 ve 6grenci goriis-
leri agisindan arastirilmasi ve miizik 6gretmenligi egitiminde viyolonsel
egitiminin var olan durumunun ayrintili olarak ortaya konulmasi baki-
mindan 6nem tasimaktadir. Bu arastirma sonunda elde edilecek sonug ve
onerilerin viyolonsel egitimine yol gostermesi ve diger arastirmalara kay-
nak olusturmasi temenni edilmektedir.

Bu baglamda arastirma, Marmara Bolgesi’'nde yer alan “Bireysel Cal-
g1 Dersi” ad1 altinda verilen viyolonsel egitiminin genel durumunu 6gre-
tim elemani ve dgrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirerek ¢éziim
Onerileri getirmeyi amaglamaktadir. Egitim siirecinin eksikliklerinden
arindirilmasi, yenilenmesi, ihtiyaglar1 karsilayabilmesi, sorunlara ¢6ziim
getirebilmesi ve bu sayede istendik hedef ve davranislar1 daha verimli bir
sekilde kazandirabilmesi dogrultusunda viyolonsel egitiminin durumu
analiz edilerek Oneriler sunulmustur.

Viyolonsel egitimi {izerine 5 farkli uzman goriisiine bagvurularak
viyolonsel egitimini farkli perspektiflerden ele alan ¢esitli alt problemler
olusturulmustur. Olusturulmus olan bu alt problemler 6gretim elemanlari
ve viyolonsel 6grencilerinin goriislerinin elde edilmesinde kullanilmistir.
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1. Ogretim elemanlar: viyolonsel dgrencilerini hangi kriterlere gore
se¢mektedir?

2. Ogretim elemanlarinin viyolonsel egitimi siirecinde karsilasilan
sorunlara iligskin goriisleri nelerdir?

3. Ogretim elemanlarinin viyolonsel egitimi siirecinde karsilasilan
sorunlar1 agsmak i¢in izledikleri yontemler nelerdir?

4. Ogretim elemanlarmi viyolonsel egitimi siirecinde sorunlari
¢Ozmek i¢in segtikleri etiit ve eserler var midir?

5. Ogretim elemanlarinin, &grencilerin calgilarina ¢alismalarina
iligskin goriigleri nelerdir?

6. Ogretim elemanlarinin, galgi ile performans sergilenmesine ilis-
kin goriisleri ve 6grencilerinin bakis a¢is1 nelerdir?

7. Ogretim elemanlarinin, lisans egitiminin sonunda &grencilerin-
den beklentileri nelerdir?

8. Ogrencilerin viyolonsel tercihi ve calgiya iliskin goriisleri neler-
dir?

9. Ogrencilerin, egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

10. Ogrencilerin, egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmek
icin izledikleri yontemler nelerdir?

11. Ogrencilerin calmay1 sevdikleri dénem ve besteciler hangileri-
dir?

12. Ogrencilerin, verilen ddevlere iliskin goriisleri nelerdir?

13. Ogrencilerin, viyolonsel ¢alisma siireci ve yontemlerine iligkin
goriisleri nelerdir?

14. Ogrencilerin, kendileri ve 6gretim elemanlarinin galgilari ile
performans sergilemelerine iligkin goriisleri nelerdir?

15. Ogrencilerin lisans egitimi sonundaki beklentileri nelerdir?
2. YONTEM

Arastirmanin modeli, nitel arastirma yontemlerinden olan durum ca-
ligmasi olarak belirlenmistir. Durum ¢alismasi, bir ya da daha fazla duru-
mu etraflica tanimlamak ve agiklamak amaciyla bir olguyu kendi yasam
cercevesi icinde ele alan, ortamin, programin, sosyal grubun ya da bir-
biriyle iliskili diger sistemlerin derinlemesine incelendigi bir yontemdir
(Biiyiikoztiirk vd., 2019; Yildirim ve Simsek, 2013).
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2.1 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagsal olarak belirlenmistir. Biiyiikoz-
tirk vd. (2019)’ne gore, amagsal 6rnekleme, olasilik olmayan seckisiz bir
ornekleme yaklasimidir. Calisma grubu olarak Marmara Bdlgesi'nde yer
alan Universitelerin Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda
gorev yapmakta ve viyolonsel egitimi vermekte olan 6gretim elemanlari
ile bireysel ¢algisi viyolonsel olan 6grenciler olarak belirlenmistir. Bu bag-
lamda, Balikesir Universitesi (BAU), Canakkale Onsekiz Mart Univer-
sitesi (COMU), Marmara Universitesi (MU), Bursa Uludag Universitesi
(BUU) ve Trakya Universitesi'nde (TU) miizik egitimi anabilim dali bu-
lundugu belirlenmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretim elemanlarina
iliskin bilgilere Tablo 1°de, d6grencilere iliskin bilgilere ise Tablo 2’de yer
verilmistir.

Tablo 1. Ogretim Elemanlarina Iliskin Sosyo-demografik Bilgiler

Viyolonsel Viyolonsel Haftalik Bireysel

Mezun Olduklar

Cinsiyet Universite ~ Calma Siiresi Egitimi Verme Lisans Program Calgi Ders Yiikii
(Yil) Siiresi (Yil) (Saat)

Erkek BUU 43 27 Konservatuvar 19

Erkek BUU 35 30 Egitim Fakiiltesi 8

Kadn TU 24 16 Egitim Fakiiltesi 11

Erkek MU 17 8 Egitim Fakiiltesi 10

Erkek COMU 15 10 Egitim Fakiiltesi 32

Erkek BAU 7 3 Egitim Fakiiltesi 12

Tablo 1’de Marmara Bolgesi’nde yer alan BUU, TU, MU ve COMU’de
gorev yapmakta ve viyolonsel egitimi vermekte olan 6gretim elemanlari-
nin sosyo-demografik bilgileri bulunmaktadir. Calismaya 1 kadin ve 5
erkek olmak iizere toplam 6 Ogretim elemani katilim saglamistir. Kati-
limcilar arasindan sadece bir 6gretim elemani konservatuvar mezunu iken
diger 5 6gretim elemaninin egitim fakiiltesi mezunu oldugunu goriilmek-
tedir.

Verilere gére BAU (12 saat), MU (10 saat) ve TU’ne (11 saat) oranla
haftalik bireysel calg: ders saatleri COMU (32 saat) ve BUU’nde (27 saat)
¢ok daha fazladir. Ayrica BUU’nde gorev alan 6gretim elemanlarinin vi-
yolonsel ¢alma ve viyolonsel egitimi verme siirelerinin; TU, MU, COMU
ve BAU’nde gorev alan 6gretim elemanlarinin viyolonsel galma ve viyo-
lonsel egitimi verme siirelerine oranla daha uzun oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin toplam haftalik ¢algi ders yiikii ortalamalar1 15,3, toplam
viyolonsel ¢alma siireleri ortalamasi 23,5, viyolonsel egitimi verme siire-
leri ortalamasi ise 15,6°d1r.
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Tablo 2. Ogrencilere Iliskin Sosyo-demografik Bilgiler

f %
Cinsiyet
Kadmn 22 68,8
Erkek 10 31,3
Universite
BUU 6 18,8
TU 6 18,8
MU 5 15,6
CcoMU 8 25,0
BAU 7 21,9
Sif
1 7 21,9
2 6 18,8
3 8 25,0
4 11 34,4
Yas
18 2 6,3
19 3 9,4
20 9 28,1
21 5 15,6
22 7 21,9
23 2 6,3
24 2 6,3
26 1 3,1
27 1 3,1
Mezun Olunan Lise Tiirii
GSL 26 81,3
ML 2 6,3
AL 2 6,3
GL 2 6,3
Viyolonsel Calma Stiresi (Y1l)
1 1 3,1
2 4 12,5
3 1 3,1
4 4 12,5
5 3 9,4
6 5 15,6
7 9 28,1
8 5 15,6
Toplam 32 100

Tablo 2°de Marmara Bélgesi’nde BUU, TU, MU, COMU, BAU’de 63-
renim goren ve bireysel ¢algisi viyolonsel olan 6grencilerin sosyo-demog-
rafik bilgileri bulunmaktadir. Tablo 2’de belirtildigi sekilde arastirmaya
toplam 32 viyolonsel 6grencisi katilim saglamistir. Katilimeilarin 22°sini
kadin 6grenciler, 10’unu ise erkek 6grenciler olusturmaktadir. Katilimci-
larin yas ortalamasi ise 21,2°dir.
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Tablo 2°de belirtildigi lizere 26 katilimcinin Giizel Sanatlar Lisesi, 2
katilimcinin Genel Lise, 2 katilimcinin Meslek Lisesi, 2 katilimcinin ise
Anadolu Lisesi mezunu oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla katilimcilarin
biiylik ¢cogunlugunun Giizel Sanatlar Lisesi mezunu oldugu soylenebil-
mektedir.

Katilimcilarin 7’si 1. Sinif, 6°s1 2. Sinif, 8’1 3. Sinif ve 1171 ise 4. simif
ogrencisidir. 5 katilimer 8 yil, 9 katilimer 7 yil, 5 katilimer 6 yil, 3 katilim-
c1 5 yil, 4 katilime1 4 yil, 1 katilimer 3 yil, 4 katilimer 2 yil, 1 katilimer ise
1 y1l viyolonsel ¢aldigini belirtmistir. Bu durumda katilimcilarin viyolon-
sel calma siirelerinin ortalamasi 5,5 yildir.

2.2 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, Oncelikle literatiir taramas1 yapilarak alana yonelik bir
alt yap1 olusturulmustur. Yapilan 6n ¢alisma dogrultusunda, viyolonsel
egitimine iliskin 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin goriislerini almak
amactyla, “Ogretim Elemanlarinin Degerlendirmeleriyle Viyolonsel Egi-
timi Goriisme Formu” ve “Ogrencilerin Degerlendirmeleriyle Viyolonsel
Egitimi Gorlisme Formu” hazirlanmistir. Toplam 6 6gretim elemani ve 32
ogrenci ile goriisme saglanmis, katilimeilar ile yiiz ytlize goriistilmiis ya da
cevrimigi olarak iletisim kurulmustur.

2.3 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek (2013)’e gore igerik analizi, toplanan
verilerin 6nce kavramsallastirilarak mantikli bir bigimde ele alinmasi, te-
malarin saptanmasi ve okuyucunun anlayacagi bir bigimde diizenlenme-
sidir. Verilerin analizi i¢in once kodlama yapilmis, ardindan elde edilen
kodlar kategorilerle birlestirilmistir. Daha sonra temalar diizenlenmis ve
son olarak bulgularin tanimlamasi yapilarak yorumlanmistir. Yorumlama
kisminda miimkiin oldugunca 6z bir kavramlastirma siireci kullanilmis-
tir. Baltac1 (2017) igsel tutarliligi saglamak ve inandiriciligin arttirilmasi
icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan giivenirlik formiilii 6nerildigi-
ni belirtmistir. Bu formiile gore ¢aligmada %96,5 giivenirlik sonucu elde
edilmistir. Miles ve Huberman (1994) ve Patton (2002)’a gore bu hesapla-
manin en az %80 olmasi bir ¢alismanin tutarlt oldugunu gostermek icin
yeterli goriilmektedir.
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3. BULGULAR

3.1. Ogretim Elemanlarina iliskin Bulgular

Tablo 3. Ogretim Elemanlarimin Viyolonsel Ogrencilerini Secme Kriterlerine
Iliskin Bulgular

Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f

Viyolonsele baglamasi diisiiniilen
ogrencilerin parmak, el, kol gibi

Fiziki Kriterler uzuvlarinda fiziki kriterlere uygunluk
arandigini belirten 6gretim elemani
gorisleri

Fiziki kriterlere gore segiyoruz.
Genelde el yapisi ve kolu daha uzun
ogrenciler segilmeye gayret ediliyor.
(0.E.1)

Viyolonsele baslamast diisiiniilen Onlar1 viyolonsel sinifina kabul

Viyolonsele . . . o N ederken aslinda en ¢ok dikkat ettigim
. . ogrencilerde isteklilik arandigini « RO
isteklilik belirten 6aretim cleman: ebriisleri sey “cok calisacak kadar sevdigini
g gorus gosteriyor mu?” oluyor. (0.E.4)
Giris smavlarinda gosterdikleri
Viyolonsele baslamasi diisiiniilen performanslara gore. Bizde 3 boyutlu
Giris ogrencilerin fakiilte giris sinavlarinda simav yapiliyor. Bir¢cok boliimde de
Sinavlarinda gosterdikleri performanslarda yeterli 6yledir. Miiziksel isitme, ¢alg1 egitimi,
Yeterli Puan puan almis olmalarinin bir kriter ses egitimi. Calgi egitiminde ozellikle
Alabilmek oldugunu belirten 6gretim eleman1  viyolonsel ¢almis ve iist diizeyde puan
goriisleri almis 6grencileri tercih ediyoruz.
(0.E.6)

. Okula yeni kayit yaptiran 6grencilerden
Viyolonsel e . - - e .
Calabilen Yeterli diizeyde viyolonsel ¢alabiliyor Giizel Sanatlar Lisesinden gelmis
o o olan 6grencilerin ¢algisina devam olan 6grenciler varsa daha dnce galip
Ogrencilerin h b . .. -

. . etmesi taraftar1 oldugunu belirten calmadiklarina gore belirliyoruz. Daha
Devam Etmesini ... . R .. . .
- Ogretim elemani goriisleri ¢ok ¢almis olanlara 6ncelik veriyoruz.
Saglamak (O.E2)

Tablo 3’teki verilere gore 6gretim elemanlar1 6grencileri, fiziki kri-
terlerine (5), viyolonsele olan istekliliklerine (1) ve giris miilakatlarinda
aldiklar1 puanlara gore (1) segmekte olup, bunun yaninda yeterli diizeyde
viyolonsel ¢alabilen 6grencilerin viyolonsele devam etmelerini saglamak-
tadirlar (6). Dolayisiyla Tablo 3’e gore fiziki uygunluk veya viyolonselde
bilgi ve beceriye sahip olmak viyolonsel derslerine se¢ilmekte en 6nemli
kriterlerdir.

Tablo 4. Ogretim Elemanlarinin Viyolonsel Egitimi Siirecinde Karsilastiklar:
Genel Sorunlara Iliskin Bulgular

Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f
Yay tutusu ve yay teknikleri

Yay ile ilgili sorunlardan Yfly tekniklerinde bilgilerde eksiklikler ¢ok fazla.3
bahseden 6gretim eleman1  (O.E.5)
ifadeleri

Miizikal olarak gii¢lii ve zayif zamanli ¢alimlari
ters gelismig 6grencilerimiz oluyor. Giiglii
zamanda zay1f, zayif zamanda giiglii ¢almig ve 2
bunu aliskanlik haline getirmis. Bunu diizeltmek
baya biiyiik bir problem. (O.E.6)

Etiit ve eserleri yorumlama
ile ilgili yasanilan
sorunlardan bahseden
ogretim elemani ifadeleri

Yorumlama
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Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f

Eksik veya yanlis 6grenilmis Ogrencilerde yanhs gelismis davranislart

}zlisﬂ( veya Yanhsteknik davranislar ve eksik  gelistirmek en biiyiik problem. Teknik olarak
Ogrenilmis . P S . 2
Davran bilgilerden bahseden 6gretim yanlis 6grenilmis davranislarla geliyorlar...

3 eleman ifadeleri (0.E.6)

Ogrencilerin armonik s . -
o T Lazim olan seyleri 6grenmemis olabiliyorlar.

. bilgilerde eksikliklerinin . e . v .

Armoni Yanlis isaretler 6grenmisler veya 6grenmemisler, 1

oldugunu belirten 6gretim

elemani ifadeleri armoni de geriler. (O.E.5)

En temel anlamda entonasyon sorunu oldugunu
soyleyebilirim. Teknik sorunlar nispeten olabiliyor
ama en ¢ok karsilastigim sorunlar yay tutusuyla
ilgili sorunlar ve entonasyon sorunu. (O.E.3).

Ogrencilerin entonasyon
Entonasyon sorunu yasadiklarini belirten
ogretim elemani ifadeleri

Ogrencilerin pus teknigi

konusunda eksik oldugunu Bir de pus bilgisi. Sol el bagparmak ¢aligmalar1

Pus Teknigi belirten dgretim eleman d?. yine dgrencilerin korktugu ¢aligmalardan... 1
. . (O.E4)
ifadeleri
Ogrencilerin gam ile ilgili
problemler yasadiklarini Gam, pozisyon gegisleri ¢cok biiyiik problem
Gam . e O e * 1
belirten 6gretim elemant olarak goriiliiyor. (O.E.1)
goriisleri
o e Viyolonsel egitimi siirecinde en ¢ok
Ogrencilerin 6zgiiven N A ..
. karsilastigim problem 6grencilerin psikolojik
- problemleri yasadiklarini . . . .
Ozgiiven . e olarak viyolonsel ¢alabilmeyi beceremeyecekleri 2
belirten 6gretim elemant <
sriisleri oluyor. Maalesef ¢ogunda da bunu asamiyoruz...
& (O.E4)
Ogrencilerin pozisyonlar Bunun disinda en ¢ok pozisyon bilgisi
Pozisyon hakkinda bilgi eksikligi konusunda problem oldugunu goriiyorum. 5
4 yasadiklarini belirten 6gretim Cocuklarin ¢ogu tuseye yeterince hakim
eleman goriigleri olamiyor... (0.E.4)

Tablo 4’te belirtildigi tizere viyolonsel 6grencileri en ¢ok yay (3), yo-
rumlama (2), eksik veya yanlig 6grenilmis davranis (2), armoni (1), ento-
nasyon (1), pus teknigi (1), gam (1), 6zgiiven (2) ve pozisyon (2) problemleri
yasamaktadirlar. Tablo 4.2°deki kod frekanslarina bakildiginda viyolonsel
egitimi siirecinde yay tutusu ve yay teknikleri ile ilgili sorunlarin en ¢ok
karsilasilan problem oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretim Elemanlarimn Karsilastiklar: Sorunlarin Coziimiine Iliskin

Bulgular
Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f
Ogrencilerin yapabildiklerini Onlarin yapabildikleri seviyelerde

hissedebilmeleri, giidiilenebilmeleri daha fazla yayilmaya, sabit kalmaya

E(a)?mu Le;:da Stabil acisindan dgrencilere belli bir siire  ¢alistyoruz. Yapabildikleri seviyede eser 1
seviyelerinde etiitler ve eserler ve etiit almalar1 i¢in gayret ediyoruz.
verilmesi (O.E.1)

Giinlik Egzersiz Guinlik egzersiz metotlarr, Gam, Bu sorunlar1 asmak i¢in gocuklara daha

Metotlari, Gamlar,etiit ve eserler ile 6grencinin pratik ¢ok giinliik egzersiz metotlarini ve etiit 4
Etiitler ve Eserler yapmasim ve gelismesini saglamak kitaplar1 dneriyoruz. (O.E.2)

Cocuklarla birebir ilgilenerek yasanan
sikintilar tizerinde durarak yasanan
sikintilar tizerinde ¢aba sarf ediyoruz.
(0.E.2)

Ogrencinin yasadigi sorun tizerine
zaman ayirarak, olmasi gerekeni
gostererek sorunu ¢ozmeye calismak

Sorun odakl
Calismak



134 -+ Ahmet Faruk Kale, Baris Kardes

Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f

Yay sorunu ile gelen 6grencilere yay
¢aligmalari yaptirtyorum. Biliyorsunuz
ki yay ¢aligmalar ile ilgili teknik
caligmalar, egzersizler var. Onlari
yaptirtyorum. Her ders 6ncesinde
ozellikle yay problemini fazlaca yasayan
ogrencilerimle bu teknik ¢aligmalari
yaptyoruz. (0.E.3)

Yay tizerine yaganilan sorunlari
Yay Caligmalart  giderebilmek amaciyla yapilan
egzersiz ve teknik ¢alismalar

Ogrencinin motivasyonunu Ogrencilerin psikolojik olarak viyolonsel

Giidilendiren saglamak ve Barencivi calisma calabilmeyi beceremeyecekleri

Mental S . g., yreausma - o husunda cok ¢aba sarf ediyorum. Bu 1
konusunda giidiilendirebilmek igin .

Uygulamalar sorunlar1 agmak i¢in mental ¢aligmalar,

yapilan uygulamalar konusmalar yaptyorum. (O.E.4)

Giizel sanatlarin islerini tekrar gérmeye
Eksik ve Yanlis  Gilizel Sanatlar Liselerinde yanlis  basliyoruz. Onlar1 tekrar diizeltiyoruz.

Ogrenimleri ogrenilmis bilgi ve teknikleri Sonra tekrar 2. 3. Smufta lisans etiitlerini 2
Diizeltme diizeltme galigmalari caldirmaya yeni baslayabiliyoruz.
(0.E.5)

Vallahi 6ncelikle biligsel anlamda
ogrencinin bilgi diizeyini arttirmak,
farkindaligini arttirmak ve daha sonra
uygulamayla ¢ozmek. (0.E.6)

Bilgilendirmenin Ogrenciyi éncelikli bilgilendirmek
Akabinde ve ardindan bu bilgileri
Uygulatmak uygulamasini saglamak

Tablo 5’te 6gretim elemanlarinin viyolonsel siirecinde yasanan sorun-
lar1 agmak i¢in izledikleri yollar verilmistir. Buna gore 6grencilere giinliik
egzersiz metotlari, gamlar, etiitler ve eserler (4) vermek en ¢ok kullanilan
yontem olmustur. Eksik ve yanlis 6grenimleri diizeltmek (2) ise en ¢ok
izlenen ikinci yontemdir. Bunun yani sira konularda stabil kalmak (1), so-
run odakli ¢calismak (1), yay ¢alismalar1 yapmak (1), giidiilendiren mental
uygulamalarda bulunmak (1) ve bilgilendirmenin akabinde uygulatmak
(1) izlenen diger yol olmustur.

Tablo 6. Karsilasilan Sorunlara Yonelik Kullanilan Etiit ve Eserlere Iliskin
Bulgular

Etiit, Metot ve Egzersizlerinden Yararlanildig1 ifade Edilen Besteciler f
J.J.F. Dotzauer,
S. Lee

F. Griitzmacher

J. Werner

F.A. Kummer
L.-R. Feuillard
D. Popper

S. Suzuki

R. Kreutzer

B. Cossmann
P. Tortelier

J. Merk

0. Seveik

e R NS T NS R (ST (ST (S TRV, o))
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Tablo 6°da 6gretim elemanlarinin viyolonsel egitimi siirecinde fayda-
landiklar1 etiit, metot ve egzersizlerin bestecileri belirtilmistir. Bu verilere
gore en ¢ok tercih edilen besteci J.J.F. Dotzauer (6) olmustur. Etiit, metot
ve egzersizlerinden en ¢ok faydalanilan ikinci besteci ise S. LEE (5) ol-
mustur. F. Griitzmacher (2), J. Werner (2), F.A. Kummer (2), L.-R. Feuil-
lard (2), D. Popper (2), S. Suzuki (1), R. Kreutzer (1), B. Cossmann (1), P.
Tortelier (1), J. Merk (1) ve O. Sev¢ik (1) etiit, metot ve egzersizlerinden
faydalanilan diger bestecilerdir.

Tablo 7. Ogretim Elemanlarimin Ogrencilerin Viyolonsel Calismalarina Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Ornek Ifade
Ben zor verirsem zor gelir, kolay verirsem  Genel olarak seviyeye uygun ilerlemeye
kolay gelir. Once basit yapabilecekleri calistyorum. Bu da derslerimizi rahatlatiyor

diizeyde veriyorum etiit ve eserleri. Onlar  diye diistiniiyorum. Fakat daha 6nce

yaptik¢a basliyorum yavas yavas zorlatmaya.dedigim gibi yapamama korkusu bu

Oyle yaptyorum ki &grenci giicliik cekmesin,konuda da zorluklar ¢ikarabiliyor. Yani bazi

dgrenciye calismak rahat gelsin. (O.E.5)”  6grencilerimiz, seviyelerini zorlamak adina
giicliik ¢ekebiliyorlar. (0.E.4)”

«... Ornegin giiz yartyilinda diyezli tonaliteler, bahar yartyilinda da bemollu tonaliteler.

Ama bu tabi farklilik gdsterebiliyor dgrenci diizeyine gore. Ornegin 3. Simifta 3

bemollii ton, 3 diyezli ton, major ve mindr dizileri 6greniyorlar. Es zamanl olarak da

yine bu tonalitelerde yazilmis 6grencinin galabilecegi bir zorunlu etiit belirliyoruz. Bu

etiidiin yanina ek olarak da bagka melodik ve onu yine gelistirebilecek baska etiitler de

¢aldirmaya ¢alistyorum. Dolayisiyla melodik oldugu zaman 6grenciler daha fazla motive

oluyorlar. Ote yandan daha teknik ¢aligmalarda biraz daha, nasil diyeyim tembellik

yaptiklarim sdyleyebilirim. (O.E.3)”

Tablo 7’ye bakildiginda 6gretim elemanlarinin, 6grencilerine yapa-
bildikleri seviyelerin daha iistiine ¢ikabilmelerini saglamak amaciyla her
zaman bir seviye daha zorlayic1 ddevler vermeyi tercih ettikleri goriilmek-
tedir. Ogrencilerin aldiklar1 ddevlerde asir1 olmamak kaydiyla bir mik-
tar zorlanmalar1 gerektigi, ¢clinkii bu zorlugun 6grenciyi gelistirdigi ifade
edilmistir. Ogrencinin asamayacag bir zorluktan bahsedilmedigi igin 6g-
rencinin bu zorlugu ¢alisarak ve gerektiginde yardim alarak asabilecegi
ve bdylece geliserek keyif almaya baslayacagi belirtilmektedir. Ogretim
elemanlart etiit, egzersiz, metot ve eserleri 6grencilerin viyolonsel {izerin-
de yasadiklar1 sorunlar1 ¢ézmek iizere dzel olarak segmektedirler. Ogren-
cilere seviyelerinden biraz daha zor olan 6devlendirmeler yapilarak teknik
acidan gelisim gostermeleri saglanmaya ¢alisilmaktadir. Ancak 6grenciler
bu durumun 6deve karsi soguma, 6zgiiven ve motivasyon diisiikligi gibi
sorunlara neden oldugunu belirtmektedirler. Bu nedenle egitim siirecinde
ogrencilerin ilaveten motive edilmeleri gerekebilmektedir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Viyolonsel Calismalarina Iliskin Bulgular

Ornek ifade

“Burada genelleme yapmak ¢ok zor. Bazilari
diizenli ¢alistyor bazilari ise yapmiyor. Yani
ideallerle ilgili. Bunu genelleme yapmak dogru

“Yeterince ¢alisan az kisi var... ilerlemek
isteyen ¢abalamak isteyen dgrencilerimin de her
giin diizenli olarak ¢alistigina sahit oluyorum.

degil. Ama baraj etiitlerimiz var. Belli bir program Tabi bu istedigimiz siirede mi, degil. En az 4
var. Ogrenci o programu gerceklestirmeden saat 6neriyorum ben onlara. iste 1 saat gam ve
gegemiyor dersten. Yani en azindan asgari teknik galigmalar. 1 saat etiit i¢in. 1 saat eser
diizeydeki hedefleri gergeklestirmis oluyoruz. icin seklinde... Ama dedigim gibi yeterince
(O.E.6)” calistiklarini gok fazla s6yleyemem. Var ama
genele vurdugum zaman s6yleyemem. (0.E.3)”

“Diger derslerden baski ¢ok fazla. Calismiyorlar. Konservatuvar gibi ¢alismiyorlar. Ogrenciler
saliyorlar ve bahane buluyorlar. Bizim diger derslerimiz ¢oktur diyorlar ve bu yiizden ¢aligmaya
zaman bulamiyorlar. (0.E.5)”

Tablo 8’de 6grencilerin viyolonsel ¢aligmalarina iliskin 6gretim ele-
mani ifadelerine gore 6grencilerin ne kadarinin ¢alistig1 ve ne kadarinin
calismadig1 hakkinda net bilgiler verilememektedir. Fakat genel olarak
calisan Ogrenci sayisinin ¢alismayana oranla oldukca az oldugu anlasil-
maktadir. Ogretim elemanlar1 dgrencilerinin genelinin dersi gegecek ka-
dar calistiklarini; fakat bu calismanin ilerisinde, istenen oOlgiide ¢alisan
ogrencilerin sayica az da olsa var olduklarini belirtmislerdir. Buna bagh
olarak ifadelere bakildiginda 6grencilerin ¢alisma performanslari donem
donem degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin ifade-
lerine gore 6grencilerin ders yiikiimliiliiklerinin ¢ok oldugu, bu yiizden
viyolonsele yeteri kadar zaman ayiramadiklar1 belirtilmistir.

Tablo 9. Ogretim Elemanlarimin Calg: ile Performans Sergilenmesine Iliskin
Goriislerine Yonelik Bulgular

Ornek ifade

Muhakkak. Ben ¢almasam ben onlara “Universite iginde ve disinda, daha ¢ok gesitli
gostermesem onlar nasil anlasin. Kayitlardan pek orkestra ve oda miizigi gruplariyla farkli

anlamazlar ki. Bura da goziiyle kulagiyla bunlari
izleyecekler ki anlasinlar. Kayitlardan bir sey
anlamazlar ki. Ogrenciler iizerinde ¢ok olumlu
etkisi olur. Ogrenci gaza geliyor. Ne giizel parga
bu pargay1 ¢aligsam ben ¢ok mutlu olurum diyor
ve istiyor ¢alismaya gaza geliyor. Ben bir parca
versem git ¢alis diye baslar sonra birakir yarida.
Caligas1 gelmez. Unutabilir bu yiizden ve her
derste ¢alarim eseri ki seker gibi olsun dgrenci

tarzlarda konserler veriyorum. Nadir de olsa solo
konserlerim de oluyor. Bunun diginda derste

her 6grencinin eserini ilk dnce benden goriip,
duymasini da sagliyorum. Bunun 6grencinin
¢alismasina olan etkisinin, iyi anlamda, dogrudan
oldugunu diisiinityorum. Kisisel ton, miizikalite
vb. durumlarn, bir bakima taklitten gelistigini
diistiniiyorum. Yani bence bagka birisini taklit
edebilen bir galgic1 dogru yoldadir. (O.E.4)”

unutmasin, motivasyonunu kaybetmesin. (O.E.5)”

Tablo 9’da 6gretim elemanlarinin ¢algi ile performans sergilemele-
rine yonelik goriislerine iligkin ifadelerine gore genellikle ders igerisinde
performanslar sergilenmektedir. Fakat sadece bazi 6gretim elemanlarinin
konser performanslari sergileyebildigi belirtilmektedir. Ogretim eleman-
lar1 genel olarak performans sergilemenin dgrenci iizerinde motive eden,
Ogrencinin eseri veya etiidii anlamasini saglayan, 6grencide rol model olan
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ve daha ¢ok ¢aligma istegi uyandiran bir etki yarattigini belirtmislerdir.
Ogretim elemanlarinin ifadelerine gore performans sergilemek 6grencide
rol model olabilmek i¢in ¢ok dnemlidir. Ogrenci hocasini izleyerek ken-
dine rol model alabilir, taklit edebilir ve bu sayede gelisim gosterebilmek-
tedir.

Tablo 10. Ogretim Elemanlarinin Lisans Egitiminin Sonunda Ogrencilerinden
Beklentilerine Iliskin Bulgular

Ornek ifade
«...Ogrencilerine tiim teknik becerileri “Lisans egitimi sonunda &grenciler belli bir
gosterebilecek seviyede olmalilar. seviyeye gelmis oluyorlar. Temel diizey ve
Egitim fakiiltesi mezunu olarak yeterli temel seviyedeki teknik anlamda 6grencilerine
donanima sahip olmalar1 gerekiyor. Fakat  neleri agilamalari gerektigini 6grenmis
ogrencilerimden bunu basarabilecek oluyorlar. Ama yeterli bir seviyede oluyorlar m1

durumda olsalar dahi kendini kesfedebilen ~derseniz bazilar1 sadece oluyor. Ogrencilerin

basarabilecegine inanan 6grencilerim su an bilyiik bir boliimii yeterli seviyeye gelmeden

i¢in yok. (O.E.1)” enstriimanini birakmis oluyor ya da yeterli
seviyeye gelememis oluyor. (O.E.2)”

Tablo 11°de dgretim elemani ifadesine gére dgrenciler 6gretmen ol-
duklarinda teknik konulari temel diizeyde Ogretebilecek seviyede olsa
da her 6gretmen yeterli diizeyde olmamaktadir. Bunun yani sira lisans
sonunda viyolonseli birakan veya viyolonselde yeterli diizeye gelemeyen
ogrencilerin olduke¢a fazla oldugu ve dgrencilerin asgari diizeydeki bek-
lentileri karsilayabilecek potansiyelde olduklarini fakat bunlar1 basarabi-
lecek potansiyelde olsalar da kendilerini hala kesfedememis 6grencilerin
bulundugu belirtilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Viyolonseli Tercih Etme Sebeplerine Iliskin Bulgular

Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f

Evet, ¢algimi isteyerek sectim. Bir filmde

Giizel Sfm'atlarv Ll se{smde gormiigtiim kiigiikken ve ¢ok etkilenmistim.
veya Miizik Egitimi (O8r32)

Fakiiltesinde ¢algi se¢imi . e Lo .
sirasinda viyolonseli ken diIsteyerek segtim. Tiirkiye’de gello 6gretmeni ¢ok 29

e RSN fazla yok. Nadir rastlanan enstriimanlardan bir
istegi ile sectigini belirten ; . .
L .. . tanesi. Sesi ¢cok hogsuma gidiyor. Bu sebeplerle
ogrenci ifadeleri . o "y
o0grenmek istedim. (Ogr.8)
Hayir istemedim. Ogretmenlerim viyolonselin
Giizel Sanatlar Lisesinde benim i¢in daha uygun oldugunu diisiinerek beni
veya Miizik Egitimi viyolonsel derslerine yonlendirdiler. (Ogr.6)
Fakiiltesinde galg1 se¢imi Hayir, isteyerek segmedim Giizel sanatlarda
sirasinda viyolonseli kendiggretmenlerim uygun oldugumu diisiinerek
istegi ile segmedigini sectirdiler fakat viyolonsel 6gretmeni olmadigi i¢in
belirten 68renci ifadeleri  derslere gitar 6gretmeni giriyordu ve bu yiizden
benim igin pek verimli degildi. (Ogr.5)

Evet

Hayir
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Ogrencilerin viyolonseli tercih etme sebeplerine iliskin Tablo 12’de
belirtildigi gibi katilimcilardan 29 kisi viyolonseli kendi istegi ile segti-
gini, katilimeilardan 3 kisi ise viyolonseli kendi tercihi ile segmedigini
ifade etmistir. Viyolonseli kendi istegi ile secen dgrencilerin orani yiiksek
oldugu goriilmektedir. Viyolonseli kendi istegi ile segmedigini belirten
ogrenciler viyolonsele genel olarak lise donemlerinde hocalar1 tarafindan
yonlendirildiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 13. Ogrencilerin Viyolonsele Iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Kodlar  Kod Tamimlar Ornek ifadeler f
Sesini cok Bf:I}CG yayli ¢algilarda ses en giizel gelen enstriiman.
(Ogr.15)

Sesi Giizel begendigini, belirten 12

birenci ifadeleri Viyolonsel sesini ¢ok begendigim asik oldugum

enstriimanlardan biri. (Ogr.1)

Viyolonsel benim i¢in sanatta anlayabildigim ve bunu
Viyolonseli kendiyle aktarabilecegim bir gayeyi ifade ediyor. Viyolonsel

Benimle  biitiin veya hayatinim bir parcam diyebilirim. Biz onunla biitiiniiz. (Ogr.18)

Biitlin bir par¢as1 gdren  Ben ¢ok severek ¢aliyorum o yiizden hayatimin

ogrenci ifadeleri bir boliimii tamamen viyolonsel {izerine gibi. Biz

birbirimizi tamamliyoruz. (Ogr.24)

Viyolonseli arkadasi Cellom benim arkadasim gibidir. (Ogr.32)

gibi gordiigiini

belirten 6grenci

ifadeleri

6

Arkadas Viyolonsel her an yanimda olan bir arkadasim. 6

Onunla vakit gecirmeyi ¢ok seviyorum. (Ogr.19)

Viyolonseli ile Benim i¢in gelir getirici, hayatimin bir pargasi.
maddi gelir elde (Ogr.21)
Maddi ettigini, parasini
Kazang viyolonseli ila
Saglayan kazanabildigini
belirten dgrenci

Viyolonsel benim i¢in ayn1 zamanda bir is. Ciinkii
maddi gecimimi onunla saglayabiliyorum. (Ogr.22)

ifadeleri
Viyolonseli Ruh halimi yansitabildigim bir arag. (Ogr.14)

Duygular1 ile duyggla.r11}1.

Yansitan yaI'{SItablldlgln{ Duygular ifade edebileceginiz, iginizdekile{i 2
belirten 6grenci aktarabileceginiz, duygulu bir enstriiman. (Ogr.5)
ifadeleri

. s Viyolonsel benim i¢in ruhu ifade ediyor. Yani
Viyolonselin bir NP .
. - tamamen ¢ellonun ruhuna girmis birisi ¢ok etkileyici
Ruhu Olan ruha sahip oldugunu cello galabilir. (Ogr.13) 3

belirten dgrenci

. . Ruhu olduguna inandigim nadide enstriimanlardan
ifadeleri

biri. (Ogr.16)

Tablo 13’te 6grenciler i¢in viyolonselin ne ifade ettigi veya viyolon-
sel hakkinda 6grencilerin nasil hissettiklerine iligskin veriler kodlanmistir.
Elde edilen kodlar “Sesi Giizel” (12), “Benimle Biitiin” (6), “Arkadas” (6),
“Maddi Kazang Saglayan” (3), “ Duygular1 Yansitan” (2) ve “Ruhu Olan”
(3) seklindedir. Bu verilere gore 6grencilerin viyolonselin sesini begen-
diklerini, viyolonseli kendileri ile biitiinlestirdiklerini, viyolonseli arkadas



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 139
gibi hissedebildiklerini, viyolonsel ile duygularini yansitabildiklerini, vi-

yolonselin ruhu oldugunu diisiindiiklerini ve viyolonsel ile maddi kazang
elde edebildiklerini sdylenebilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin Viyolonsel Egitimi Siirecinde Karsilagtiklar: Sorunlara

Iliskin Bulgular
Kodlar Kod Tammlar Ornek ifadeler f
Ellerim kii¢iik oldugu i¢in pozisyonlarda teknik olarak
Viyolonsel egitimi zorlanabiliyorum. Parmaklarim yeteri kadar esnemiyor
Sol El siiresince sol el pozisyonu veya sasirabiliyorum kapali ve agik pozisyonlari. (Ogr.3)
Pozisyonlarinda ile alakali teknik Diger enstriimanlara nazaran daha zor 11

Teknik Problem problemler yasadigini bir ¢algi oldugu igin sag ve sol el koordinasyonunu
belirten dgrenci ifadeleri saglayabilmek zor oluyor. Sol elimde pozisyonlarda gok
sikint1 yastyorum. (Ogr.11)

Viyolonsel egitimi Onun haricinde entonasyonda problemler yastyorum.
Entonasyon sliresince entonasyon Sesleri yanlis basabiliyorum. (Ogr.1) 6
Problemi problemi yasadigini

belirten 5grenci ifadeleri. Entonasyon sorunu en ¢ok karsilagtigim sorun. (Ogr.17)

Egitimim sirasinda yay teknikleri beni en gok zorlayan
konudur. Bu sorun da ses sorununa yol agabiliyor, yay
oturmadan pargay1 ¢alinca her sey kotii oluyor. (Ogr.27) 9

Viyolonsel egitimi
stiresince yay
kullaniminda gerek teknik

Yay Problemi problemler gerekse tutus En ¢ok karsllvas,tlglm durum yay tutus sorunuydu.v
problemleri yasadigini Ser¢e parmagim yukarida kaliyordu ve bagparmagim
: . e . agriyordu. Bagparmagim agridig i¢in siirekli tutusum
belirten 6grenci ifadeleri. =7 A
degisiyordu. (Ogr.13)
Vivol | egitimi Hoca degisikliginden ¢ok sorun yasadim. Buna bagli
Hoca Eksikligi yolonse egltll’l’ll' ... olarak isteksizlik ile teknik sol el pozisyon sorunlarimda
_. .. -._.sliresince hoca eksikligi .
veya Degisikligi RS ~ortaya ¢ikti. (Ogr.5)
veya degisikligi yasadig1 e
Sonucu Cikan icin sorun yasadigini Hoca eksikligi yastyoruz. Ya hocamiz olmuyor ya da
Problemler belirten dgrenci ifadeleri allsTn}?lien c_legisjyor_. Bu sebeple ders yapamiyoruz.
Etkili 6grenim siiresini yasayamiyoruz. (Ogr.24)
Vivol | egitimi Enstriimanim ile alakali motivasyon problemi
lyolonse eg}tlml yastyorum. Yeterli sekilde giidiilendirilmedigimi
. siresince motivasyon P .
Motivasyon I diistiniiyorum. (Ogr.6)
. eksikligi sorunu . . .
Problemi yasadigimi belirten Bu ¢algida gelismeyi ¢ok istiyorum ancak karakter
Sgrenci ifadeleri yapisi olarak ¢ok fazla zora gelemedigim i¢in hemen
motivasyonum diisiiyor, calisamiyorum. (Ogr.14)
Viyolonsel egitimi Agir olmasi, tasima zorlugu ¢alisirken gikartip koymasi
Cello Ebat ts;rlens:;llftz v1r}(/)%11(:r1rslehm gibi sorunlar. (Ogr.10)
Problemi ya$$a dlglmpbeli rten Tasimada zorluk yasadim onu da okulda muhafaza
ogrenci ifadeleri ederek gozdiim. (Ogr.12)
Viyolonsel egitimi Cok fazla ritim sorunu yastyorum, ritmi kagirtyorum
Ritimsel siiresince ritimsel veya desifre yaparken ritim karistirryorum. (Ogr.31) 3
Problemler problemler yasadigim1  Hiz sorunu yastyorum, saymayla ilgili ritimsel
belirten 6grenci ifadeleri problemler yasiyorum. Asla saymiyorum. (Ogr.24)
Vivol | egitimi Desifre yapmak olabilir, okuyamiyorum bazen
Desif lyolonse i eg‘f“m‘ zorlantyorum fa anahtarinda. Genel olarak yorumlama
esire suresince destire . ve ritimde de zorlantyorum. (Ogr.25) 2
Problemi problemleri yasadigini

belirten drenci gorigleri Tk kez Qalmaya"(;zjhsu gim eserlerde desifre yaparken
zorlantyorum. (Ogr.16)
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Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f
Daha sonrasinda ise ¢almakta miizikalitede ¢ok
Viyolonsel egitimi sorun yastyorum. Yorum yapamiyorum yani ¢aldigim
siiresince eser ve eserlerde. Hisli ¢alamiyorum, duygu geciremiyorum.
etiitleri istedigi gibi Belki de dogru sesleri basmaktan korktugum igindir.

Yorum Pmblemlyommlayamama (©ar.9)

problemleri yasadigim1  Teknik gelisimi saglamadigim diisiiniiyorum.
belirten dgrenci ifadeleri Ciinkii yorumlayamiyorum eserleri. Istedigim gibi
olmayabiliyor. (0gr.20)
X . En ¢ok oturarak ¢aldigimiz i¢in sirtimda kamburluk
Viyolonsel egitimi olusmasi. Ne zaman ¢aligmaya baslasam belim agriyor

siiresince viyolonsel ve caligmay1 erkenden birakmak zorunda kaliyorum.
calarken bel ve sirt (Osr.15)

agrilar1 yagadigini belirten
ogrenci ifadeleri

Calarken Bel
Agrisi

Tutus bozuklarimdan kaynaklandigini diistindiigiim bel
agrilarim oldu. (Ogr.10)

Tablo 14’te viyolonsel egitimi siiresince dgrenciler tarafindan karsi-
lasilan sorunlara iliskin 49 farkli ifadeye yer verilmistir. Verilen ifadelere
viyolonsel 6grencileri viyolonsel egitimi siirecinde sol el pozisyonlarinda
teknik problemler (11), entonasyon problemleri (6), yay problemleri (9),
hoca eksikligi veya degisimi sonucu ortaya ¢ikan problemler (8), moti-
vasyon eksikligi problemleri (4), cellonun ebati ile ilgili problemler (2),
ritimsel problemler (3), desifre problemi (2), yorum problemi (2) ve calar-
ken bel agrist problemleri (2) yasamaktadirlar. Verilere gore viyolonsel
egitimi siiresince yasanilan en biiylik sorun sol el pozisyonunda yasanilan
problemlerden olugurken yay problemlerinin ise yaganilan en biiytik ikinci
sorun oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin Viyolonsel Egitimi Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlarin
Coziimiine Iligkin Bulgular

Kodlar Kod Tanimlari Ornek ifadeler f
Yasadig1 sorunlar Hocama gidiyorum. Hocamdan yardim istiyorum,
Hocamdan yardim karsisinda hocasindan ~ Hocam siz yardim edin diye yardim altyorum. 30
istiyorum yardim istedigini belirten (Ogr.24)
ogrenci ifadeleri. Evet, hocamdan yardim istiyorum. (Ogr.9)

Yardim alabiliyorum ama yardim istemeden kendim
halletmeye ¢alistyorum sorunlari diizeltmeye
cahistyorum. (Ogr.7) 2

Yasadig1 sorunlar
Hocamdan yardim karsisinda hocasindan
istemiyorum yardim istemedigini

belirten d@renci ifadeler. Sorun ¢alismak ile ilgili oldugu i¢in yardim

alacagim bir durum yok. (Ogr.14)
Bilmedigim bir noktada hocaya danigirim.

Hocamdan yardim alabiliyorum. (Ogr.4)
Yagadig1 sorunlar

Hocamdan yardim karsisinda hocasindan
alabiliyorum yardim alabildigini
belirten 6grenci ifadeleri

[lk kaynagim hocam. Takildigim noktalarda

direkt ondan yardim istiyorum. O sekilde 30
sorunlarima ¢oziim getiriyorum. Hocamdan yardim
alabiliyorum. (Ogr.16)
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Kodlar Kod Tanimlari Ornek ifadeler f
Hocami gorebildigim siirece yardim almaya
calistyorum fakat hocam sadece bir giin okulda
oluyor bu yiizden alamiyorum. (Ogr.1)

Yasadig1 sorunlar
Hocamdan yardim karsisinda hocasindan
alamiyorum yardim alamadigini

belirten 6grenci ifadeleri

Ama hocamdan yardim alamiyorum ¢iinkii hem 2
¢ok hoca degisikligi yasadim hem de yapamadigim
seyler i¢in “bunu da m1 yapamayacaksin” seklinde
tepkiler aliyor olmak gururumu incitiyor. (Ogr.6)

Tablo 15’te goriildiigii gibi katilimeilarin biiyiik bir kismi (30) so-
runlarint agmak i¢in hocasindan yardim istedigini belirtirken bir kistm
ogrenci ise (2) sorunlari tek basina asmaya ¢alistigini ve hocasindan yar-
dim talep etmedigini belirtmistir. Ayn1 zamanda katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu (30) hocasindan talep ettiginde yardim alabildigini belirtirken
bir kisim 6grenci (2) ise hocasindan yardim almak istiyor oldugunu fakat
yardim alamiyor oldugunu belirtmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Karsilastiklart Sorunlara Iliskin Coziim Yontemleri

Kodlar Kod Tanimlar1 Ornek ifadeler f
Sorunlarini agsmak i¢in yasadigt

Sorunun iizerine soruna adapte olan, sorunun

diismek. ilizerine zaman ayiran ogrenci
ifadeleri

Basta karamsarliga kapiliyorum
yapamayacagim diyorum ama sonra iistiine8
gittikge biraz ¢dzmeye basliyorum. (Ogr.1)

Calisilan etiit ve eserlerde

.. . . Sorunlar1 parmak egzersizleri yaparak,
Etiit ve eserleri  yasanilan sorunlar1 pasaj veya Y p gzersiziert yap

etiitlerde veya eserler de pasaj pasaj olana

g :151 ZJHI::; A Eglléi?gi)rll?f;it;glag?ryeﬁjik kadar tekrarlayarak ¢6zmeye ¢alistyorum.
ifadeleri (0gr.29)

Kendini giidiilendirerek

Zi‘;f;:;jg onu motivasyonunu arttirdigini g?fg)m motive etmeye alistyorum. 3
belirten dgrenci ifadeleri o
: Yasadig1 sorunlar igin Yapamadigim eser ve etiitleri internetten
Internetten . - . . ..
ararlanmak internetten yararlandigini de dinliyorum. Blfcok kaynaga internetten 2
y belirten 6grenci ifadeleri ulasabiliyorum. (Ogr.25)

Cogu zaman baska seylerden fedakarlik
yapmam gerekiyor. Sosyalligimden
uykumdan. Bunlardan fedakarlik 1
edip calistigim zaman ¢ogu seyleri
halledebiliyorum. (Ogr.11)

Bunun diginda hocamla ayni1 dersi
paylastigim arkadaslarimdan unuttugum
veya yapamadigim seyler hakkinda yardim
istiyorum. (Ogr.21)

Yasadig1 sorunlar1 agabilmek ve
Sosyal Hayattan zaman yaratabilmek i¢in sosyal
Fedakarlik hayatindan fedakarlik yapan
Ogrenci ifadesi

Yasadig1 sorunlar ile ilgili
arkadasindan yardim aldigini
belirten 6grenci ifadesi

Arkadagtan
yardim istemek

Caldigim eserleri dinliyorum ¢ok fazla.
Once dinliyorum ki kafamda otursun.
Daha sonra desifre ederek ¢aliyorum.
(08r.9)

Geriye doniik  Ders verirken ¢algi hakimiyetini Cello dersleri vermek ¢algidaki hakimiyeti
Tekniklerin ve ~ goz 6niinden gegiren ve geriye ve geriye doniik egzersizleri galmak
Egzersizlerin doniik egzersizleri hatirlayan  agisindan ¢ok 1iyi bir pekistiren olabiliyor.
Calinmasti Ogrenci ifadesi (0pr.27)

Calisilacak pargay1 dnce
Desifre Etmek  dinleyen, daha sonra desifre
eden 6grenci ifadeleri
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Tablo 16°da 6grencilerin karsilastiklari sorunlara iligkin verilmis olan
¢Oziim yontemleri su sekilde kodlanmistir: “Sorunun iizerine diismek”
(8), “Etiit ve eserleri pasaj pasaj ¢caligmak™ (5), “Motivasyonu arttirmak”
(3), “Internetten yararlanmak™ (2), “Desifre Etmek™ (2), “Sosyal hayat-
tan fedakarlik yapmak™ (1), “Arkadastan yardim istemek™ (1),“Geriye do-
niik Tekniklerin Ve Egzersizlerin Calinmasi” (1). Elde edilen bulgulara
bakildiginda ogrencilerin sorunlarini agsmak i¢in kullandiklar1 yontemler
arasinda sorunun iizerine gitme ilk sirada yer alirken, ikinci sirada ise
calamadiklar etiit ve eserleri pasaj pasaj ¢alisma yontemi yer almaktadir.
Ayn1 zamanda ifadelerine gore ¢aligmalarina desifre yaparak basladikla-
rini, internetten yardim aldiklarini, arkadaslarindan yardim istediklerini,
ogretirken 6grenme yontemini kullandiklarini, sosyal hayattan fedakar-
liklar yaptiklarini ve bu siiregte motivasyonlarini yiiksek tutmaya calis-
tiklarini da sdylenebilmektedir.

Tablo 17. Ogrencilerin Viyolonsel Egitimi Siirecinde Verilen Odevlere Iliskin
Goriisleri

Kodlar Kod Tanimlart  Ornek ifadeler f

Etiit agirlikli eserler altyorum. Bu bana basta dogru gelmiyordu
Etiit agirhkli  fakat sonradan fark ettim ki etiit agirlikli ddevlere ne kadar
ddevler aldigmi ¢alisirsam eserleri o kadar daha rahat ¢dziimleyebiliyorum.

Eut belirten 6grenci (Opr.8) 15
ifadeleri Cello baslangig siirem yeni sayildig i¢in etiit agirhikh 6devler
aliyorum. (Ogr.16)
B Eser agirlikli 6devler aliyorum. (Ogr.32)
Eser agirlikli . o o
ddevler aldigint Eser calmay1 dgha qu seviyorum ¢linkii ortaya bir Girtin
Eser belirten dgrenci KOYmAm gerekiyor gibi hissediyorum. Etiit ¢alarken bosa 6
ifadeleri g:z}hyormusum gibi hissediyorum, duyumu da hosuma gitmiyor.
(Ogr.6)
Eser ve etiit Aslinda ikisi de esit agirlikli veriliyor. ikisi de ama etiit bir tik
odevlerini daha fazla oluyor. Odevlerimiz genelde gam caligmalari oluyor.
Hem Eser Hem dengeli bir Etiit ve eser diginda bagka ddev verilmiyor. (Ogr.30)
Etiit sekilde aldigmi  Aslinda etiit ve eser ortak paydada ilerliyor. Etiit bir tik daha
belirten dgrenci fazla, giinkii teknikleri 6grenmem agisindan daha faydali
ifadeleri oldugunu diisiiniiyoruz. (Ogr.11)

Tablo 17°de viyolonsel egitimi siirecinde 6grencilerin almis oldukla-
rin1 belirttikleri 6devlere iligskin ifadeler belirtilmektedir. Bu verilere gore
ogrenciler “Etlit” agirlikl (15), “Eser” agirlikli (6), veya “Hem Eser Hem
Etiit” agirlikli (10), 6devler aldiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Verilen Odevlere Yonelik Zorluk Cekme Durumlarina

Iliskin Bulgular
Kodlar Kod Tanimlar: Ornek ifadeler f
Etiit agirlikli 6devler aliyorum ve
Etiitlerde Etiitler 6devlerini zor buldugunuzorlaniyorum. (Ogr.1) 13
Zorlanan belirten 6grenci ifadeleri Etiit almak istemiyorum beni zorluyor ¢iinkii

bana sikic1 geliyor. (Ogr.5)
Daha sik etiit agirlikli 6devler aliyorum. Etiit

Etiitlerde Etiit 6devlerinde zorlanmadigini agirlikli ddevler beni gok zorlamiyor. (Ogr.2) 5

Zorlanmayan belirten 6grenci ifadeleri L . .

Etiit agirhkli altyorum ve beni zorlamiyor. (Ogr.9)

Eser ¢alarken zorlantyorum ama dgretmenimden

yeteri kadar yardim alabildigimi de

diisinmiiyorum. Eserlerin seviyeme goére

Eserlerde Eser ddevlerinde zorlandigini ~ verildigini diisinmiiyorum. (Ogr.6)

Zorlanan belirten 6grenci ifadeleri Eser agirlikli devler aliyorum ve eserler
beni zorlayabiliyor bunun sebebi benim
calmam gereken eserlerden seviye olarak
geride kalmam. (Ogr.4)

Eserler zorlamiyor beni. Ama etiitler

Eser 6devlerinde zorlanmadigimizorluyor. (Ogr.24)

belirten 6grenci ifadeleri. Seviyeme uygun eser ve etiitler verildigini
diisiiniiyorum. Zorlanmiyorum. (Ogr.14)

Eserlerde
Zorlanmayan

Ogrencilerin verilen 6devlere yonelik zorluk cekme durumlarina ilis-
kin Tablo 21°de belirtilen verilere gore “Etiitlerde Zorlanan” (13) 6grenciler
sayica fazla iken “Etiitlerde Zorlanmayan” (5) 6grenciler ¢ok daha az sa-
yidadir. Bunun yaninda “Eserlerde Zorlanan” (4) 6grencilerin, “Eserlerde
Zorlanmayan” (3) 6grencilere gore biraz daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 18. Ogrencilerin Yeterli Seviyede Vivolonsel Calisma Siirecine Iliskin
Bulgular

Kodlar  Kod Tanimlar1 ~ Ornek ifadeler f
Calgima yeterince ¢alistigimi diisiinmityorum. flerliyorum,
ilerledigimin farkindayim. Verilen ders, 6dev, neyse yapmaya
¢alistyorum. Ama zamanim kisith oluyor. Bazi sebeplerden

Calgisina yeterince

Hayir l‘iillliitrzﬁdﬁl%;l;lci dolay yeterli galistigimi diisiinmiiyorum. (Ogr.7) 26
ifadeleri € Hayur, yeterince ¢aligmiyorum, daha fazla ¢aligmaliyim ve

¢aligma saatleri belirlemeliyim. Giinliik ruh halimden de ¢alg ile

etkilesimimiz etkileniyor. (Ogr.26)

Evet, calgima diizenli olarak ve giinde 4-5 saat arasi ¢aliyorum.

Gegen seneye kadar daha kaba fazla diisiinmeden biraz ¢almak
Calgisina yeterinceigin ¢alryormusum. Su an daha ince eleyip stk dokuyorum. Ve

Evet calistigim belirten eger bir sorunum varsa buna tisenmeden ¢alistyorum. (Ogr.18) 6

6grenci ifadeleri  Elimden geleni yaptigimi diisiiniiyorum. Hocanin

yonlendirmesiyle verdigi etiitler iizerinden ¢aligryorum onun da

destegiyle. (Ogr.16)

Tablo 18’de verilen ifadelere gore 6grencilerin bilyiik bir kism1 (26)
calgisina yeterince ¢alistigini diisiinmiiyor ve sadece bir kisim 6grenci (6)
calgisina yeterince ¢alistigini diisliniiyor.
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Tablo 19. Ogrencilerin Calgilarina Yeterince Calisamama Sebeplerine Iliskin

Bulgular
Kodlar Kod Tamimlar1 Ornek ifadeler f
. Yeteri kadar ¢aligmiyorum. Sebebi yeteri kadar giidiilenememis
V1yolons§le olmam. Cello bana zor ve korkutucu bir enstriiman olarak goziikiiyor
lser?;kr?gtavasyonve bu sebeple kendimi kurtaracak kadar ¢alistyorum. (Ogr.16)
Motivasyon yz; dlgigit:in Calgima yeterince ¢alismiyorum. Sebebi ¢algimi severek 3
Eksikligi caligamadigim  Sesmeme ragmen calgim bana basarisizlig1 hatirlatiyor ve
belirten dgrenci basarmak i¢in yeterinde giidiilenemiyorum. Bir diger etken ise
ifadeleri hoca degi§ikliklerinden etkilenerek ¢aligma istegimi kaybetmis
olmam. (Ogr.2)
Viyolonsel Calgima tam istedigim sekilde yeterince ¢alisamiyorum, su an igin
caligmaya zamanhayatim da baska sorumluluklarim da oldugu i¢in yeterli zaman
i?/rlrrl:r?lama K bulamadigimi  ayiramiyorum ama ayirabilmek gok isterdim. (C)gr.29) 20
belirten dgrenci Bazi zamanlar eve geg gittigimden zamanim olmuyor. Yaz dénemi
ifadeleri caligmay1 diisiiniiyorum. (Ogr.11)
Viyolonsele Bir yonteme bagli olarak ¢alismiyorum. Cok fazla ¢alisamamamin
diizenli, programlinedeni ¢ok gabuk dikkatimin dagilmasi. Disiplinli bir sekilde
Disiplinli ve iStik.Ial”ll ayarladigim saatte galigmaya oturamiyorum. (Ogr.31)
Calisamamak Eghsszlr(rlmliigml Genel olarak dersler programda karisik dizildigi i¢in bos 3
belirten d@renci zamanlarim az oluyor onun disinda disiplinli gahs_r.na her giin ayni
ifadeleri stire ¢aligma gibi bir segenek miimkiin olmuyor. (Ogr.27)
. .. Okul, ev gidip gelme, ailemle apartmanda kaldigim i¢in ses
. Viyolonselini sorunu olabiliyor, viyolonseli tasima zorlugu sebebiyle bazen onu
¥1y010nsel tasllma(lj(tfl okulda birakabiliyorum. (Ogr25)
Z?)Srllrllllgu iz;i::;nl%lgr;lenci Calisamiyorum. Ciinkii ¢ellomu tagimaktan ¢ok yoruluyorum.
ifadeleri Cok biiyiik. Diger enstriimanlar gibi yanimda her zaman

gezdiremiyorum. (Ogr.10)

Tablo 19°da 6grencilerin calgilarina yeterince ¢alisamama sebepleri
belirtilmistir. Bu verilere gore 6grencilerin ¢algilarina yeterince ¢alisama
sebeplerinin en basinda “Zaman Ayiramamak” (20) gelmektedir. Tkinci
en biiyiik sebep ise “Motivasyon Eksikligi” (3) olmustur. Bunun yaninda
“Disiplinli Calisamamak” (3) ve “Viyolonsel tasima zorlugu” (2) sorunlari
da galismay1 etkileyen faktorler olarak belirtilmistir. Zaman ayiramadigi-
n1 ifade eden 20 6grencinin 16’s1 ders yogunlugu sebebi ile zaman ayira-
madigin1 ifade etmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Viyolonsel Calisirken Izledikleri Yontemlere Iliskin

Bulgular
Kodlar Kod Tammlar1  Ornek ifadeler f
Bu yila kadar diizenli ¢ello ¢aligmadim denebilir. Ama bu y1l
Viyolonsel her giin ¢alismaya galisiyorum ve genel olarak programima

calisabilmek i¢in  uyuyorum. Her giin mutlaka en az bir, bir buguk saat cello
Giinliik Zaman giinliik belli bir calistyorum ve simdiden oldukca verimini aldim. (Ogr.32)

Ayirmak zaman ayirdigini - Calgima diizenli olarak ve giinde 4-5 saat aras1 ¢altyorum.
belirten 6grenci  Gegen seneye kadar daha kaba fazla diisinmeden biraz ¢almak
ifadeleri i¢in caltyormusum. Su an daha ince eleyip sik dokuyorum. Ve

eger bir sorunum varsa buna iisenmeden galisiyorum. (Ogr.18)
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Viyolonsel Caligmaya gam ile elimi agarak basliyorum. Elimi agmadan
caligmalarini esere baslarsam istedigim gibi ¢alamiyorum. (Ogr.3)

Etiit ve Eser ile

gerceklestirdigini o . o 6
belirten Sgrenci Giinii ya sadece etiide ya da sadece esere ayirtyorum. (Ogr.20)
ifadeleri

Viyolonsel ¢alisirken izlenilen yontemlere iligskin Tablo 20°de belirtil-
mis verilere gore viyolonsel ¢alisan 6grenciler gam, etiit ve eser ¢almakta
(4) ve giinliik zaman ayirmaktadirlar (6).

Tablo 21. Ogrencilerin Calgilart ile Performans Sergileme Durumlart Iliskin

Bulgular
Kodlar Kod Tammlar1  Ornek ifadeler f
. Okul doneminde orkestrada yer aldigim igin orada
Viyolonsel . e
o performans sergileyebiliyorum. Onun disinda kuartetlerde
egitimi siiresince .. LS A .
gorev aldigim siireler veya duo, trio gibi kiigiik gruplar ile
Performans performans . S .
. . A caligma ve performans sergilemek beni gelistiriyor. (Ogr.14)
Sergileme sergileme imkani

Imkanmim Oluyor bulabildigini

Performans
Sergileme
Imkanim
Olmuyor

Toplum hizmet uygulamalari, 6zel egitim ile ilgili derslerde,
orkestra dersleri ve kendi aramizda yaptigimiz miizikallerde

belirten 6grenci
& performans sergileyebiliyoruz. Bunlar bizi 6zgiiven ve

ifadeleri héakimiyet alaninda gelistiriyor. (Ogr.8)

. Hayir, performans sergileme firsati bulamiyorum. Okulda
\{l,}I?lan?l . alt partimi veya Ust partimi ¢alarak bana eslik yapabilecek
CEItmI SUTeSINCe ;. partner bulamiyorum. Derslerde 6gretmenimle eslik
performans 12

¢aligma firsati1 bulamiyorum. Ve performans sergileme
firsatim olsaydi enstriimanimi daha ¢ok sever daha 6zgiivenli

bulamadigint = 1oy dim, (Ogr.3)
belirten 6grenci

ifadeleri

sergileme imkani

Su ana kadar olmadi ama olursa sevinirim. Olursa benim igin
daha iyi olur diye diisiiniiyorum umarim olur. (Ogr.11)

Ogrencilerin calgilar1 ile performans sergileme durumlari iliskin
Tablo 21°de belirtilmis verilere gore 6grencilerin ¢cogunlugu (20) perfor-
mans sergileme imkanlarinin oldugunu belirtirken daha azinlik bir kismi1
ise (12) performans sergileme imkanlarinin olmadigini belirtmislerdir.
Verilerde performans sergileme olanagina sahip dgrencilerin, performans
sergileme olanagina sahip olmadigini belirten 6grencilerden daha fazla
oldugu goriilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin Calgi ile Performans Gésterilmesine Iliskin Goriisleri

Kodlar Kod Tanimlan Ornek ifadeler f
Calgiyla performans Sahneye ¢ikmak keyifli ve kendini gelistirmek i¢in bir
sergilemenin heyecan1  olanak sagliyor. (Ogr.28)
yenmek, sahne tecriibesi

s kazanmak ve enstriiman
Geligtirir Evet, oluyor ve gelistirdigimi tatbiki diigiiniiyorum. Hem 16

tizerinde hakimiyet
kazanma becerilerini
gelistirdigini belirten
ogrenci ifadeleri

oradaki heyecanimi attyorum hem de yanlis ¢aldigim
yerleri tekrar diizeltme sansim oluyor. (Ogr.9)
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Gudiilendirir

Bu sene okul konserinde ilk performansimi sergiledim.

Calguyla performans Kesinlikle yapabileceklerimin ve potansiyelimin farkina
sergilemenin vardirttt. (Ogr.16)

giidiilendirdigini belirten Okulumuzda orkestra konseri yapiliyor. Orkestrada
6grenci ifadeleri calmak beni hem giidiiliiyor hem de fazlasiyla

gelistiriyor. (Ogr.1)
Sergileme firsatim sadece sinav komisyonu oniinde

Calgimla performans smavlarda oluyor. Onun diginda hi¢ olmuyor. Bu durum

sergileyebilseydim

Enstriimant . Ozgilivenimi diisiriiyor ve eger sergileme firsatim olsaydi
.. enstriimanimi daha ¢ok M . N 2
Sevdirir . . . enstriimanimi daha ¢ok severdim. (Ogr.2)
severdim seklindeki . .
Sgrenci ifadeleri Performans sergileme firsatim olsaydi enstriimanimi
daha ¢ok sever daha dzgiivenli olabilirdim. (Ogr.2)
Bence ¢ok gelistiriyor ve ¢almak kesinlikle 6grencide
T~ » ¢ok ¢ok etkili bir dzgiiven sagliyor. Sahneye ¢ikmak
O Ga g.iy aperformans o veni ok gelistiriyor. (Ogr.24)
zgiiven sergilemenin 6zgiiven .. el . - .
Kazandirir kazandirdigim belirten Qpceden ¢ok gekindigim ve kendimi yeterli grmedigim 3
dgrenci ifadeleri i¢in konserlere ¢tkmiyordum bagkalarina ¢almiyordum
ama gecen yil ¢iktim 6zgiivenim yerine geldi insanlarin
tebriklerinden dolay1 bu da beni olumlu etkiledi. (Ogr.27)
Eger yeteri kadar performans sergileme firsatimiz
olsaydi kendimizi gellist olarak hissedebilirdik
.. Calgimla performans . .
Kendini > L ama kendimi su anda sadece gello tasiyan bir insan 2
. sergilemek kendimi . . - .
¢ello icracisi S . . olarak hissediyorum. Cello ¢alabilen bir insan olarak
. . . ¢ellist hissetmemi saglar , . . .
hissedebilmeyi . . . hissedemiyorum. (Ogr.6)
- seklindeki 6grenci .
saglar ifadeleri Performans sergileme firsati bulamiyorum. Ama bulsaydim

bu beni ¢ok daha fazla gelistirirdi. Daha ¢ok gellist
oldugumu, 6zgiir oldugumu hissedebilirdim. (Ogr.7)

Tablo 22°de belirtilen verilere gore 6grenciler, cogunlukla ¢algiyla
performans sergilemenin heyecani yenmek, sahne tecriibesi kazanmak
ve enstriiman iizerinde hakimiyet kazanma becerilerini gelistirecegini
belirtmiglerdir (16). Bunun yaninda 6zgiiven kazandiracagini (3), gidii-
lendirecegini (2), enstriimani sevdirecegini (2) ve 6grencilerin kendilerini
cello icracisi hissedebilmelerini saglayacagini (2) belirtmislerdir.

Tablo 23. Ogrencilerin Ogretim Elemanlart Tarafindan Performans

Sergilemesine Iliskin Goriisleri

Kodlar Kod Tanimlar1 Ornek ifadeler f
Osreti Hocamin ¢ok fazla etkinlik ve konserde galdigini biliyorum.
gretim Kesinlikle benim iistimde ¢ok olumlu bir etkisi var. Icraat
elemanim calgist S
) kisminda neler yapabilecegim konusunda bana ¢ok yardimei
. ile performans < . g . .
Sergiliyor i oldugunu soyleyebilirim ve onun videolarini izlerken yapmam 28
SZLgI;nl()i/glzi gereken seyleri daha iyi anltyyorum
?.- .. . Evet, kisa zaman Once bir konseri oldu, tizerimde ¢ok fazla etkisi
ogrenci ifadeleri o
oldu, hayranlikla izledim.
Kesinlikle hayir. Bu durumun benim tizerimde olumsuz etkileri
Ogretim var. Yeteri kadar giidiilenemiyorum. Eger performans sergileseydi
elemanim calgisiigimdeki atesi harlardi ve ben de yapabilirim diye diisiinerek
.. ileperformans icimde daha ¢ok galisma istegi dogard:
Sergilemiyor

sergilemiyor  Hayir. Bizim gok hocamiz oldu ve kimi motive etmiyor, kiigiik

seklindeki goriiyordu kimisi ise yeterli diizeyde ¢alamiyordu. Entonasyon

6grenci ifadeleri problemi yastyordu. Bu sebeple iyi bir performans izledigimi
hatirlamiyorum ve izleseydim tatbiki ¢ok daha gudiilenebilirdim
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Tablo 23’teki verilere gore dgrencilerin cogunluk kismi (28) hocala-
rinin ¢algilari ile performans sergilediklerini belirtirken azinlik kismi (3)
ise hocalarinin performans sergilemediklerini belirtmistir. Verilere gore
hocalarinin ¢algist ile performans sergiledigini belirten 6grencilerin bu
durumdan olumlu etkilendigi goriilmektedir. Hocalarinin ¢algisi ile per-
formans sergilemedigini belirten 6grenciler ise bu durumdan dolay1 gii-
diilenme problemi veya ¢aligmada isteksizlik gibi sorunlar yasayabilmek-
tedirler.

Tablo 24. Ogrencilerin Ogretim Elemanlarinin Calgi ile Performans
Sergilemelerine Iliskin Goriisleri

Kodlar Kod Tanimlar Ornek ifadeler f
Hocam ¢algisi ile Hayranlikla izliyorum. Daha da beni heyecanlandirtyor
performans sergiledigindeve ¢alisma azmi doguyor sevk ediyor, giidiileniyorum.
hevesleniyorum, ¢alisma (Ogr.10)

azmi ile doluyorum,
giidiileniyorum seklindeki
ogrenci ifadeleri

Giidiilendirir 11
Sergiledigi performans beni daha ¢ok heveslendiriyor. Iyi

yonde etkileri oldugunu sdyleyebilirim. (Ogr.14)

Hocam galgisi ile Hocam derslerde galistigimiz eserleri bana ¢aliyor.
Motivasyonu performans sergilediginde Yapamadigim yerleri hocamin galabiliyor olmasi bende
Artirir ben de yapabilecegime  “ben de yaparim” fikrini uyandiriyor. (Ogr.8)

inantyorum, motive Konserler diizenleniyor. Hocami orada izleme sansi

oluyorum seklindeki buldugum zaman benim de motivasyonum artiyor, giizel
dgrenci ifadeleri oluyor. (Ogr.11)

Once bir pargay1 begenelim, hissedelim duygusu oluyor
ya hocam ¢alinca bunu ¢ok hissediyorum. Hocamu taklit

Hocam galgist 11? ... , etmeye de caligtyorum izlerken. Cok faydasi oluyor.
performans sergilediginde (Ogr.24)

Rol Model  bana rol model oluyor,

Olur 6zeniyorum, taklit
ediyorum seklindeki
ogrenci ifadeleri

Hocam calgst ile performans sergiliyor, bunun iizerimde4
etkisi oluyor. Her 6grencide de olacagini diistiniiyorum
¢linkii cogu 6gretmenin 6grencisi i¢in rol model
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin 6gretmeni rol
model olarak aldigini diisiinebiliriz. (Ogr.29)

Hocam ¢algist ile Bunun benim {izerimde ¢ok biiyiik bir etkisi oluyor.
performans sergilediginde Ciinkii hem gorerek ve isiterek yani reel olarak gergek bir
parcanin nasil oldugunu sekilde goriip isiterek nasil oldugunu anlayabiliyorum...
daha iyi anltyorum, (081.30)

daha iyi gézlemliyorum, Onu izledigimde nasil galmam gerektigini

yapamadizim yerleri gbzlemleyebiliyorum. Hem sahnede hem de aaa iste yay:
sorabiliyorum seklindeki burada bu sekilde gekti, bu parmak numarasini kulland1
o0grenci ifadeleri gibi daha iyi oluyor yani. (0gr.9)

Pargay1 Daha
Iyi Anlamay:
Saglar

Tablo 24’te belirtildigi iizere, 6gretim elemanlarinin performans ser-
gilemedikleri 6grencileri giidiilendirmekte, heveslendirmekte, 6grenci-
lerdeki ¢aligma azmini artirmakta (11), 6grenciye rol model olmakta, 6g-
renciyi 6zendirmektedir (4). Hocalarinin performans sergiledigini géren
ogrenciler kendilerinin de yapabilecegini diisiinmekte ve motivasyonlari
artmaktadir (4). Bunun yani sira hocalar1 tarafindan performans sergilen-
diginde 6grenciler pagay1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir (6). Elde
edilen bulgulara bakildiginda 6gretim elemanlarinin performans sergile-
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meleri, 6grencileri lizerinde, 6grencilerinin sorunlarini asabilecegine yo-
nelik motive edici bir etki yarattigi sdylenebilmektedir. Ogretim eleman-
larin performans sergilemelerini 6grenciyi heveslendiren, ¢aligma azmi
veren, glidiilendiren, 6grenciye rol model olan ve 6grencinin parcayi daha
iyi anlayabilmesini saglayan bir etki biraktig1 sdylenebilir.

4. SONUC VE ONERILER

Ogretim elemanlar1 lisans egitiminin baslangicinda viyolonsel 6g-
rencilerini gesitli kriterlere gore se¢gmektedirler. Bu kriterlere gore yeterli
diizeyde viyolonsel egitimi bulunan &grenciler dogrudan viyolonsel egi-
timlerine devam edebilmektedir. Viyolonsel egitimine baslamak isteyen;
fakat hi¢ viyolonsel egitimi almamis olan 6grencilerin ise parmak, el, kol
uzunlugu gibi fiziki 6zelliklerine, viyolonsele baslayabilmek i¢in istekli
olup olmadiklarina ve girig miilakatindan aldiklar1 puanlarin yeterliligine
bakilarak viyolonsel egitimine secilip, se¢ilmeyecekleri hususunda karar
verilmektedir. Ogrenciler ile yapilan miilakat goriismesinde dgrencilerin
biiylik bir ¢ogunlugu viyolonseli kendi istegi ile sectigini belirtmistir.
Kendi istegi ile segmedigini belirten 6grenciler ise genel olarak lise done-
minde 6gretmenleri tarafindan viyolonsele yonlendirilmis olduklarini ifa-
de etmislerdir. Ogrencilere gore viyolonsel, sesini begendikleri, arkadas
olarak gorebildikleri, duygularini yansittiklari, maddi kazang elde etmek
icin kullanabildikleri, ruhu olduguna inandiklari bir ¢algidir.

Ogretim eleman1 goriislerine gore viyolonsel dgrencileri en ¢ok yay
teknikleri ile ilgili sorunlar yasamaktadirlar. Bunun yani sira sol el po-
zisyonlarinda, entonasyonda ve pus tekniklerinde teknik sorunlar yasa-
maktadirlar. Ogrenciler ¢aldiklar: eserleri yorumlama konusunda giigliik
cekebilmekte, armonik bilgilerde yeterli donanima sahip olmayabilmekte,
bildiklerini sandiklar1 baz1 konularda eksik veya yanlis bilgi sahibi olabil-
mektedirler. Ayrica karsilasilan baska bir problem ise 6grencilerin 6zgii-
ven eksiklikleri ve bu eksiklikten dogan motivasyon problemleri olmustur.

Ogrenci goriislerine gore viyolonsel egitiminde, sol el pozisyonunda
yasanilan sorunlar, yay problemleri, hoca eksikligi veya degisikliginden
kaynakli ortaya ¢ikan problemler, entonasyon problemleri, motivasyon
eksikligi, ritmik problemler, ¢ellonun yapisal biiytikliigiinden kaynakla-
nan problemler, desifre problemleri, yorumlayamama problemleri ve ca-
larken bel agris1 yasanmasi gibi problemler yasanmaktadir.

Ogretim elemanlar: ifadelerinde dgrencilerin galgilarina yeterince
calismadiklarini ve sadece azinlik bir kisim dgrencinin istendik seviye-
lerde calisma sergiledigini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarina gore
ogrencilerin her giin diizenli ve programli bir sekilde ¢aligmalar1 gerek-
mektedir. Ogrencilere uygulanan miilakat sonuglarina gore 6grencilerin
biiylik cogunlugu (26) calgisina yeterince ¢alismadigini ifade ederken sa-
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dece bir kisim &grenci (6) calgisina yeterince ¢alistigini belirtmektedir.
Verilen ifadelere gore dgrencilerin calisamamalarina etki eden en biiyiik
sebep zaman ayrramamalaridir. Ogrencilerin zaman ayiramamalarindaki
en biiylik sebep ise ders yogunluklarinin fazla olmasi olarak ifade edil-
mistir. Ayn1 zamanda motivasyon eksikligi yasanmasi, disiplinli ¢aligma-
nin yapilamiyor olmasi ve viyolonsellerin ebatlarindan 6tiirii her zaman
yanlarinda tasinamiyor olmasi gibi sorunlarin ¢alismalarini zorlastirdigi
belirtilmistir.

Ogretim elemanlar1 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar1 ¢dzmeye ilis-
kin ¢esitli yontemler izlediklerini belirtmislerdir. Buna gore 6grencilere
oncelikle giinliik egzersiz metotlari, gamlar, etiit ve eserler verilmektedir.
fkinci olarak ise eksik ve yanlis 6grenilmis bilgiler diizeltilmeye ¢aligil-
maktadir. Bunun yaninda sorun odakli ¢alisarak, yay ¢alismalar1 yaptira-
rak, glidiilendiren mental uygulamalar yaparak ve bilgilendirmenin aka-
binde uygulatarak sorunlarin ¢6ziilmesi beklenmektedir.

Ogrencilerin ifadelerine gére kendi sorunlarini asmak i¢in uygula-
diklar1 yontemler mevcuttur. Arastirma sonucuna gore hocasindan yardim
istemedigini (2) veya yardim alamadigini (2) belirtmis 6grenciler bulun-
maktadir. Fakat katilimeilarin tamamina yakini (30) sorunlar karsisinda
hocalarindan yardim istediklerini ve yardim alabildigini belirtmislerdir.
Ogrenciler sorunlarini asmak i¢in sorunlarinin iizerine diistiiklerini, etiit
ve eserleri boliimlerine ayirarak, calistiklarini, motivasyonlarini yiiksek
tutmaya caligtiklarini, internetten yardim aldiklarini, sosyal hayatlarindan
fedakarlik yaptiklarini, arkadaslarindan yardim istediklerini, eserlerini,
etiitlerini dncelikle desifre ederek ¢alistiklarini ve geriye doniik teknikle-
11, egzersizleri tekrar ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretim elemanlari karsilasilan teknik sorunlar1 asmak icin bazi bes-
tecilerin etiit, metot ve egzersizlerinden faydalandiklarini belirtmislerdir.
Aragtirma sonucuna gore en ¢ok faydalanilan besteci ise J.J.F. Dotzuaer,
ikinci en ¢ok faydalanilan besteci ise S. Lee olmustur. F. Griitzmacher, J.
Werner, F.A. Kummer, L.-R. Feuillard, D. Popper, S. Suzuki, R. Kreut-
zer, B. Cossmann, P. Tortelier, J. Merk ve O. Sevéik ise faydalanilan diger
bestecilerdir. Bunun yaninda arastirma sonucuna gore “Dotzauer -113 Vi-
oloncello Etuden” en sik kullanilan etiit kitab1 olmustur. “Lee, S. - Vio-
loncello-Schule Op. 307, “Werner, J. Praktische Violoncello Schule” ve
“Feuillard - 60 Etudes Du Jeune Violoncelliste” kitaplarindan da siklik-
la faydalanilmaktadir. Ogretim elemanlar1 6grencilerin sikilmamast igin
sectikleri etiitlerin zaman zaman melodik olmasina 6zen gostermekte ve
her etiidii belli agamada, 6grenci seviyelerine gore tercih etmektedirler.

Ogretim elemanlar1 zaman zaman 6grencilere bilingli bir sekilde son
caldiklar1 etiit ve eserlerden bir derece daha zor etiit ve eserler vermekte-
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dirler. Ogrencilerin gelisim saglamalar1 agisindan kontrollii zorlanmanin
fayda saglayacagi belirtilmistir. Fakat bu durumun 6grencide motivasyon
eksikligi yaratabildigi belirtilmistir.

Ogrenci miilakat sonuglaria gore 15 dgrenci sadece etiit agirlikli, 10
ogrenci ise hem etiit hem eser agirlikli 6dev almaktadir. 6 6grenci ise sa-
dece eser agirlikli 6dev aldigini belirtmistir. Buna gore donem boyunca
calinan eser sayisinin etiit sayisindan daha az olacagini sdyleyebilmekte-
dir. Ogrencilerin verilen 6devlere yonelik zorluk ¢ekme durumlar: fark-
lilik gostermektedir. Sonuglara gore 13 6grenci etiitlerde zorlandiklari-
n1 belirtirken 5 6grenci etiitlerde zorlanmadigini ve 4 6grenci eserlerde
zorlandigint belirtirken {i¢ 6grenci eserlerde zorlanmadigini belirtmistir.
Ogrencilerin genel olarak eserlere oranla etiitlerde daha fazla zorlandik-
larin1 soyleyebilmektedir. Bu durumun sebeplerini etiitlerin zorlayarak
gelistirmeyi amaglamasi, eserlerin ise 6grencinin seviyesine gore sec¢ildi-
ginde kasten bir zorlama faktorii olmadan sadece caligmay1 gerektirmesi
ile iligskilendirebilmekteyiz.

Ogretim elemanlar1 genel olarak ders icerisinde performans sergi-
lediklerini fakat ders yiikiimliiliikleri, idari gorevleri ve eslik bulamama
gibi problemlerden 6tiirii her zaman konser performansi sergileme firsa-
t1 bulamadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrenci miilakat sonucuna gore 23
ogrenci hocalarinin performans sergiledigini 3 6grenci ise hocalarinin
performans sergilemediklerini belirtmistir. Hocasi performans sergileyen
ogrenciler bu durumdan oldukga pozitif etkilenirken diger 6grenciler ise
negatif etkilenmislerdir. Ogrencilere gore performans sergileyen bir dgre-
tim elemani, 6grencilerini gidiilendirmekte, dgrencilerin motivasyonla-
rin1 artirmakta, onlara rol model olmakta ve 6gretilen pargalar1 daha iyi
anlamalarini saglamaktadir. Performans sergilemeyen hocalarin 6grenci-
leri ise bu durum karsisinda giidiilenme problemi ve ¢alismada isteksizlik
yasayabilmektedirler.

Ogretim elemani ifadelerine gore performans sergilemek 6grenci
iizerinde daha ¢ok caligma istegi uyandirmakta, motive eden bir etki bi-
rakmaktadir. Ayni zamanda 6grencinin etiit ve eserleri daha iyi anlamasi-
n1, hocasini gézlemlerken onu rol model alabilmesini, taklit edebilmesini
ve bu sayede gelisebilmesini saglamaktadir.

Ogrencilerin performans sergilemesine iliskin 6gretim elemanlari
ifadelerinde, 6grencilerin istediklerinde performans sergileyecek firsatlar
yakalayabilecekleri ve bu konuda her zaman girigken olmalar1 gerektigi
belirtmis, fakat 6grencilerin zaman zaman kendilerini yetersiz gorerek per-
formans sergilemek istemedikleri ve bu isteksizliklerinin ders yogunlukla-
rindan kaynaklanabilecegi dne siiriilmiistiir. Ogrenci miilakat sonuglarina
gore 6grencilerin cogunlugunun performans sergileme sansina sahip oldugu
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goriilmektedir. Ogrencilerin tamami1 performans sergilemenin galan kisiyi
gelistirdigini, giidiilendirdigini, enstriimani sevdirdigini, dzgiiven kazan-
dirdigin1 ve 6grenciye kendini cello icracist hissettirdigini ifade etmiglerdir.
Ogrenciler orkestra konserleri, sinif konserleri, yilsonu konserleri, sinav ko-
misyonu, toplum hizmet uygulamalar1, Tiirk sanat miizigi korosu dersleri,
ozel egitim ile ilgili dersler ve duo (iki kisilik), trio (ii¢ kisilik), kuartet (dort
kisilik) gibi miizik topluluklarinda performans sergileme sansi bulabildikle-
rini ifade etmiglerdir. Fakat 12 6grenci istemesine ragmen performans sergi-
leme firsatina sahip olmadigini belirtmistir. Ogretim elemanlarina gore gal-
gis1 ile performans sergileyebilen bir 6grenci ¢alisma arzusu ile dolmakta,
zorluklar1 asabilecegini diisiinmekte, enstriimani iizerinde motivasyonunu
saglayabilmekte ve kendine daha ¢ok giivenmeye baslamaktadir. Ayrica ez-
bere performans sergilemenin yorum kabiliyetini gelistirecegi belirtilmistir.

Ogrenci miilakat sonuglarina gore 3 dgrenci alinan viyolonsel egiti-
minden memnun oldugunu belirtirken, diger 6grenciler viyolonsel egitimi-
nin gelistirilebilecegini ifade ederek cesitli 6neriler getirmislerdir. Verilen
onerilerde 6grenciler, hocalari ile etkili ders siirecini yasayamadiklar1 ge-
rekcesiyle ders saatlerinin artirilmasi gerektigini belirtmektedir. Her ko-
nuda hocalarini rol model edinen 6grenciler, hocalarinin daha donanimli,
sitkmadan egitim veren, derslerini eslikli isleyen, 6grencilerin sevdikleri
seviyelerine uygun eser ve etiitler veren, 6grencileri ile ilgilenen ve 6gren-
cilerini motive eden bir yaklasimda olmalar1 gerektigini ifade etmektedir.
Bunun yani1 sira dgrenciler, hocalarinin siirekli degismemesi gerektigini
ve kadrolu 6gretim elemani olmasi gerektigini, bu sayede ihtiya¢ duyduk-
larinda hocalarini bulup, yardim alabileceklerini belirtmektedir.

Ogretim elemanlari lisans egitimi sonunda 6grencilerin calistiklarin-
da giizel yerlerde olacaklarini, bu potansiyele sahip olduklarini fakat her
6grencinin kendini kesfedemedigini ve potansiyelinin farkinda olmadigi-
n1 belirtmislerdir. Ogretim elemanlarina goére lisans egitimi sonunda 6g-
retmen olan, yiiksek lisans yapan, konserlerde ¢alan, orkestralarda calan,
ogrencilerine teknik diizeyde egitim verebilen ve daha fazla gelisen 6gren-
cilerin yani sira ¢elloyu birakan veya yeterli diizeye gelemeyen 6grencile-
rin de olacagi ifade edilmistir.

Ogretim eleman: ifadelerinde 6grencilerden lisans egitimi sonun-
da belli bir repertuvara sahip olmalari, ¢aldiklar1 sarkilar1 hissederek ve
kendilerini ifade ederek ¢alabilmeleri, 6grencilerine teknik becerileri ka-
zandirabilecek, onlara okul sarkilar1 ¢alabilecek, calgilarini derslerinde
kullanabilecek seviyede olmalar1 ve yiiksek lisans yapacaklarsa daha iist
diizey caligmalarda bulunmalar1 beklenmektedir. Viyolonseli birakmay1
diisiinen 6grencilerin asla viyolonselden kopmamalari, illaki viyolonsel
calarak hayat kazanmalar1 gerekmedigi, viyolonselin bir kiiltiir olarak ha-
yatlarina her zaman art1 deger katacagi belirtilmistir.
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Yapilan 6grenci miilakat sonuglarina gore 7 6grenci lisans egitimi so-
nunda viyolonsel 6gretmeni olmak istedigini, 3 6grenci viyolonsel {izerine
yliksek lisans yapmak istedigini, 5 6grenci viyolonselde geligmis olmak is-
tedigini, 2 6grenci sahnelerde konserler vermek istedigini ve 5 6grenci ise
egitimine bireysel devam ederek seviyesini ilerletmek istedigini belirtmistir.
Bunun yan1 sira 4 grenci viyolonseli lisans sonunda birakacagini, 6 6grenci
ise viyolonselde lisans sonunda yeterli seviyede olamayacagini belirtmistir.

Viyolonsele yonlendirilmesi diisiiniilen 6grencilerin eger viyolonsel
hakkinda bir bilgiye sahip degillerse 6ncelikle viyolonsel hakkinda detayli
bir sekilde bilgilendirilmeleri ve daha sonra viyolonseli kendi istek ve arzu-
lar1 ile sectikleri takdirde viyolonsele baslatilmalari, 6grencilerin ileriki vi-
yolonsel egitim siiregleri i¢in 6nem tagimaktadir. Viyolonsel egitiminde en
sik karsilagilan sorunlardan biri olan yay ve tekniklerine iligkin, pus teknik-
lerine iliskin, sol el pozisyonlarina ve entonasyona iliskin yabanci kaynakla-
rin Tiirkceye cevrilmesi ve dgrencilerin bu kaynaklardan miimkiin olan en
ist seviyede faydalanabilmeleri gerekmektedir. Viyolonsel 6grencilerinin
Ozgiiven konusunda yasadiklar1 problemlere iliskin donem donem yapila-
bilecek mental calismalar 6nemli goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel ¢algi
dersleri disindaki ders yiiklerinin hafifletilmesinin, ¢algi ¢aligma siirelerini
olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Etkin 6grenim siirecinin yasanabil-
mesi i¢in haftada bir kez olan bireysel ¢algi dersinin bir saatten olugmas is-
tenen aktif 6grenim siirecinin gerceklesebilmesi igin yeterli goriilmemekte
ve bu slirenin artirilmasinin viyolonsel egitiminin istendik hedeflere ulasa-
bilmesi i¢in gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim elemanlar1 ve gren-
ciler icin performans sergileyebilecekleri imkanlarin artirilmasinin viyolon-
sel egitiminde yaganan motivasyon eksikligini azaltarak ¢aligma konusunda
giidiilendirme saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin motivasyon ve
Ozgiiven diisiikligli yasamamalar1 i¢in 6gretim elemanlarinin 6grencilere
ozverili, anlayigh ve motive edici yaklasmalar1 6nemli goriilmektedir. Bas-
langic seviyesinde islenen temel teknik bilgilerin 6grencide kazandirildi-
gindan emin olunmasi ve bir sonraki konuya ge¢mek i¢in acele edilmemesi
ogrencilerin teknik davranislar1 kavramalar1 agisindan dnem gostermekte-
dir. Eser ve etiit ddevler 6grencilerin seviyesine uygun bir sekilde sevdikleri
donem ve besteciler g6z oniinde bulundurularak verildiginde 6grencilerin
daha istekli calisacaklar: diistiniilmektedir. Her miizik boliimiiniin kadrolu
Ogretim elemanina sahip olmasi, egitim siirecinde 6gretim elemanlarinin
degismemesi ve dgrencilerin istediklerinde hocalarini gérebilmeleri saglikli
bir viyolonsel egitimi i¢in onem arz etmektedir. Maddi geliri iyi olmayan
ogrencilerin pahali bir ¢alg1 olan viyolonseli ¢alabilmeleri i¢in miizik bo-
limlerinde viyolonsel bulundurulmasinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.
Miizik boliimlerinin viyolonsel ¢alismalar1 i¢in uygun calisma ortamina ve
kosullara sahip olmasi énemlidir.



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 153

KAYNAKCA

Akyiiz, Y. (1982). Tiirk Egitim Tarihi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilim-
leri Fakiiltesi Yayinlari.

Angt, C, E. (2013). Miizik kavram1 ve Tiirkiye’de dinlenen bazi miizik tiirleri.
Idil Dergisi, 10(2), 59.

Baltact, A. (2017). Nitel veri analizinde Miles-Huberman modeli. 4hi Evran Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1(3), 1-14.

Bloom, B, S. (2012). Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, (Cev. Ozgelik, Dur-
mus Ali). Istanbul: MEB Yayinlari.

Biyiikoztirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2019). Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cilden, S. (2001). Miizik, ¢cocuk gelisimi ve 6grenme. G.U. Gazi Egitim Fakiil-
tesi Dergisi. 1(21).

Cuhadar, C. H. (2016). Miizik ve miizik egitimi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 25(1), 217-230.

Demirbatir, R, E. (2001). Yayli ¢algilar yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlik
tez bibliyografyasi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(6).

Demirel, O. (2008). Ogretim Ilke ve Yontemleri-Ogretme Sanati. Ankara: Pegem
Yayncilik.

Diindar, M. (2003). Miizik 6gretmeni yetistirmede alanda egitim. Gazi Universi-
tesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(23), 57.

Ercan, A, R. (1999). Ogrenmeyi Etkinlestiren, Basariy Yiikselten Ogretmen Dav-
ramiglari. Ankara: Galeri Kiiltir/Egitim Yayincilik.

Giglii, H, E. (2017). Viyolonsel Egitiminde En Sik Kullanilan Yay Teknikleri,
Bu Tekniklerin Ogretilmesinde Kullanilan Metotlar ve Ogretim Y dntem-
lerinin Uzman Goriisleri Dogrultusunda Belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi.
Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Kiiciikoncii, H, Y. (2010). Genel Miizik Kiiltiirii Ogretimi. Ankara: Efil Yayinevi.

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expan-
ded Sourcebook, Sage Publications, 11-91.

Munch, C. (1990). Ben Bir Orkestra Sefiyim, (Cev. Uner Birkan), istanbul: Afa
Yayinlari.

Oz, N, B. (2001). Miizik dgretmeni yetistiren kurumlarda orkestra-oda miizigi
egitiminde yayli ¢algilarin yeri ve énemi. Uludag Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Dergisi. 1(6), 3.

Oz, N. B. (2004). Calg1 Egitiminde Yararlanilan Miizik Egitimi Y&ntemleri. Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(24),57.



154 - Ahmet Faruk Kale, Baris Kardes

Patton, M. Q. (2002). Two decades of developments in qualitative inquiry: a per-
sonal, experiential perspective. Qualitative Social Work, 1(3), 261-283.

Tezcan, M. (1997). Egitim Sosyolojisi. Ankara: An1 Yayimcilik.

Ucan, A. (1982). Gazi Yiiksek Ogretim Okulu Miizik Béliimii Miizik Alan1 Birin-
ci Y1l (Yetiseginin) Programinin Degerlendirilmesi, Yayimlanmis Doktora
Tezi. Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ucan A. (1994). Insan ve Miizik, Insan ve Sanat Egitimi. Ankara: Miizik Ansik-
lopedisi Yayinlart.

Ucan A. (1996). Insan ve Miizik, Insan ve Sanat Egitimi. Ankara: Miizik Ansik-
lopedisi Yayinlari.

Ucan, A. (1997). Miizik Egitimi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Segkin Yayincilik.

Yiiksel, S. (2007). Viyolonselin, Viola Da Gambadan Giiniimiize Kadar Gegir-
digi Yapisal Degisiklikler ve Eserler Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi.
Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Is-
tanbul.



