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Cocuklar genel olarak hareketlidir; kosup oynarlar. Dogal olarak
dikkat stireleri de yetiskinlerin diizeyinden daha diistiktiir, ¢ocuklarin
dikkat stireleri gelisimleri ile birlikte artar. Ancak bazi ¢ocuklarin agi-
r1 hareketli oldugu ve dikkat siirelerinin de gelisimlerine uygun olma-
yan sekilde diisiik oldugu goriilebilir. Hi¢ yerinde duramayan, adeta diiz
duvara tirmanan ve ¢abucak dikkati dagilan bu ¢ocuklar dikkatlerini
yogunlastirmakta zorlanirlar. Ayni1 zamanda bu ¢ocuklar dirtiiseldir,
bagka bir ifadeyle diisiinmeden sabirsizca hareket ederler. Bir hareketin
amacini, olasi risklerini ve sonucunu diistinmeden aniden hareket eder-
ler. Cevresindekilerin sozleri, uyarilari ve yaptirimlari gogu zaman etkili
olmamaktadir; ¢linkii bu ¢ocuklarin otokontrolleri zayiftir, kendi davra-
nislarini diizenleme konusunda sorun yasamaktadirlar. Ne yazik ki cogu
zaman bu ¢ocuklar ‘yaramaz’, ‘haylaz’, ‘tembel’ olarak etiketlenmektedir.
Kuskusuz bu durum kisilerin hayatinin bir¢ok alaninda sorun yasamala-
rina sebep olmakta ve gelisimlerini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle
gelip gecici bir durum olarak goriilmemeli ve uygun tedavi ve miidahale
yollari arastirilarak uygulanmalidir.

Biligsel, psikolojik ve sosyal gelisimi olumsuz etkileyen bu durum
1902’de George Still tarafindan tanimlanmistir. Cocuk doktoru olan Still
(2006) bu gocuklari sinirli, otoriteye kars: gelen, asir1 duygusal/heyecanl
ve otokontrolii az olarak tanimlamis ve nérobiyolojik temelli bu duruma
“organik zeminde gelisen ahlaki kurallara uymada gii¢lik” adin1 vermis-
tir (Soysal ve Karakas, 2008). 1940’11 yillarda “minimal beyin zedelenme-
si”, 1950’lilerde “hiperkinetik diirtii bozuklugu” 1960’larda ise “minimal
beyin hasarr”, olarak adlandirilmigtir. 1970-80’li yillar aras1 aragtirmalar
artmis ve Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) olarak
tanimlanmistir (Sengiil vd., 2004). Sik rastlanan yetersizliklerden biri
olan DEHB, 1980’den sonra 6zel egitim i¢inde ayr1 bir kategori olarak yer
almistir (Ataman, 2012).

DEHB, ¢ocuklarda en ¢ok goriilen norogelisimsel bir bozukluktur.
Norogelisimsel ifadesi bozuklugun beyindeki olagan dis1 isleyisten kay-
naklanip hayat boyu devam etmesi anlamina gelmektedir (Tekin Ersan,
2018). Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan hazirlanan Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1 DSM-5’te “gelisimsel diizeye
uygun olmayan, toplum, okul veya isle ilgili etkinlikleri dogrudan olum-
suz etkileyen dikkatsizlik, asir1 hareketlilik ve diirtiisellikle karakterize
bir bozukluk” olarak tanimlanmaktadir (APA, 2013). Arastirmalara gore
yayginlig1 %8 ile %12 arasinda olup (Biederman ve Faraone, 2005) erkek
cocuklarda, kizlara gore 2 ila 5 kat daha fazla goriilmektedir (Biederman,
2005). DEHB olan bireylerde, yerinde duramama, dikkati toparlaya-
mama ve dikkatin hemen dagilmasi ile yonergelere uymada zorluk gibi
problemler, erken ¢ocukluk déneminden itibaren goriilmektedir. Celebi
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(2019) bu ¢ocuklarin dikkat eksikligi ve asir1 hareketlilikten dolay1 egi-
tim ortaminda hedeflenen davranislari kazanamadiklarindan sorunlarla
kars1 karsiya kaldiklarini vurgulamaktadir. Bu baglamda hem kisilera-
rasi iligkileri hem de akademik basariy1 olumsuz etkileyen bu bozukluga
sahip kisiler 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadir.

Gelisim Donemlerine Gore DEHB Belirtileri

DEHB, hayatin ilk yillarindan itibaren bireyi olumsuz etkileyen ve ha-
yat boyu devam eden bir bozukluktur. DEHB tanili ¢cocuklarin %30 ila
%801 ergenlikte, %65’ yetiskinlikte hiperaktivite belirtileri gostermek-
tedir (Weis ve Weis, 2002). Bu baglamda, gelisim donemlerine gore farkl
belirtiler gozlenmektedir. Bebeklik déneminde genellikle az ve diizensiz
uyuma, yeme problemleri, bakim veren kisiye ve emzik gibi nesnelere
asir1 bagimlilik goriiliirken yas ilerledikge asir1 hareketlilik, olaylara ve
durumlara diisiinmeden dalma, dikkatini toplamada giiliik goriilebilir.
Bu durum ¢ocugun kendisine ve ¢evresindeki kisilere zarar vermesine
neden olabilmektedir. Okul 6ncesi ve okul doneminde sosyal ve akade-
mik hayatta sorunlar artmaya baglamaktadir. Kurallara uyma ve kendini
kontrol etme sorunlari, kisilerarasr iligkilerde sorunlara yol agmakta; ay-
rica sinif ici etkinliklerde, ev 6devlerini yapmada ve sinavlarda basari-
sizlik yasanmaktadir. Bu nedenle tedavi i¢in okul 6ncesi veya ilkokulun
baglangici en uygun dénemlerdir (Oner vd., 2013). Bu donemde sorunun
¢oziimiine yonelik bir miidahale yapilmazsa, okul basaris1 diismektedir
(Kaymak Ozmen, 2010).

Akademik basarinin diigmesi ile bireyin hem benlik saygis1 azalmak-
ta, hem de ebeveynleri ile iliskileri zarar gormektedir. Bunun yani sira,
diirtiisel hareket eden ergenlerin bir kisminda saldirgan davranislar go-
ritlebilir. Dikici ve Ozdemir (2023) DEHB olan ¢ocuklarin tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarla kiyaslandiginda, sosyal bilgi isleme siireci ve yonetici
islev davranislarda sinirliliklar yasadiklarini belirtmektedir. Bu durum
akran iligkilerini olumsuz etkiledigi gibi okulda disiplin sorunlar: yasa-
malarina neden olabilmekte, okulu birakma ile sonuglanabilmektedir
(Bellaert vd., 2024; Uzun vd., 2016). Cocuklugunda DEHB tanis1 almis
bireylerin %58’inin sinif tekrar1 yaptig1, %40’ 1n1n 6zel egitim okullarina
devam ettigi ve %35’inin orta 6gretimi tamamlayamadan okulu biraktik-
lar1 belirtilmektedir (Oztiirk, 2004).

Alanyazinda tedavi edilmeyen DEHB olan kisilerin yetiskinlik done-
minde iligki sorunlari, sik sik is ve partner degistirme, uygun olmayan
cinsel deneyimler, ani kararlar alma, diizensiz beslenme, sigara-alkol ve
psikoaktif- uyusturucu madde kullanimi, su¢a karigma, mesleki basari-
sizlik, yaralanma ve kazalar gibi sorunlarla kars1 karsiya kalmasinin daha
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yaygin oldugu vurgulanmaktadir (Semerci ve Turgay, 2011; Mukaddes,
2015). Kisacast bebeklik doneminden itibaren goriilen belirtiler dikkate
alinip erken donemde tanilama ve miidahale gerceklesmezse, bireyin bi-
lissel, psikolojik ve sosyal gelisimindeki sorunlar artarak devam etmek-
tedir (Abali, 2018).

Insanlarin biligsel siiregleri i¢in bir iist denetim merkezi olan yiiriiti-
cii islevlerin biligsel esneklik, ¢aligma bellegi ve inhibisyon olmak iizere
ti¢ alt boyutu bulunmaktadir (Miyake vd., 2000). Bunlar birbiri ile iliskili
olup planlama, organize olma, kendini diizenleme, dikkatin diizenlen-
mesi, diisiince ve davranista esneklik ile diirtiiyti kontrol etme gibi islev-
leri icermektedir. DEHB olan bireylerde, yiiriitiicii islevlerde bozukluklar
goriilmektedir (Barkley, 2006). Bu nedenle harekete gegme, odaklanma,
¢aba, duygu, bellek ve eylemde sorunlar yasamaktadirlar (Brown, 2005).

DEHB olan kisilerin hepsinde bozuklugun seyri ayn1 olmamaktadir.
Her DEHB olan ¢ocukta asir1 hareketlilik, diirtiisellik ve dikkat eksikligi
farkli yogunlukta goriilmektedir (Oktem, 2009). Bu nedenle DSM-5te

o Dikkat eksikliginin agirlikta oldugu tip
o Asir1 hareketliligin/diirtiiselligin agirlikta oldugu tip
« Karma (Bilesik) tip

olmak tizere {ig alt tipi yer almaktadir (APA, 2013: 60). Cocugun hangi
alt tipte yer aldig1, son alt1 ay boyunca baskin olan belirtiler dogrultu-
sunda belirlenmektedir. Ayica bozuklugun siddeti ‘hafif’, ‘orta’ ve ‘agir’
seklinde {i¢ derecede belirlenmektedir (APA, 2013). Belirtilerin az olma-
s1 ve bireyin giinlitk hayatindaki iglevselligini ¢ok az diizeyde bozulmasi
durumunda ‘hafif’, belirtilerin orta seviyede olup ciddi sorunlarla kar-
silagsa da giinliik hayatin1 etkin olarak devam ettirebilme durumunda
‘orta’ siddette olarak degerlendirilir. Belirtilerin gogunun goriilmesi ve
giinliik hayatta islevselligin de ciddi bicimde bozulmas: durumu ise ‘agr’
seklinde degerlendirilmektedir (APA, 2013).

Bozuklugun tipi, siddeti ve ¢evresel etkenlere bagli olarak, bazi kisi-
lerde DEHB’in belirtileri eriskinligin baslangicinda ortadan kalkarken,
bir kisminda sosyal ve duygusal problemlerin hayatini etkilemeye devam
ettigi, bazilarinda ise alkol ve madde bagimlilig1 veya antisosyal kisilik
bozuklugu gibi psikopatolojilerin gelismesinin temelini olusturdugu go-
rillmektedir (Loeber vd., 2000). Arastirmalar, DEHB’na davranim bo-
zuklugu tanisinin eslik etmesi halinde bozuklugun yetiskinlik donemin-
de daha olumsuz bir tabloya doniistiigiinii gostermektedir (Loeber vd.,
2000). Ayrica, Ilarslan (2019) erken yaslarda tanilanarak tedavi edilen ¢o-
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cuklarin, ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde psikososyal agidan daha
saglikli ve akademik olarak basarili olduklarini; ancak tani ve tedavisi
yapilmayan ¢ocuklarin yaslari ilerlediginde de psikososyal ve akademik
sorunlar yasadiklarini belirtmektedir.

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugunun Tanilama Olgiitleri

Genellikle DEHB olan ¢ocuklar, dogumdan itibaren aileleri ve ¢evre-
leri tarafindan fark edilirler. Yasitlarina kiyasla daha hareketli olmalari,
diirtiisel hareket etmeleri ve dikkatlerini yogunlastirmada giiglik ¢ek-
meleri nedeniyle, arkadaslariyla oyun oynamada, kurallara uymada, si-
rasini beklemede zorlanirlar, isteklerini erteleyemezler, karsilikli konus-
mada sabirsizdirlar, bagkalarinin sozlerini keserler, soru bitmeden yanit
verirler. Okul ¢aginda ise bu davraniglar akademik ve sosyal alanlarda
bir¢ok soruna yol agmaktadir. Genellikle de aile ve 6gretmenler sorun-
lar karsisinda ¢aresiz kaldiklarinda ¢6ztim arayisi baglar. Weiss ve Weiss
(2002) erken cocukluk déneminden itibaren dikkat sorunlarinin, asiri
hareketliligin ve diirtiiselligin goriilmesine ragmen, genellikle ilkogre-
tim ¢aginda bu sorunlarin ¢ocugun okuldaki sorumluluklarini yerine
getirmesinin oniinde ciddi bir engel olusturdugunun anne ve babasi veya
6gretmenler tarafindan fark edilmesi sonucunda tanilamanin yapildigini
vurgulamaktadir.

DEHB olma riski tagiyan 6grenciler 6zel egitim hizmetleri i¢in deger-
lendirilmeye sevk edilmeden 6nce, sinif 6gretmenlerinin sinifta, etkililigi
aragtirmalarla kanitlanmig olan uygulamalar: kullanmalar1 saglanmali-
dir. Béylece DEHB olmayan ancak baz1 belirtilerini diisiik diizeyde goste-
ren 6grencilerde belirtiler azalabilir ya da tamamen ortadan kalkabilir. Bu
da kaynak israfini1 onleyebilir (Melekoglu, 2010). Ayn1 zamanda 6grenci
i¢cin zaman kaybini 6nlemeyi saglamaktadir. Evde ve sinifta cocugun dik-
kat eksikligi ve hiperaktivite ile ilgili davranislarina yonelik uygulanan
miidahalelere karsin davranislarda bir azalma saglanamiyorsa mutlaka
¢ocugun once tibbi sonrasinda da egitsel tanilamasi yapilmalidir. DEHB
tanist ¢ocuk psikiyatristleri tarafindan konulur. Tanilamada APA (2013)
tarafindan hazirlanan DSM-5te yer alan 6lgiitler kullanilmaktadir. DSM-
5 tanilama rehberinde 9 tane dikkat eksikligi, 9 tane de asir1 hareketlilik
ve diirtiisellik ile ilgili olmak iizere toplam 18 maddelik belirti listesi yer
almaktadir. DEHB tanisi konabilmesi i¢in ¢ocukta gelisim diizeyine uy-
gun olmayan, islevselligi bozan dikkat eksikligi, hareketlilik ve diirtiisel-
lik belirtilerinin en az 6 ay devam etmesi, belirtilerinin 12 yasindan énce
baslamis olmasi gerekmektedir (APA, 2013: 58). Ayrica, iki ve daha fazla
ortamda (6rnegin ev ya da okul gibi), en az alt1 belirti gozlemlenmelidir
(APA, 2013: 60). Belirtiler biitiinciil yaklasimla ve gelisimsel kapsamda
degerlendirilmelidir.
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Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugunun Tanilama Siireci

DEHB olan ¢ocuklarda belirtiler erken ¢ocukluk déneminden hatta
bebeklikten itibaren gézlemlense de bu yas ¢ocuklarinin genel olarak ha-
reketli olup 6z kontrollerinin yetersiz olmasi nedeniyle, ogunlukla ¢ocu-
gun okula baglamasindan sonra tanilanmaktadir. Tanilama asamasinda,
ebeveynler ve ¢ocukla goriigme, fiziksel-nérolojik muayene, ebeveyn ve
¢ocuk gozlemi, davranis dereceleme olgekleri, sinif i¢i gozlemler, okul
performansi, biligsel testler ile isitme ve gorme testleri kullanilmaktadir
(Oktem, 2009).

[k olarak ¢cocugun ebeveynleri ile goriisiilerek bagvuru nedenleri,
sorunlarin baslangi¢c zamani, en ¢ok hangi ortamlarda yasandig, ebe-
veynlerin kullanmis olduklar: disiplin yontemleri, sorunlar karsisinda ne
gibi stratejiler uyguladiklar: ve aldiklar1 sonuglar ile ebeveynlerin kisilik
ortintiileri ve cocuklari ile iliskileri hakkinda bilgi alinmalidir (Siiriici,
2015). Ayrica ¢ocugun okul performansinin ve arkadas gevresi ile sosyal
uyumunun dgrenilmesi gerekmektedir. Kisacasi gocugun gelisimsel 6y-
kiisii ayrintili olarak alinmalidir (Stirticii, 2015). Daha sonra ¢ocuk ile
goriisiilerek cocugun gelisimsel durumu degerlendirilir.

Tanilama siirecinde ¢ocuklar:1 degerlendirmeye yonelik 6lgeklerin bir
kismu aileler bir kism1 da 6gretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Bu
stiregte, 6gretmenlerin ozellikle ¢ocugun okuldaki uyum ve davranisla-
r1 hakkindaki degerlendirmeleri ¢ok 6nemlidir. Ayrica Ercan ve Aydin
(2011) dlgeklere ek olarak ¢ocugun 6gretmenleri ile karsilikli ya da telefon
ile goriistilerek cocugun sosyal ve akademik gelisimi ile ilgili bilgi alin-
masinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Tibbi taninin yukarida verilen 6l¢iitlere gére konmasindan sonra, 6zel
egitim alaninda uzman kisiler tarafindan egitsel tanilama yapilmasi ge-
rekmektedir. Dikkat eksikliginin agirlikta oldugu tipte diizensizlik, unut-
kanlik ve akademik basarida yetersizlik daha yogun goriilmektedir. Buna
karsin; asir1 hareketliligin ve diirtiiselligin agirlikta oldugu tipte, yerinde
duramama, yonergelere uymama, ¢ok konusma gibi davranis problem-
leri daha 6n plandadir (Soysal vd., 2013). Biitiin 6zel egitim gereksinim-
li gruplar i¢in 6zel egitimin temel ilkelerinde biri erken baslanmasidir.
Bu baglamda DEHB olan bireyler de ne kadar erken donemde tanilanip
uygun tedaviye baslanirsa, o kadar iyi sonuglar alinabilmektedir; ancak
tedavi uygulanmadig1 zaman tibbi, sosyal ve akademik sorunlar kisinin
hayatin1 olumsuz yonde etkilemeye devam etmektedir (Barkley, 2006).
Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in ¢ocugun tibbi tedavisine ek olarak egitim ge-
reksinimlerine uygun diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Caligmalar - Mart 2025 J 7

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugunun Nedenleri

Cocukluk ve ergenlik doneminde en sik rastlanilan, bu baglamda tize-
rine en ¢ok aragtirma yapilmis norogelisimsel bozukluklardan biri olma-
sina karsin, nedenlerine iliskin bilinmeyenler mevcuttur. DEHB olusu-
munda genetik gecisin nasil gergeklestigi netlik kazanmasa da kalitsal
faktorlerin rolii %80-90 civarindadir (APA, 2013). Kalitimin yani sira
noroanatomik, nérokimyasal, norofizyolojik, ¢evresel ve psikososyal fak-
torlerin rol oynadigini gostermektedir (Sciberras vd., 2017). Cevresel fak-
torler tek basina DEHB olusumuna neden olmamakla birlikte olumsuz
cevre kosullar belirtilerde artisa veya baska psikopatolojilerin gelisme-
sine yol acabilmektedir (Oztiirk ve Basgiil, 2015; Ercan ve Aydin, 2011).

Yapisal MRI (Magnetic Resonance Imaging) meta-analiz ¢alismasina
gore, DEHB olan kisilerin beyinlerinin bir¢ok boliimiinde hacim azal-
mas1 goriilmektedir (Valera vd., 2007). Bu ¢alismalar DEHB’nin nérobi-
yolojik temelinin anlagilmasina 1s1k tutmaktadir (Hoogman vd., 2017).
Alan yazinda annenin hamilelik siirecinde sigara ve alkol kullanmasinin
DEHB ile iligkili olabilecegine yonelik aragtirma sonuglar1 bulunmakta-
dir (Mick vd., 2002). Ayrica, annenin yasi, diisiik dogum agirligi, beyin
hasar1 ya da beynin zedelenmesi, yiiksek oranda kursuna maruz kalma
(Braun vd., 2006; Faraone & Doyle, 2001) da DEHB ile iliskili olabilmek-
tedir. Yeterli anne siitii aliminin DEHB gelisme riskini azaltarak koruyu-
cu oldugu sonucuna ulasilmistir (Cakaloz ve Akay, 2005). Benzer sekil-
de, Israil’de DEHB tanisi alan ¢ocuklarla yapilan aragtirmanin bulgulari
dogrultusunda DEHB olan ¢ocuklarin anne siitii alma siirelerinin kisa
oldugu saptanarak anne siitiinii yeterli siire almanin DEHB gelisimine
kars1 koruyucu olabilecegi savunulmustur (Mimouni-Bloch vd., 2013).
Feldman ve Eidelman (2003) psikopatoloji tanisi alan gruplarda yeterli
slire anne siitii alamayan ¢ocuklarin yiiksek oranda goriinmesinin, anne
stitiiniin ¢ocugun norolojik gelisimini olumlu etkilemesi olabilecegini
belirtmektedir.

Ayrica, DEHB belirtilerine; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik, ihmal
veya istismara maruz kalmis (Townsend, 2016), ¢ocukluk donemi kaygi
bozuklugu ve depresyonu yasayan kisilerde daha sik rastlanabilmektedir
(Abali, 2018). Bozuk aile dengesi, olumsuz yasam olaylarina maruz kal-
ma, tehlikeli ortamlarda yasama, annede mental bozukluk, su¢ isleyen
baba ve tutarsiz aile iliskileri, aile i¢i siddet, ebeveynlerde alkolizm, bu
bozukluga yatkinlik riskini artirmaktadir (Townsend, 2016; Abali, 2018).
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DEHB ile Birlikte Goriilen Bozukluklar

Alan yazinda DEHB olarak tanilanan gocuklarin %50-80'inde en az
bir bagka bozuklugun tani élgiitlerinin de goriildigii vurgulanmaktadir
(Jensen vd., 1997). DEHB tanisina en sik eslik eden bozukluk %40-80 ile
yikic1 davranim bozukluklaridir (Jensen vd., 1997). Ayrica, Karst Olma
Kars1 Gelme Bozuklugu (KOKGB), anksiyete bozukluklari, depresyon,
bipolar bozukluk da DEHB ile birlikte goriilebilmektedir (Karaman
vd., 2013; Newcorn vd., 1994). Ayn1 zamanda ¢ocukluk doneminde sik
karsilagilan altina idrar ve gaita kagirma, konusma bozukluklari, tik bo-
zuklugu gibi birgok psikiyatrik bozukluk da goriilebilmektedir (Karakas
vd., 2013). DEHB olan ¢ocuklarin yasadig1 akademik ve sosyal sorunla-
rin duygusal olarak etkiledigi, bu nedenle 6zellikle ergenlik déneminde
depresyon, anksiyete gibi bozukluklarin da goriilebildigi ifade edilmek-
tedir (Kanay, 2006; Oner vd., 2003). Ayrica DEHB olan kisilerde tourette
sendromu goriilme orani %25, tourette sendromu olan kisilerde DEHB
goriilme orani ise %60-70tir (Swain vd., 2007).

DEHB olan ¢ocuklarda goriilen dikkat eksikligi, diirtiisellik, hiperak-
tivite gibi belirtiler, davranim bozuklugu olan ¢ocuklarda da yaygin ola-
rak goriilmektedir (Abali, 2018; Townsend, 2016). Bunun yani1 sira; DEHB
tanisi alan bireylerde 6grenme bozuklugu, duygu-durum bozukluklari,
madde kullanimi1 ve bagimlilik, kisilik bozukluklari, entelektiiel yetile-
rinde zayifliklar goriilebilmektedir (Abali, 2018; Karaman vd., 2013; Oz-
tiirk, 2004; Townsend, 2016). Bir baska ¢alismada, 2001-2011 yillar ara-
sinda yapilmis 17 arastirma degerlendirilerek DEHB ile 6zgiil 6grenme
bozuklugunun birlikte goriilme oraninin %45,1 oldugu sonucuna ulasil-
mistir (DuPaul vd., 2013). Zeka diizeyi normal veya normalin istiinde
olup etkili bir 6grenme stratejisine sahip olamama nedeniyle akademik
basarisizlik yasanmas: durumu olarak tanimlanabilecek 6grenme bozuk-
lugu, DEHB olan ¢ocuklarda gériilebilen ve 6zel egitim kapsaminda ele
alinmasi gereken bir bozukluktur.

DEHB zihinsel yetersizligi olan, normal zeké diizeyinde ya da iistiin
zekali olan tiim bireylerde goriilebilmektedir (Giindogdu, 2014). Baska
bir ifadeyle zeké puani ile ilgisi bulunmamaktadir. Ancak toplumda fazla
hareketli ¢ocuklarin ¢ok zeki olduklarina dair yanlis bir inanis vardir
(Abali, 2018). Bu yanlis inanis bazen istiin zekali ¢ocuklarin yanlis tani-
lanmalarina yol agabilmektedir. Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklar yiiksek
tiziki enerjiye sahiptir ancak ilgilendikleri zaman dikkatlerini yogun-
lagtirabilirler. Oysa DEHB olan ¢ocuklar istemli dikkat ve davranis de-
netimini gerceklestiremezler (Davasligil, 2009). Buna karsin, hem istiin
zekali hem de DEHB olan ¢ocuk ve ergenlere de rastlanabilmektedir (Da-
vasligil, 2009; Kaplan Sayi, 2018).
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Tedavi Yaklasimlar:

Alanyazinda DEHBnun tedavisinde kullanilan bir¢ok yaklagim
bulunmakta olup, bozuklugun tipine ve siddetine gore uygun yontem-
ler segilmelidir (Surticti, 2015). DEHB tedavisinde en ¢ok ila¢ tedavisi,
anne-baba egitimi, aile danigmanlig1, bireysel terapi, grup terapisi, 6zel
egitim, beslenme ve ¢evre diizenlemesi, sosyal beceri ve problem ¢6zme
becerisi egitim programlari uygulanmaktadir (Ozcan, 2007; Ozcan vd.,
2010). Yapilan ¢calismalar ilag tedavisinin etkili olmasina kargin, davranis
sorunlari tizerinde etkileri sinirli kalmasindan dolay: psikososyal yakla-
simlarla birlikte ¢ok yonlii tedavilerin uygulanmasi gerektigini goster-
mektedir (Barkley, 2006; Goldman vd., 1998; Kayaalp, 2008). Alan ya-
zinda DEHB olan ¢ocuklara, ebeveynlerine ve 6gretmenlere uygulanan
egitim programlarinin etkililigini arastiran ¢aligmalar mevcuttur. Bu
baglamda tibbi tedavinin tek bagina yeterli olmadig1 ve gocugun yasam
kalitesini yiikseltmek i¢in aileye ve 6gretmenlere 6nemli gorevler diistii-
gii soylenebilir.

flag Tedavisi: DEHB'in tedavisinde beyindeki seratonin, norepinefrin
ve dopamin ad1 verilen nérotranssimitterlerin diizeylerini artiran mer-
kezi sinir sistemini uyaran stimulantlar kullanilmaktadir. Metilfenidatin
DEHB tedavisinde ¢ocuk ve ergen psikiyatristlerinin en ¢ok tercih ettigi
ila¢ olmasina karsin etkisi ¢ok net degildir (Townsend, 2016). Kirmizi re-
ceteyle yazilan bu ilaglarin uykusuzluk, istahsizlik, keyifsizlik, tasikardi,
sersemlik hissi, bas agrisi, korku, hipertansiyon gibi yan etkileri ile sik¢a
karsilagilmaktadir (Kayaalp, 2008).

DEHB Olan Cocuklara Yonelik Egitim Programlar:: Giinliik haya-
tinda sosyal alanda bir¢ok sorunlarla karsilasan DEHB olan ¢ocuklara
verilecek ‘Sosyal Beceri Egitimi’ ile sorunlarini nasil ¢zebilecekleri 6g-
retilebilir (Ogiilmiig, 2004). Ayrica yasadiklar1 sorunlarinin temelinde
kendini yonlendirme eksikligi yer aldig1 i¢in, biligsel miidahaleler, ken-
di kendine yonerge verme ve kendini yonetme stratejilerinin yer aldig:
cocuklar1 merkeze alan yontemler etkili olabilmektedir. Ornegin biligsel
davraniggi terapinin ¢ocuklarda ev ve okul ortaminda goriilen sorunlar:
azalttig1 belirtilmistir (Frolich vd., 2002).

Tiirkiye’de DEHB tanisi konulan ve ilag tedavisi alan 7-10 yas arasinda
8 c¢ocukla yiriitiilen bir deneysel aragtirma yapilmistir. 14 haftalik bir
kisileraras: sorun ¢ézme egitim programi uygulanarak etkileri incelen-
migstir. Biligsel yaklasima dayal1 egitim sonrasinda karsi gelme, dikkatsiz-
lik, hiperaktivite, diirtiisellik, anksiyete/depresyon, sosyal i¢ce doniikliik,
suca yonelik ve saldirgan davranislarin azaldigi saptanmigtir (Ozcan vd.,
2010).
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DEHB olan ¢ocuklara yonelik olarak uygulanabilecek yaklagimlar-
dan biri de bes haftalik Cogmed Calisma Bellegi Egitimi’dir (CCBE). Bu
program calisma bellegini iyilestirmek i¢in tasarlanmis bilgisayarli bir
egitim programidir. Gelisim donemlerine 6zgii okul 6ncesi, okul ¢ag: ve
yetiskinlik dénemi i¢in {i¢ yazilim uygulamasi bulunmaktadir. Internet
baglantisi olan her ortamda (6rnegin, ev, okul vb.) verilebilmesi a¢isindan
diger yontemlere gore yaygin kullanim avantaji olan (Roche ve Johnson,
2014) programin amaci sozlii ve sozsiiz ¢alisma bellegi bilesenlerinin de-
polanmasi ve manipiilasyonudur. Ancak CCBE ile yapilan ¢alismalarin
bulgular: tutarsiz olup bir kismi etkili bir yontem olmadigini (Beck vd.,
2010; Gray vd., 2012) bir kismu ise etkili oldugunu gostermektedir (Cha-
cko vd., 2013; Dentz vd., 2017).

Cakici (2018) yaptigr yar:1 deneysel ¢alismada, akil oyunlari, mikado
oyunu ve bilgisayar oyunlarinin 8-11 yas aras1t DEHB olan ¢ocuklarin
yonetsel islevler ve gorsel motor algilama diizeylerine etkisini aragtirma-
y1 amaglamigtir. Aragtirmaya Kocaeli- [zmit’te 5 ayr1 devlet okulundan
toplam 96 DEHB olan ilkokul 6grencisi katilmistir. Deney grubu, 16’sar
kisiden olusan akil oyunlari, mikado oyunu ve bilgisayar oyunlar: grup-
larina ayrilmis, ayrica 16%ar kisilik 3 kontrol grubu olusturulmustur. 10
haftalik uygulama sonucunda, ii¢ oyunun da DEHB olan 6grencilerin yo-
netici islevleri iizerine olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Ayni zamanda
gorsel algilama bozuklugu ile DEHB belirtilerini azalttigi gortilmustir.

Tuncgkol (2019) DEHB olan ¢ocuklarin dikkat, kisa siireli bellek ve
cagrisimsal bellek performanslarinin arttirilmasini hedefleyen bir egi-
tim programi hazirlayarak etkililigini arastirmistir. Deneysel desendeki
aragtirma 7-11 yas araliginda, DEHB olan 24 6grenci ile ytrttilmiistir.
Katilimcilar dikkat, kisa siireli bellek ve ¢agrisimsal bellek gruplarina ay-
rilmis ve her gruba 3 hafta boyunca egitim verilmistir. Dikkat, kisa siireli
bellek ve cagrisimsal bellek egitimi almanin toplam performans iizerinde
anlamli bir artis olmadigini ancak, dikkat egitiminin dikkat, kisa siire-
li bellek egitiminin kisa siireli bellek, ¢agrisimsal bellek egitiminin ise
cagrisimsal bellek performansini arttirma egiliminde oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Fiziksel Egzersiz: Fiziksel egzersiz de DEHB olan ¢ocuklarin yiiri-
tiicii islevlerde yasadiklar: sorunlar azaltan bir yaklasimdir. Fiziksel eg-
zersiz fiziksel ve psikososyal gelisime katki saglamanin yani sira norot-
ransmitterleri arttirarak biligsel fonksiyonlara iizerinde de olumlu yonde
etki etmektedir (Meydanlioglu, 2015). Ayrica yapilan arastirmalar Beyin
Kaynakli Noérotrofik Faktoriin (BKNF) seviyesini arttiran diizenli fizik-
sel egzersizlerin, dikkat, ketleme ve 6grenme sorunlarinin ¢éziimiine
katki saglayabilecegini gostermektedir (Chien-Yu vd., 2015; Dishman vd.,
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2006; Memarmoghaddam vd., 2016; Smith vd., 2013). Yaptig1 alanyazin
taramasi ile DEHB olan ¢ocuk ve ergenlerin tedavisinde uygulanan fizik-
sel egzersizin islevini arastiran Tekin (2020) yapilan deneysel arastirma-
larla fiziksel egzersizin tedaviye olumlu katki saglayabilecegi sonucuna
ulagmistir. Deneysel bir arastirmada aerobik egzersizinin, 8-10 yas arasi
DEHB olan ¢ocuklarin okul performansini ve inhibitér kontroliinii ge-
listirdigi goriilmistiir (Choi vd., 2015). Bu baglamda ¢ocuklarin dikkat
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ayn1 zamanda akademik
becerilerine katk: saglayabilmektedir.

Ovyun Terapisi: Cocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve dil
gelisimine olumlu katkilar saglayan oyunun iyilestirici giici, DEHB olan
¢ocuklarin karsilagtigr giicliikleri asmasina yardim etmektedir (Reddy;,
2010). DEHB belirtili ¢ocuklar {izerinde yapilan arastirmalar oyun tera-
pisinin ¢ocuklarin duygu ve davraniglarinda olumlu yonde gelisme sag-
layarak kaygilarini ve 6grenme giigliiklerini azaltmada etkili oldugunu
gostermektedir (Bekeg, 2018; Ray vd., 2007, Zorlu, 2016).

Beke¢ (2018) tarafindan 20 ilkokul 6grencisi ile yiiriitiilen deneysel
aragtirmada, yonlendirici olmayan ‘Deneyimsel Oyun Terapisinin DEHB
olan ¢ocuklarin duygular: ve davranislari tizerindeki etkisi incelenmistir.
Deney grubundaki 10 ¢ocuga 4 hafta boyunca, 12 seanslik deneyimsel
oyun terapisi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, terapi sonrasi deney
grubundaki 6grencilerin 6gretmen goriislerine gore dikkat eksikliginin,
davranim sorunlarinin anlamli 6lglide azaldigi belirlenmistir. Ayrica
ebeveyn degerlendirmelerine gore, dikkat eksikligi ile kars: gelmenin an-
lamli 6l¢tide azaldig1 goriilmiistiir.

Bir bagka deneysel ¢alisma, yaslar1 5-11 arasinda olan DEHB tanis1 al-
mis 60 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Cocuklarin yarisi ¢ocuk merkezli oyun
terapisine, diger yaris1 okuma mentérliigii uygulamasina rastgele atan-
muistir. Tim ¢ocuklar okullarda 30 dakikalik 16 bireysel oturuma katil-
mustir. Her iki gruptaki ¢ocuklarin DEHB belirtileri, kaygi ve 6grenme
giicligii olgeklerinde istatistiksel olarak anlamli azalma oldugu sonucu-
na ulagilmisgtir (Ray vd., 2007).

Zorlu (2016) tarafindan yiiritiilen deneysel ¢alismada, DEHB olan ¢o-
cuklarin duygu ve davranislar tizerinde yonlendirici olmayan oyun te-
rapisinin etkisini incelemistir. Istanbul’da dikkat eksikligi hiperaktivite
bozuklugu belirtileri gosteren ilkokul 6grencilerden secilen beser kisilik
deney ve kontrol grubuna ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere uy-
gulanan oyun terapisi sonrasinda, DEHB ile iligkili duygu ve davranislar-
da olumlu yonde degisim oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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DEHB Olan Cocuklarin Ailelerine Yonelik Egitim Programlari:
DEHB olan ¢ocuklarin aileleri de ¢ocuklarinin yasadigi akademik ve
psikososyal sorunlar nedeniyle yardima ihtiya¢ duyabilirler. Yapilan ¢a-
lismalar ebeveynlerin bu siirecte etkin olmayan bas etme becerileri kul-
landiklari, ebeveynlik becerileri konusunda yogun bir kayg: yasadiklari
belirtilmistir (Durukan vd., 2008; Johnston ve Mash, 2001). Ayrica Sol-
ter (2017) ¢ocugun bakim verenle bebeklik doneminden baglayan sosyal
etkilesimin 6nemini vurgulayarak davranis ve duygusal problemlerin,
bakim veren Kkisi ile ¢ocuk arasinda giivenli baglanmanin gelismemesi
sorunundan kaynaklandigini belirtmektedir. Cocuklar ebeveynleriyle
veya bakim verenle mutlu ve uyumlu bir iligski kuramadiklar: ya da trav-
ma yasadiklarinda aralarindaki bag zayiflamaktadir. Ilgi ve sevgi ihti-
yaci, bakim veren kisi tarafindan karsilanmayan ¢ocukta bazi duygusal
ve davranigsal sorunlar meydana gelebilmektedir. Bu baglamda ailelere
yonelik egitim programlari; ¢ocuklarindaki davranis ve duygusal prob-
lemleri azaltirken ayni zamanda uygulanan tedavi yontemlerine uyum
saglamalarini da desteklemektedir (Corkum vd., 1999).

Ailelere yonelik egitim programlary; DEHB ile ilgili bilgilendirerek
ailelerin ¢ocuklarini daha iyi anlamalariny, iligkilerini gelistirmeyi, ¢o-
cuklarinin davranis problemleri karsisinda uygun bas etme becerileri
gelistirerek ¢ocugun davranis problemlerini azaltmayr amaglamaktadir.
Ayrica, ailenin ¢ocugunun ev ve sosyal gevresinde yapacag: diizenle-
melerle uygun hale getirmesini saglayarak DEHB belirtilerini azaltmak
amaglanmaktadir. Bu tiir aile egitimi programlari ayni zamanda ailelerin
bir araya gelmesi ile yalniz olmadiklarinin hissettirilmesini, ¢ocuklari-
nin diizelmelerine ve gelecekte basarili olmalarina iligkin umutlarinin
arttirilmasini saglamaktadir. Buna ek olarak ila¢ ya da uygulanan diger
tedavi yontemlerine iliskin kaygilarinin ve ényargilarinin azaltilmasini
saglamak da amaglar arasinda yer almaktadir (Kagamak, 2016; Sevim,
2002). Yapilan ¢aligmalar ebeveynlere verilen egitimin ebeveynlik be-
cerileri ile benlik saygisinda artis saglarken kaygi ve stres diizeylerinde
azalma sagladigini gostermektedir (Aghebati vd., 2014; Coates vd., 2015).

Ozgiin Oztiirk (2019) DEHB olan ¢ocuklarin annelerine verilen psi-
ko-egitimin anne-gocuk etkilesimine ve aile islevselligine etkisini belir-
lemek amaciyla, On test, son test, kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastir-
ma yapmuistir. Arastirmaya DEHB tanisi almis olan 25 ¢ocuk ve anneleri
deney grubunda ve 24 ¢ocuk ve annesi kontrol grubunda olmak tizere
toplam 98 kisi katilmistir. Deney grubundaki annelere psiko-egitim veril-
dikten sonra toplanan veriler analiz edilmistir. Sonug olarak DEHB olan
cocuklarin annelerine verilen psiko-egitimin anne-¢ocuk etkilesimini ve
aile islevselligini artirdig: belirlenmistir. Bu baglamda, DEHB olan ¢o-
cuklarin annelerine yonelik egitimlerin yayginlastirilmas: 6nerilmistir.
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Ozgey (2021) 6-10 yas arast DEHB olan ¢ocuklarin ailelerine verilen
psikoegitimin, ¢ocuklarda goriilen belirtiler ile ailelerin psikolojik daya-
niklilik, titkenmislik ve yasam kalitesine etkileri incelemistir. Deney gru-
bunda 34 ¢ocuk ve ebeveyni, kontrol grubunda ise 31 ¢ocuk ve ebeveyni
yer almaktadir. Deney grubundaki ailelere haftada bir giin toplam bes
oturumluk online egitim programi uygulanmis, sonrasinda ailelerin tii-
kenmislik diizeylerinin anlamli bir sekilde azaldig1 ve yasam kalitelerin-
de artig oldugu goriilmistiir. Ayrica ¢ocuklardaki DEHB belirtilerinde
anlamli bir azalma bulunmustur.

Cok Yonlii Egitim Uygulamalari: DEHB, ¢ocugun bilissel, psikolo-
jik ve sosyal gelisimini olumsuz etkilemesinin yani sira hem ebeveynleri
hem de 6gretmenleri agisindan da kayg: ve stres yaratan bir durumdur.
Cocugun yasadig1 sorunlarin asilmasinda ¢ok 6nemli rolii olan ebeveyn
ve 6gretmenlerin hem DEHB hem de tedavi siirecinde ¢ocuga yaklasim
konusunda bilgi sahibi olmalarinin gerekliligi tartisilmaz bir gergektir.
Bu baglamda ideal tedavi siireci, gok yonlii egitim uygulamalaridur.

Kaymak Ozmen (2011) tarafindan yapilan tek denekli arastirmada,
DEHB olan Almanya’da yasayan bir Tirk ¢ocugun, evde ve okuldaki
davranig sorunlarinin ¢éziimiine yonelik olarak ebeveyn egitimi, 6gret-
men egitimi ve ¢ocuga yonelik dikkat egitimi programlarinin etkisi in-
celenmistir. Arastirmada anneye 7 oturumluk ebeveyn egitimi, sinif 6g-
retmenine 7 oturumluk 6gretmen egitimi ve ¢ocuga 13 oturumluk dikkat
egitimi programlari art arda uygulanmistir. Program iginde yer alan po-
zitif oyun zamani uygulamasinin ¢ocugun evdeki ve okuldaki problemli
davraniglarini azalttigi cocugun annesi tarafindan ifade edilmistir. Tim
programlarin uygulanmasi bittikten yedi ay sonra izleme 6l¢timii yapil-
mis ve olumlu degisimin dikkate deger bir etki buiytikligii ile devam et-
tigi gorilmiistiir.

DEHB Olan Ogrencileri Ozel Egitim Gereksinimleri

DEHB tanis1 konan ¢ocuklar, eger zihinsel engel veya baska bir 6zel
gereksinim durumu yoksa kaynastirma egitimi kapsaminda, normal geli-
sim gosteren akranlari ile bir arada egitim almaktadir. Ancak 6grencinin
ozel egitim gereksinimleri belirlenerek gerekli uyarlama ve diizenlemeler
yapilmalidir. Egitsel degerlendirmede dikkat edilmesi gereken ilkelerden
biri de bireyin akademik basarisini etkileyebilecek dil ve sosyal beceri
gelisiminin de degerlendirilmesidir. Ogrencinin performansi degerlendi-
rilirken, yasadig1 ¢evrenin ve ailenin 6zellikleri de dikkate alinmalidir
(Tindal ve Marston, 1990).

[k olarak égrencinin egitsel degerlendirilmesi yapilarak Bireyselles-
tirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlanmalidir. BEP gelistirilmesi ve
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uygulanmasi 1997’de ¢ikarilan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hikmiinde Kararname ile yasal giivence altina alinmis bir uygulamadir
(Idin, 2016). BEP, 6zel gereksinimli égrencilerin, gelisimsel performan-
s1 temel alinarak egitsel amaclarinin ve bu amaglara nasil ulasacaginin
belirlendigi bir egitim programidir. Bu amagla, okul idaresi, aile, 6gret-
menler ve ilgili diger uzmanlarin katilimiyla BEP Gelistirme Birimi olus-
turularak isbirligi icerisinde gerekli hizmet ve uyarlamalar: planlayarak
gerceklestirmelidir.

DEHB olan 6grenciler, diger 6grencilere gore daha sik kontrole ihtiyag
duymaktadir. Bu nedenle 6gretmene yakin bir yere oturmasi énerilmek-
tedir (Tekin Ersan, 2018). Sinif kurallarinin bir kismi1 DEHB olan 6gren-
ciler i¢in uyarlanabilir. Kurallar net olarak olusturup tek tek agiklanma-
lidir. Ayrica uyulmas: gereken kurallarin yazilip ve gorsellestirilip bir
panoya asilmasi faydali olabilir (DuPaul vd., 2011).

Egitim programinda ¢ocugun hareket etme ihtiyacini karsilamaya yo-
nelik diizenlemeler yapilmalidir. Bagka bir ifadeyle, bu ¢ocuklarin prog-
ramlarina daha fazla fiziksel aktivite konarak enerjisini uygun kanallara
yonlendirmesi saglanmalidir (White, 2010). Dikkatleri ¢abuk dagildig:
icin dikkat dagitabilecek nesnelerin kaldirilmasi 6nemlidir. Bu 6gren-
ciler, 6dev ve sinav sirasinda daha fazla siireye ihtiya¢ duymaktadir. Bu
nedenle 6devlerin azaltilmasi ve yapilandirilmasi faydali olabilir (DuPaul
vd., 2011). Uygulamalarin bagarili olmasindaki en 6nemli etken ise ¢o-
cuk, ebeveynler ile 6gretmenler arasindaki giiclii iletisim ve igbirligidir.
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SONUC

Giinimiizde ¢ocukluk déneminde en sik karsilasilan norogelisimsel
bozukluklardan biri olan DEHB’nin temel belirtileri dikkatini yogunlas-
tirmakta zorlanma, asir1 hareketlilik ve diirtiisel davranistir. Biligsel, psi-
kolojik ve sosyal gelisimi olumsuz etkileyen bu nérogelisimsel bozukluk
beyindeki olagan dis1 isleyisten kaynaklanip hayat boyu devam etmekte-
dir. Ancak erken donemde tanisi koyularak terapi ve ilag tedavisi ile des-
teklenen c¢ocuklar, biiyiik 6lgiide DEHB belirtilerinden kurtulabilmek-
tedir. Bu baglamda hem ailelerin hem de 6gretmenlerin konu hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ¢ok 6nemlidir.

Biitiin DEHB olan c¢ocuklarin egitimi, 6zel egitim kapsaminda ele
alinarak gereksinimlerine gore uyarlamalar yapilmalidir. Bu baglamda
okul idaresi, aile, 6gretmenler ve ilgili diger uzmanlarin katilimiyla BEP
Gelistirme Birimi olusturularak isbirligi icerisinde 6grencinin egitsel de-
gerlendirilmesi yapilarak Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ge-
listirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Egitim ortaminda 6grencinin
ihtiyaglarina uygun diizenlemeler yapilmasi énemlidir. Ogrencinin egi-
tim gereksinimlerinin karsilanarak basariya ulasmasi, cocuk, ebeveynler
ile 6gretmenler arasindaki giiclii iletisim ve isbirligine baglidur.
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Insanlar da dahil olmak iizere bircok hayvanin, bagkalarini kopya-
layarak degerli yasam becerileri ve bilgileri edindigi ¢ok sayida hayvan
davranig¢isinin ilgi odagi olmustur. Benzer sekilde, yeniliklerin yayilma-
s1, uyum ve ¢ocuk gelisimi iizerinde sosyal 6grenmenin etkileri dikkate
degerdir. Sosyal 6grenme ve taklit etme konusundaki aragtirmalarin ta-
rihi Aristoteles’e kadar uzanmaktadir. Hayvanlarin taklit ve diger sosyal
6grenme bigimleri yoluyla davranis kazandigini agikga iddia eden belki
de ilk kisi olan Yunan filozof Aristoteles’e 6zellikle insanin taklit etme
egiliminden etkilenmistir. Aristoteles insanlarin “canlilarin en taklitgi-
si” oldugunu ifade etmistir. Aristoteles’e gore taklit yoluyla bir insan “ilk
derslerini 6grenir ve taklit edilen seylerden duyulan zevk de daha az ev-
rensel degildir.” “Aristoteles Poietika baslikli eserinin hemen baslarinda
sanatin biyiik bir bolimiiniin taklit oldugunu ifade etmektedir.” Insa-
nin ¢ocukluk yillarindan itibaren taklit etme yetenegini gelistirdigi ve
insanin ilk bilgileri taklit yeteneginin bir sonucu olarak 6grendigini ifade
etmektedir (Aristoteles, 2005: 10). Aristoteles taklit etmenin egitsel ve es-
tetik yoniine dikkat ¢ekerek, taklit etmenin 6gretici oldugunu ve taklit
edene zevk verdigini ifade etmistir.

Sosyal 6grenmenin gelisimsel bir bakis agisi ile ele alinmasi gerek-
mektedir. Ornegin Fragaszy ve Liu’ye (2012) gore “Gruplar arasindaki
davraniglar karsilastirmak bize bir davranisin gelisimsel kokenleri hak-
kinda bilgi veremez ve dolayisiyla bu tiir karsilastirmalar, bir davranisin
gelenek olup olmadigini belirlemek icin yetersiz bir temel saglar.” Geng
hayvanlarin iginde gelistigi sosyal ortamin, edinecekleri gelenekleri se-
killendirdigini diisiiniilmektedir. Benzer bir durumun insanlar iginde
miimkiin oldugu yapilan ¢alismalar ortaya koymaktadir. Bu konuda en
kapsaml1 arastirmalardan birisini yapan ve “sosyal 6grenme teorisini”
ileri stiren Albert Bandura’dir (1977).

Gegtigimiz yiizyil boyunca, baskalarindan 6grenmenin uyarlanabilir
oldugu varsayilmistir. Bireylerin bagkalarini kopyalayarak fayda sagla-
yacag diistiniilmistiir. Ciinkdi bunu yaparak uyarlanabilir bilgi edinme
konusunda kisa yoldan yararlanacak ve deneme yanilma maliyetlerinden
tasarruf edecekti. Bu mantigin fazlasiyla basit oldugu son zamanlarda
ortaya ¢ikmigtir. Her zaman bagkalarini kopyalamak bagarinin regetesi
degildir. Bunu gérmenin bir yolu, sosyal 6grenmeyi bir tiir bilgi para-
zitligi olarak diistinmektir (Giraldeau ve ark. 2002). Ancak bagkalarinin
basarili goriilen davraniglarinin kopyalanmas: insan i¢in deneme yanil-
manin getirecegi riskleri ve maliyeti azaltacagindan, sosyal 6grenmenin
faydalarinin kiigimsenmemesi gerekir.
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Etologlar ve davranigsal ekolojistler arasinda hayvanlarin sosyal 6g-
renmesine yonelik mevcut ilginin ¢ogunun altinda yatan ortak varsa-
yim, bagkalarindan 6grenmenin dogasi geregi uyarlanabilir oldugudur.
Insanlarin digerlerinin davranislarini modellemekten, taklit etmekten
ogrenebilecegi varsayilir ¢linkii bunu yaparak uyarlanabilir bilgi edin-
me konusunda kisa bir yol izlerler ve kendilerini asosyal 6grenmenin
maliyetlerinden kurtarirlar (Bandura, 1997). Ornegin, saf hayvanlar
bagkalarini kopyalayarak degerli yiyecek ve su kaynaklarinin yerlerini,
yirtict hayvanlardan nasil kaginacaklarini ve gevrelerinde nasil giivenli
ve verimli bir sekilde hareket edeceklerini 6grenebilirler. Kopyalamanin,
bireylerin tiim hayvanlar1 arastirmasina, tiim potansiyel yiyecekleri de-
nemesine veya yirtici hayvanlari kendileri icin degerlendirmesine gerek
kalmamasi avantajina sahip oldugu varsayilmaktadir.

Benzer diisiincelerin insanlari i¢inde gegerli olabilecegi varsayimin-
dan yola ¢ikan Alber Bandura 1977 ve 1989’da yazdig1 eserlerde “sosyal
6grenme teorisini ve sosyal biligsel 6grenme teorilerini anlatmigtir. Bo-
limiin ilerleyen sayfalarinda da ifade edilecegi gibi insanlar digerlerinin
davranislarini modelleyebilirler. Bagkalarinin 6grenmelerinden 6grene-
bilirler. Egitim ortamlarinda da ¢ocuklarin sosyal 6grenme becerilerine
zemin hazirlayacak diizenlemelerin yapilmasi, ¢ocuklara dogru davranis
modellerinin olusturulmasi 6nemli goriilmektedir.

Sosyal Ogrenmenin Onemi

Sosyal 6grenme kuraminin kurucusu olan Albert Bandura’ya gére sos-
yal 6grenmenin temelini insanlarin ¢evrelerini gozlemlemeleri ve taklit
etmeleri yatmaktadir. Sosyal bir varlik olan insan kendi eylemlerini belir-
lemede gevresindekileri gozlemleyerek ve onlar1 model alarak 6grenebil-
mektedir (Bandura, 1989). Field (2001) insanlarin birbirlerinden 6grene-
bileceklerine dikkat ¢eken tek arastirmacinin Albert Bandura olmadigini
ifade ederek John Dewey ve Vgotsky gibi arastirmacilarin sosyal 6gren-
meye isaret ettiklerini belirtmistir. Vgotsky’e gore 6rgnme sosyal ortam-
da 6grencinin ilgisi ve 6gretenlerin rehberliginde gerceklesmektedir (akt.
Korkmaz, 2003). Sosyal 6grenme kuramina iligkin farkli gorisler ifade
eden arastirmacilar olsa da asil katkinin Bandura tarafindan yapildig:
soylenebilir. Hogben ve Byme (1988) ifade ettikleri gibi sosyal 6grenme
teorisi temel varsayimlarini davranig¢r kuramlardan almaktadir.

Sosyal 6grenme teorisi, bireylerin bagkalarini gozlemleyerek ve etki-
lesimde bulunarak nasil 6grendigini agiklayan bir yaklasimdir. Bu teori,
bireylerin davraniglarini, tutumlarini ve becerilerini sosyal etkilesimler
yoluyla nasil edindigini vurgular. Bandura’nin (1989) en bilinen ¢alis-
masl, “Bobo Doll” deneyidir. Bu deneyde, ¢ocuklarin bir yetiskinin bir
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oyuncak bebege nasil davrandigini gozlemledikleri ve ardindan benzer
davraniglari sergiledikleri gosterilmistir.

Dogrudan 6grenme yerine insan dolayli olarak 6grenebilmektedir.
Dolayli 6grenmeye iliskin olarak Korkmaz (2003) dort etken belirlemis-
tir. Bu etkenlerden ilki dolayli pekistirectir. Gozlem yapan kisi bagkasi-
nin herhangi bir davranis nedeniyle 6dillendirildigini gozlemlediginde
o davranisi daha fazla gosterme egilimi gosterir. Kiyafetlerini toplayan,
odasini temiz tutan bir gocuga disarda oyun oynamast i¢in daha fazla za-
man verildigini fark eden gézlemci gocugun kendi odasini diizenlemesi
buna drnek verilebilir.

Ikinci olarak ise birincinin zitt1 olan dolayli cezadir. Gézlemlenen
davranig sonucunda bir ceza oldugu gozlemlenirse gozlemci o davranis
gostermeme egiliminde olacaktir. Verdigimiz 6rnegin zitt: bir durum
diisiinelim. Odas1 daginik oldugu i¢in televizyon izlemesine bir ¢cocugun
izin verilmedigini gozlemleyen diger ¢cocuklarin odalarini toplamalari,
benzer bir ceza almamak i¢in bu davraniga yoneldiklerinin gostergesidir.

Diger bir etken ise dolayl1 giidiilemedir. G6zlenen davranis sonucun-
da olumlu bir sonuca ulagildigini gozlemleyen gézlemcinin o davranis
gosterme olasiligr yiiksektir. Ornegin derslerine diizenli olarak ¢aligan
bir 6grencinin bu davraniginin sonucunda zamaninda okulunu bitirme-
si. Derslerden ge¢mesi veya taktir tesekkiir gibi belgelerle 6diillendirilme-
leri diger 6grenciler i¢in de giidiileyici olabilir.

Son olarak ise dolayli duygusalliktir. Gozlenen davranisa iliskin dav-
ranisi yapan kisi ile empati kurulmasi, o kisi ile ayn1 duygularin paylasil-
mas1 sonucunda model alinan kiginin gosterdigi davranislari tekrarlama
orani artabilmektedir. Evcil bir kopege sahip olan ve o kopegi ile oyna-
maktan dolay1 ¢ok mutlu olan bir ¢ocugu gozlemleyen diger cocuklarda
benzer duygular: yagsamak i¢in ailelerinden kdpek almalarini isteyebilir-
ler.

Benzer siniflandirmalar yapan Bandura (1997) ve Schunk (2012) goz-
lemci 6grenme, modelleme, taklit, 6diil ve ceza, diisiinsel stirecler olmak
tizere bes 6nemli noktaya vurgu yaparlar. Bireyler bagkalarinin davranis-
larini gozlemleyerek 6grenebilir. Gozlem yaparken model aldiklar: bire-
yin davranislarini taklit edebilirler. Benzer sekilde bireyler bagkalarinin
davranislarinin sonuglarini degerlendirerek taklit edebilirler. Davranis
odiillendirilmis ise o davranisi 6grenme ve tekrar etme istegi artar. Bas-
kalarinin aldig1 6diil ve cezalara iliskin gozlemde bulunan birey i¢in han-
gi davranis sonucunda ne ile karsilagacagina iliskin bir 6ngorii gelisir.
Yapmasi gereken ve yapmamasi gereken davranislar: baskalari ile etkile-
sim halindeyken de onlarin davranislarinin sonuglariyla degerlendirebi-
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lir. Sosyal 6grenme kurami bireysel ve i¢sel bir eylem olarak 6grenmeyi
tanimlayan geleneksel bakis agis1 yerine sosyal etkilesimin 6grenmede,
davranig ve tutum gelistirmedeki roliinii vurgulamaktadir.

Sosyal 6grenme, Ogrencileri farkli bakis agilarini aramaya ve anla-
maya tesvik eder. Ciinkii yeni davranislar: gozlemlemek ve modellemek,
bilgi edinme ve becerileri uygulama yoludur. Ayrica 6grencilerin kendi-
lerine kars1 daha derin ve daha kalici bir giiven duygusu gelistirmelerine
yardimci olabilir. Bandura’nin kendi erken arastirmalarina gore, sosyal
6grenmeye katilan bireyler daha yiiksek diizeyde 6z yeterlilik ve motivas-
yon bildirmistir ve bu da daha yiiksek diizeyde performans ve basariya
yol agmistir (Wilson, 2023).

Baskalarinin davranislarinin sonuglarina iliskin gelisen i¢ gorii sosyal
ogrenme teorisinin kisisel gelisimi ve stirekli iyilestirmeyi tesvik etme-
deki doniistiiriicii gliclinii vurgulamaktadir. Bagkalarini gézlemlemek ve
taklit etmek, insanlarin yeni bakis agilarina egilmelerini, becerilerini ge-
nisletmelerini ve etraflarindakilerin basarilarindan ve basarisizliklarin-
dan ders ¢ikarmalarini saglayabilir. Ayrica, geri bildirim ve pekistirme
icin alan yaratir. Insanlar bagkalarinin tepkilerini yorumlayabilir, dav-
ranislarini iyilestirebilir ve anlamli ilerleme kaydedebilirler (Korkmaz
ve Sahin, 2019, Sahin, 2024, Sahin ve Biilbiiloglu, 2021. Kisacasi, sosyal
ogrenme teorisi yasam boyu 6grenme ve kisisel gelisim i¢in bir katalizor
gorevi goriir. Bireylere siirekli iyilestirme ve biiyiime i¢in ¢abalama giici
verir.

Sosyal 6grenme bagkalarinin eylemlerini gozlemlemek ve taklit et-
mek, bilgi edinmemizi, becerileri gelistirmemizi, sorunlari ¢6zme nok-
tasinda farkli ¢6ziim yollarini kesfetmemizi saglar. Bagkalari ile is birligi
yaptigimizda ve iletisim kurdugumuzda farkli bakis agilarini anlamay:
ve anlaml baglantilar kurmay1 6grenebiliriz (Karaca ve Sahin, 2024).
Diinyaya dair anlayisimizi gelistirerek elestirel diisiinme ve empati kur-
ma yetenegimizi gelistirebiliriz.

Sosyal 6grenme ayrica sosyal dinamikler nedeniyle motive edici ve
cesaretlendirici olabilir. Sosyal eylemlerde olumlu davranislar1 gézlem-
lemek kisisel gelisimimiz stirdiirmemizi ve birlikte bir seyler yapmay1 ve
basarilar1 paylagmay1 artirarak bir amag ve tatmin duygusu verebilir. In-
sanlarin arkadaslariyla anlamli baglantilar kurmasi, bir sinif ortaminda
digerlerini tanimak ve onlarla empati kurmalk, is yeri gibi ortamlarda et-
kilesimde bulunmak bireysel gelisimi ve kariyerimizde ilerlememizi des-
tekleyen aglar olusturmamiza yardimei olabilir.
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Egitimde Sosyal Ogrenme

Sosyal 6grenme teorisi, egitim, psikoloji, sosyal hizmetler ve davra-
nigsal terapiler gibi bircok alanda uygulanmaktadir. Ornegin, 6gretmen-
ler sinif ortaminda model davranislar sergileyerek 6grencilerin 6grenme
siireglerini destekleyebilirler. Sosyal 6grenme teorisi egitim alaninda
onemli bir etkiye sahiptir. Sosyal 6grenme pedagojik yaklasimlardan, si-
nif yonetimi stratejilerine kadar birgok seyi etkileyebilir. Sosyal 6gren-
me teorisi is birligi, gozlem, model almaya vurgu yaparken 6gretmen ve
arkadas gruplarinin 6grenmede oynadigi roliin 6nemini gostermektedir.
Sosyal 6grenme prensiplerini egitim uygulamalarina dahil ederek, egi-
timciler 6grencilerin birbirlerinden 6grenebilecekleri, anlamli tartisma-
lara katilabilecekleri ve elestirel diisiinme becerileri gelistirebilecekleri
firsatlar yaratabilirler.

Albert Bandura tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kurami bireyle-
rin bagkalarini gozlemleyerek ve etkilesimde bulunarak nasil 6grendigini
aciklar. Egitimde sosyal 6grenme kuraminin uygulanmasi, 6grencilerin
sosyal etkilesimler yoluyla bilgi edinmelerini ve becerilerini gelistirmele-
rini saglar.

Egitimin en bilindik tanimlarinda birisinde “bireyin davranisla-
rinda kendi yasantilar1 yoluyla istendik davranis degisikligi meydana ge-
tirme stireci” (Sahin, 2023) ifadesi kullanilmaktadir. Egitim sadece okul-
larda degil yasam boyu her ortamda gerceklesebilir. Bandura’nin (1989)
modelleme (modelling) olarak ifade ettigi baskalarinin model alinmasi
ve taklit edilmesi yoluyla 6grenmenin ger¢eklesmesinde 6gretmenlerin
okul ortaminda iyi modeller olmalari, toplumda da iyi modeller ile kar-
silasmalar: istendik 6grenmenin ve davranigin gelismesi i¢in 6nemlidir
(§ahin, 2022). Okul ortamlarinda 6gretmenler, 6grencilerin 6grenmesini
tesvik etmek icin belirli davraniglar1 ve becerileri modelleyebilirler. Or-
negin, bir 6gretmen matematik problemlerini ¢ozerken diisiinme siireg-
lerini ytiksek sesle ifade edebilir. Bu, 6grencilerin problem ¢6zme strate-
jilerini anlamalarina yardimei olur.

Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde ¢aligmasi, sosyal 6grenme kura-
minin hayata gecirilebilecegi bir baska uygulama sekli olabilir. Ogren-
ciler, birbirlerinden 6grenir ve farkli bakis agilariyla problemleri ¢6zme
firsat1 bulurlar. Akranlarinin davraniglarinin sonuglarina gore ayni dav-
ranigi sergileme yolunu segebilirler. Ogrencilerin birlikte ders ¢alismalar1
onlarin birbirinden 6grenmelerini tetikleyecektir. Ancak dogru davra-
nislarin 6diillendirildigi bir 6grenme sisteminin olusabilmesi i¢in dog-
ru modellerin olusturulmas: gerekir. Davranislarin sonucunda olusacak
geri bildirimler, 6grencilerin basarilarinin takdir edilmesi sosyal 6gren-
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me siirecini destekleyecektir. Bu nedenle dogru modellerin her zaman
odillendirilmesi, dogru davranis sonucunda mutlaka istendik bir sonu-
cun ortaya ¢ikmasi sosyal 6grenmeyi artiracak ve 6grencileri motive ede-
cektir. Geri bildirimler 6grencilerin model alinan davranisin tekrar edip
etmeyecegi yoniindeki diisiincelerini etkileyebilir. Geri bildirim 6grenme
stirecinin dnemli bir 6gesidir. Sosyal 6grenme ortamlarinda geri bildiri-
min kisilestirilmis, birey i¢in uygulanabilir ve anlasilir olmasi 6nemlidir.

Giintimiizde okullarda dereceye giren 6grencilere verilen belgeler ve
madalyalar aslinda sosyal 6grenme i¢in gozlemde bulunan 6grencilere
¢alismanin bir karsilig1 oldugunu gosteren somut bir drnektir. Geri bil-
dirim her zaman 6diiller seklinde olmayabilir. Bu 6grencinin karnesine
yansiyan yiiksek bir not, girdigi 6nemli bir sinavda basarili olmasi veya
liyakat sahibi ¢alisan insanlarin toplum tarafindan begenilmesi, saygi
duyulmasi olarak da érneklendirilebilir. Sahin ve Ustiiner (2018) sosyal
medyanin da &grencilerin sosyal ¢evre unsurlarindan birisi oldugunu
belirtmektedirler. Bu nedenle sosyal 6grenme sadece arkadas veya sinif
ortaminda gergeklesmez. Sosyal medya paylagimlari, 6grencilerin bu or-
tamda karsilagtiklar1 olaylar, okuduklari ve duyduklari onlarin 6grenme-
lerine katki saglayacaktir. Ancak dogrular kadar yanlislarinda kontrol-
stiz bir ortamda 6grenilmesi riskinin oldugunu unutmamak gerekir.

Okul ortaminda sosyal 6grenmeye rol oynama etkinlikleri de 6rnek
olarak verilebilir. Ogrenciler sosyal ortamda roliine biiriindiikleri fi-
giirlerin rollerini canlandirarak daha etkili 6grenebilirler. Rol oynama
cerilerini gelistirmelerine yardimc1 olur. Rol oynamada 6grencinin Ban-
dura’nin (1987) belirttigi gézlem yapmasi, davranist modellemesi gerekir.
Ogrencinin roliine biiriinecegi olay veya kisileri gozlemlemesi, onlarin
roliine biiriinmesi, olaylar: onlarin goziiyle géormesine ve 6grenmesine
katki saglayabilir, empati kurma becerisini gelistirebilir.

Grup ¢alismalar1 seklinde yapilan etkinliklerde sosyal 6grenme ola-
rak degerlendirilebilir. Bir sinifta, 6gretmen bir matematik konusunu
ogretirken, 6nce konuyu kendisi agiklar ve ardindan 6grencileri kiigiik
gruplara ayirir. Her grup, 6gretmenin modelledigi yontemleri kullanarak
benzer problemleri ¢ozmeye calisir. Ogrenciler, grup icinde birbirlerine
yardimci olur ve 6gretmen, gruplar: dolasarak geri bildirimde bulunur.
Bu siiregte, 6grenciler hem 6gretmenden hem de akranlarindan 6gre-
nirler. Sosyal 6grenme gerek sinif ortaminda gerekse sinif disinda hayat
boyu devam eder. Ogrenciler bazen gordiiklerini taklit ederek, bazen de
gozlemde bulunduklar: davranisin sonuglarini degerlendirerek 6grene-
bilirler.
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Insanlar gordiiklerini akilda tutabilirler ve ihtiya¢ duyduklarinda
benzer davranigi hatirlayarak gosterebilirler. Gordiigiimiiz, gozlemledi-
gimiz davranis: sergileyebilmek i¢in akilda tutmamiz, hatirlamamiz ve
ayni davranig iretmemiz gerekir. Bir davranisin ortaya ¢ikmasi i¢in ise
motivasyona ihtiya¢ duyulur. Cogu zaman gozlem yapilan sey bir bagka-
sinin davranigi sonucunda aldig 6diil veya ceza olabilir. Bu gozlem yapan
bireyi ayni1 davranisi yapmak veya yapmamak konusunda giidiiler.

Egitimde 6gretmenlerin sosyal 6grenme ve modellemenin giiglii bir
ogretim aract oldugunun farkinda olmalar1 gerekir. Ogrenciler bir eylem
sonucunda olumlu sonugla karsilasirlarsa bityiik olasilikla eylemi kendi-
leri de yaparlar. Benzer sekilde olumsuz sonuglar1 olan davranislardan
kaginirlar. Olumlu pekistireg alan 6grenciler kendilerine ve yeteneklerine
daha fazla giivenirler ve bu davranislar: daha fazla tekrarlama istegi du-
yarlar (Alvarez, 2020).

Sinif Ortaminda Sosyal Ogrenmenin Kullanilmas:

Sosyal 6grenmeyi sinifa dahil etmek ve 6grencilerin bununla basaril
olmalarina nasil yardimci olabileceginiz konusunda stratejiler gelistirmek
6nemlidir. Empati ve 6zen bu baglamda sinifta sosyal 6grenmeden emin
olmak i¢in ¢ok dnemlidir. Ogrencilerin davranislarini sekillendirmek ve
onlarin uygun davranislar: 6grenmelerini saglamak i¢in 6gretmenlerin
uygun davraniglart modellemeleri ve bu davraniglarin pekistirilmesine
odaklanmalar1 faydali olabilir. Sosyal 6grenme teorisi, isbirlikgi, etkile-
simli 6grenme deneyimine olanak tanidig i¢in egitimde pratik uygula-
ma alanlar1 bulabilmektedir.

Egitim ortaminda nasil uygulanabilecegine iliskin bazi somut 6rnek
ve teknikler verilebilir. Grup tartigmalari, uygulama topluluklari, akran
geri bildirimi, diistin, esles, paylas, pasif ve aktif katilim, 6rnek sergile-
me, bana her seyi sor, 6viinme oturumlari, golgeleme gibi teknikler sosyal
ogrenmenin kullanilmasinda yararli olabilir (Wilson, 2023). Oncelikle
grup tartigmalar1 6grencilerin akranlarindan 6grenmelerine firsat tanir.
Ogrenciler akranlariyla tartisabilir, fikirlerini degistirebilir veya tartig-
ma yoluyla bakis agilarini derinlestirebilirler. Ayrica egitim ortaminda
uygulama topluluklar1 olusturmak 6grencilerin ortak ilgi alanlar1 veya
hedefler etrafinda bir araya gelmelerin tesvik eder. Bu birliktelik is birligi
ve ortak ¢aligmalar i¢in ortam hazirlar ve 6grencileri birlikte problem
¢ozme yeteneklerini gelistirir.

Grup tartismalar: ve uygulama topluluklar: olusturma kadar diisiin,
esles, paylas stratejileri de 6grencilerin aktif katilim saglayabilecekleri, is
birligini tesvik eden bir tekniktir (Sahin ve Sahin, 2022; Wilson, 2023).
Once bireysel olarak kendi kendine diisiinen ve fikir iireten bir 6grenci
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diisiincelerini tartismak icin bagka 6grencilerle ile eslestirilir ve diisiin-
celerini bu kisilerle paslasirlar. Bu sekilde 6grenciler arasinda gergekle-
sen karsilikli diyalog ortak bilgi zemininin olugsmasini saglayarak sosyal
ogrenmeyi destekleyebilir. Bu aktif katilim etkinliginde 6grenci kendi
diisiince ve fikirlerini digerlerine aktarir. Aktif katilim kadar pasif kati-
liminda degerli oldugunu kabul eden sosyal 6grenme teorisi 6grencinin
bagkalarinin davranislarini gozlemleyerek 6grenmesine ve onlardan il-
ham almasinda da gergeklesebilir. Pasif katilimda gozlemci roliinde olan
kisi digerlerinin davranislarini ve davranislarin sonuglarini gozlemler.
Bu sinif i¢i bir etkinlik ise ve 6gretmenin kilavuzlugunda gergeklestirili-
yorsa, gozlemlenen ve 6gretmenin onayladig: davranisi kendisi de 6gre-
necek ve gerektiginde bu davranisi gosterebilecektir.

Sosyal 6grenmeyi tesvik etmenin bir bagka yolu ise dgrencilerin odev
ve projelerini akranlarina sergilemelerine izin vermektir. Baskalarinin
hazirladig1 6devleri ve bu 6devlerin yapilma seklini gozlemleyen diger
6grenciler konuya farkli nasil yaklagabileceklerinin 6rneklerini gérmiis
olurlar (Sahin, 2021a; Wilson, 2023). Bu 6grencilerin birbirlerinin yak-
lasimlarindan 6grenmelerine yardimci olabilecek ve benzer durumlara
iliskin farkl1 yaklagimlar: gérmelerine imkan taniyacaktir.

Sosyal 6grenmeyi tesvik eden baska bir teknik ise oviinme oturumla-
ridir. Ogrencilerin basari ve kazanimlarini paslasmalarina yardimcr ola-
bilecek bir alana sahip olmalar1 destekleyici ve motive edici bir 6grenme
ortami yaratmada 6nemlidir (Wilson, 2023). Oviinme oturumlari akran-
larin birbirlerinin basar1 ve becerilerini tanima ve takdir etme firsati sag-
lar. Bagkalarinin kendilerini basarili gordiikleri ve oviindiikleri alanlar:
gozlemleyen diger 6grenciler kendi basar1 ve basarisizliklarinin farkina
varabilirler.

Bana her seyi sor teknigi ile 6grenciler uzmanlardan veya diger birey-
lerden rehberlik almak i¢in onlara sorular sorarlar. Bu tiir etkilesimli bir
etkinlik is birligi ve problem ¢6zmeyi tesvik eder. Diger bir teknik ise
golgeleme teknigidir. Daha ¢ok sanal ortamlarda kullanilmasi uygun olan
golgeleme tekniginde gercek diinya etkinliklerinin sanal olarak simiile
edilmesi s6z konusudur. Ogrenciler kendi alanlarindaki uzmanlar1 golge-
leyerek i¢ gorii gelistirebilir ve onlarin uzmanliklarindan 6grenebilirler.

Alcarez (2020) sinif ortaminda sosyal 6grenmenin kullanimina ilis-
kin ters cevrilmis sinif modelini onerir. Ogrencilerin geleneksel 6grenme
bicimlerini degistirmeyi amaglayan bu modelde 6gretmenin sinifta bir
okul giinii boyunca ders vermesi yerine dgrenciler evde giin boyu ders-
lerle ilgili egitim videolar1 izler ve ders materyallerini okurlar. Daha son-
ra sinifta, 6grenciler 6grendikleri uygularlar. Ogretmenlerin rehber veya
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egitim kogu olarak hareket ettigi bu teknikte 6grencilerin 6grenmelerinin
devam etmesini saglamalar1 6nemlidir. Bu yontemle 6grencilerin sosyal
ogrenmeleri somutlagir. Clinkii 6grenciler kendi 6grendiklerini sinif or-
taminda uygularken diger 6grencilerin uygulamalarini da gozlemleme
firsat1 bulurlar. Onlarin 6vgii veya elestir aldiklar: eylemleri gozlemleye-
bilir ve bu gozlemlerini 6grenmelerine uygulayabilirler.

Oyunlastirma ve simiilasyon yontemi sosyal 6grenmenin sinif orta-
minda kullanilabilecegi baska bir tekniktir. Oyunlagtirma ve simiilas-
yon yontemiyle 6gretmenler siniflarini daha fazla etkilesimin oldugu bir
ortama dénistiirebilirler (Wilson, 2023). Odevler ve etkinlikler yoluyla
olusturulan oyunlastirma 6grencilerin rekabet¢i bir ortamda kazanmak
icin miicadele etmelerini, olusturulan ilgi ¢ekici 6diiller sayesinde daha
fazla giidiilenmeyi saglayarak 6grencilerin benzersiz bir ortamda 6gren-
melerine yardimci olur.

Siniftaki simiilasyonlar, bir sinif ortamina ilgi ve eglence katmaya yar-
dimec1 olur. Sahte bir durusma salonu, sahte bir sehir, dijital bir simiilas-
yon gibi secenekler ¢ogaltilabilir. Tiim bu simiilasyonlar ile 6grencilerin
kendilerini daha iyi hissetmeleri saglanabilir. Ogrenciler simiilasyonlar
yoluyla akranlarindan 6grenme firsat: bulurlar. Oyunlastirma ve simii-
lasyonlar, 6grencilerin sinifta ilgi gekici bir sekilde 6diiller ve cezalar i¢in
gercek gozlemler yapmalarina izin vererek sosyal 6grenme gercgeklesebilir
(Alcarez, 2020). Ogrenciler bir oyunu kazanabilir veya bir simiilasyonda
basarili oldugunu gorebilir ve ardindan o davranisi taklit edebilirler.

Diger bir sosyal 6grenme teknigi ise akran koglugu olabilir. Ogrencile-
rin birbirinden 6grenme deneyimlerini gelistiren bir teknik olarak akran
koglugu birbirinden sorumlu olan 6grencilerin birbirlerini gozlemleye-
rek 6grenmelerini ve birbirlerine yardimeci olmalarini saglayabilir (Alca-
rez, 2020). Akran koglugunu baslatirken 6grencilerin birbirlerine kars
giivensizlik duymalarini istemezsiniz, bu nedenle dikkatli olmak gerekir.
Akran koglugunda kimin hangi 6grenciyle birlikte ¢aligabilecegine iyi
karar vermek gerekir. Matematik, metin yazma, makale diizenleme gibi
alanlarda akran koglugu iyi isleyebilir. Ogretmenler 6grenciler i¢in akran
kogu olabilirler veya daha biiyiik ve deneyimli 6grencileri digerleri i¢in
kog olarak belirleyebilirler.

Sosyal Ogrenmeye iliskin Sorunlar ve Coziim Onerileri

Sosyal 6grenmenin sunmus oldugu ¢ok sayidaki faydanin yaninda
bazi benzersiz zorluklar da sundugunun bilincinde olmak gerekir. Cika-
bilecek sorunlar1 bilmek, bu sorunlarla ilgili ¢6ziim 6nerileri gelistirme-
de egitimcilere yardimci olabilir. $ahin’in (2021b) ifade ettigi gibi okul
sadece duvarlari olan kapali bir mekindan ibaret degildir. Bireyin sosyal
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cevresi, okul dist unsurlar, sosyal medya gibi sanal ortamlar da bireyin
gevresini olusturur ve birey bu ¢evrenin okuldaki egitimle uyumlu oldu-
gu siirece olumlu olarak gelisir. Sosyal ¢cevrede bulunan olumsuz modeller
ogrencinin olumsuz davranislar edinmesini kaginilmaz hale getirecektir.

Sosyal 6grenmenin getirdigi en 6nemli sorunlarda birisi yanls bil-
gi edinmedir. Sosyal 6grenme ortami bazen yanlis ve yaniltici bilginin
yayilmas: icin bir dezenformasyon ortami da olusturabilmektedir. Bu-
nunla birlikte sosyal 6grenme ortami ¢ok fazla bilgi sunar. Bu bilginin
6grencinin gelisimine uygunlugu, yas ve cinsiyet agisinda dogurabilece-
gi psikolojik ve sosyal sorunlar olabilmektedir. Bu nedenle egitimcilerin
6grenme ortamlar: olustururken dogru bilginin yayilabilecegi, gereksiz
ve 6grencinin gelisim evreleriyle uyusmayan bilgiden arindirilmis olma-
s1, yani kontrollii 6grenme ortamlarinin olmasina dikkat etmeleri gere-
kir. Toplumun ise ¢ocuklara sundugu sosyal 6grenme gevresine iliskin
olarak daha duyarli davranmasi, yanlis ve uygunsuz bilgi ve davranis-
larin edinilmemesi i¢in toplumda biling diizeyinin artirilmas: gerekir.
Televizyonlardaki programlar i¢in sunulan yas sinirlar1 belirlenirken bu
programlarin ayn1 zamanda gocuklarin sosyal 6grenme ortamlarinin bir
parcast oldugu dikkate alinarak programlarin igeriklerine iligkin daha
duyarli olunmasi gerekir.

Yanlig ve yaniltict bilginin yayilmasini 6nlemenin bir bagka yolu ise
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir (Wilson, 2023).
Ogrenciler giiclii elestirel diigiinme becerilerine sahip olduklarinda di-
sardaki bilgiyi filtreleyerek edinirler. Bilgi kaynaginin giivenilir olup ol-
madigina iligkin bir elestiri gelistirebilirler.

Sosyal 6grenmeye iliskin karsilasilabilecek baska bir sorunda sosyal
6grenme ortaminda edinilen bilgi ve becerinin olgiile bilirligi ile ilgili
olabilir. Sosyal 6grenmede 6grenmenin gergeklesip gergeklesmedigini
belirlemekte nicel veri elde etmek kolay olmasa da 6grenen memnuniyeti
6nemli bir olgiit olabilir. Ayrica katilimin ne kadar oldugu ve 6grenci-
lerin ne kadar zaman harcadiklari, aktif olarak katilip katilmadiklari,
katilimin kalitesi degerlendirilebilir. Ol¢iilebilirlik i¢cin baska bir kriter
ise 6grenme ciktilaryla ilgilidir. Onemli bir etkinlik sonrasinda égrenci-
lerde gozlenebilir davranis degisikliginin olup olmamasi ve memnuniyet
anketleri 6grenci 6grenmelerine iliskin sosyal 6grenme etkinliklerini de-
gerlendirmede biitiinciil bir resim elde etmede yardimci olabilir.

Sosyal 6grenmede karsilasilabilecek bagka bir sorun ise olumsuz rol
modellemedir. Sosyal 6grenme ile olumlu davranislarin modellenip taklit
edilmesi amaglanirken olumsuz modellerin de taklit edilmesi kolaylasa-
bilmektedir. Okul ortamlarinda okul yoneticileri ve 6gretmenler olum-
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suz 6geleri ortamdan uzaklastirabilirler. Ogrencileri olumsuz modellere
kars1 yeniden yonlendirme yapabilirler. Ancak 6grencilerin daha dikkatli
olmalari i¢in elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek her zaman fayda
saglayacaktir. Ciinkii sosyal 6grenme sadece okulda degil daha fazla ve
¢ogunlukla okul disinda 6grencinin girmis oldugu ortamlarda gergek-
lesir. Bu baglamda ailelerin toplumun topyekiin olumsuz 6rneklerle ile
kiictik yasta cocuklarin karsilagmalarini engelleyecek onlemler almalar:
gerekir. Elestirel diislinme beceris elde eden birey ise karsilastiklar: olum-
suz davraniglar1 kendi olusturmus oldugu 6l¢iitlere gore degerlendirerek
dogru davranisa karar verebilir.

Modelleme ile amag tek tip bireyler olusturmak degildir. Baskalari-
nin davraniglarindan 6grenirken, onlari modellerken insanlarin ayni
zamanda bireyselliklerini koruyabilmeleri gerekir. Bir taraftan bagka-
larinin benzersiz bakis agilarini gozlemleyip taklit ederken bir taraftan
da bireyin kendi normlarin ve davranis 6riintiilerin olusturmas: gerekir.
Bu dengeyi yakalayabilmek sosyal 6grenme ortaminda agilmasi gereken
onemli bir zorluk olabilir. Bazen insanlar yanlis nedenlerden dolay: bas-
kalarini taklit edebilirler (Wilson, 2023). En ilgili ve yetenekli olan yeri-
ne, bazen 6grencilerin akranlarini, popiiler olani, niifuz ve prestijli olana
yonlenmeleri olasidir. Bu nedenle zengin 6grenme ortamlar: olusturma-
ya yardimci olan sosyal 6grenme ayni zamanda bir ¢atisma ortaminin
olusmasina da zemin olusturabilmektedir.

Ogrencileri yapilan etkinliklerde birbirleriyle miimkiin oldugu ka-
dar fazla etkilesimde bulunmalar1 saglanmalidir. Bunu gergeklestirirken
ogrencilerin birbirlerine saygili olmalar: iddia ve elestirilerini gii¢li ka-
nitlarla desteklemeleri istenmelidir. Ogrencilerle yapilan etkinliklerde
zaman sinirlamasinin konmasi 6grencilerde aciliyet duygusunun gelis-
mesine yardimci olacaktir. Ayrica 6gretmenlerin iyi bir denge bulmasi
onemlidir. Ogrencilerden beklentilerin net olmasi davranis kurallarini
giiclendirirken, birbirleriyle bag kurmalarina yardimeci olabilir.

Sonug olarak, bir egitim ortaminda ne kadar olumlu 6rnek varsa 6g-
rencilerin o kadar olumlu davranis sergileyebilecegi varsayimini goz
ontinde bulundurmak gerekir. Bireyin olumlu 6rneklere ve dogru model-
lere maruz kalmasi, dogru davraniglar1 gozlemlemesi onlar1 daha fazla
taklit etmesini saglayacaktir. Sosyal 6grenme sayesinde birey hayat boyu
resmi 6grenme ortamlarinin disinda bilgi edinmeye, gelismeye ve degis-
meye devam edebilir.
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GIRIS

Cocuklar dogal bir merak ve 6grenme potansiyeli ile dogarlar (Dagl
ve Damlioglu, 2023) ve dogumlarindan itibaren etraflarindaki diinyay:
anlamlandirmak igin yeni fikirler gelistirirler. Ornegin; bir bebek kiivet-
teyken oyuncaklarini suya attiginda bazilarinin ytizdiigiinii bazilarinin
ise battigini gozlemleyerek yiizen ve batan nesneler ile ilgili deneyimler
kazanir. Miknatislarla oynarken bazi nesnelerin gekildigini bazilarinin
ise etkilenmedigini gozlemler. Ya da oyuncaklarini siirekli yere atarak
atilan nesnelerin yere nasil diistiigiinii gozlemler. Johnston (2005)a gore
bu ve benzeri deneyimler bilimsel kavramlarin ¢ocuklarin kendi dene-
yimleriyle kiigiik yaslardan itibaren 6grenildigini ortaya koymaktadir.
Cocuklarin okul éncesi dénemde alacaklar1 egitim, gocuklarin 6gren-
me istegini kullanmak i¢in en iyi egitim agamasidir. Modern diisiinceye
gore fen ¢alismalarinin okul dncesi siniflarda baslamasi gerekir (Kalley
ve Psillos, 2001). Erken ¢ocukluk yillar1 6zel bir bityiime ve kesif done-
mini igerir ve fen egitimi kiigiik ¢ocuklarin deneyimlerini, fikirlerini ve
meraklarini gelistirmek i¢in zengin firsatlar sunar. Erken fen egitimi de-
neyiminin ¢ocuklarin bilimsel bilgi ve sorgulama becerilerinin gelisimi
i¢cin gerekli oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir (Eshach ve Fried,
2005). Bilimsel ¢aligmalarin tiim ¢ocuklar i¢in miimkiin oldugunca er-
ken baglamas: gerektigine yonelik fikirler mevcuttur (Eshach ve Fried,
2005; Fleer ve Robbins, 2003; Fleer vd., 2020).

Erken ¢ocukluk diizeyinde fen egitimi arastirmalar1 alani nispeten
kisa bir zaman diliminde hizli bir sekilde genislemis ve fen egitimi li-
teratiirii, kiigiik gocuklarla fen 6grenimi ve 6gretimi konusunda gelisen
bir ilgi gormeye baslamistir (Siry vd., 2023). Bir ¢ocugun yasaminin ilk
sekiz y1l1, onemli bir biiytime ve gelisim siirecidir. Egitimciler ve arastir-
macilar, nitelikli erken ¢ocukluk egitiminin ¢ocuklarin sosyal, duygusal,
biligsel ve fiziksel gelisimi ile genel iyi olusu agisindan biiyiik bir rol oyna-
digin1 vurgulamaktadir (UNESCO, 2019). Erken ¢ocukluk egitimi, kokli
bir ¢aligma alani olmasina ragmen, erken ¢ocuklukta fen egitimine yone-
lik 6zel bir ilgi gorece daha yakin bir dénemde ortaya ¢ikmistir ve erken
¢ocukluk déneminde fen egitimi 6nemli bir arastirma ve uygulama alani
haline gelmesi 6zellikle son yirmi bes yil icinde ger¢eklesmistir (Ravanis,
2017; Trundle ve Sagkes, 2012). Kii¢iik ¢ocuklarin fen 6grenimine katil-
ma becerisinin giderek daha fazla kabul gérmesi (Eshach, 2006; French,
2004; Mantzicopoulos ve Patrick, 2011) ve erken yasta fen 6greniminin
daha sonraki yillarda bilime yonelik bir¢cok agidan biiyiik 6nem arz et-
mesi (Yildiz ve Zengin, 2021a) nedeni ile bu alanda yapilan ¢aligmalar hiz
kazanmuistir. Cesitli bilim egitimi orgiitleri ve politika yapicilari, erken
gocuklukta fen egitiminin 6nemini vurgulayarak uluslararasi diizeyde
calismalar yiiriitmektedir. Ulusal Bilim Ogretmenleri Dernegi (2014)e
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gore erken yaslarda bilim ve mithendislik uygulamalarini 6grenmenin,
cocuklarin gevrelerindeki diinyay: kesfetme istegini ve bundan aldiklar
keyfi artirabilecegi, ayrica K-12 siirecinde ve yasam boyu bilim 6greni-
mi i¢in saglam bir temel olusturabilecegi vurgulanmaktadir. Yeni Ze-
landa’daki erken cocukluk miifredati, cocuklarin cevrelerini aktif kesif
yoluyla 6grendigini vurgulamakta ve dogal ile fiziksel diinyay1 kesfetme-
nin, onlarin ilerleyen yillarda bilimin 6nemli bir yer tuttugu bir toplum-
da bilingli, elestirel diisiinen ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yer al-
malarina katk: sagladigini belirtmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 (2023)
egitim vizyonunda erken ¢ocukluk egitiminin 6nemi tizerinde durulmus
ve erken ¢ocukluk egitiminin yayginlagtirilmas: ve niteliginin artiril-
mas1 adina ortak kalite standartlarinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu
kapsamda 5 yasin zorunlu egitim kapsamina alinmasi, sartlari elverissiz
evlerde yasayan ¢ocuklarin arag-gereg ihtiyaglarinin karsilanmasi, deza-
vantajli bolgelerdeki ¢ocuklara beslenme destegi saglanmasi gibi adimlar
planlanmaistir. Ayrica ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin izlenmesi, de-
gerlendirilmesi ve iyilestirilmesine yonelik e-portfolyo sisteminin olus-
turulmasi hedefler arasinda yer almaktadir. Cesitli ulusal raporlarda bu
ve buna benzer bir¢ok rapor vardir. Bu raporlarin ortak noktasr ise kiigiik
yaslardan itibaren fen egitimine yonelik yiiksek kaliteli ve biitiinciil yak-
lagimlara ihtiya¢ duyuldugunun vurgusudur.

Cocukluk donemi, dogal diinyay:1 kesfetme siireciyle 6zdeslesirken,
bilimle ilgilenmek ise onlarin ¢evreyi anlamalar: i¢in etkili bir yol su-
nar. Kiigiik ¢ocuklarin bu kesif stirecinden keyif almasini desteklemenin
6nemi genis ¢apta kabul gérmekte olup, erken fen egitimi deneyimlerinin
onlarin ¢evreye dair algilarini gelistirmede 6nemli bir rol oynadig: vur-
gulanmaktadir. Gopnik (2015)e gore kiiciik ¢ocuklar dogal olarak me-
raklidir. Cevrelerindeki diinyay1 daha iyi anlamak ve anlamlandirmak,
cevrelerini kesfetmek i¢in motivasyonlar: vardir (Trundle, 2015). Aras-
tirmacilar meraki beslemenin erken gocukluk uygulayicilari igin etik bir
¢aba oldugunu ileri stirmislerdir (Menning, 2019). Erken ¢ocukluk dé-
neminde fen egitimi uygulamalari ¢ocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal
gelisimini destekleyici niteliktedir (Fleer, 2013; Inan, vd., 2010). Ayrica
okul 6ncesi donemde fen egitimi deneyimleri, is birligi ve problem ¢6zme
i¢in biitiinciil olanaklar saglayabilir, kii¢iik ¢ocuklarin bilim anlayislari-
ni1 ve uygulamalarini gelistirirken ayn1 zamanda bilime olan tutumlari-
nin da olumlu anlamda gelismesine yardimci olabilir. Tiim bunlarin yani
sira erken yaslarda fen egitimi, bilimsel diisiinme ve bilimsel okuryazar-
lik igin bir temel saglar ve bilimde siirekli 6grenmeyi tesvik eder (Siry
vd., 2023; Yildiz ve Zengin, 2021b). Bu dogrultuda, 6zellikle okul 6ncesi
donemde fen egitiminin ve bu alanda yapilan galismalarin, gelecegin bi-
reyleri olan ¢ocuklarin egitimine dnemli katkilar sunacag 6ngoriilmek-
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tedir. Bu gergevede, ilgili alanda yayimlanan makalelerin analiz edilmesi
ve arastirma gereksinimlerinin belirlenmesi biiytik 6nem tasimaktadir
(Yildiz ve Zengin, 2023).

Literatiir incelendiginde okul 6ncesi fen egitimi alaninda ¢ok sayida
bilimsel arastirmanin yayimlandig: gorilmiistiir. Okul 6ncesi fen egiti-
mine iliskin diinya ¢apinda farkli baglamlarda yapilan bilimsel ¢alisma-
larin bibliyometrik analizinin yapilmasi ile alana ait mevcut durumun,
zaman igerisindeki degisimin, yeniligin ve egilimlerin ortaya ¢ikarilmasi
ve genel durumun ortaya konularak alanda galisma yapmak isteyen aras-
tirmacilara onerilerde bulunmak 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada, er-
ken ¢ocuklukta fen egitime yonelik yapilan ¢aligmalarin bibliyometrik
analizinin yapilmasi amaglanmigtir. Bu amag kapsaminda asagidaki so-
rulara yanit aranmaktadir.

1. Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan ¢alismalarin yillara gore dagilimi nasildir?

2. Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan ¢alismalarin yayinlandigi dergiler ve dergilerin etki degerlerine
gore dagilimi nasildir?

3. Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan ¢aligmalarin en ¢ok yayin yapan yazarlara, en ¢ok atif alan ya-
zarlara ve yazarlarin zaman igerisindeki tiretkenliklerine gore dagilimi
nasildir?

4. Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan ¢alismalarin yayinlandigi iilkelere ve en fazla atif yapilan iilke-
lere gore dagilimi nasildir?

5. Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan ¢aligmalarin yayinlandigi kuruma gore dagilimi nasildir?

6.  Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan ¢alismalarin anahtar kelimelerine gore dagilimi nasildir?

7. Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan ¢alismalarda ilgili trend konu ya da temalar gore hangileridir?

8.  Okul 6ncesi fen egitimi alaninda WoS veri tabaninda yayimlan-
mis olan caligmalarin tematik haritasi nasildir?
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Yontem

Calisma kapsaminda bibliyometrik analiz yontemi kullanilmigtir.
Bibliyometrik analiz, bilimsel ¢alismalarin, arastirmacilarin ve akade-
mik faaliyetlerin nicel 6l¢imlerle degerlendirilmesini saglayan sistema-
tik, tekrarlanabilir ve seffaf bir yontem olarak 6ne ¢itkmaktadir (Lazarides
vd., 2023). Bu yontem, belirli bir aragtirma alanindaki gelisim siireglerini
ve ortaya ¢ikan egilimleri incelemek amaciyla genis ¢apli bilimsel verile-
rin kesfedilmesine ve analiz edilmesine olanak tanir (Donthu vd., 2021;
Ng vd., 2023). Giincel gelismeler i¢in 6nemli egitim arastirmacilarini ve
6nemli arastirma konularini belirleyebilir. Ek olarak, is birligi ag1 ve ya-
zar profillerini de gerceklestirebilir. Dahasi, akademik ¢iktilar1 degerlen-
dirmek ve ortaya ¢ikan arastirma konularini kesfetmek i¢in bibliyometrik
endeksler gelistirmeye yardimci olurken, gelecekteki arastirma yonleri
icin de iggoriiler ¢izebilir (Alice Chen vd., 2021). Bu ¢aligmada, Web of
Science veri tabanindan gekilen 1981-2024 yillar1 arasinda okul dncesi fen
egitimine iligkin yapilan arastirmalari ¢esitli agilardan incelemek ve bu
alandaki giincel akademik egilimleri belirlemek amaciyla bibliyometrik
analiz yontemi uygulanmstur.

Veri kaynaklar:

Bircok 6nemli akademik veri tabani mevcuttur. Bunlardan bazilar;
Web of Science (WoS), Scopus, Google Scholar, Dimensions, PubMed
(Biyoloji ve Saglik Bilimleri igin), IEEE Xplore (Miihendislik ve Tekno-
loji i¢in), ERIC (Egitim Bilimleri i¢in)’dir. Bu ¢aligma kapsaminda veri
taban1 olarak WoS tercih edilmis ve kullanilmistir. WoS yalnizca belirli
kalite standartlarini saglayan dergileri indekslemektedir. Buda kaliteli
ve giivenilir veriler sundugu anlamina gelmektedir. Atif analizinde giig-
li bir altyapiya sahip olan WoS, 1900’li yillara kadar uzanan genis bir
veri setine sahiptir. Tarihsel analizleri yapmak ve akademik ¢alismalar:
uzun vadede incelemede avantaj saglamaktadir. Ayrica farkli kapsamh
ve spesifik filtreleme seceneklerine de sahiptir. Bibliometrix, VOSviewer
ve CiteSpace gibi yazilimlar WoS veri tabanindaki veriler ile oldukga iyi
calismaktadir. Yani bibliyometrik analiz destegi ¢ok iyidir. Bu avantaj-
larindan dolay1 WoS veri tabani kullanilarak veri seti olusturulmustur.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Caligmanin amaci dogrultusunda hangi kelimelerin veri tabaninda
aratilacagina dair literatiir taramasi yapilmistir. Ardindan 17.02.2025
tarihinde belirlenen filtreleme yontemi ile veriler toplanmaya baslan-
muistir. Verilerin secimi sirasinda su filtreleme yontemi kullanilmistir:
TS=(“science education” OR “science learning” OR “science teaching”)
AND TS=(“early childhood” OR “early childhood education” OR “early
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childhood learning” OR “preschool” OR “preschool education” OR “pres-
chool teaching” OR “kindergarten” OR “kindergarten class” OR “kinder-
garten school”). Bu filtrede amaglanan WoS’un sundugu TS(topic) arama
yontemi ile ayni anda “baslik, 6zet, anahtar kelimeler ve keyword plus®
bagliklarinda aramaktir. Calismanin islem basamaklarina iligkin bilgiler
Sekil I’de verilmistir.

_________
- ~
s ~.

N,
4 TS=("SCIENCE EDUCATION"OR %
“SCIENCE LEARNING" OR "SCIENCE
TEACHING") AND TS=("EARLY

] \
1

ll CHILDHOOD" OR "EARLY CHILDHOOD %
" EDUCATION" OR "EARLY CHILDHOOD ‘|
1 LEARNING" OR "PRESCHOOL" OR 1
I i
L) ]
' ]
\ !
- ]

"PRESCHOOL EDUCATION" OR
"PRESCHOOL TEACHING" OR

"KINDERGARTEN" OR
"KINDERGARTEN CLASS" OR

"KINDERGARTEN SCHOOL") o

768 Galisma

5. Simirlama(Veri seti diizenleme):,l e 530 Ga|l§ma

Sekil 1. Calismanin Islem Basamalklar:

Oncelikle, WoS’ta gelismis arama boliimiinde belirlenen sorgu 6niz-
lemesi yapilmis, filtreleme uygulanmis ve sonug olarak 768 calisma tes-
pit edilmistir. Bu ¢aligmalar arasindan yalnizca makaleler filtrelenmis ve
caligma sayis1 651%e diismistiir. Ardindan, Emerging Sources Citation
Index (ESCI), Social Sciences Citation Index (SSCI), Science Citati-
on Index Expanded (SCI-E) ve Arts and Humanities Citation Index
(AHCI) indeksleri se¢ilmis ve ¢alisma sayis1 632°ye inmistir. Daha sonra,
dil filtresi olarak yalnizca Tiirkge ve Ingilizce secilmis ve ¢calisma sayist
572’ye diigmiistiir. Konu kapsaminda yapilan ilk ¢aligmanin 1981 yilina
ait olmasi nedeniyle baslangi¢ yil1 1981, bitis y1l1 ise 2024 olarak belirlen-
mis ve ¢alisma sayis1 566’ya diigmiistiir. Son olarak, veriler diizenlenerek
530 c¢aligma igeren bir veri seti olusturulmus ve bibliyometrik analiz bu
veri seti izerinden gerceklestirilmistir.
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Literatiirde bibliyometrik analiz yapmak icin ¢esitli araglar bulun-
maktadir. Bu ¢alismada, agik kaynak kodlu ve kullanici dostu araytizii ile
RStudio temelli bibliometrix kiitiiphanesinin web arayiizii sunan bibli-
oshiny uygulamasi kullanilmistir. Biblioshiny web araytizii herhangi bir
programlama dili bilgisi gerektirmeden bibliyometrik analiz yapilabil-
mesine olanak saglamaktadir.

BULGULAR

Bu calisgmada kullanilan veriler, Web of Science (WoS) veri tabanin-
dan elde edilmistir. WoS, uluslararas: diizeyde taninan, kapsamli ve gii-
venilir bir akademik kaynak olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Verilerin
secimi sirasinda su filtreleme yontemi kullanilmistir: TS=(“science edu-
cation” OR “science learning” OR “science teaching”) AND TS=(“early chil-
dhood” OR “early childhood education” OR “early childhood learning” OR
“preschool” OR “preschool education” OR “preschool teaching” OR “kin-
dergarten” OR “kindergarten class” OR “kindergarten school”). Bu filtrede
amaglanan WoS’un sundugu TS(topic) arama yontemi ile ayn1 anda “bas-
lik, 6zet, anahtar kelimeler ve keyword plus“ basliklarinda aramaktir.
Uygulanan filtre sonucunda gelen verilere belirli sinirlandirmalar uygu-
lanmistir. Bunlar, tiir olarak “makale”, dil secenegi “Ingilizce ve Tiirk¢e”
ve konu kapsami olarak “Emerging Sources Citation Index (ESCI), Social
Sciences Citation Index (SSCI), Science Citation Index (SCI-E) Expanded
ve Arts and Humanities Citation Index (AHCI)” filtreleridir. Elde edilen
veri seti, ¢alismalara ait biitiin kayitlar1 ve alint1 listesini icermektedir.
530 makalenin metadatas: indirilerek analizler gerceklestirilmistir. Veri
setine ait ana bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Veri Setine Ait Ana Bilgiler

Makalelerin yayinlanma yillar: 1981:2024
Makale sayist 530

Yillik biiytime orant 10.07
Ortalama dokiiman yag1 748
Dokiiman bagina diigen ortalama atif sayisi 17.46
Toplam referanslar 20508
Yazarlarin kullandiklar1 anahtar kelimeler 1416
Yazar sayis1 1315

Tek yazarli belgelerin yazarlar1 71

Makale basina diigen ortalama yazar sayist 3.19

Uluslararas: ortak yazarlik orani 13.58
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Tablo 1’de veri setinde yer alan verilerin temel bilgileri goriilmekte-
dir. Konuya ait ¢alismalarin biiytime hiz1 % 10.07 oldugu ve makalelerin
ortalama yasinin 7.48 oldugu gozlemlenmektedir. Belge basina ortalama
atif sayis1 17.46’dir. Veri setinde yer alan makalelerin toplam kaynak re-
ferans sayis1 20508’dir. Yazarlarin ¢aligmalarda kullandig1 anahtar keli-
melerin toplami 1416’dir. Veri setinde yer alan toplam yazar sayist 1315
iken 71 makale tek yazarlidir. Bir makalede yer alan ortalama yazar sa-
yis1 3.19’dur. Uluslararas: ortak yazarlarin tirettigi makalelerin orani ise
%13.58 dir.

Okul 6ncesi fen egitimi ¢aligsmalarinin yillara gore yayin sayilari

Okul oncesi fen egitimi ¢alismalarinin 1981-2024 yillar1 arasindaki
yay1n sayilar1 Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. Makalelerin yillara gore dagilimi

Sekil 2’de makalelerin yillara gore dagilimi incelendiginde alanda ilk
makalenin 1981 yilinda yayimlandigi, 1983-1994 yillar1 arasinda bu alan-
da hi¢ makalenin yayimlanmadigi, 1995-2005 yillar1 arasinda ¢ok az sa-
yida da olsa makalelerin yayinlandigi, 2006 yilindan itibaren yayinlanan
makalelerin sayisinda artis oldugu ancak zaman zaman diisiislerinde ol-
dugu goriilmektedir. Ornegin; okul éncesi fen egitimi ile ilgili 2021 yilin-
da 32 makalenin, 2022 yilinda 59 makalenin, 2023 yilinda 45 makalenin
ve son olarak alanda en fazla yayinin yapildig1 2024 yilinda 62 makalenin
yayinlandigi bilgisine ulagilmistir.
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Okul 6ncesi fen egitimi ¢caligsmalarinda en sik yayin yapan dergiler

Okul 6ncesi fen egitimi ¢aligmalarinin veri setinde yer alan makalele-
rin en sik yayinlandig: dergilere ait bilgiler Sekil 3’de verilmistir.

RESEARCH IN SCIENCE EDUCATION
INTERNATIONAL JOURNAL OF SCIENCE EDUCATION
CULTURAL STUDIES OF SCIENCE EDUCATION
EDUCATION SCIENCES

§ EARLY CHILDHOOD EDUCATION JOURNAL
5

So

JOURNAL OF RESEARCH IN SCIENCE TEACHING

EARLY EDUCATION AND

EUROPEAN EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH JOURNA

JOURNAL OF BALTIC SCIENCE EDUCATION

JOURNAL OF SCIENCE TEACHER EDUCATION

©

o

10 20 30

Sekil 3. En Sik Yayin Yapan Dergiler

Sekil 3 incelendiginde veri setindeki her bir dergi tarafindan yayin-
lanan ¢alisma sayist goriilmektedir. Verilere gore; 32 yayin ile “Research
in Science Education”, 31 yayin ile “International Journal of Sciece Edu-
cation”, 22 yayin ile “Cultural Studies of Science Education”, 22 yayin ile
“Education Science” ve 21 yayin ile “Early Childhood Educational Jour-
nal” dergileri okul 6ncesi fen egitimi alaninda ¢alismalarin en sik yayin-
landig1 dergiler olarak karsimiza ¢ikmaktadar.

Okul 6ncesi fen egitimi alaninda makale yayinlayan her bir derginin
h indeksi, g indeksi, m indeksi ve toplam alint1 say1s1 “Sources’ Local Im-
pact” degeri ile elde edilebilmektedir. Sekil 4’de dergilerin yerel etki de-

gerleri verilmistir.
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INTERNATIONAL JOURNAL OF SCIENCE EDUCATION

RESEARCH IN SCIENCE EDUCATION

Source

CULTURAL STUDIES OF SCIENCE EpUCATION o

EARLY EDUCATION AND DEVELOPMENT

JOURNAL OF BALTIC SCIENCE EDUCATION ! 9

o 5 10

Sekil 4. Dergilerin Etki Degeri

Bu degerlerden h indeksi degeri hesaplanarak mavi ¢ubuk grafigi ile
gosterilmekte ve ilgili dergilerin etki degerleri goriilebilmektedir. Buna
gore etki degeri en yiiksek derginin “14” h indeksi degeri ile “Internati-
onal Journal of Science Education” ve “Research in Science Education”
dergilerinin oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi fen egitimi ¢caliymalarinda en sik yayin yapan yazarlar

Okul 6ncesi fen egitimi ¢aligmalarinin veri setinde yer alan makale-
lerin en sik hangi yazarlar tarafindan yazildigina iliskin bilgiler Sekil 5’
de verilmigtir.
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Sekil 5. En Ilgili Yazarlar
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Sekil 5’de alaninda en ¢ok yayin yapan 10 yazar listelenmektedir. Fleer
M., 23 yayinla konuyla ilgili en ¢ok yayin yapan arastirmaci olmustur.
Ardindan 13 yayin ile Ravanis K., 10 yayin ile Sackes M. bu alanda en ¢ok
calisma yapan ikinci ve ti¢iincii isimler olmustur. Calisma i¢in kullanilan
veri setinde en fazla atif alan yazarlar ise Sekil 6’ da verilmistir.

DOMINGUEZ X

Authors
o

© ©6 ©6 © ©

©

Sekil 6. En Fazla Atif Alan Yazarlar

Sekil 6’da okul 6ncesi fen egitimi alaninda yapmis olduklar1 ¢caligma-
lara 143 atif alarak ilk siraya Fleer M. nin yerlestigi goriilmektedir. Fleer
M. ayn1 zamanda bu alanda en ¢ok yayin1 olan yazardir ve ¢alismalarina
almis oldugu atif sayis1 bu alanda en ¢ok atif alan ikinci yazarin neredey-
se iki kat1 kadardir. Fleer M.’yi birbirine yakin degerlerle Greenfield D.B.,
Dominguez X., Fuccillo J., Greenberg A., Jirout J. Ve Maier M. nin takip
ettigi goriilmektedir.

Okul 6ncesi fen egitimi alaninda yazarlarin zaman igerisindeki iiret-
kenlik oranlarina iligkin bilgiler $ekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Yazarlarin Zaman Icerisindeki Uretkenlik Oranlar:

Sekil 7 incelendiginde okul oncesi fen egitimi alaninda en iiretken
olan yazar Fleer M./ nin ilk ¢aligmasini 1995 yilinda yaptigi, ardindan
2003 yilinda bir yayin yaptig1 ve 2009 yilina kadar hig yayin yapmadig:
goriilmektedir. 2009 yilindan sonra ise nerdeyse her yil en az bir yayinin
oldugu goriilmektedir. Genel olarak ise yazarlarin 2008 yilindan sonra
konuya iligkin yayinlarinin sayisinda bir artis oldugunu sdylemek miim-

kiindiir.

Okul 6ncesi Fen Egitimi Caligmalarinda Onde Gelen Ulkeler

Okul o6ncesi fen egitimi ¢aligmalarinin veri setinde yer alan makale-
lerdeki yazarlarin iilkelere gore dagilimina iliskin bilgiler Sekil 8 de ve

Tablo 2’ de verilmistir.

Collaboration
momce
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rrrrr

Sekil 8. Yayinlarin Igili Yazar Ulkelerine Gore Dagilimi
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Tablo 2. Yayinlarin Iigili Yazar Ulkelerine Ve Yayin Sayilarina Iliskin Bilgiler

Ulkeler Yayin sayisi
Amerika 175
Tiirkiye 60
Avustralya 39
Isvec 36
Ispanya 26
Yunanistan 23
Almanya 19
Cin 18
Birlesik Krallik 13
Kanada 10
Hollanda 8
Israil 7
Kibris 6
Yeni Zelanda 6
Brezilya 5
Norveg 5
Sili 4
Finlandiya 4
Italya 4
Litksemburg 4

Sekil 8 ve Tablo 2, veri setinde yer alan sorumlu yazarlarin iilkelere
gore yayin dagilimini gostermektedir. En ¢ok yayin yapan 20 tilke sira-
lanmaktadir. Ilk sirada yer alan Amerika’ nin 175 ¢aligmast bulunurken,
onu takip eden Tiirkiye”nin 60, Avustralyanin 39 ve Isve¢’in ise 36 calig-
masinin oldugu goriilmektedir. Ayrica grafikte yayin sayisini ifade eden
gubuklarin iki farkli renkte gosterildigi gortilmektedir. Bu renklerden
“kirmiz1” birden fazla iilkeden yazarlarin yer aldig: yayinlari, “turkuaz”
renk ise tek bir tilkeden yazar(lar)in yer aldig1 yayinlari ifade etmektedir.
Buna gore, birden fazla tilke ile is birligi icinde hazirlanan ¢aligmalarin
en fazla oldugu iilkelerin sirasiyla 11 yayin ile Amerika, 10 yay1n ile Cin,
6 yayin ile hem Tirkiye’nin hem de Yunanistan'in oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi fen egitimi alaninda en ¢ok atif yapilan tilkeler Sekil 9’da
verilmistir.
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Sekil 9. En Fazla Auf Yapilan Ulkeler

Sekil 9°da en fazla atif alan ilk 10 iilkeye ait veriler goriilmektedir.
Amerika 5102 atif ile bu alanda da zirvede yer almaktadir. Bu siralamayi
689 atif ile Avustralya ve 599 atif ile Tiirkiye takip etmektedir.

Okul 6ncesi Fen Egitimi Caligmalarinda Onde Gelen Kurumlar

Okul 6ncesi fen egitimi ¢caligmalarinda 6nem arz eden kurumlarinin
dagilimlar: Sekil 10’da verilmistir.
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Sekil 10. En ilgili kurumlar

Sekil 10 incelendiginde, en ¢ok makale yayinlayan ilk ii¢ 6gretim ku-
rumu “Monash University”, Umes University” ve Patras University” ola-
rak siralanmaktadir. Verilere gére Monash Universitesi alana 60 ¢aligma
ile, Umes Universitesi 25 ¢aligma ile katkida bulunurken Patras Universi-
tesi ise 24 ¢aligma ile katkida bulunmugtur. Tiirkiye’den ise 14 ¢alisma ile
Hacettepe Universitesi listede ilk 10’a girmeyi bagarmistir.
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Okul 6ncesi fen egitimi ¢aligmalarinda kiiresel olarak en ¢ok atif yapi-
lan caligmalar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Kiiresel Olarak En Cok Atif Yapilan Calismalar

Makale DOI TAS | YTAS | NTAD

Lederman NG, 2002 10.1002/Tea.10034 953 39.71 |1.00
Blair C, 2014 10.1371/Journal.Pone.0112393 | 261 21.75 | 6.42

Morgan PL, 2016 10.3102/0013189x16633182 243 24.30 |10.31
Zohar A, 2013 10.1080/03057267.2013.847261 | 198 1523 |[4.71
Greenfield DB, 2009 10.1080/10409280802595441 171 10.06 |[3.73
Gelman R, 2004 10.1016/].Ecresq.2004.01.009 168 7.64 1.95
Shtulman A, 2008 10.1080/03640210801897864 144 8.00 3.41
Sackes M, 2011 10.1002/Tea.20395 113 7.53 4.26
Kelemen D, 2014 10.1177/0956797613516009 112 9.33 2.76
Appleton K, 1995 10.1080/0950069950170307 93 3.00 1.84

TAS: Toplam atif sayisi; YTAS: Yillik toplam atif sayisi; NTAD: Normallestirilmig
toplam atif sayisi

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi fen egitimi ¢alismalarina ait veri
setinde yer alan diinyada en ¢ok atif alan ¢aligmalar, DOI numaralar: ve
bu ¢aligmalara ait toplam/yillik ve normallestirilmis toplam atif sayilari
yer almaktadir. Bu verilere gore Lederman’in 2002 yilinda yapmis oldu-
gu yayin ilk sirada yer almaktadir. Ilgili ¢alismanin toplam atif sayisinin
953, yillik ortalama atif sayisinin ise 39.71 oldugu goriilmektedir. Bu si-
ralamayi1 261 toplam atifla Blair C. (2014) ve 243 toplam atifla Morgan PL
(2016) gibi bu alanda yiiksek atif almis arastirmacilar takip etmektedir.

Okul 6ncesi fen egitimi ¢aligmalarinda yazarlarin kullandiklar: anah-
tar kelimeler

Okul 6ncesi fen egitimi ¢aligmalarinin bulundugu veri setinde kulla-
nilan anahtar kelimeleri, frekanslarini ve yiizdelerini belirten veriler aga-
gidaki Sekil 11'de ve Sekil 12°deki kelime bulutunda sunulmustur.
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Sekil 11. Veri Setinde Kullanilan Anahtar Kelimeler, Frekanslar: ve Yiizdeleri
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Sekil 12. Anahtar Kelime Bulutu

Sekil 11 incelendiginde okul 6ncesi fen egitimi konusunda WoS veri
tabaninda yayimlanmis olan ¢alismalarin anahtar kelimelerinde en faz-
la %17’lik oranla “science education” (n=140) kavraminin kullanildig:
ve onu sirastyla %8 oranla “sceince” (n=65), %7 oranla “early childhood”
(n=60), % 6 oranla “early childhood education” (n=50), % 6 oranla “pres-
cool” (n=49) ve % 5 oranla “education” (n=45) kavramlarinin takip ettigi
gorilmiistiir.

Okul 6ncesi fen egitimi ¢alismalarina ait veri setinde yer alan anahtar
kelimelerin es zamanlilik agina ait gorsel Sekil 13’de verilmistir.
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Sekil 13. Anahtar Kelimelerin Es Zamanlilik Ag

Es zamanlilik ag yapisi incelendiginde “science education” kelimesi-
nin diger anahtar kelimeler ile birlikte siklikla kullanildig1 merkezde bir
kelime oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ardindan “science”, “early childho-
od”, “education”, “early childhooh education” ve “preshool” anahtar keli-
melerinin merkezcilik bakiminda 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Okul 6ncesi Fen Egitimi Calismalarinda Trend Konu/Temalar

Okul oncesi fen egitimi ¢aligmalarina ait veri setinde yer alan trend
konu/temalarin yillara gore dagilimi asagidaki Sekil 14’de verilmistir.

Sekil 14. Trend Konu/Temalarin Yillara Gére Dagilimi
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Sekil 14 incelendiginde, trend konu basliklarinin belirlenmesinde
2012-2024 yillar1 arasinda yayinlanan ¢alismalar i¢in toplamda 28 trend
konunun ortaya ¢iktig1 goriillmektedir. Grafikteki noktalar konuya ilis-
kin yapilmis yayin sayisini temsil etmektedir. Bu ¢aligmaya ait grafikte
en kiiciik nokta bes frekans: temsil ederken en biiyiik nokta 140 frekan-
sin1 temsil etmektedir. Yillara gore trend konular ve yayin sayilarina ait
bilgiler Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Trend Konu/Temalarin Yillara Gore Frekans Degerleri

Yillar Trend konular Frekans
2024 Degerlendirme (Assessment) 6
Artirilmig Gergeklik (Augmented Reality) 5
2023 Ogretmenler (Teachers) 6
Tasarim Tabanl Aragtirma(Design-Based Research) 5
2022 Ogretim(Teaching) 11
Ogretmen (Teacher) 8
Rehberli Oyun(Guided Play) 5
2021 Bilim Ogrenme (Science Learning) 25
Erken Fen Egitimi(Early Science Education) 15
Okul Oncesi Cocuklar (Preschool Children) 7
2020 Erken Cocukluk (Early Childhood) 60
Erken Cocukluk Egitimi (Early Childhood Education) 50
Ogrenme (Learning) 15
2019 Fen Egitimi (Science Education) 140
Fen (Science) 65
Okul Oncesi (Preschool) 49
2018 Ogretmen Egitimi (Teacher Education) 16
Erken Cocuklukta Fen Egitimi (Early Childhood Science 13
Education)
Kirtiirel-Tarihsel (Cultural-Historical) 9
2017 Cocuk (Children) 14
Okul Oncesi Egitim (Preschool Education) 7
flkokul (Elementary School) 5
2016 Ana Okulu (Kindergarten) 21
Biligsel Gelisim (Science Reasoning)
Kargilagtirmali Calisma (Comparative Study)

Sekil 14 ve Tablo 4 birlikte incelendiginde, 2016 yilindan itibaren ana-
okulu, okul 6ncesi, fen egitimi, erken ¢ocuklukla fen egitimi gibi konu-
larin islenmeye basladig1 gorilmektedir. Fen egitimi en ¢ok 2019 yilinda
140 frekansla en trend konu olmustur. Bu siralamay1 65 frekansla fen, 60
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frekansla erken ¢ocukluk, 50 frekans ile erken ¢ocujluk ve 49 frekasnla
okul 6ncesi konular: takip etmistir.

Okul 6ncesi Fen Egitimi Caliymalarinin Tematik Haritas1

Okul 6ncesi fen egitimi ¢alismalarin ait veri setinde yer alan ¢aligma-
larin tematik haritasina iligkin bilgiler Sekil 15’ de verilmistir.
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Sekil 15. Tematik Harita

Sekil 15 incelendiginde, tematik haritada temalarin ¢alismalardaki
yogunluk durumu ve merkeziyet durumu goériilmektedir. Harita dort
ana temaya ayrilmaktadir. Bunlar; nis tema (diisiik merkeziyet, yiiksek
yogunluk), motor tema (yiiksek merkeziyet, yliksek yogunluk), ortaya
¢ikan ya da azalan tema (diisiik merkeziyet, diisitk yogunluk) ve temel
tema (yiiksek merkeziyet, diisitk yogunluk)’dir. Nis tema, alan igerisin-
de ¢ok fazla baglantiya sahip olmayan genellikle dar uzmanlik alanina
hitap eden fakat kendi igerisinde detayli ve gii¢lii ¢alisan konular1 tem-
sil etmektedir. Bu alandaki bazi kelimeler; egitim politikalari, cinsiyet,
akademik basari, erken ¢ocuklukta 6gretmen egitimi, uzaktan egitim,
e-0grenmedir. Motor tema, alanin gelisiminde kilit rol oynayan ve ¢ok
sayida caligma ile desteklenen ana konular igerisinde barindirmaktadir.
Bu boliimde bulunan temalar alanda 6nemli arastirmalarin temelini
olusturur ve yon verici olma potansiyeline sahiptir. Bu alandaki baz1 keli-
meler; okuryazarlik, stratejiler, yapisal stratejiler, bilimsel gelisim, STEM,
erken fen 6grenimi, oyun tabanli 6grenmedir. Ortaya ¢ikan ya da azalan
tema ise heniiz gelismemis ya da 6nemini yitirmekte olan temalar1 temsil
etmektedir. Eger buradaki temalar yeni bir konuysa zamanla gelisim gos-
tererek motor temaya doniisebilir, ancak ilgiyi kaybeden temalarinda bu
alanda olma ihtimali unutulmamalidir. Bu alandaki baz1 kelimeler; okul
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oncesinde fen egitimi, sorgulama temelli fen egitimi, artirilmis gercek-
lik, deney kelimeleridir. Son olarak temel tema ise alanin temel taglarini
olusturan ve alanda ¢ok sayida ¢aligmanin temel aldig1 konulardir. Ancak
bunlar kendi igerisinde ¢ok fazla detay icermeyebilirler. Bu alandaki bazi
kelimeler; fen egitimi, erken ¢ocukluk, erken ¢ocuklukta fen egitimi, fen
ogrenimi, okul 6ncesi, egitim, 6gretmen egitimi, rehberli oyun, hazirlik,
sinif, 6grenme yaklasimlari, okul dncesi egitimi kelimeleridir.

Tartisma Ve Sonug

Arastirmanin bu bolimiinde, okul 6ncesi fen egitimi alaninda yapil-
mis ¢alismalardan elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonuglar yer
almaktadir. Okul 6ncesi fen egitimi alaninda ilk makalenin 1981 yilinda
yayimlandigi, daha sonra bir duraganlik oldugu ve 2006 yilindan itibaren
istikrarli olmasa da artigin yasandigi sonucuna ulagilmistir. Alanda en
fazla yayinin 2024 yilinda yapildig: ise dikkat cekmektedir. Celik (2022),
erken cocukluk egitimi aragtirmalarinin bibliyometrik analizini yaptig:
caligmada 1976 ile 2022 yillar1 arasindaki ¢aligmalar: incelemis ve bu ¢a-
lismanin sonucuna benzer sekilde 2006 yilindan sonra erken ¢ocukluk
egitimi ¢alismalarinda artis oldugu sonucuna ulagmistir.

Okul 6ncesi fen egitimi alaninda en sik yayin yapan ilk bes dergi “Re-

» <«

search in Science Education”, “International Journal of Sciece Education”,
“Cultural Studies of Science Education”, “Education Science” ve “Early
Childhood Educational Journal” olarak siralanmaktadir. Bu dergilerin
Okul éncesi fen egitimi alaninda en tiretken dergi olduklarini séylemek
miimkiindiir. Ayrica h indexi en yiiksek dergilerin “International Journal
of Science Education” ve “Research in Science Education” oldugu tespit

edilmistir.

Gergeklestirilen okul 6ncesi fen egitimi calismalarinda en tiretken ya-
zarlarin sirasi ile Fleer, Ravanis ve Sackes oldugu belirlenmistir. Fleer'in
bu alanda yapmis oldugu ilk ¢alisma 1995 yilindadir. Bu alanda en tiret-
ken yazar olan Fleer ayni zamanda ¢alisma kapsamindaki veri setinde en
fazla atif alarak zirveyi korumaya devam etmektedir. Fleer'n atif sayusi,
bu alanda ¢alismalarina aldig: atifla ikinci sirada yer alan Greenfield’in
atif sayisinin iki kat1 kadardir. Greenfield’in ardindan Dominguez, Fuc-
cillo, Greenberg, Jirout, ve Maier ise ayni atif sayisi ile listede ilk ona gir-
meyi basaran isimlerdir. Ravanis, yayin sayis1 olarak listede ikinci sirada
yer alirken atif sayisinda daha geri planda kalmis ancak oda ilk ona gire-
bilmistir. Sackes ise yayin sayisi fazla olmasina ragmen atif listesinde ilk
on yazar arasina girememistir.

Caligmanin sonuglarina gore okul 6ncesi fen egitimi alaninda en fazla
yay1in yapan ilk ti¢ tilke sirasi ile Amerika, Tiirkiye ve Avustralya’dir. En
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fazla atif yapilan tilkeler ise sirasiyla Amerika, Avustralya ve Tirkiye’dir.
Amerika her iki kategoride de zirveyi korurken Tiirkiye ve Avustralyanin
bulgular: dikkat ¢ekmektedir. Yayin sayisi olarak Tiirkiye ikinci siraya
yerlesmesine ragmen yayinlara aldig1 atif sayisi ile Avustralya’nin geri-
sinde kalmistir. Yesiltas, Celikoglu ve Tas (2023), ¢caligmalarinda fen egi-
timinde sosyobilimsel konulara iliskin bibliyometrik analiz gerceklestir-
mislerdir. Bulgularina gore bu alanda en ¢ok yayin yapan iilkeler sirasiyla
Amerika, Tirkiye ve Cin iken atif sayilarinda bu siralama Amerika, Cin
ve Avustralya seklinde degismistir. Bu siralama da Tiirkiye altinci siraya
gerilemistir. Hem Yesiltas ve digerlerinin elde etmis oldugu bulgu hemde
bu ¢aligma kapsaminda elde edilen bulgu sonucu, iilkemizde yapilan ¢a-
lismalarin niteligini ve diinya literatiiriindeki goriiniirliigiinti sorgulama
gereksinimi dogurmaktadir.

Veri seti incelendiginde en ¢ok makale yayinlayan ilk ii¢ 6gretim
kurumunun sirasi ile “Monash University”, Umes University” ve Patras
University” oldugu tespit edilmistir. Tiirkiye’den ise Hacettepe iiniver-
sitesi bu alanda yayimlamis oldugu ¢aligmalar ile listede ilk ona girmeyi
basarmistir. Kiiresel olarak en ¢ok atif alan ¢aligmaya bakildiginda ise
Lederman NG (2002)'nin bu alanda atif sayisinda digerlerinden bariz bir
farkla zirvede oldugu goriilmektedir.

Calisma kapsaminda kullanilan veri seti incelendiginde en yiiksek
frekansa sahip kelimelerin basinda “science education” oldugu ve onu
sirasiyla “sceince”, “early childhood”, “early childhood education” “pres-
cool” ve “education” oldugu sonucuna ulagilmistir. Son yillarda ise deger-
lendirme, artirilmis gergeklik, tasarim tabanli arastirma, rehberli oyun
gibi kavramlarin kullanildig: dikkat ¢ekmektedir. Bu kavramlardan ha-
reketle okul 6ncesinde bundan sonraki yayinlarda giincel teknolojilere ve
yontemlere iliskin ¢aligmalarin sayisinda artis gozlemlenebilir. Springer’a
(2017) gore anahtar kelimeler, arama motorlarinin ilgili yayin1 bulmasina
kolaylik saglayan bir aragtir. Tematik haritaya bakildiginda ise ¢aligma-
lardaki yogunluk durumu ve merkeziyet durumu hakkinda fikir sahibi
olmak miimkiindiir. Nis temasindaki baz1 kelimeler; egitim politikalari,
cinsiyet, akademik basari, erken ¢ocuklukta 6gretmen egitimi, uzaktan
egitim, e-6grenmedir. Bu temadaki kavramlar diisiik merkeziyet yiiksek
yogunluk icermektedir. Motor temasindaki bazi kelimeler; okuryazarlik,
stratejiler, yapisal stratejiler, bilimsel gelisim, STEM, erken fen 6grenimi,
oyun tabanli 6grenmedir. Bu temadaki kavramlar yiiksek merkeziyet ve
yiiksek yogunluk icermektedir. Ortaya ¢ikan ya da azalan temasindaki
bazi kelimeler; okul 6ncesinde fen egitimi, sorgulama temelli fen egitimi,
artirilmis gergeklik, deney kelimeleridir. Bu temadaki kavramlar digiik
merkeziyet diisitk yogunluk icermektedir. Son olarak temel temasindaki
bazi kavramlar; fen egitimi, erken ¢ocukluk, erken ¢ocuklukta fen egiti-
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mi, fen 6grenimi, okul 6ncesi, egitim, 6gretmen egitimi, rehberli oyun,
hazirlik, sinif, 6grenme yaklasimlari, okul oncesi egitimi kelimeleridir.
Bu temadaki kavramlar ise yiiksek merkeziyet diisiik yogunluk icermek-
tedir. Veri setindeki ¢caligmalara iligkin es zamanlilik ag yapisi incelendi-
ginde ise “science education” anahtar kelimesinin diger anahtar kelimeler
ile birlikte en ¢ok kullanilan merkezde yer alan bir kelime oldugu dikkat
cekmektedir. Ayrica “science” early childhood”, “education”, “early chil-
dhooh education” ve “preshool” anahtar kelimelerinin de diger anahtar

kelimelerle kullanildig1 s6ylenebilir.

Bibliyometrik analiz sonuglari, okul 6ncesi fen egitimi alaninda geg-
misten glintimiize gergeklestirilen ¢aligmalara iliskin 6nemli bulgular
sunmaktadir. Calismanin yuriitildigi donemde 2025 yili heniiz ilk
geyreginde oldugu i¢in bu yil yapilan akademik yayinlar analize dahil
edilmemistir. 2024 y1lina ait akademik yayinlar incelendiginde ise giincel
teknolojilerin fen egitimi alaninda yeterince kullanilmadig: gériilmekte-
dir. Ozellikle artirilmis gerceklik teknolojisinin sinirli sayida calismada
yer aldig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte, yapay zeka, 3D modelleme,
sanal gerceklik, VR gozliikler ve etkilesimli mobil uygulamalar gibi tek-
nolojilerin okul 6ncesi fen egitimine entegre edilmedigi belirlenmistir.
Opysa bu teknolojiler, cocuklarin bilimsel kavramlar: kesfetmesini kolay-
lastirarak 6grenme siirecini daha eglenceli ve etkilesimli hale getirebilir.
Ayrica, kiigiik yaglardan itibaren fen bilimlerine kars: ilgi ve olumlu tu-
tum gelistirmelerine katki saglayabilir. Bu baglamda, ilerleyen arastirma-
larda okul 6ncesi doneminde fen egitimine yonelik galismalarin giincel
teknolojilerle daha fazla desteklenmesi dnerilmektedir.
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GIRIS

Giiniimiiz egitim sisteminin temel ilkeleri bireylerin fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal agidan biitiinciil bir sekilde yetistirilmesini saglamak-
tir (Avsar, 2009). Bu dogrultuda, beden egitimi ve spor dersi (Bailey, 2006)
sozii gegen egitim sisteminin temel yap1 taglarindan birisini olusturmak-
tadir. Beden egitimi ve spor dersi, 6grencilerin spora katilimlarini tesvik
ederek bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmelerine
yardimci olan tiim egitim siireglerini igermektedir (Yildiran & Yetim,
1996). S6z konusu egitim siirecinde beden egitimi ve spor, yetismekte
olan nesillerin gelisimi (Ayan & Memis, 2012) i¢in 6nemli bir kaynak ola-
rak kabul gormektedir. Bilingli ve planli faaliyetlerden olusan bu alan, sa-
dece bedensel saglik ve becerilerin gelisimini desteklemekle kalmamakla
birlikte ayn1 zamanda egitimin temel bilesenlerinden biri ve bitiinleyici
bir unsuru degerlendirilmektedir (Celik & Pulur, 2011). Sozii gegen planl
egitim siirecinde 6nemli faktorlerden birisi de motivasyondur. Motivas-
yon, insan1 ¢aligmaya sevk eden, bireyi harekete gegiren ve herhangi bir
davranis1 gergeklestirmeye yonelik istegin olusmasi durumudur (Gok-
su, 2017). Cocukluk donemindeki bireyler genellikle igsel motivasyonla
hareket ederken zamanla ¢evrelerindeki sosyal iliskiler ve kurallar1 68-
renmeye baslayarak igsel motivasyonla gerceklestirilen davranislarda
azalma goriilmekte ve birey, toplumun belirledigi sosyal kurallara gore
hareket etmesi gerekmektedir. Bundan dolayi, birey davranislarini igsel
motivasyonla gerceklestirmek yerine (Aslan & Dogan, 2020), 6diil kazan-
mak ya da cezadan kaginmak gibi digsal motivasyon kaynaklarina daya-
I1 olarak gergeklestirmeye baslamaktadir (Deci & Ryan, 2000). Bireyin
motivasyonsuz harekete ge¢mesi, basarili olmasi ve sonuglara ulagmasi
imkansizdir (Aytiirk, 2010). Bu baglamda 6grencilerin motivasyonlarini
artirmak ve 6grenme yoniindeki istekliliklerini giiclendirmek basarili bir
egitim sisteminin anahtarini olusturmaktadir. Beden egitimi ve spor der-
si stirecinde, motivasyon yontemleri dogru ve etkin sekilde uygulandi-
ginda, 6grencilerin motivasyon eksiklikleri giderilerek harekete gegme-
leri miimkiin hale getirilebilmektedir (Ryan & Deci, 2000). Motivasyon,
6grenme ve ogretme siireglerinde belirleyici bir faktor olmakla beraber,
bu siiregleri olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Chancusig,
2023; Neves De Jesus & Lens, 2005). Arastirmalar, 6grencilerin motive
olduklarinda, bagariya ulagsmak amaciyla davraniglarini diizenlediklerini
ve 0grenme ortamlarinda daha uygun davraniglar sergilediklerini goster-
mektedir (Dinger & Doganay, 2016). Bu dogrultuda, motive olan 6grenci-
ler ders ve etkinliklere daha aktif katilim saglamakta, katilim stirelerini
artirarak 6grenme siireglerinde basari ve yiiksek performans gostermek-
tedirler (Pintrich, 2003). Ote yandan 6grencilerin motivasyonunu etkile-
yen bir¢ok degisken bulunmaktadir (Ekici, Kaya & Mutlu, 2014). Bunlar
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arasinda cinsiyet, sinif, ebeveyn egitim diizeyi, aile gelir diizeyi, sportif
etkinliklere katilim, derslerde motivasyonu engelleyen veya azaltan fak-
torlerin var olmasi gibi bir¢ok demografik degiskenler yer almaktadir. Bu
degiskenler, 6grencilerin derslere ve etkinliklere olan katilim diizeyleri-
ni etkileyerek 6grenme siireclerini sekillendirebilmekte ve sonug olarak
ogrencilerin motivasyonlarini ve fiziksel performanslarini etkileyebil-
mektedir. Bu nedenle, 6grencilerin motivasyonunu artirmak ve basari-
larini tegvik etmek i¢in bu demografik degiskenlerin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ozellikle demografik faktorlerin motivasyon iizerindeki
etkisini anlamak, egitimcilerin 6grencileri daha etkili bir sekilde motive
etmelerine ve basarilarini tesvik etmelerine olanak tanimaktadir.

Bu ¢aligma, egitim siirecinin temel bir bileseni olan beden egitimi ve
spor derslerinin daha etkili bir bigimde planlanmasi ve uygulanmast i¢in
6nemli bir kaynak niteligi olusturmaktadir. Sonug olarak verilen bilgiler
ekseninde bu makalede, ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor
derslerindeki motivasyon diizeyinin sozii gegen degiskenler agisindan
incelemek amaglanmigtir. Ayrica, dgrencilerin motivasyonlarinin igsel
ve digsal motivasyonla birlikte motivasyonsuzluk baglaminda degerlen-
dirilmesi de hedeflenmistir. Bu ¢ercevede, 6grencilerin motivasyonunu
etkileyen bu degiskenlerin etkilerini inceleyerek egitim sistemine, beden
egitimi ve spor derslerine katkida bulunacag: disiintilmektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor ders-
lerindeki motivasyon diizeylerini baz1 degiskenler agisindan incelemek
amag edinilmistir. Aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel
tarama modeli (Eskici & Cayak, 2017) ile gerceklestirilmistir.

Arastirma Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2023-2024 Egitim Ogretim yilinda Trabzon
ili Ortahisar ilge merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokul-
larda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Orneklem, basit rastge-
le 6rneklem belirleme yontemi (Baltaci, 2018) kullanilarak belirlenmis ve
arastirma 538 (273 erkek, 265 kiz) 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda ¢aligmaya katilan 6grencilere ait
bilgilerin elde edilmesi i¢in 6 sorudan olusan “Kisisel Bilgiler Formu ”
ile motivasyon diizeylerini incelemek amaciyla Akbulut & Oncii (2022)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan toplam 9 maddeden olusan “Beden Egi-
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timi Motivasyon Olgegi ” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, Trabzon 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler
alindiktan sonra, ¢alisma grubundaki ortaokul 6grencilerine, okul yo-
neticilerinin rehberliginde sinif ortaminda uygulanmistir. Anket form-
lari, aragtirmaci tarafindan incelenerek eksik veya hatali doldurulanlar
arastirma disinda birakilmistir. Ardindan, anketler analiz edilmek tizere
kodlanarak dijital ortama aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada yaygin kullanilan istatistiksel analiz yazilim programla-
rindan birisi olan IBM SPSS 26 paket programi kullanilmistir. Elde edi-
len verilerin dogrulugu ve giivenilirligini analiz edilebilmesini saglamak
amaciyla cesitli islemler gerceklestirilmistir. Bu islemler, kayip verilerin
kontrol edilmesi, hatal1 girilen verilerin diizeltilmesi ve asir1 u¢ degerle-
rin dikkate alinarak incelenmesi gibi adimlar1 icermektedir (Can, 2020).
Inceleme sonucunda ug degere sahip veri olmadigi goriilmiistiir. Veriler
analize hazirlandiktan sonra, yapilacak analizlere karar vermek i¢in nor-
mal dagilimi kontrol edilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri incelene-
rek basiklik-garpiklik degeri +2 olarak sinir alinmistir (George, 2003) .
Gergeklestirilen normal dagilim kontroliinde verilerin normal dagildig:
goriilmistiir (bkz. Tablo 2). Bu nedenle arastirmada parametrik testler
uygulanmustir. Tlgili hipotezlere gore 6l¢iimler arasinda farkliliklarin be-
lirlenebilmesi i¢in iliskisiz 6rneklem t-testi ve ANOVA (Cuevas, Febrero
& Fraiman, 2004) yapilmistir. Olgme araglarinin giivenirligini belirlemek
icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Bu ¢aligmada
yapilan analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir(Bujang, Omar
& Baharum, 2018).
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BULGULAR

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Degiskenler n Yiizde (%)
Cinsivet Kiz 264 49.1
4 Erkek 274 50.9
5. Sif 146 27.1
Sinif 6. Simif 105 19.5
7. Smf 150 27.9
8. Simif 137 25.5
ilkokul veya daha az 121 22.5
o .. Ortaokul 184 342
Anne Egitim Diizeyi Lise 160 297
Lisans ve Lisansiistii 73 13.6
Ilkokul veya daha az 98 18.2
o . Ortaokul 157 29.2
Baba Egitim Diizeyi Lise 197 6.6
Lisans ve Lisansiistii 86 16.0
Alt 31 5.8
Gelir Diizeyi Orta 456 84.8
Ust 51 9.4
392 72.9
Spor Etkinliklerine Evet
Katilma Durumu Hayir 146 27.1
Derslerde Evet 204 37.9
Motivasyon Azaltan 334 62.1
Faktorlerin Var Hay1r

Olma Durumu

Toplam Katilimer 538

Arastirmaya katilan 538 6grenicin %49.1'inin kiz, %50.9'unun erkek
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin %27.Iinin 5. sinifta, %19.5inin
6.sinifta, %27.9’unun 7. sinifta, %25.5’inin 8. sinifta 6grenim gordiigii go-
riilmektedir. Katilimcilarin ebeveynlerinin biiyiik ¢ogunlugunun lisans
ve lisansiistii egitim almadig: tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢o-
gunlugu ailelerinin gelirini orta diizeyde algiladigini ve spor etkinlikle-
rine katildigini belirtmistir.
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Tablo 2. Ol¢ek alt boyutlarinin puan ortalamalart, normallik dagilimi ve i¢

tutarlik katsayist
Alt Boyutlar X SS Carpiklik Basiklik Cronbach’s
Alpha
I¢sel Motivasyon 4.19 .80 -1.304 1.672 0.70
Digsal Motivasyon 3 74 g9 -609 -457 0.74
Motivasyonsuzluk 77 gg 1.269 1.082 0.70

Tablo 2 incelendiginde, beden egitimi motivasyon dl¢eginin alt boyut-
larinin puan ortalamalarinin 1.77-4.19 arasinda, standart sapma degerle-
rinin ise 0.80-.99 arasinda degistigi tespit edilmistir. Olgme aracinin ve
alt boyutlarinin ¢arpiklik-basiklik degerlerinin +2 araliginda oldugu ve
normallik varsayimini sagladig1 goriilmektedir (George, 2003). Olgek alt
boyutlarina ait i¢ tutarlik katsayisinin 0.70-0.74 araliginda oldugu bulun-
mustur. Cronbach’s Alpha degerleri incelendiginde, tiim alt boyutlarin
i¢ tutarliliginin (>.70) giivenilir oldugunu gostermektedir (Biytikoztiirk,
2020).

Tablo 3. Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore beden egitimi motivasyon
olcegi t-testi sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet n X S sd t p

fcsel Motivasyon El:kl:k igj 2:(3)3 32 536 -4.384 .000%

Digsal Motivasyon EI:kIEk igj ; 2; 1.'9070 536 -2.020 .044*

Motivasyonsuzluk Elfkfk ;gi 133 Z; 536 738 083
*p<.05

Cinsiyet degiskeni ile beden egitimi motivasyon dl¢egi alt boyutlar
arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi bagimsiz 6rneklem t-testi ile
incelenmistir (bkz. Tablo 3). Analiz sonuglarina gére, motivasyonsuzluk
alt boyutunda kadin ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik bulunma-
mistir (t(536) 738, p=.083). I¢sel motivasyon (t 0~ ~4.384, p= .000) ve
digsal motivasyon (t(53 o= 2.020,p= .044) alt boyutlarmda cinsiyet degis-
kenine gore anlamli farkhhk tespit edilmistir. Icsel motivasyon alt boyu-
tunda, erkek 6grencilerin puan ortalamalari (X = 4.34) kiz 6grencilerin
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puan ortalamalarindan (X = 4.04) anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Anlamli farkliligin bulundugu i¢sel motivasyon alt boyutu
icin hesaplanan etki biiyiikliigii 0.37°dir. Digsal motivasyon alt boyutun-
da, erkek dgrencilerin puan ortalamalari (X = 3.83) kiz 6grencilerin puan
ortalamalarindan (X = 3.65) anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulun-
mustur. Anlamh farkliligin bulundugu digsal motivasyon alt boyutu i¢in
hesaplanan etki biiyiikliigii 0.17°dir.

Tablo 4. Katilimcilarin sinif degiskenine gore beden egitimi motivasyon dlgegi

ANAVO sonuglart

Degiskenl Varyansin Kareler d Kareler Anlamli

cemRene Kaynagi Toplami s Ortalamast P Fark
fesel Gruplar Aras1 3,716 3 1,239

¢se o B
Motivasyon Gruplar Igi 343,197 534 ,643 1,927 124

Toplam 346,913 537
Gruplar Aras1 19325 3 6,442

Dissal

Motivasyon ~ Gruplarigi 513958 534 962 0,693 ,000% 8<5.67
Toplam 533283 537

Gruplar Arast 2,385 3 ;795

Gruplari¢i 421,283 534 ,789 1,008 389  —
Toplam 423,668 537

Motivasyon-
suzluk

*p<.05 5= 5. Sinif; 6= 6. Sinif; 7= 7. Sinif; 8= 8. Sinif

Tablo 4’te 6grencilerin sinif degiskenine gore beden egitimi moti-
vasyonu Olcegi alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek icin yapilan ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir. Ana-
liz sonuglar1 dogrultusunda, sinif degiskenine gore i¢sel motivasyon ile
motivasyonsuzluk alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik tespit edil-
memistir (p>.05). Ogrencilerin sinif degiskenine gére digsal motivasyon
alt boyut puan ortalamalar: arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir
(p<.05). Anlaml1 farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak
i¢in post-hoc (LSD) analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore, 8.
Sinif 6grencilerinin digsal motivasyon puan ortalamalarinin diger sinif-
larda 6grenim goren 6grencilerden anlamli diizeyde daha diisiik oldugu
tespit edilmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin anne egitim diizeyi degiskenine gore beden egitimi
motivasyon él¢egi ANAVO sonuglart

Deiskenler Varyansin ~ Kareler Kareler F Anlamlh
C Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar 1,856 3 ,619
Igsel Arasi
Motivasyon  Gruplarici 345,057 534 ,646 938 412 -
Toplam 346,913 537
Gruplar 4,507 3 1,502
Digsal Arasi
Motivasyon  Gruplar ici 528,776 534 ,990 L317,209 o
Toplam 533,283 537
Gruplar 1,204 3 ,401
Motivasyon- Arast
suzluk Gruplar ici 422,464 534 ,791 07677 o
Toplam 423,668 537

Tablo 5’te 6grencilerin anne egitim diizeyi ile beden egitimi motivas-
yon 6l¢egi alt boyutlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirle-
mek i¢in yapilan ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir. Analiz sonuglari
dogrultusunda, 6grencilerin anne egitim diizeyi degiskenine beden egi-
timi motivasyon olgegi alt boyutlar1 anlamli bir farklilik gostermemek-

tedir (p>.05).

Tablo 6. Katilimcilarin baba egitim diizeyi degiskenine gore beden egitimi
motivasyon 6l¢egi ANAVO sonuglart

Desiskenler Varyansmn  Kareler Kareler Anlaml
£l Kaynagi Toplam1 Ortalamast Fark
Gruplar 11,011 3 3,670
igsel Arast 1<3.4
¢se a
Motivasyon Gr}lglar 335,902 534 ,629 5,835 ,001 red
Toplam 346,913 537
Gruplar 2,608 3 ,869
Dissal Arast
1558 Gruplar 530,675 534 ,994 875 454 —
Motivasyon fci
Toplam 533,283 537
Gruplar 5,758 3 1,919
Moti Arasi
otvas- Gruplar 417,910 534 783 2453 063 —
yonsuzluk ici
Toplam 423,668 537

*0<.05 1=5 Tikokul veya daha az; 2= Ortaokul; 3= Lise; 4= Lisans ve
Lisansiistii
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Tablo 6’da 6grencilerin baba egitim diizeyi ile beden egitimi motivas-
yon Ol¢egi alt boyutlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirle-
mek i¢in yapilan ANOVA testi sonuglari yer almaktadir. Analiz sonuglar:
dogrultusunda, 6grencilerin baba egitim diizeyi degiskenine gore beden
egitimi motivasyon 6lgegi digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk alt bo-
yutlarina ait puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik tespit edilmez-
ken (p>.05), baba egitim diizeyi degiskenine gore i¢sel motivasyon puan
ortalamalarinda anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05). Anlaml fark-
liligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in post-hoc (LSD)
analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonucuna gore, baba egitim diizeyi
ilkokul ve daha az egitim kademesinden mezun olan 6grencilerin igsel
motivasyonu lise ile lisans ve lisansiistii egitim gorenlerden, baba egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin ise lisans ve lisanstistii egitim gorenler-
den anlamli diizeyde daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tabloe 7. Katilimcilarin aile gelir diizeyi degiskenine gore beden egitimi
motivasyon 6lcegi ANAVO sonuglart

Degiskenler Varyansin Kareler s Kareler Anlaml
£t? Kaynagi Toplami1 Ortalamast P Fark

Gruplar 2,303 2 1,152

Icsel Arasi

Motivasyon  Gruplarici 344,610 535 ,644 1,788 168 o
Toplam 346,913 537
Gruplar 8,143 2 4,072

Digsal Aras "

Motivasyon  Gruplar I¢i 525,140 535 ,982 4,148,016 1,2<3
Toplam 533,283 537
Gruplar 2,848 2 1,424

Motivas- Arasi

yonsuzluk Gruplar igi 420,820 535 , 787 1,810 165 o

Toplam 423,668 537

*p<.05 1=alt; 2= orta; 3= st

Tablo 7°de 6grencilerin aile gelir diizeyi ile beden egitimi motivasyon
oOlgegi alt boyutlar: arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
icin yapilan ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir. Analiz sonuglarina
gore, dgrencilerin algilanan aile gelir diizeyi degiskenine gore beden egi-
timi motivasyon ol¢egi igsel motivasyon ve motivasyonsuzluk alt boyut-
larina ait puan ortalamalar: arasinda anlamli farklilik tespit edilmezken
(p>.05), algilanan aile gelir diizeyi degiskenine gore digsal motivasyon
puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir (p<.05).
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Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
post-hoc (LSD) analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucuna gore, aile
gelirini alt ve orta diizeyde algilayan 6grencilerin digsal motivasyon dii-
zeyi Ust diizey olarak algilayanlardan anlamli diizeyde daha diisiik oldu-
gu tespit edilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin spor etkinliklerine katilma durumu degiskenine gore
beden egitimi motivasyon olcegi t-testi sonuglari

Spor etkinlik-
Alt Boyutlar lerine katilma n X S sd t p
durumu

Igsel Moti- Evet 392 4.31 71 .
vasyon Hayir 146 3.88 94 336 3.667 000
Digsal Moti- Evet 392 3.87 95 "
vasyon Hayir 146 3.39 1.01 336 3133 000
Motivasyon- Evet 392 1.69 .84

536  -3.354  .001%
suzluk Hayir 146 1.98 .96

“p<.05

Spor etkinliklerine katilma durumu degiskeni ile beden egitimi mo-
tivasyon 6l¢egi alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadig: ba-
gimsiz orneklem t-testi ile incelenmistir (bkz. Tablo 8). Analiz sonuglari-
na gore, i¢sel motivasyon (t,,=5.667, p=.000), digsal motivasyon (t,, =
5.135, p=.044) ve motivasyonsuzluk (t ., =-3.354, p=.083) alt boyutlarinda
spor etkinliklerine katilma durumu degiskeni gore anlamli farklilik tes-
pit edilmistir. Anlamli farkliligin bulundugu igsel motivasyon alt boyutu
i¢in hesaplanan etki biytikliigi degeri “0.55”, digsal motivasyon alt i¢in
“0.50” ve motivasyonsuzluk alt boyutu i¢in “0.33” seklindedir.
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Tablo 9. Katilimcilarin derslerde motivasyonu engelleyen veya azaltan
faktorlerin var olma durumu degiskenine gére beden egitimi motivasyon dlgegi
t-testi sonuglari

Derslerde
motivasyonu
engelleyen
Alt Boyutlar veya azaltan X S sd t P
faktorlerin var
olma durumu
Igsel Evet 204 4.11 .88
. 536 -1.854 .064
Motivasyon Hayir 334 4.24 74
Dissal Evet 204 3.56 1.04
. 536 -3.255 .001*
Motivasyon Hayir 334 3.85 94
Motivasyon- Evet 204 1.82 95
suzluk Hayir 334 1.74 34 536 .960 338
*p<.05

Derslerde motivasyonu engelleyen veya azaltan faktorlerin var olma
durumu degiskeni beden egitimi motivasyon 6l¢egi alt boyutlar: arasin-
daki farkliliklar bagimsiz 6rneklem t-testi ile incelenmistir (bkz. Tablo
9). Analiz sonuglarina gore, beden egitimi motivasyon 6l¢egi i¢sel moti-
vasyon (t = -1.854, p=.064) ve motivasyonsuzluk (t = .960, p=.338) alt
boyutlarinda anlamli farklilik bulunmamaistir. Digsal motivasyon alt bo-
yutunda ise anlamli farklilik tespit edilmistir (t ., = -3.255, p=.001). An-
lamli farkliligin oldugu digsal motivasyon alt boyutu i¢in etki buytkligi

degeri 0.29 olarak hesaplanmuistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersinde-
ki motivasyon diizeyleri, i¢sel ve dissal motivasyon ile motivasyonsuzluk
baglaminda bazi degiskenler agisindan incelenmistir. Bu degiskenlerden
biri olan cinsiyet degiskenine iligskin yapilan analiz sonuglarinda, moti-
vasyonsuzluk alt boyutunda kadin ve erkekler arasinda anlamli bir fark-
lilik bulunmamistir. Ancak, igsel ve digsal motivasyon alt boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmistir. Igsel ve digsal
motivasyon alt boyutlarinda, erkek 6grencilerin puan ortalamalarinin
kiz 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Antunes vd. (2024) tarafindan gergekles-
tirilen ¢alisma, erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu ortaya koyarak bu bulguyu desteklemektedir. Bagriyanik &
Omerustaoglu (2018) ¢aligmasinda ise 6grencilerin motivasyon diizeyle-
rinin igsel-digsal motivasyon alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore
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kiz 6grenciler lehine anlamli fakliliklar bulunmustur. Kurniawan, Hey-
noek, Bakti & Sigit (2022) ¢alismasinda da cinsiyet degiskenine bagli ola-
rak 6grencilerin motivasyon diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edil-
mistir. Bununla birlikte, Feliz de Vargas Vifiado & Herrera Mor (2020);
Gao, Lee, Solmon & Zhang (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gren-
cilerin beden egitimi ve spor dersine iliskin motivasyonlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik bulunamamaistir. Bu bulgular, yapilan
caligmalara gore 6grenci motivasyon diizeyinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagabilecegini ortaya koymaktadir. Bu farkliliklar, 6grencilerin bi-
reysel ihtiyaglarina yonelik diizenlemelerin 6nemini vurgulamakta ve
ogretim siirecinde cinsiyet odakli yaklasimlarin dikkate alinmasi gerek-
tigine isaret etmektedir.

Calismada, sinif diizeyi degiskenine iliskin analiz sonucunda, igsel
motivasyon ile motivasyonsuzluk alt boyutlar1 arasinda anlaml farkli-
lik tespit edilmemistir. Ancak, 6grencilerin sinif degiskenine gore dissal
motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik bu-
lunmustur. Calisma bulgular, 8. sinif 6grencilerinin digsal motivasyon
puan ortalamalarinin diger siniflarda 6grenim goren 6grencilerden an-
lamli diizeyde daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Otis, Grouzet & Pelletier
(2005) tarafindan yapilan ¢aligma, sinif diizeyi arttik¢a digsal motivas-
yonun azaldigini ortaya koyarak bu arasgtirmanin sonucunu destekle-
mektedir. Ancak, literatiirde yer alan ¢aligmalarda motivasyon diizeyi ile
ilgili farkl: sonuglara da rastlanmistir. Lepper, Corpus & Iyengar (2005)
farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin igsel ve digsal motivasyonlarini
inceledikleri caligmalarinda, i¢sel motivasyonun yasla birlikte azaldigini,
digsal motivasyonun ise sinif diizeyleri arasinda farklilik gostermedigi
sonucuna ulagmislardir. Corpus, McClintic-Gilbert & Hayenga (2009)
tarafindan gergeklestirilen ¢aligma sonucunda ise, sinif diizeyi arttik¢a
i¢sel motivasyonun genellikle azalma egiliminde oldugu, dissal motivas-
yonun ise artig gosterdigi bulunmustur. Yapilan diger ¢aligmalarda ise,
sinif diizeyi arttikca motivasyon diizeyinde azalma oldugu sonucuna ula-
silmistir (Cakur, 2019; Bavcevic, Milavic & Bavcevic, 2024). Bu bulgular,
sinif diizeyinin motivasyon iizerindeki etkisinin literatiirde farklilik gos-
terebilecegini isaret etmektedir.

Ogrencilerin beden egitimi ve spor derslerine ve fiziksel aktivitele-
re katilimi tizerinde, ebeveynlerin egitim diizeyi ve ekonomik durumu
onemli bir etkiye sahiptir. Cvetkovic vd. (2014) ¢alismasinda, ebeveyn-
lerin artan egitim diizeyi ve ekonomik durumlarinin ¢ocuklarin beden
egitimi ve spora katilimlarini artirdigini belirtmistir. Benzer sekilde,
Kotan, Hergiliner &Yamanin (2009) ¢alismasinda spor faaliyetlerine ka-
tilimda ailenin 6grenim durumu ve gelir seviyesinin belirleyici bir etkisi
oldugunu ortaya koymustur.
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Bu caligma, ailenin 6grenim durumu ve gelir seviyesinin ¢ocugun
spor faaliyetlerine katilimi tizerinde belirgin bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ogrenim durumu iist seviyede olan ebeveynlerin ¢ocuklari,
ogrenim durumu daha diisiik olan ebeveynlerin ¢ocuklarina kiyasla daha
fazla fiziksel aktiviteye katildig1 ve daha az hareketsiz davranis gosterdigi
gozlemlenmistir (Orel & Tezcan, 2022; Mufoz-Galiano vd., 2020).

Bununla birlikte ¢alisma bulgulari, anne egitim diizeyi degiskenine
gore beden egitimi motivasyon ol¢egi alt boyutlar1 anlamli bir farklilik
gostermezken, baba egitim diizeyi degiskenine gore ¢ocuklarin i¢sel mo-
tivasyon diizeylerinde anlamli farklilik bulunmugtur. Baba egitim diizeyi
ilkokul ve daha az egitim kademesinden mezun olan 6grencilerin igsel
motivasyonu lise ile lisans ve lisansiistii egitim gorenlerden, baba egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin ise lisans ve lisansiistii egitim goren-
lerden anlamli diizeyde daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bozkurt &
Tamer (2020); Chen (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢aliymada, baba
egitim diizeyinin 6grenci motivasyonu iizerinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu, ancak anne egitim diizeyinin motivasyon iizerinde belirgin
bir etkisinin olmadigini ortaya koyarak bu arastirmanin bulgularini
dogrulamaktadir. Ayrica, Alivernini, Manganelli, Lucidi & Cavicchiolo
(2023) tarafindan, aile gelirinin ve ebeveyn egitim diizeyinin ergenlerin
i¢sel motivasyonlari izerindeki etkisinin incelendigi ¢aligmada, ebeveyn
egitim diizeyi ve aile geliri daha yiiksek olan ¢ocuklarin i¢sel motivas-
yonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir.

Calismada, aile gelir diizeyi degiskeni baglaminda elde edilen bulgu-
larda, 6grencilerin i¢sel motivasyonu ve motivasyonsuzluk alt boyutlar:
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 ancak digsal motivasyon pu-
anlarinin anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Aile geli-
rini alt ve orta diizeyde oldugunu belirten 6grencilerin, gelir diizeyini st
olarak belirten 6grencilere nazaran digsal motivasyonlarinin daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Literatiirde yer alan ¢aligmalarda, diisiik gelirli
ogrencilerin yiiksek gelirli 6grencilere kiyasla daha diisitk motivasyon se-
viyelerine sahip olduklar1 ve aile ekonomik durumunun 6grencilerin egi-
timdeki motivasyon ve perspektifleri tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu
gozlemlenmistir (Chen, 2024; Drenowatz vd., 2010). Baska bir ¢aligmada
da beden egitimi ve spor derslerinde motivasyonu artirmak i¢in ebevey-
nlerin egitim durumu ve gelir diizeyi gibi sosyal ve ekonomik faktérlerin
goz oniinde bulundurulmasinin biiyiik bir 6neme sahip oldugu vurgu-
lanmaktadir (Baniasadi, Chaharbaghi & Moradi, 2022). Bu bilgiler dog-
rultusunda, ebeveyn egitim durumunun ¢ocuklarin i¢sel motivasyonunu
destekleyen bir ortam olusturabilecegi, aile gelir diizeyinin ise cocuklarin
tiziksel aktivitelere erisimini ve katilimini etkileyebilecegi sdylenebilir.
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Fiziksel aktivitelere katilma baglaminda, haftada 3 saat fiziksel akti-
vite yapan 6grencilerde orta motivasyona sahip oldugu gozlemlenirken,
haftada 3 saatten az fiziksel aktivite yapan 6grencilerde diisitk motivas-
yon, haftada 3 saatten fazla fiziksel aktivite yapan 6grencilerde ise yiiksek
motivasyon daha sik oldugu goriilmiistiir. Sonuglar, fiziksel aktivite ka-
tilma sikliginin motivasyonu olumlu yonde etkiledigini gostermektedir
(Granero-Gallegos vd., 2012). Benzer sekilde, Martinovi¢, Ili¢ & Vi$njic,
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada, spora aktif olarak katilim saglayan
ogrencilerin, motivasyon dl¢eginde en yiiksek puanlari alirken, sporla hig
ilgilenmeyen 6grencilerin en diisitk puan aldig1 gorillmiistiir.

Bu bilgiler dogrultusunda, ¢aligmada spor etkinliklerine katilma du-
rumu degiskenine gore igsel ve digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk
alt boyutlarinda anlamli (Giilsoy & Tunca, 2022) farklilik tespit edilmis-
tir. Anlamli farkliligin bulundugu i¢sel motivasyon alt boyutu i¢in hesap-
lanan etki buytikligii degeri “0.55”, digsal motivasyon alt i¢in “0.50” ve
motivasyonsuzluk alt boyutu i¢in “0.33” seklindedir. Motivasyonsuzluk
alt boyutunda ise, spor etkinliklerine katilma durumu ile anlamli bir fark
gozlemlenmis, ancak bu farkin daha diisiik diizeyde oldugu tespit edil-
migstir. Genel olarak, spor etkinliklerine katilim, i¢sel motivasyonu arti-
rirken, ayn1 zamanda digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk tizerinde
de 6nemli etkiler yaratmaktadir (Bustamante & Leo6n, 2021). Bu bulgular,
okulda veya toplulukta spor etkinliklerine katilimi tesvik etmenin, 6g-
rencilerin motivasyonlarini artirmak i¢in etkili bir strateji olabilecegini
gostermektedir (Lonsdale vd., 2019).

Ogrencilerin derslerdeki motivasyon diizeyleri, 6grenme siirecinin
basarisini dogrudan etkileyen 6nemli bir unsurdur. Ancak, bazi faktorler
ogrencilerin motivasyonunu azaltabilmekte veya engelleyebilmektedir
(Siiriicii & Unal, 2018). Bu faktorler genellikle bireysel, gevresel ve sosyo-
ekonomik unsurlardan kaynaklanabilmektedir. Zrnzevi¢ & Arsi¢ (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada spor aktivitelerinde motivasyonu etkileyen
faktorlerin ¢ogu, beden egitimi 6gretmenlerinin dersleri diizenleme ve
ylirtitme sekliyle yakindan baglantili oldugu belirlenmistir. Ayrica, ders
iceriklerinin ilgi ¢ekici ve 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak yapi-
landirildig1 durumlarda, motivasyonun ve 6grenme basarisinin arttigi
gozlemlenmistir. Derslerde motivasyonu engelleyen veya azaltan faktor-
lerin var olma durumu degiskeni baglaminda, arastirma ile ortaya konu-
lan sonuglarda, beden egitimi motivasyon dl¢egi i¢sel motivasyon ve mo-
tivasyonsuzluk alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmamastir. Ancak,
digsal motivasyon alt boyutunda ise anlamli farklilik tespit edilmistir.
Anlamli farkliligin oldugu dissal motivasyon alt boyutu i¢in etki biiyiik-
lugii degeri 0.29 olarak hesaplanmuistir. Bu sonug, derslerde motivasyonu
azaltan faktorlerin var olma durumunun digsal motivasyonu olumsuz
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etkileyebilecegini ancak i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk iizerin-
de daha belirgin etkiler yaratmadigini ortaya koymaktadir. Literatiirde
derslerde motivasyonu engelleyen veya azaltan faktorler ile ilgili yer alan
caligmalar incelendiginde benzer faktorlere ulagilmistir. Beden egitimi ve
spor ders siireglerinin hedeflere ulagsmada yetersiz oldugu, 6grencilerin
¢ogu dersten hoslandigini belirtirken, dersi sevmeyen 6grenciler miif-
redatin monotonlugundan sikayet etmektedir (Tasmektepligil, Yilmaz,
Imamoglu & Kilcigil, 2006). Yapilan ¢aligmalarda, yeterli arag-gerece sa-
hip okullarda sportif faaliyetlere daha fazla destek verilirken, malzeme
eksikligi olan okullarda bu destegin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Okul
yonetimlerinin sportif etkinliklere yeterince destek olmamasi, ders ma-
teryali eksiklikleri gibi sorunlarin (Colakoglu & Karakii¢iik, 2006) 6gren-
cilerin motivasyonunu olumsuz etkileyebildigi belirlenmistir. Demirhan
vd. (2008) arastirmasinda, beden egitimi ve spor dersinin islenmesinin
ontindeki engellerinin basinda, ders saatlerinin yetersizligi, kalabalik s1-
niflar, okullardaki tesis ve malzeme eksiklikleri yer almaktadir. Bu bul-
gular, Ayan & Tamer ’in (2010) gergeklestirdikleri ¢alisma ile benzer
sekilde dogrulanmistir. Ogretmen sayisinin yetersizligi, 6gretmenlerin
egitim eksiklikleri ve derslerin 6gretmenler tarafindan yanlis islenmesi
gibi beden egitimi ve spor dersindeki sorunlar gozlemlenmistir. Ayrica,
ders saatlerinin yetersizligi, kalabalik siniflar, okullardaki tesis ve malze-
me eksiklikleri (Yaylaci, 2012), dersin amaglarina ulasilmasini zorlastir-
maktadir. Bu durum 6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkile-
yebilmektedir. Derslerdeki fiziksel aktivitelerin sinirlilig1 ve gesitliliginin
azligl, 6grencilerin derse katilimini diigiirmekte ve 6grenme siireglerini
sekteye ugratabilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin derse yonelik yeterli
hazirlik yapmamasi veya ¢agdas 0gretim yontemlerini kullanmamast,
ogrencilerin ilgisini kaybetmesine, derse olan bagliliklarinin ve dersin
verimliliginin azalmasina yol agmaktadir (Temiz & Sivrikaya, 2021). Bu
bilgiler 1s1g1nda, okul yonetimleri tarafindan spor etkinliklerine destek
saglamasi, ders iceriklerini daha etkilesimli ve 6grencilerin ilgisini ¢eke-
cek sekilde yapilandirmasi, 6gretmenlerin egitimlerini desteklemesi ve
gerekli malzeme ve tesislerin saglanmasi (Demirhan, Bulca, Sagli & Kan-
galgil, 2014), 6grencilerin motivasyon diizeylerini artirmada etkili olabi-
lecegini gostermektedir (Namli, Demir & Dogangiin, 2024).

Son olarak ,aragtirma bulgularina dayanarak, egitim stireglerinde iyi-
lestirmeler yapmak i¢in su 6neriler sunulmaktadir:

Beden egitimi ve spor derslerinde 6grencilerin motivasyonunu artir-
mak i¢in 6gretmenlerin cinsiyet odakli 6gretim stratejileri gelistirmesi
faydali olabilir. Erkek 6grenciler icin daha dinamik ve fiziksel etkinlikleri
iceren dersler tasarlanirken, kiz 6grenciler i¢in sosyal etkilesimi ve duy-
gusal baglar: giiclendiren grup ¢alismalar1 ve takim sporlar1 sunulabi-
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lir. Ayrica, sinif diizeyine gore 6grencilerin motivasyonlarini incelemek,
egitimcilerin daha etkili stratejiler gelistirmelerine katki saglayacaktir.
Belirli sinif seviyelerinde motivasyonu artirmak adina 6gretmenlerin ve
okul yoneticilerinin 6grencilere yonelik ilgi ve destek diizeylerini artir-
malari, bireysel farkliliklar: g6z 6niinde bulundurarak ders igeriklerini
daha 6zgiin hedeflerle sekillendirmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogrenci motivasyonu iizerinde ebeveynlerin egitim diizeyinin etki-
li oldugu dikkate alindiginda, okul yonetimleri aileleri egitim siireci-
ne daha fazla dahil etmek i¢in bilin¢lendirme ve rehberlik programlari

diizenleyebilir. Anne ve baba egitim diizeyi diisitk olan 6grencilere ise
destek programlari olusturularak onlarin akademik ve sosyal gelisimle-
rine katki saglanabilir. Aile gelir diizeyinin digsal motivasyon iizerindeki
etkisi goz oniine alindiginda, diisiik gelirli 6grencilere burs destegi sag-
lanmasi ve egitim materyalleri temin edilmesi gibi uygulamalar hayata
gegirilebilir.

Ote yandan, spor etkinliklerine katilimin motivasyonu olumlu yonde
etkiledigi anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, okullarin spor etkinliklerini
cesitlendirmesi ve derslerle entegre edilmesi 6grencilerin fiziksel akti-
vitelere ilgisini artirabilir. Ayrica, derslerde akilli tahta gibi teknolojik
araglarin kullanimi da 6grencilerin dikkatini ¢ekerek motivasyonu arti-
rabilecegi diisiiniilmektedir. (Polat & Ozcan, 2014; Giizel & Ertekin, 2024;
Onen & Bulut, 2024). Son olarak, beden egitimi ve spor derslerinde moti-
vasyonu azaltan faktorlerin tespit edilmesi ve bu konular tizerine detayl
arastirmalar yapilmasi, derslerin daha etkin ve verimli islenmesine katk:
saglayacagi ongoriilmektedir.
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Tiirk egitim programlarinin zaman igindeki degisiklikleri, egitim
sisteminin dinamik dogasini ve giincel egitim ihtiyaglarini yansitmakta
olup tarihsel bir perspektifle incelenebilir. 1924’te kabul edilen “Ortaokul
Miifredat Programi”, Osmanli dénemine ait “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanu-
nu Muvakkat1” temel alinarak Cumbhuriyet ilkelerine uygun sekilde dii-
zenlenmistir. Bu donem, Tiirkiye’nin egitimde modernlesme gabalarinin
baslangicini temsil etmektedir (Kalkan, Tung ve Ozcan, 2022). 1950’ler-
de ve 1960’larda, Tiirkiye’deki egitim programlari genel olarak akade-
mik basariy1 hedefleyen bir yaklasim benimsemistir. 1968’de hazirlanan
“Milli Egitim Temel Kanunu” ile, egitim sisteminin uygulayicilar: ara-
sinda daha 6zgiin ve esnek program gelistirme anlayiglarinin 6n plana
ciktig1 belirtilmigtir (Bartan, 2025). Bu siirecte egitim programlarinda,
ogretim yaklagimlarindaki degisimler ve 6grenci merkezli yaklasimin
benimsenmesi 6nemli bir yer tutmaktadir (Kalayc1 ve Baysal, 2020).

1970’lerden itibaren, Tiirkiye’de egitim politikalarinin artisiyla bir-
likte 6gretim programlarinin revize edilmesi gerekliligi daha belirgin
hale gelmistir. 1980’lerde yapilan degisikliklerle, programlarin toplumsal
ihtiyaglar ve bilimsel gelismeler dogrultusunda giincellenmesi hedeflen-
mistir (Bay vd., 2017). Ayrica, 1990’larin sonlarina gelindiginde, 6zellikle
bilisim teknolojileri ve iletisim alanlarindaki yenilikler, egitim program-
larinda 6nemli degisimlere yol agmistir. Son yillarda, 2005 ve sonrasi
donemlerde Tiirkiye’deki 6gretim programlari, uluslararasi standartlara
ve egitimde 21. yiizyil becerilerine odaklanmaya baslamistir (Denktas ve
Eksioglu, 2023). 2013 ve 2018 yillarinda gergeklestirilen revizeler, prog-
ramlarin iceriginde STEM (Bilim, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik)
odakli yaklasimlar ile elestirel diisiinme gibi yetkinlikleri tesvik etmeyi
amaglamistir (Aykag, 2023).

Tiim bu donemler boyunca Tiirkiye’deki egitim programlari, sadece
akademik bilgilere degil, ayn1 zamanda 6grenci ve 6gretmenlerin ihti-
yaglarina yonelik daha kapsamli bir anlayis gelistirmistir. Ogretim prog-
ramlarinin revizyonlari, egitim politikalarinin degisimi, toplumsal di-
namikler ve kiiltiirel faktorlerle birlikte sekillenmistir (Diindar, Sozcii
ve Tirker, 2023). Boylece modern Tiirkiye’nin egitim sistemi, ge¢misten
gelen mirasi ve giincel gereksinimleri harmanlayarak siirekli bir gelisim
stireci gostermektedir.

Son yillarda, egitimdeki dijital doniisiim de 6gretim programlarini
etkileyen onemli bir faktér olmustur. COVID-19 pandemisi déneminde
uzaktan egitim uygulamalarinin zorunlu hale gelmesi, 6gretim meto-
dolojilerinin ve igeriklerin hizla déniismesine neden olmustur (Cetin ve
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Yiiceer, 2023; Ozer ve Cakmak, 2024). Egitim sisteminin dijitallesmesi,
ogretim siireglerinin yani sira, 6grenci degerlendirme yontemlerinin de
yeniden gozden gegirilmesini saglamistir (Dogan, Parlar ve Sahin, 2021).
Egitimdeki bu doniisiim, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekle-
mek acgisindan kritik bir 6neme sahiptir; 6gretmenlik meslek kanunu gibi
diizenlemelerin de bu tiir yenilikleri kapsayacak sekilde giincellenmesi
beklenmektedir (Demir, Sezgin ve Calik, 2024). Tirkiye’deki egitim re-
formlar1 ve 6gretim programi degisiklikleri, Cumhuriyet’in ilk dénemle-
rinden gliniimiize kadar stiregelen bir siirectir. Bu siirecte, yenilik¢i yak-
lagimlarla desteklenen egitimin kalitesini artirma ¢abalari, 6grencilere
daha nitelikli bir egitim sunma hedefini giitmektedir. Gelecekte, egitim
politikalarinin bu doniisiimlere uyum saglayarak devam etmesi beklen-
mektedir.

Ogretim Programlarinin Degisim Gerekgesi

Ogretim programlarinin revizyon ve gelistirilmesi, modern egitim
sistemlerinin karsilastig1 en 6nemli zorluklardan biri haline gelmistir.
Genel olarak, 6gretim programlari, 6grencilerin toplumsal ve bireysel ih-
tiyaclarini karsilamak amacryla siirekli olarak giincellenmelidir; zira top-
lum ve teknoloji hizla degismektedir. Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan 2017 yilinda gergeklestirilen kapsamli 6gretim programai yeni-
lemeleri, sosyal, ekonomik, bilim ve teknolojik gelismeler dikkate alina-
rak tasarlanmistir (Yeler ve Ocak, 2021). Bu yenileme siireci, uluslararasi
sinav sonuglari, kalkinma planlari ve ¢esitli kurum ve kuruluslardan elde
edilen verilere dayandirilmistir (Kart, 2019).

Egitimde etkili bir 6gretim programinin varligi, 6gretim faaliyetleri-
nin verimliligi agisindan temel bir unsurdur. Ogretim programi, gren-
cilere belirli kazanimlarin saglanabilmesi i¢in yapi tasi niteligindedir; bu
nedenle uygulama siirecinin etkin bir sekilde izlenmesi ve gerektiginde
revizyon yapilmasi elzemdir (Tiiziin, Bilir ve Tiirk, 2019). Ozellikle bilgi-
sayar ve bilgi teknolojilerinin egitimdeki rolii, egitim siire¢lerinin moder-
nizasyonu bakimindan son derece 6nemlidir (Direkci vd., 2021).

Bunun yaninda, STEM (Bilim, Teknoloji, Miithendislik, Matematik)
alanlarinda 6gretim programlarinin toplumsal ihtiyaglar ve bilimsel ge-
lismeler dogrultusunda tasarlanmasi gerekmektedir. Bu yaklasim, fizik
gibi miithendislik ve saglik bilimleri igin kritik temel derslerin 6gretim
programlarinda da gecerlidir (Erdamar, 2019). Ogretim programlarinin
giincellenmesi, sadece igerik agisindan degil, ayn1 zamanda 6gretme-6g-
renme siiregleri ve degerlendirme mekanizmalar1 agisindan da zorunlu-
dur. Egitim sistemlerinin 21. yiizy1l becerilerine hazir hale getirilmesi,
6gretmen adaylarinin teknoloji ile ilgili yeterliliklerini artirmay1 gerek-
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tirir (Kalemkus ve Celik, 2022). Egitimde yenilik¢i yontemlerin benim-
senmesi ve 6gretim programlarinin etkilesimli ve katilimci hale getiril-
mesi, 0grenci merkezli bir egitim yaklasiminin gerceklesmesine katkida
bulunabilir (Adigiizel vd., 2024). Tiirkiye’de 6gretim programlari {izerine
yapilan aragtirmalara bakildiginda, yenilik¢i 6gretim yaklasimlarinin ve
ogrenme-Ogretme siireglerinin siirekli olarak degerlendirilmesi gerektigi
goriilmektedir. Ogretim programlarinin etkin bir sekilde gelistirilmesi
ve yenilenmesi, bireylerin toplumsal ve kiiltiirel yasamda daha etkin ka-
tilim gostermeleri ile bilim ve teknolojinin getirdigi yeniliklere hizli bir
sekilde adapte olmalari i¢in kritik bir gerekliliktir. Egitim politikalarinin
bu baglamda siirekli olarak giincellenmesi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
egitimden alacaklari fayday1 artiracaktir.

Ogretim Programinin yenilenmesi giiniimiizde yurdumuzun giinde-
minde olan tiim egitim paydaslarini yakindan ilgilendiren bir konudur.
18 milyondan fazla 6grenci ve velileri, 6gretmenleri de hesaba katarsak 40
milyona yakin vatandasimizi etkilemektedir. Daha derin baktigimizda
ise bu konu toplumun biitiiniini, aydinlik yarinlarimiz: sekillendirecek
6nemli bir konu oldugunu séyleyebiliriz. Nitekim toplumumuzu tasarla-
yacak 6grencilerimizin, ana sinifindan baslayarak egitimin tiim kademe-
lerinde yenilenecek olan miifredattan etkilenecektir.

Ogretmenin 6gretim programlarinda degislikleri dikkate alarak
programda kendilerine gore uyarlamalar yapmasi 6grencilerin progra-
min giinliik yasamda islevselligini Kavramalarini saglayacaktir. Kisaca-
s1 6gretim programlarindaki eksikliklerin fark edilmesi, bu eksiliklerin
giderilmesine ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmesine yonelik ¢alis-
malarin yapilmasi egitiminden daha yiiksek verim alinmasina yardim-
c1 edecektir. Bu gelisim ve degisimler yeni 6gretim programlarinin orya
¢tkmasini zorunlu kilmaktadir (Erden, 2009). Ogrencilerin ihtiyaci olan
kazanimlardan olusturulan en 6nemli derslerden birisi de matematik
dersidir, matematik; dersi yasam becerilerinin kazandirildigi, 6grenci-
lerimizi gelecege hazirlayan 6nemli derslerden biridir. Matematik dersi
ogrencilere hayatta ihtiyaglar1 olan deneyimleri elde edebilecekleri bir
ogrenme alanidir. Ozellikle ilkégretim kademesinde matematik dersinin
temel unsurlarini olusturan ilke ve kurallar1 6grenildiginden egitimin bu
derecesinde kazanilacak becerilerin ortaokul, lise, iiniversite gibi kurum-
larda 6grencilerin derse kars1 tutumu ve ilgisini etkileyecegi diisiiniil-
mektedir (Oksiiz, 2015).

Egitimin temel kademelerinde 6zellikle ilkokul ¢agindaki 6grencile-
re kazandirilacak kazanimlarin soyutluktan kurtarilarak somut bir ger-
ceveye doniistiiriilmesi, 6grencilerin gelisim donemlerinden dolay: ¢ok
onemlidir. Piaget’e gore somut iglemler donemindeki bu davranislar:
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gosteren o6grencilerin egitim-6gretiminde verilecek olan kazanimlarin
en somut hale getirilerek 6grencilerin anlamasi i¢in gesitli 6gretim yon-
tem ve teknikleri denenmis, kullanilmis ve halen kullanilmaya devam
edilmektedir. Matematik 6gretiminde alan yazinda bulunan hedefe ulas-
makta kullanilan farkli hedefe ulagsmakta kullanilan 6gretim teknikleri
ve yontemleri kullanilmasi 6grencilerin ¢esitli 6grenme ortamlarina olan
ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde ve tist diizey fayda saglayacak 6g-
renmeyi saglamak i¢in farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile gercekles-
tirildigini dile getirmek miimkiindiir. Bunun yaninda daha 6nce yapilan
caligmalar sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde farkli metotlar
ve ¢esitli tekniklerden yararlanmaktan ziyade genellikle geleneksel 6gre-
tim yontemlerini halihazirda kullandiklarini matematik 6gretimine ait
cagdas ogretim yontem ve tekniklerini genellikle kullanmay1 yegleme-
dikleri yapilan aragtirmalar sonucu ortaya ¢ikmistir (Dering6l, 2020).

Egitim-0gretim siiresi boyunca 6gretimden en st diizeyde basari
elde edebilmek i¢in matematik dersi 6gretim programlarinin dikkatlice
hazirlanmasi ve sinif 6gretmenlerinin 6zenle uygulanma yapmasi gerek-
mektedir (Gezgin ve Bal, 2021). Her 6grencinin bir tane ve essiz oldugu
goz o6niinde alinarak 6grencilerin bireysel hizlarinda 6grenmeleri saglan-
malidir. Ogrencilere ezber yontemi ile konularin ezberletilmesiyle degil
de 6grendiklerinin nedenleri ile 6gretilmesi ve kalic1 6grenmeler saglan-
maya ¢alismalidir. Ogrenciler 6grencilerini sik sik tekrar etmeli, bilgiyi
i¢sellestirmeli ve farkli bakarak bilgileri analiz edebilmelidir. Bu yolla 6g-
rencilerin bireysel 6grenmelerinin iizerine kafa yormalari istenerek prob-
lem ¢6zme ve farkli agilardan diisiinme diizeyleri gelistirilmis ve 6grenci-
lerde kalic1 6grenmeler saglanmis olmaktadir (Yenilmez ve Solpiik, 2014).

Tim diinyada ve yurdumuzda her alanda degisim ve gelisimler birey-
lerin 6niimiizdeki yillarda hem kiiltiirel hem de toplumsal alanda iireten
kisiler olmasi i¢in sahip olmalar1 gereken ozelliklerde degismistir. Gii-
niimiizde 6grencilerin yagamsal edinimleri, ilgi tutumlar1 da degismek-
tedir. Ogrencilerin degisen ilgi, tutum ve yasamsal becerileri kazanma
stireleri de kisiden kisiye degisiklik gostermektedir. Elde edilen kazanim-
larin giinliik hayatta degisik sekillerde degerlendirilebilmesi, gerekli olan
egitim zeminine ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiya¢ yurdu-
muzun aydinlik yarinlarini olusturacak olan nesilden, beklentilerimizi
olusturabilmek i¢in ihtiyaglari olan ortami hazirlamamaizi gerekli kilmis-
tir. Bu sebeple 6gretim programinin yenilenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir
(TTKB, 2017).

Diinyada ve iilkemizde insanin, kiiltiiriin, bilimin ve teknolojinin
gelismesi Ogrencilerin gelecekteki tiretimlerin iiyesi olarak bulunmasi
gereken nitelikler ve nitelikler hakkindaki diisiinceyi degistirmistir. Bu
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zamanda O6grencilerin sadece sahip olmasi gereken temel bilgi, beceri ve
degerler degil, ayn1 zamanda bilgi, beceri ve sonuglar: elde etme siire-
cinde sagladiklar: bilgilerde 6nemlidir. Ayrica hayatin ¢esitli alanlarinda
iyi alet ve ekipman kullanilmalidir. Bu durum, iilkemizin geleceginden
umutlu ve timitli olan gelecegin 6grencilerine yapabilmeyi 6gretmek i¢in
ogretim programinin yeniden diizenlenmesini gerektirmektedir (TTKB,
2017).

Cagimizda egitim 6gretim agamasinin ¢ok degerli gayelerinden bir
tanesi talebelere gore 6grenme olanaklarinin olusturulmasidir. Bu nok-
tada egitim siirecinden 6grencilerin en verimli sekilde yararlanmalarini
saglamak i¢in her zaman yeni teoriler, yontemler, teknikler siirekli olarak
test edilmekte ve arastirmaktadir (Butakin ve Ozgen, 2007). Egitimde
6grencilerin kazanmasi istenilen kazanimlar 6grencilere okulda 6nceden
belirlenmis planlar olarak sunulur (Aktan, 2019). Ogrencilere verilmesi
dirmesi siireci 6gretim programlarini meydana getirmektedir (Demirel,
2009).

Egitim stirecinin okulda ve sahada icra eden 6gretmenlerin 6gretim
programinin ihtiyaclarina duyulan degisiklikleri gormeleri, bu degisik-
likleri bilerek buna gore programlar: sahada hayata gecirmeleri egitim
stirecindeki degisimin sancisiz ge¢mesini saglamaktadir. Bu noktada il-
kogretim matematik dersi 6gretim programu ile ilgili ilkokul 6gretmen-
lerinin fikirlerinin alinmasi, programdan beklentilerin ortaya konulmasi
ve yeni 6gretim programinin farkli sinif kademeleri baz alinarak incelen-
mesi 6gretim programlarinin daha kullanilabilir bir durum olusturmasi-
n1 saglamaktadir (Oksiiz, 2015).

Problem Ciimlesi: [lkogretim matematik dersi 6gretim programinin
yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesine dair sinif 6gretmenlerinin go-
riisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Mevcut [lkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi hakkin-
da distinceleriniz nelerdir? Programin olumlu ve olumsuz yonlerini be-
lirtir misiniz? 1-2-3-4. Siniflarda miifredatin giinlitk yagama uygulanabi-
lir oldugunu diistiniiyor musunuz?

2. Ogrencilerinizin matematik konularini anlama diizeyini artir-
mak i¢in hangi 6gretim yontemlerini etkili buluyorsunuz? Bu konuda
programda yer alan yontemlerin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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3. Hangi derslerde miifredat: yetistirmekte zorlaniyorsunuz? Mate-
matik derslerinde karsilasilan zorluklar hakkinda neler sdylemek istersi-
niz? Bu zorluklari agsmak i¢in ne tiir destekleyici materyaller veya uygula-
malar Onerirsiniz?

4. Programda yer alan matematik konular1 6grencileriniz tarafin-
dan nasil kargilanmaktadir? Ogrencileriniz hangi konularda daha fazla
zorlantyor ve neden? Ogrencilerinizin matematikle ilgili motivasyonunu
artirmak igin neler yapmaktasiniz?

5. Programda yer almasini arzu ettiginiz motivasyon artiric1 unsur-
lar nelerdir? Matematik derslerinde 6grencilerin aktif katilimini tesvik
etmek adina uyguladiginiz yontemler nelerdir? Bu konuda programda yer
almasi gereken unsurlar hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

6. Matematik derslerinde 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek i¢in hangi stratejileri kullaniyorsunuz?

7. Programda yer alan problem ¢6zme etkinlikleri hakkindaki go-
riislerinizi paylasir misiniz?

8. Ilkoégretim Matematik Dersi Ogretim Programrnin yeniden dii-
zenlenmesi ve gelistirilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir? Hangi konularin
daha vurgulu olmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

Arastirmanin Amaci

2023 yilinda, Milli Egitim Bakani, 6gretim programinin sadelestiril-
mesi ¢alismalarinin yapildigini ve 2024-2025 egitim-6gretim doneminde
yeni Ogretim programinin uygulanacagini belirtmistir. Bu kapsamda,
2024 matematik dersi 6gretim programinin sadelestirilmesi ve yenilen-
mesi ¢aligmalar: hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriislerini derinleme-
sine anlamak amaglanmigtir. Elde edilen bulgularin, egitim politikala-
rinin ve 6gretim programinin daha iyi anlasilmasina ve gelistirilmesine
katki saglamasi beklenmektedir. Amacimiz, sahada ¢alisan ve isin mutfa-
ginda yer alan 6gretmenlerin miifredat konusundaki beklentilerini din-
lemek ve onlarin fikirlerini almaktir. Ogretmenler, 6grencilerin bireysel
farkliliklarini en iyi taniyan ve 6gretim programini uygulayan Kkisiler
olarak, kalic1 6grenmelerin daha kolay elde edilmesi i¢in goriislerini pay-
lasacaklardir. Bu proje asamasinda, sinif 6gretmenlerinin yeni 6gretim
programi degisikliklerine karsi tutumlari belirlenerek, alan yazina katki
saglanmasi hedeflenmektedir.
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Arastirmanin Onemi

Bu arastirma egitim politikalarinin ve ilkokul matematik dersi 6gre-
tim programinin sinif 6gretmenleri tizerinde daha iyi anlagilmasina ve
iyilestirilmesine katkida bulunacaktir. Sinif 6gretmenlerinin yeni ilkokul
matematik dersi 6gretim programindan beklentilerini ortaya koyacak-
tir. Literatiir incelendiginde bunun yeni ilkokul matematik miifredatinda
giincel bir konu oldugu ortaya ¢ikmistir, heniiz yayinlandigindan olmali-
dir yeni miifredat ¢aligmas: hakkinda yeteri kadar kaynak bulunmamak-
tadir. Halen {ilkemizde milyonlarca 6grenci, veli ve 6gretmenler tara-
findan merakla agiklanmasi beklenen sadelestirilmis 6gretim programi
calismalar1 hakkinda sinif 6gretmenlerinin tutumlarini ortaya ¢ikarmak
hedeflenmektedir. Daha iyi matematik egitimi i¢in ¢agimizda ortaya
¢ikan yeniliklerin takibi, gelisen teknoloji ve 6gretim yontemlerinden
faydalanarak olusur, gelismelerin toplumda ortaya ¢ikardig: gereksinim-
lerin etkisinin egitim sistemine aktarilmasi, yani ilkokul matematik der-
si 0gretim programlarinin yenilenip degistirilmesi ve bu programlarin
belirli élgiitler iizerine aktarilmasi ile meydana cikabilir. Ogrencilerin
kazandiklar1 bagari seviyeleri birden fazla nedene bagimli olabilir. Bu ne-
denlerin hangileri oldugunu belirlemek i¢in bu konu hakkinda aragtirma
yapilmasi bir gereklilik olarak goriilebilir. Bu sebeplerden biri olarak il-
kokul matematik dersi 6gretim programlar: diisiiniilmiis ve yeni yayin-
lanan ilkokul matematik dersi 6gretim programindan sinif 6gretmenle-
rinin beklentileri incelenmistir. Clink{i matematik dersi 6gretiminin ¢ok
kiigiik yaslardan baglanarak verilmesi, var oldugu bilinen bilissel 6gelerin
desteklenmesi i¢in gok 6nemli rol oynar.

2018 yilinda 6gretim programlari yenilenmis olmasina ve PISA, TIM-
SS gibi uluslararasi sinavlardan basarili sonuglar alinmaya baslanmigken,
kisa siire i¢inde tekrar bir 6gretim programi degisikligine gidilmesi ne
kadar gereklidir? Yeni programin, pilot uygulamalar yapilmadan ve 6n-
ceki 6gretim programlarindan biytik 6l¢tide uzaklasarak, 1., 5. ve 9. s1-
nif dgrencilerine aniden uygulanmaya baslanmasinin etkileri nelerdir?
Bu siiregte, ozellikle sinif 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi biiyiik
onem arz etmektedir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma
yontemi, sosyal bilimler alaninda bireylerin yasam deneyimlerini ve al-
gilarini derinlemesine anlamak amaciyla siklikla kullanilmaktadir. Nitel
calismalarda, veri toplama teknikleri arasinda en ¢ok tercih edilen yon-
temlerden biri goriisme teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Goriisme-
ler, katilimcilarin belirli bir konu hakkinda kendi s6zleriyle ifade ettikleri
diisiince ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmalarina olanak tanir (Karahan,
Uca ve Giidiik, 2022). Ornegin, yar1 yapilandirilmig gériigme formlari,
belirlenen konular iizerinde katilimcilardan derinlemesine bilgi almak
amaciyla sik¢a kullanilmaktadir (Arslan ve Kiral, 2022).

Sinif 6gretmenlerinin deneyimleri {izerine yapilan arastirmalar, 6g-
retim siireglerinin iyilestirilmesi ve 6grenci bagarilarinin artirilmasi igin
degerli bilgiler sunmaktadir. Arastirmalar, 6gretmenlerin sinif yonetimi
ve 0grenci ile etkilesim gibi konularda karsilastiklar: zorluklar: ve bu
zorluklarin iistesinden gelme yollarini paylagarak mesleki gelisimlerine
katkida bulunduklarini ortaya koymaktadir (Ciice ve Yilar, 2023). Dolayi-
styla, nitel aragtirma yontemlerinin etkin bir sekilde kullanilmasi, egitim
alanindaki uygulamalarin daha gergekgi bir perspektiften degerlendiril-
mesine olanak tanimaktadir (Aydin, 2023). Nitel aragtirmalar, 6gretmen-
lerin ve 6gretmen adaylarinin egitim siiregleri hakkinda derinlemesine
bilgi elde edilmesini saglarken, bu siirete kullanilan yontemlerin etkin-
ligi de olduk¢a 6nemlidir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, katilim-
cilarin kendilerini ifade etmelerine olanak tanirken, icerik analizi ise elde
edilen verilerin sistematik bir bigimde yorumlanmasini kolaylastirmak-
tadir (Toksoz, 2024).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Kahramanmaras ili Elbistan Ilgesin-
de gorev yapan sinif 8gretmenlerinden olusmaktadir. Orneklem grubu,
Elbistan Ilgesinde yer alan ilkokullar arasindan rastgele secilmis ve bu
okullarda goérev yapan sinif 6gretmenleri yine rastgele yontemle belirlen-
migtir. Aragtirmaya toplamda Elbistan Ilgesinde gérev yapan 22 sinif 6g-
retmeni katilmistir. Katilimcilardan iki tanesinden yeterli ve detayli veri
alinamadig1, 6gretim programi hakkinda fazla bilgilerinin olmadigini
bir¢ok soruda belirttikleri icin ¢alismada onlarin goriiglerine yer veril-
memistir.
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Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet Dagilimlart

Frekans Yiizde
Erkek 8 40,00
Kadm 12 60,00
Toplam 20 100,00

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin cinsi-
yet dagilimlar: analiz edildiginde sinif 6gretmenlerinin 12 (%60) tanesi
kadin, 8 (%40) tanesi erkek olarak goriintiilenmektedir.

Tablo 2. Sumif Ogretmenlerinin Mesleki Kidemleri

Degiskenler Frekans Yiizde
0-5 yil 3 15,00
11-20 11 55,00
21 ve lizeri 3 15,00
6-10 3 15,00
Toplam 20 100,00

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin mes-
leki kidemleri analiz edildiginde, sinif 6gretmenlerinin 3 (%15) tanesi 0-5
yil, 11 (%55) tanesi 11-20 y1l, 3 (%15) tanesi 6-10 y1l, 3 (%15) tanesi ise 21
yil ve iizeri mesleki kidemlerinin oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 3. Sunif Ogretmenlerinin Mesleki Kariyerleri

Frekans Yiizde (gecerli)
Uzman 6gretmen 13 65,00
Ogretmen 7 35,00
Toplam (gecerli) 20 100,00

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin mes-
leki kariyerleri incelendiginde 13 (%65) tanesi (Uzman Ogretmen) 7 (%35)
tanesi (Ogretmen) kategorisinde bulunmaktadir.

Tablo 4. Sumif Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu

Frekans Yiizde (gecerli)
Lisans 19 95,00
Yiiksek Lisans 1 5,00
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Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin 19
(%95) tanesi lisans mezunu 1 (%5) tanesi yiiksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araci

Sinif 6gretmenlerinin 2024 y1il1 ilkokul matematik 6gretim programi-
nin yenilenmesi ¢aligmalar1 hakkindaki tutum ve fikirleri hakkinda bilgi
toplamak i¢in 8 sorudan olusan yari yapilandirilmis goériisme formu kul-
lanilmistir. Yapilan goriismelerde cevap vermekte zorlanan veya formda-
ki sorularina cevap vermeye isteksiz ya da sozlii sekilde kendini diisiince-
lerini anlatmak yerine yazili olarak diigiincelerini aktarmak isteyen sinif
ogretmenlerinin her birinin istegine gore goriismeler gerceklestirilmis-
tir. Ayrica cevabi veren kisinin bagkalarina danismadan cevap vermesini
saglamak cevabin mahremiyetinin korunmasi agisindan 6nemlidir. Bu
durum bilgi kaynaklarinin arastirmadan elde edilen bilgilere gore daha
dogru ve daha gegerli olmasini saglayacag: diisiiniilerek her 6gretmenle
ayr1 ortamlarda ve miimkiin oldukga etkilesimi az olan 6gretmenlerden
veriler toplanmaya calisilmistir. Arastirma sorulari iki alan uzmani ve
bir dil uzmani tarafindan kontrol edildikten sonra arastirmacilar tara-
findan son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmis-
tir. Aragtirma, iki béliimden olusmaktadir. {1k boliimde, arastirmaya ka-
tilan sinif 6gretmenlerinin demografik bilgilerinin toplanmas: amaglan-
mugtir. Tkinci boliimde ise, sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim matematik
dersi programina iligkin fikirlerinin alinmas1 amaciyla hazirlanmis olan
8 soruluk goriisme formu yer almaktadir. Yar: yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan sorular, ¢evrimici goriigme yontemleri kullanilarak
sinif 6gretmenlerine ulastirilmis ve bu sekilde veri toplanmistir.

Verilerin Analizi

Acik uglu goriisme formundan elde edilen veriler dikkatlice okunmusg
ve metin on isleme ¢aligmasi ile noktalama isaretleri ve yazim kurallarina
uygun hale getirilmistir. Sinif 6gretmenlerinden alinan goriisler, 4 degis-
ken ile tanimlanarak 8 kategori altinda incelenmistir. Bu 8 kategoriden
hareketle, 18 alt kategori olusturulmustur. Olusturulan alt kategoriler, s1-
nif 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak kod birimleri ile analiz edil-
mistir. Kodlanan goriisler, bir veri havuzu olusturularak 8 ayr1 kategori
altinda incelenmigtir. Sinif 6gretmenlerinin gorisleri (SO1, SO2, SO3,
S04, ... $O20) seklinde kodlanmistir. 8 kategoriyi temsil eden sorular ise
(81, S2, S3, §4, ... S8) seklinde kodlanmugtur.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligini saglamak amacryla, MAXQ-
DA 2024 nitel veri analiz programi kullanilmistir. Bu programda olustu-
rulan veri setleri, sinif 6gretmenlerinin goriisleri Excel tablosuna akta-
rilip programa yiiklenmistir. Sinif 6gretmenlerinden alinan goriisler, 8
soru gercevesinde 8 ayr1 kategoriye ayrilmis ve bu kategorilerle ilgili 18
alt kategori ve kodlama birimleri olusturulmustur. Olusturulan kodlama
havuzu ile veriler 6zetlenmis ve her bir soru i¢in ayri1 ayr1 6zet tablolar ¢a-
lismada sunulmugtur. Arastirma ¢aligma grubu olusturulurken, iki sinif
6gretmeninin goriigleri caligma kapsamina uymadig i¢in veri ayiklama
yontemi ile arastirmaya dahil edilmemistir. Aragtirmanin gegerlilik ve
guvenilirlik birimlerini saglamak amaciyla, programda yapilan nitel ige-
rik analizi tiim yonleriyle taslak bir form olarak kayit altina alinmistir.

BULGULAR

Sinif 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina ver-
dikleri cevaplar igerik analizine tabi tutularak arastirma sorularina yanit
aranmistir. Metinlerin kodlanarak ve kategorize edilerek 6riintii ve te-
malarin ortaya ¢ikarilmasiyla icerik analizi verilerin kodlamasi olustu-
rulan kategorileri icerir ve bu bunda 6nemlidir (Yildirim, Simsek 2024).
Bu nedenle tiim igerik analizi bir tiir kodlama gerektirir. Asagidaki ke-
limler bu ¢aligmada kullanilan kelimelerdir. Arastirmamizin nitel icerik
bulgulari incelendiginde 8 arastirma sorusu iizerinden yola ¢ikilarak, 8
kategori ve 18 alt kategori olusturulmustur. Kategoriler ve alt kategoriler
arasindaki anlamli iligki kod birimleri kullanilarak 8 kategori tizerinde
alt kategorilere ayrilarak katilimcilardan gelen cevaplar kodlanmistir.

Tablo 5. Sunif Ogretmenlerinin Mevcut Yiiriirliikteki Matematik Ogretim
Programina Yénelik Diisiineleri

Ka t(:;lotriler Kodlar Frekans  Yiizde
Olu msuz Konularin somutlastirilma zorlugu 7 19,44
Yonler

Kazanimlarin yogun olmasi ve siire yetersizligi 6 16,67
Yetersiz etkinlik ve soru sayist 2 5,56
Matematigi ezberleten yap1 2 5,56
Ders kitaplarinin yetersizligi 1 2,78
Pratik uygulamalara yeterince odaklanilmamas: 1 2,78
Oneriler Anlagilir etkinliklere yer verilmesi 4 11,11
Programin sadelestirilmesi 3 8,33
Konularin azaltilmasi 2 5,56
Somut etkinliklere yer verilmesi 2 5,56
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Alt . Kodlar Frekans Yiizde
Kategoriler
Olumlu Yonler Kazanimlar 3 8,33
Sarmal egitim sisteminin yararlari 2 5,56
Analitik diisiinme becerisi kazandirma 1 2,78
Toplam 36 100,00

Ogretim programinin su anki durumdaki olumlu yonleri igin ise, sar-
mal egitim sisteminin yararlar1: 2 6gretmen (%5,56), kazanimlar: 3 6gret-
men (%8,33), analitik diisiinme becerisi kazandirma: 1 6gretmen (%2,78)
seklinde siralanmaktadir. Olumsuz yonleri ise konularin somutlagtirilma
zorlugu: 7 6gretmen (%19,44), kazanimlarin yogun olmasi ve siire yeter-
sizligi: 6 6gretmen (%16,67), yetersiz etkinlik ve soru sayisi: 2 6gretmen
(%5,56), matematigi ezberleten yap1: 2 6gretmen (%5,56), ders kitaplari-
nin yetersizligi: 1 6gretmen (%2,78), pratik uygulamalara yeterince odak-
lanilmamast: 1 6gretmen (%2,78) seklindedir.

SO2: Programin olumlu yanlari arasinda matematik temellerini giic-
lendirmesi ve 0grencilere analitik diistinme becerileri kazandirmas: bulu-
nur. Ancak, elestirilen yonler arasinda bazi konularin derinlik kazanma-
masi ve pratik uygulamalara yeterince odaklamilmamas yer aliyor.

SO10: Yillik planda bazi konulara ayrilan zamanin yeterli olmadigin
diisiiniiyorum. Bazi konular kapsamli olup, problem ¢ozme yontemiyle pe-
kistirilmesi gerekiyor. Her dgrencinin hemen anlamasi da miimkiin olmu-
yor. Bu sebeple konulara ayrilan zamanin gozden gecirilmesi gerektigini
diisiintiyorum.

Tablo 6. Etkili Bulunan Ogretim Yontemleri, Programdaki Yontemlerin
Yetersizligi ve Onerilere Iliskin Bulgular

Alt Kategoriler Kodlar Frekans  Yiizde
Et.].(lh Bulu.H an Ogretim Ogrenci merkezli §grenme 9 27,27
Yontemleri

Oyunlastirma, drama ve interaktif

o N . 8 24,24

6grenme yontemleri

Kazanimlar1 somutlagtirmak 2 6,06
Programdaki Yontemlerin Etkinliklerin yetersizligi ve 4 1212
Yetersizlikleri degerlendirme eksikligi ?

Uygulamall Ogrenmeye yetersiz yer 12.12

verilmesi

Sinif mevcutlarinin fazlaligi 1 3,03
Oneriler Ders kitaplarindaki etkinliklerin ) 6.06

artirilmasi
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Alt Kategoriler Kodlar Frekans  Yiizde
Oyunla 6grenme yontemine daha

fazla odaklanilmasi ! 3,03
Sadelestirilmis problemlerin daha
1 3,03
fazla kullanilmasi
Materyal destegi saglama 1 3,03
Toplam 33 100,00

Etkili Bulunan Ogretim Yontemleri, Programdaki Yontemlerin Ye-
tersizligi ve Onerilere Iligkin: 9 6gretmen (%27,7) 6grenci merkezli 6g-
renme yaklasimini,8 6gretmen(%24,24) oyunlastirma ile 6gretim ve 2
6gretmen(%6,06) kazanimlarin somutlastirilmasinin etkili olacag1 yo-
niinde goriis bildirmistir. Programda yetersizlik olarak goriilen 4 6gret-
men(&12,12) etkinliklerin yetersizligini belirtmis, 4 6gretmen(&12,12)
uygulamali 6grenemeye yeterince yer verildigini ve 1 6gretmen(%3,03)
ise sinif mevcutlarinin fazlaligini dile getirmistir. Konu ile ilgili 6neriler
ise 20gretmen(&6,06) ders kitaplarinda ki etkinlik sayisinin ¢ogaltilmasi
gerektigini ve 1’er 6gretmen(3,03) oyunla 6grenme yontemine daha fazla
odaklanma, sadelestirilmis problemlerin daha fazla kullanilmas ve ma-
teryal destegi saglanmasi hakkinda goriis bildirmistir.

03: Ogrencilerimin matematik konularini anlama diizeyini artirmak
icin problem ¢ozme, tartisma bulus yoluyla 6grenme yontemlerini kulla-
niyor ve etkili buluyorum. Matematik konularinin daha rahat anlasilmas
icin dersleri daha somut hale getirecek, ¢ogu zaman 6grencilerimle hazir-
ladigim materyaller kullaniyorum.

SO10: Ozellikle 1. Sinifta modeller iizerinde ¢esitli materyallerle, ya-
parak yasayarak égrenme yontemini ya da oyunlastirarak, islem iizerinde
siirekli kullanilabilecek hikayeler olusturarak égrenme yontemlerini etkili
buluyorum.
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Tablo 7. Matematik Derslerinde Karsilasilan Zorluklar Ve Onerilen Destekleyici
Materyallere Iliskin Bulgular

Alt Kategoriler Kodlar Frekans  Yiizde
Matematik
Derslerinde Matematik derslerinde soyut konularin
6 18,75
Karsilasilan anlasilmamast
Zorluklar
Onyargi 3 9,38
Matematik derslerinde problem ¢dzme
o . 3 9,38
becerilerinin yetersiz kalmasi
Uygulama eksiklikleri 2 6,25
Destekleyici materyallerin kullanim | 113
zorlugu ’
Zorluklarin
Astlmasi I¢in L
.. Somutlastirma 6nerisi 7 21,88
Gelistirilen
Oneriler
Materyallere daha fazla yer verilmesi 5 15,63
Dijital uygulamalar 3 9,38
Glinliik yagam 6rnekleri ile konularin
. 2 6,25
desteklenmesi
Toplam 32 100,00

Matematik dersinde karsilasilan zorluklar ele alindiginda; 6 6g-
retmen(%18,75) soyut konularin anlagilmamasi ve 3 6gretmen(%9,38)
onyargili olmay1, 3 6gretmen(%9,38) problem ¢ozme becerilerinde ye-
tersiz kalinmasini, 2 6gretmen(%6,25) uygulama eksikligini ve 1 6gret-
men(%3,13) materyal kullaniminin zorlugu hakkinda goriis bildirmistir.
Zorluklarin agilmasi i¢in 6nerilenlerden; 7 6gretmen(%21,88) somutlas-
tirma, 5 6gretmen(%15,63) daha fazla materyale yer verilmesi, 3 6gret-
men(%9,38) dijital uygulamalar ve 26gretmen(%6,25) 6rneklerin giinlitk
yasam konular1 ile desteklenmesini 6neri olarak sunmustur.

SO2: Matematik derslerinde karsilasilan zorluklar genellikle soyut kav-
ramlar1 anlama, problem ¢ozme becerilerini gelistirme ve matematiksel
diisiinme becerilerini kullanma siirecini icerir. Bu zorluklar: agmak icin
interaktif matematik uygulamalari, cevrimigi problem ¢ozme platformlari,
video dersler ve interaktif matematik oyunlar: gibi destekleyici materyaller
onerilebilir. Ayrica, dgrencilere bireysel veya kiigiik gruplar halinde destek
saglayacak ekstra matematik dersleri veya etiit saatleri de faydali olabilir.
Ogrencilere matematigi somut érneklerle iliskilendirerek dgretmek ve pra-
tik yapmalarini tesvik etmek de onemli bir strateji olabilir.

SO19: Problem ¢6zmede égrenciler cok zorlaniyorlar. Mevcut bilgiyi bi-
lip problemi iki kisimda ¢ozmeleri istendiginde ogrencilerin zorlandigin
fark ettim. Somut materyallerle destekleyip anlatabiliriz.
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Tablo 8. Matematik Miifredatinda Ilgi Ceken Konular, Ilgi Cekmeyen
ve Zorlanilan Konulara Iliskin Gériisleri

Alt Kategoriler Kodlar Frekans  Yiizde

ilgi Ceken Konular Dort islem 3 11,54
Gilinliik Hayatla iliskili konular 2 7,69
Geometrik cisimler 1 3,85

Ilgi Cekmeyen ve ..

Zﬁrlgmlan I}éonular Problem C5zme 8 30,77
Saatler 5 19,23
Kesirler 3 11,54
Zaman 2 7,69
Olcii birimleri 1 3,85
Onluk- Birlik 1 3,85

Toplam 26 100,00

Matematik programinda ilgi ¢eken konular hakkinda; 3 6gret-
men(%11,54) dort islem,2 6gretmen(%7,69) giinliik hayatla ilgili konular
ve 1 6gretmen(%3,85) geometrik cisimleri ilgi ceken konu olarak gérmiis-
tiir. [lgi cekmeyen ve zorlanilan konular ise; 8 5gretmen(%30,77) problem
¢ozme, 56gretmen(%19,23) saatler, 3 6gretmen(%11,54) ve 2 6gretmen
(%7,69) zaman konusu oldugu hakkinda goriis bildirmistir.

SOL: Giinliik hayatta kullanilmayan konular ise hem ilgi cekici gelmiyor
hem de zorlaniyorlar. Ornegin kesirler gibi.

SO20: Genellikle islem becerileri iyi fakat problemle karsilastiklarinda
hangi islemi kullanacaklarini bilemiyorlar. Dort islemde birden fazla say:-
larla bolme ve ¢arpma islemlerinde zorlaniyorlar.

Tablo 9. Matematik Dersinde Motivasyon Artirmak I¢in Uygulanan Yontemler ve
Onerilere Hliskin Goriigleri

Alt Kategoriler Kodlar Frekans  VYiizde

Arzu Edilen Uygulamalar Eglenceli matematik oyunlar1 5 13,51
Disiplinler aras1 yaklasim 3 8,11
Giinliik hayatla iliskilendirme 2 5,41
Ders saatlerinin kisaltilmasi 1 2,70

Motivasyon Artiran Yontemler Eglenceli etkinlikler ve yarigmalar 6 16,22
Oyunlastirma 6 16,22
Giiclii ve zay1f yonlerin
farlgmdahgly g > 13,51
Giinliik hayatla iligkilendirme 5 13,51
Qdiillendirme ve pekistirec 4 10,81

Toplam 37 100,00
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Matematik dersinde motivasyonu artirmak i¢in uygulanan yon-
temler ve onerilere iliskin goriislerden, arzu edilen yontemler; 5 6gret-
men(%13,51) eglenceli matematik oyunlar1,3 6gretmen(%8,11) disiplin-
ler aras1 yaklagim, 2 6gretmen(%5,41) giinliik hayatla iliskilendirme ve
1 6gretmen(%2,70) ders saatlerinin kisaltilmasi hakkinda goriis bildir-
mistir. Motivasyon arttiran yontemler olarak; 6 6gretmen(%16,22) eg-
lenceli yarigma ve etkinlikleri, 6 6gretmen(%16,22) oyunlastirma, 5 6g-
retmen(%13,51) giiglii ve zayif yonlerin farkindaligi, 5 6gretmen(%13,51)
giinliik hayatla iliskilendirme ve 4 6gretmen(%10,81) 6diillendirme ve
pekistirec olarak goriis bildirmistir.

Bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri degistirilmeden arastirmaya da-
hil edilerek asagida listelenmistir.

SO2: Ogrencilerin matematikle ilgili motivasyonunu artirmak igin in-
teraktif ve eglenceli matematik oyunlar: diizenlemek, gercek hayattan or-
neklerle matematik kavramlarini iliskilendirmek ve basarilarini ddiillen-
dirmek gibi yontemler kullaniyorum. Programda yer almasini arzu ettigim
motivasyon artirict unsurlar arasinda matematik yarismalari, problem
cozme etkinlikleri, matematik projeleri ve dgrencilerin kendi hizlarinda
ilerleyebilecegi firsatlar bulunuyor. Ayrica, matematikle ilgili ilging ve giin-
liik yasamla baglantili konularin da programa dahil edilmesi motivasyonu
artirabilir.

SO19: Swnifta sorulari sirayla beraber ¢oziip onlara yildiz gibi ufak pe-
kistireclerle derse odaklanmalarini, soruyu ¢ozme istegi uyandirmaya ¢ali-
styorum. Bunun disinda oyunlari da kullaniyorum. Beden egitimi dersleri-
ne de entegre edebilecegimiz Matematik oyunlari olabilir.

Tablo 10. Ogrencilerin Matematik Derslerine Aktif Katilminda Uygulanan
Yontemlere Iliskin Goriisleri

Alt Kategoriler Kodlar Frekans  Yiizde

Ogrencileri Tesvik Etmek Icin

Kullanilan Yéntemler Oyunlastirma ve drama 6 20,00
Tartisma ve soru sorma 5 16,67
Yarigma ve odiillendirme 4 13,33
Grup Calismalari 3 10,00
Somutlastirma 1 3,33

Programda Yer Almas: Gereken Etkinliklerin Cogaltilmas: 4 13,33

Unsurlar
Oyunla 6gretim yontemleri 3 10,00
Akalli tahta uygulamalar1 2 6,67
Konu sayisinin azaltilmas: 2 6,67

Toplam 30 100,00
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Ogrencilerin matematik derslerine aktif katiliminda uygulanan yon-
temlere iligskin goriiglerden, 6grencileri tegvik etmek i¢in kullanilan yon-
temler; 6 6gretmen(%20,00) oyunlastirma ve drama, 5 6gretmen(%16,67)
tartigma ve soru sorma, 4 6gretmen(%13,33) grup ¢aligmalar1 ve 1 6g-
retmen(%6,67) somutlastirma yontemleri olarak goriis bildirmislerdir.
Programda yer almasi gereken unsurlar ise; 4 6gretmen(%13,33) etkinlik-
lerin gogaltilmasi, 36gretmen(%10,00) oyunla 6gretim yontemi, 2 6gret-
men (%6,67) ve 2 6gretmen(6,67) ise konu sayisinin azaltilmasi yoniinde
goriis bildirmistir.

SO2: Ogrencilerin matematik derslerinde aktif katilimini tesvik etmek
icin sik sik soru sorma, tartismalari tesvik etme, grup ¢alismalari diizenle-
me ve interaktif oyunlar kullanma gibi yontemleri tercih ediyorum.

SO3: Yaparak yasayarak dgrenecekleri matematik dersini de icinde ba-
rindiran oyun alanlarimin ¢ogaltilmasi oyunla 6gretim yonteminin kulla-
nilacagi alanlarin arttirilmas: gerektigini diisiiniiyorum.

Tablo 11. Matematik Derslerinde Ogrencilerin Problem Cozme Becerilerini
Gelistirmek Icin Kullanlan Stratejiler ve Programda Yer Alan Problem Cozme
Etkinlikleri Hakkindaki Goriigler

Alt Kategoriler Kodlar Frekans  Yiizde
Problem Cozme Becerilerini

Problem tabanli 6grenme

o e . 0,
Gellst.l'rmek I¢in Kullanilan etkinlikleri 6 22,22%
Stratejiler

Okudugunu anlama etkinlikleri 5 18,52%

Tab!o Olusturma, Sekil Cizme, 4 14.81%

Resim Yapma

Isbirligine dayali etkinlikler 3 11,11%

Giinliik hayatla iligkilendirme 3 11,11%
Problem Cézme Becerileri Programin veterli oldugu ebriisii 2 741%
Hakkindaki Goriisler & y ugu gorusd e

Prqblem ¢ozme .etklnhklermm ) 7.41%

cesitlendirilmesi

Prggrarr.ld.a yer alan etkinliklerin 1 3.70%

ilgi ¢ekici olmamast

Ders kitaplarinin yetersizligi 1 3,70%
Toplam 27 100%

Problem ¢ozme becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan stratejiler ara-
sinda en yaygin kullanilan strateji problem tabanli 6grenme etkinlikleri
(22,22%); okudugunu anlama etkinlikleri (18,52%) ve tablo olusturma,
sekil ¢cizme, resim yapma (14,81%) ve isbirligine dayali etkinlikler ve
giinlitk hayatla iligkilendirme de 6nemli stratejiler arasinda, her ikisi de
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%11,11 oraninda tercih edildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme beceri-
leri hakkindaki goriislerin altinda ise programin yeterli oldugu goriisii
ve problem ¢ozme etkinliklerinin gesitlendirilmesi esit oranda (%7,41),
programda yer alan etkinliklerin ilgi ¢cekici olmamasi ve ders kitaplarinin
yetersizligi gibi olumsuz gorisler de (%3,70) bulunmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinden gelen goriislere gore, problem ¢6zme becerile-
rini gelistirmek igin cesitli stratejilerin kullanildig1 ancak programdaki
etkinliklerin bazi 6gretmenler tarafindan yetersiz bulundugu goériilmek-
tedir. Sinif 6gretmenleri, etkinliklerin ¢esitlendirilerek ve 6grencilerin
ihtiyaglarina uygun hale getirilmesini ifade etmektedir. Bu dogrultuda
bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri degistirilmeden arastirmaya dahil
edilerek asagida listelenmistir.

SO1: Tablo olusturma, resim yapma, sekil ¢izme stratejilerini kullani-
yorum. Programda yer alan problem ¢ozme etkinliklerini yeterli bulmuyo-
rum. Benzer problemleri defalarca ¢ozerek problem ¢ozmeyi ezberletiyo-
ruz.

SO11: Okudugunu anlamalar icin bol bol kitap okutmaya ¢alistyorum.
Problemler i¢in yaprak yasayarak ve oyunlastirma yontemlerini kullani-
yorum.

Tablo 12. Jlkégretim Matematik Dersi Ogretim Programina Iliskin Oneriler ve
Programda Vurgulanmasi Gereken Konulara Iliskin Goriigleri

Alt Kategoriler Kodlar Frekans Yiizde

Programda Vurgulu Olmasi

Gereken Konular Dort islem becerileri 9 25,71%
Problemler 8 22,86%
Yeni nesil sorular 1 2,86%
Kesirler 1 2,86%
Geometrik sekiller ve Cisimler 1 2,86%
Programin Yeniden
Diizenlenmesine Dair Kazanimlarm sadelestirilmesi 5 14,29%
Oneriler
Ders kitaplarinin diizenlenmesi 3 8,57%
Disiplinler arasi 6grenme
etkirll)liklerinin gogiltllmam 3 8,57%
K.avramla.rl.n giir}liik yasamla 5 5.71%
iligkilendirilmesi
Oyunlastirma etkinlikleri 1 2,86%
Dijital araglarm kullanimi 1 2,86%

Toplam 35 100%
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Programda vurgulu olmasi beklenen konular i¢in; 9 6gretmen(%25,71)
problemler, 8 6gretmen(%22,86) problemler, 1" er 6gretmen(%2,86) ise ge-
ometrik sekiller cisimler, kesirler, yeni nesil sorular konularinin vurgu-
lanmasi gerektigi yontinde goriis bildirmistir.

Programin yeniden diizenlemesine dair 6neriler; 5 6gretmen(%14,29)
kazanimlarin sadelestirilmesi, 3 6gretmen(%8,57) ders kitaplarinin di-
zenlemesi, 3 6gretmen(%38,57) disiplinler arasi 6grenme etkinliklerinin
¢ogaltilmasi, 2 o6gretmen(%5,71) kavramlarin giinliik yasamla iliski-
lendirilmesi, 1 6gretmen(%2,86) oyunlastirma etkinlikleri ve 1 6gret-
men(%2,86) dijital araglarin kullanimi konusunda goriis bildirmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore, matematik 6gretim progra-
minda en fazla vurgulanan konular dort islem becerileri ve problem
¢ozme etkinlikleridir. Bu konular, 6grencilerin temel matematiksel be-
cerilerini gelistirmeye yonelik en 6nemli alanlar olarak goriilmektedir.
Bunun disinda geometrik sekiller, kesirler ve yeni nesil sorular daha
az On planda kalmistir. Programin yeniden diizenlenmesine dair 6neriler
arasinda, kazanimlarin sadelestirilmesi en yaygin talep olup, 6gretmen-
ler igerik yogunlugunun azaltilmasini istemektedir. Ayrica, ders kitapla-
rinin diizenlenmesi ve disiplinler arasi etkinliklerin artirilmasi gibi
oOnerilerle, 6gretim materyallerinin daha etkili ve ¢esitli hale getirilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Oyunlastirma ve dijital ara¢ kullanim ise
daha diistik oranlarda 6nerilmis, dijitallesme alaninda gelisim gerekliligi
belirtilmistir. Giinliik yasamla iliskilendirme oOnerisi ise, teorik bilgile-
rin pratikte uygulanmasini saglayarak 6grenmenin daha anlamli olma-
sin1 amaglamaktadir.

SO7: Problem ¢ozme becerilerini gelistirecek etkinliklere daha fazla
yer verilmesi.

SO20: Konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi ve problem ¢ézme
becerilerine daha ¢ok yer verilmesi.
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Sekil 4.1. Sumif Ogretmenlerinin Goriislerinden Olusturulan Kelime Bulutu

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmenlerine ilkokul matematik miifredatina iligkin konu ile
ilgili genel hatlar1igine alan 8 agik uglu soru sorulmustur. Sorulara verilen
cevaplar analiz edildiginde, 6gretmenlerin ilkokul matematik miifredati-
n1 uygulamakta zorlandiklarina dair yapilan analiz, nitel arastirmalarin
bulgulari ile desteklenmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu, giincel miifreda-
tin, ozellikle konularin derinlik kazanamamasi ve pratik uygulamalara
yeterince dnem verilmemesi gibi olumsuz yonlerine dikkat ¢cekmislerdir
(Gezgin ve Bal, 2021). Bu durum, matematik dersi 6gretim programinin
etkili bir sekilde uygulanmasinda zorluklar yarattigini ortaya koymak-
tadir. Ayrica, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin, 6grencilerin
biligsel gelisimini tam olarak desteklemedigi ve tist diizey bilissel beceri-
lerin yeterince tesvik edilmedigi yoniinde goriisler mevcuttur (Cetin ve
Oztiirk, 2020).

Buna karsin, 6gretim programinin gii¢lii yonleri de bulunmaktadir.
Programin matematik temellerini giiglendirmesi ve analitik diisiinme be-
cerilerini kazandirmasi olumlu bir etki saglamaktadir. Sarmal egitim sis-
teminin uygulamalari, 6grencilere konular1 bastan sona 6grenme firsati
sunarak onlarin aritmetik islemler iizerindeki anlayislarini derinlestir-
mektedir (Cekirdekgi ve Yorulmaz, 2021). Ancak, 6gretmenlerin karsilas-
t1g1 sorunlar ve bunlarin ¢6ziim 6nerileri de bu giiglii yonlerin etkili bir
sekilde kullanilmasina engel teskil edebilir. Dolayisiyla, programin zayif
yonlerinin detayli bir sekilde ele alinmasi ve iyilestirilmesi, 6gretmen-
lerin uygulama becerilerini artirmak adina 6nem tagimaktadir (Filiz,
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2023; Gezgin ve Bal, 2021). Matematik 6gretiminde miizik ve hikéye gibi
farkli disiplinlerle iliskilendirilmis aktivitelerin, 6grencilerin matema-
tik dersi tutumlarina olumlu yonde katk: sundugu arastirmalarla ortaya
konmustur (Tunger ve Sahinkaya, 2021; Hgiin ve Ozcan, 2024). Bu tiir
etkinliklerin ilkokul miifredatina entegre edilmesi, 6gretmenlerin 6gren-
cilere daha kapsayic1 bir egitim sunmasina olanak saglayabilir. Boylelikle
hem teorik bilgi hem de pratik becerileri harmanlayan bir 6gretim yak-
lasiminin benimsenmesi énerilmektedir (Ilgiin ve Ozcan, 2024). Ilkokul
matematik miifredatinin 6gretiminde yasanan zorluklar, 6gretmenlerin
karsilastig1 sistem icindeki eksiklikler ve potansiyel giiclii yonler egitim
alaninda kapsamli bir degerlendirme gerektirir. Miifredatin revizyonu ve
zayif yonlerinin ele alinmasi, 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarini ve
ogrencilerin 6grenim siire¢lerinin etkinligini artirmakta 6nem tasimak-
tadir (Cetin ve Oztiirk, 2020; Delil vd., 2020;).

Ogretmenlerin matematik 6gretim programinin yeterliligi hakkin-
da farkli goriigler bildirmesi, matematik 6gretiminde karsilagilan zor-
luklarin ve eksikliklerin daha derinlemesine incelenmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Programin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenler,
genellikle somut uygulamalarin ve teknolojiyle entegrasyonun 6nemini
vurgulamaktadir. Ozellikle matematik 6gretiminde dijital teknolojilerin
entegrasyonu, matematiksel kavramlarin anlagilmasina 6nemli katkilar
saglayabilir (Wahyuni vd., 2021). Bu baglamda, matematiksel etkinlik-
lerin daha iyi anlagilmast igin teknolojinin, 6grenim siirecinde nasil bir
arag olarak faydali olabilecegi dile getirilmektedir (Baumert, 2010).

Matematik derslerinde 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklar, genel-
likle soyut kavramlarin kavranmasi ve problem ¢6zme becerilerinin ge-
ligtirilmesi siireclerinde yogunlasmaktadir. Ogrencilerin soyut diisiinme
gerektiren konulardaki zorluklari, genellikle islem becerisi ve kavramsal
anlamanin birlesiminde ortaya ¢ikmaktadir. Kavramsal anlama, mate-
matiksel bilgilerin etkin bir bigimde kullanilmasi igin kritik bir 6neme
sahiptir (Balayan, 2024; Gilmore, 2017). Dolayisiyla, 6gretim stratejileri-
nin ve materyallerinin gézden gegirilmesi, 6grenme siireglerini iyilestir-
mek agisindan dnemli bir adimdir (Sulistyani vd., 2021). Ayrica, 6grenci-
lerin sik¢a yagadig1 psikolojik engellerin de etkisi goz ard1 edilmemelidir.
Sinav odakl1 egitim anlayis1 ve bu anlayigin getirdigi baski, 6grencilerin
matematik konularina yaklasimini negatif yonde etkileyebilir. Bu zorluk-
lar1 asmak icin somut 6rnekler ile oyun tabanli matematik uygulamalari,
6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirabilir ve daha kalic1 bir 6gren-
me saglayabilir (Helsa, 2023; Rittle-Johnson ve Schneider, 2014). Giinliik
yasamla iliskilendirilmis matematik uygulamalari, matematiksel kav-
ramlarin daha iyi anlagilmasina yardimei olabilir ve 6grencilerin somut
deneyimlerine dayali 6grenmeyi tesvik edebilir (Setyaningrum, 2018).
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Ozellikle kesirler, soyut kavramlar ve problem ¢ézme gibi alanlarda
sikca zorlandiklar1 gozlemlenen Ogrencilerin matematik becerilerinin
gelistirilmesi i¢in inovatif ve etkili 6gretim yontemlerine ihtiya¢ duydu-
gu acikea ortadadir. Katilimer 6gretmenlerin, kesirlerle ilgili kavramlar:
ogretirken somut modellerin kullanilmasini 6nerdigi ve bu yolla 6gren-
cilerin kavramlar1 daha iyi anlayabilecekleri ifade edilmektedir (Derin-
gol, 2019; Alkhateeb, 2019). Bu baglamda, karma 6grenme yaklasimlari,
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 daha iyi kavramalarina ve prob-
lem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunabilir (Oktasari vd.,
2022; Zein vd., 2019). Matematik 6gretiminde karsilasilan zorluklar goze-
tildiginde, 6gretim stratejilerinin sitirekli olarak gézden gecirilmesi, ders
materyallerinin zenginlestirilmesi ve 6grenci merkezli 6grenme yakla-
stmlarinin benimsenmesi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir. Ogretmenlerin,
siniflarinda uygulamalariyla 6grenci anlayisini giliclendirmeleri ve bu sii-
recte teknolojinin avantajlarindan faydalanmalar1 6nemlidir (Harianja,
2020; Hussein, 2022; Kade vd., 2019).

Ogrencilerin matematikle olan etkilesimleri ve bu disiplinle ilgili mo-
tivasyonlarinin artirilmasi, matematik bagarisini etkileyen 6nemli faktor-
ler arasinda yer almaktadir. Katilimcilar, matematigin somut ve giinlitk
yasamla iligkilendirilerek 6gretilmesinin, 6grencilerin motivasyonlarini
artirdigini dile getirmislerdir. Cin (2023)’in ¢alismasi, oyunlastirma te-
melli matematik egitiminin 6grenciler iizerinde olumlu etkiler yarattigi-
n1 ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturdugunu desteklemektedir. Bu
baglamda, oyunlastirma yonteminin kullanimi, matematik derslerinin
daha ilgi ¢ekici ve 6gretici hale gelmesine yardimci olmaktadir. Ergiil ve
Dogan (2022) da, oyun tabanli yaklagimlarin 6grenci bagarilarini artirdi-
gina dair kanitlar sunmaktadir.

Ogrenci merkezli grenme ve isbirlik¢i caligma yontemlerinin benim-
senmesi, 0gretmenlerin matematik derslerindeki rolle baglantil1 olarak,
ogrencilerin aktif katilimini tegvik etme konusunda 6nem kazanmakta-
dir. Bununla birlikte, Polat ve Kontas (2018)'1n arastirmasi, cevresel fak-
torlerin, 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerinin gelisiminde kritik
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin 6grenci ihtiyaglari-
n1 belirlemesi ve ¢esitli 6gretim yontemlerini kullanmasi, farkli 6grenme
stillerine daha uygun bir 6grenme ortami olusturabilir.

Katilimcilar, matematik derslerinde problem ¢6zme becerilerini artir-
maya yonelik stratejilerin ¢esitlendirilmesinin gerekliligini vurgulamis-
lardir. Yurtbakan ve Iskenderoglu (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢aligma,
6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile problem ¢6zme yetenekleri
arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu ¢a-
lismada, okudugunu anlama becerisinin problem ¢6zme yeteneklerinin
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yordayicist olmadig1 sonucuna ulasildig g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Bu yap1, matematik programlarinin analitik diisiinme ve yaraticilig1 des-
tekleyici etkilere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bazi katilimcilar,
mevcut problem ¢ézme etkinliklerinin yetersiz oldugunu ve 6gretim sii-
reglerinde iyilestirmelere ihtiyag duyuldugunu ifade etmektedir.

Son olarak, katilimcilarin onerileri arasinda, matematik kavramla-
rinin giinlitk yasamla baglantili bir sekilde 6gretilmesi 6n planda yer
almakta ve bu yaklasgimin problem ¢ozme becerilerini gelistirmede et-
kili olabilecegi belirtilmektedir. Ayrica, interaktif materyal ve teknolojik
araglarin kullaniminin, egitim siirecinde 6nemli olduguna dair bulgu-
lar mevcuttur. Akgay ve Alabay (2022) bu teknolojik araglarin problem
¢ozme becerileri tizerindeki etkilerine dair sinirlt kanitlar sunmaktadir.
Biitiin bu bulgular 15181nda, matematik egitiminin zenginlestirilmesi ve
6grenci basarilarinin artirilmasi igin ¢esitli 6gretim yontemleri, problem
¢ozme etkinliklerinin gesitlendirilmesi ve teknolojinin etkin kullanimi
onerilmektedir.
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1.Giris

Ders kitaplari, egitim siirecinde temel 6grenme kaynagi olarak énemli
bir rol oynar. Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1
Yonetmeligi'ne gore (MEB, 2021), ders kitaplar1 belirli bir 6gretim prog-
ramina uygun olarak hazirlanan ve orgiin ya da yaygin egitimde kulla-
nimi1 onaylanan basili veya dijital materyaller olarak tanimlanmaktadir.
Ogretim programlari, iilke genelindeki tiim 6grencilerin esit egitim stan-
dartlarina ulagmasini hedeflemekte olup, bu programlar belirli kazanim-
lar1, igerikleri, 6gretme-6grenme siireclerini ve degerlendirme kriterleri-
ni igermektedir.

1.1 Program Gelistirme Siirecinde Ders Kitab1 ve Onemi

Ders kitabi, yalnizca bilgi aktaran bir ara¢ olmanin Stesinde, 6gretme
siirecini yonlendiren ve 6grenmeyi sistemli hale getiren bir kaynaktir.
Bamberger (1975), ders kitaplarini bilgiyi asamal1 ve diizenli bir sekilde
sunarak 0grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastiran materyaller olarak ta-
nimlamaktadir. Richaudeau (1979) ise ders kitaplarini sistematik ve plan-
11 metinlerden olusan teknik kitaplar olarak nitelendirmektedir.

Ogretim materyalleri, dgrenme siirecinin etkili ve verimli olmasini
saglamak amaciyla kullanilan fiziksel araglardir. Bu materyaller arasinda
ders kitaplari, caligma kitaplari, brosiirler, filmler ve ses kayitlar1 gibi
cesitli kaynaklar yer almaktadir. Erkilic ve Can (2018), ders kitaplarinin
6gretim programinin temel unsurlarini1 kapsayan bir yapiya sahip oldu-
gunu vurgulamaktadir. Demirel ve Kiroglu (2005) ise ders kitaplarinin,
egitim programina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagcli kullani-
lan basilt materyaller oldugunu ifade etmektedir.

Bir ders kitabinin basarisi, yalnizca icerigine degil, 6gretmenin onu
nasil kullandigina da baghdir. Duszenko’ya (1994) gore, deneyimli bir
ogretmen, miikemmel olmayan bir ders kitabiyla bile etkili bir ders is-
leyebilir; ancak bu durumda eksiklikleri gidermek i¢in ek materyallere
ihtiya¢ duyacaktir. Ogretim materyallerinin kaliteli olmasi, yabanci dil
O0grenme siirecinin basarisin1 dogrudan etkilemektedir.

[lkdgretim 6grencilerinin ddevlerini tamamlarken en gok bagvurduk-
lar1 kaynaklarin baginda ders kitaplar1 yer almaktadir (Kuzu ve Yildirim,
2008). Shannon’un gercgeklestirdigi bir arastirmada, 6grencilerin sinif
icindeki faaliyetlerinin yaklasik %80’ini ders kitaplart ve bu kitaplarla
iliskili etkinlikler olusturdugu belirlenmistir (Kilig¢ ve Seven 2002, akt.
Karag6zoglu, 2020:6). Bu durum, ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenme
siireclerinde ne kadar merkezi bir rol oynadigini ve egitimdeki 6nemini
ortaya koymaktadir. Bu kaynaklarin 6grencilere sunmus oldugu yapisal
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bilgi ve rehberlik, onlarin akademik basarilarini pekistirmekte 6nemli
bir etki yaratmaktadir.

Ders kitaplar1 egitim siirecinin vazgegilmez bir pargasidir. Yabanci
dil 6gretiminde, dort temel becerinin dengeli bir sekilde ele alinmasi,
ogrenme siirecini daha etkili hale getirecektir. Ders kitaplarinin 6zenle
hazirlanmasi, 6grencilerin dil ediniminde bagarili olmalarini destekle-
yecegi gibi, 0gretmenin siireci yonetmesini de kolaylastiracaktir. Ancak
unutulmamalidir ki, dil 6gretiminde basari, yalnizca ders kitaplariyla
degil, ayn1 zamanda 0gretme yontemleri, kullanilan ek materyaller ve
ogretmenin rehberligi ile miimkiindiir.

1.2 Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitabi

Ders kitaplari, dzellikle yabanci dil 6gretiminde biiyiik bir 6neme sa-
hiptir. Dil, bireylerin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayan
temel bir iletisim aracidir. Bireyler anadillerini dogal yollarla 6grenirken,
yabanci dil edinimi belirli bir sistem ve plan dahilinde ger¢eklesmektedir.
Bu siiregte kullanilan ders kitaplari, dilin dort temel becerisi olan okuma,
yazma, konusma ve dinleme alanlarinda dengeli bir gelisim saglamay1
hedeflemektedir. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca gretiminde,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen ders kitaplar1 kullanilmak-
tadir. Bu kitaplar, Avrupa Konseyi’nin Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (AOBM) dogrultusunda hazirlanarak, temel seviyeden ileri seviye-
ye kadar tiim dil yeterliliklerini destekleyecek sekilde tasarlanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri, alici (dinleme ve okuma)
ve lretici (konugsma ve yazma) olarak iki gruba ayrilmaktadir (Storch,
2009). Yabanci dil egitiminin basarili olabilmesi i¢in bu becerilerin den-
geli bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir. Ancak, {ilkemizde yabanci dil
Ogretiminin istenilen diizeye ulasamamasi, tiim becerilere esit onem ve-
rilmemesinden kaynaklaniyor olabilir. Yazma becerisinin ikinci planda
kalmasi ve yeterince dnemsenmemesi karsilasilan yaygin bir sorundur.
“Yazma becerisi dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir”. (De-
mirel ve Sahinel, 2006; akt: Bakird6gen,2022:14). Oysa yazma, diger be-
cerilerin gelisimine katkida bulunmakta ve dil edinim siirecini destekle-
mektedir (Dieter, 2001). Bu nedenle, yabanci dil ders kitaplarinin yazma
becerisine yeterli dl¢iide yer vermesi bilyiik 6nem tasimaktadir.

Yabanc1 dil derslerinin temel amaci, 6grencileri sinif digindaki gergek
iletisim ortamlarina hazirlamaktir. Bu hedefe ulasmanin en etkili yolu,
dil kullanimina ydnelik pratikleri sinif ortamina tagimak ve 6grencilerin,
sinif disinda dili nasil kullaniyorlarsa, ders sirasinda da benzer deneyim-
ler yasamalarini saglamaktir. Ogrencilerin akici ve miimkiin oldugunca
dogru bir sekilde konusabilmeleri i¢in uygun aligtirmalar sunulmalidir;



116 § Alkan ALTIN, Adnan OFLAZ

baska bir deyisle, konugsma becerisine yonelik etkinlikler ders igeriginde
mutlaka yer almalidir. Ders kitaplarin1 degerlendirirken yalnizca 6gretil-
mesi hedeflenen becerilere iliskin bilgilerin sunulup sunulmadig: degil,
ayn1 zamanda tiim becerilerin dengeli bir sekilde gelistirilip gelistiril-
medigi ve hangi becerilere dncelik verildigi de dikkatle incelenmelidir.
Bununla birlikte, kullanilan 6gretim materyallerinin belirlenen hedef
becerilere ne derece uygun oldugu da analiz edilmelidir. Kapsamli bir
O0grenme ortami olusturabilmek ve Ogrencileri dilin farkli alanlarinda
destekleyebilmek i¢in bu tiir alistirmalar genellikle birbiriyle biitiinles-
tirilmektedir. Ancak, bu biitlinlestirme siirecinde dikkatli ve planl bir
yaklagim benimsenmesi gerekmektedir.

Ders kitaplari, egitim siirecinin temel yapi taglarindan biri olarak ka-
bul edilir. Ogrencilerin akademik gelisimine katkida bulunan bu kaynak-
lar, bilgi aktarimi ve dgrenme siireclerini destekleyen énemli bir arag-
tir. Ozellikle dilbilgisi konularinin etkili bir sekilde 6gretilmesi oldukga
zordur, ¢linkii bircok ders kitabir bu alanda yeterli icerige sahip degildir.
Ogrencilerin 6gretim siirecinde ilgi kaybini azaltmak ve bu siireci daha
etkili ve verimli hale getirmek i¢in ders kitaplarinda hedeflenen becerile-
re uygun cesitli alistirmalara yer verilmesi gerekmektedir.

Ders kitaplarinin kullanimi ve etkileri konusunda egitimciler arasin-
da farkli goriisler bulunmaktadir. Bazilari, ders kitaplarinin 6grencileri
sinirlandirdigimi ve 6gretmenlerin esnekligini azalttigini savunurken,
digerleri bu kitaplarin 6grencilerin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimi-
ne dnemli katkilar sagladigini vurgulamaktadir. Bu elestiriler genellikle
kitaplarin igeriginden ziyade, hazirlanis ve kullanim bi¢imleriyle iliskili-
dir. Alan uzmanlar1 (Giines, 2002; Jonnaert, 2020), ders kitaplarinin 6g-
rencilere sagladig1 bazi temel yararlar1 asagidaki sekilde siralamaktadir:

Disiplinleraras1 Bilgi Aktarimi: Ders kitaplari, farkli disiplinlerden
bilgiler sunarak 6grencilerin yasam ile bilim arasinda baglanti1 kurmala-
rina yardimei olur.

Zihinsel ve Duygusal Gelisim: Bilgi birikimini kusaktan kusaga akta-
ran ders kitaplari, 6grencilerin zihinsel ve duygusal gelisiminde 6nemli
bir rol oynar.

Sosyal Model Olusturma: Kitaplarda yer alan ornekler, 6grencilere
giliven, sevgi ve ideal kavramlarina yonelik igerikler sunarak sosyal geli-
simlerini destekler.

Problem Cozme Becerileri: Cesitli problem durumlar1 ve etkinlikler,
ogrencilerin analitik diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir.
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Tomlinson (2012), her 6grencinin farkli 6grenme stillerine sahip oldugu-
nu ve ders kitaplarinin bu farkliliklara hitap etmesi gerektigini ifade eder.

Aktif Ogrenme: Ders kitaplari, dgrencileri siirece dahil ederek anlama
ve zihinsel yapilandirmay1 kolaylastirir.

Okuma Aliskanhgi: Yazil1 metinler, 6grencilerin okuma aligkanlig
kazanmasina ve uzun vadeli 6grenmeyi desteklemesine yardimc1 olur.

Osrenci Diizeyine Uygunluk: Kitaplar, 6grenci seviyesine ve okuna-
bilirlik kriterlerine uygun olarak hazirlanir, bu da 6grenme siirecini ko-
laylastirir.

Tekrar ve Kalict Ogrenme: Bilgilerin diizenli araliklarla tekrarlanma-
s1, unutmay1 6nleyici bir etki yaratir.

Bagimsiz Ogrenme: Ders kitaplar1, dgrencilerin kendi kendine 63-
renme aligkanlig1 kazanmasini ve 6z degerlendirme yapmalarini saglar.
Cunningsworth (1995), ders kitaplarinin 6grencilerin kendi kendine 6g-
renme siirecinde dnemli bir kaynak oldugunu belirtir.

Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi: Tek bir kaynak iizerinden &grenme,
Ogrencilerin not tutma yiikiinii azaltarak 6gretmen ve arkadaslariyla daha
aktif etkilesim kurmalarina olanak tanir.

Ders kitaplari, egitim silirecinde zaman, maliyet ve enerji agisindan
verimlilik saglayan ekonomiklik ilkesini destekler. Ogretmenlerin ders
materyali hazirlamasi zaman alic1 ve zorlayici olabilirken, ders kitaplari
bu siireci kolaylagtirarak 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletir. Kiigiikahmet
(2005), ogretim etkinliklerinin planlanmasi ve materyallerin ekonomik
kullaniminin 6nemini vurgulamaktadir. Giiniimiizde teknolojinin egiti-
me entegrasyonu, ders kitaplarinin icerigini zenginlestirmistir. Karekod
uygulamalari, e-kitaplar ve interaktif icerikler, 6grenme siirecini daha
dinamik hale getirmektedir. Dijital igerikler, 6grencilere daha kapsamli
bir 6grenme deneyimi sunar.

Ogretim siirecinin her 6grenci igin bireysel oldugu ve dgrenciler ara-
sinda farkliliklar gosterdigi bilinen bir gercektir. Bu nedenle, sinif i¢cinde
kullanilan 6gretim materyallerinin se¢imi biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
Ders kitaplari, 6gretmenlerin en sik bagvurdugu temel kaynaklardan bi-
ridir. Neuner (2003), ders kitabin1 belirli bir dersin 6gretilmesi ve 6g-
renilmesi i¢in gerekli tiim unsurlar1 iceren bir materyal olarak tanimla-
maktadir. Ders kitaplari; calisma kitaplari, sozliikler, dilbilgisi rehberleri
ve igitsel-gorsel materyaller gibi ¢esitli bilesenlerden olusabilir. Krumm
(2010), “ders kitab1”, “6gretim materyali” ve “0gretim ortam1” gibi kav-
ramlarin, 6grenme siirecini tesvik eden, destekleyen ve kontrol etmeye
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yardime1 olan tiim unsurlar1 kapsadigini belirtmektedir. Krumm’un da
vurguladig1 gibi, ders kitaplar1 pedagojik bir ara¢ olarak 6grencilere be-
lirli bir konu veya alanda bilgi ve beceriler kazandirmay1 hedeflemekte-
dir.

Ders kitaplari, kiiltiirel icerikleri nedeniyle zaman zaman elestirilere
maruz kalir. Farklr kiiltiirel unsurlar igeren kitaplar, bazi1 6grenci grupla-
11 i¢in uygun olmayabilir. Uluslararasi yayinevleri tarafindan hazirlanan
kitaplarda, yerel egitim politikalar1 géz ardi edilebilmekte ve bu durum
kiiltiirel catismalara yol acabilmektedir. Allwright (1982), ders kitaplari-
nin yazarlarinin pedagojik ve dilbilimsel tercihlerinin etkisinde oldugunu
ve belirli bir ideolojiyi 6grencilere dolayli olarak aktarabilecegini belirtir.
Ansary ve Babaii (2002), ders kitaplarinin bireysel 6grenme farkliliklari-
na tam olarak uyum saglayamayabilecegini ifade eder.

Hedef dili tiim dilbilgisi kurallarina uygun ve akici bir sekilde konusa-
bilmek, o dilin tam anlamiyla edinildigi anlamina gelmez. Dilin kiiltiirel
baglami goz ard1 edildiginde, iletisimde eksiklikler yasanabilir. Bu nok-
tada, kiiltiirel ¢alismalar (bolgesel caligmalar), iletisimi kolaylastirarak
dil 6grenme siirecini destekleyebilir. Bu baglamda, Unver ve Geng (2009)
kiiltiirel ¢aligmalarin yabanci dil 6gretimi iizerindeki olumlu etkilerini su
sekilde aciklamaktadir:

e Ogrencilerin, 6grendikleri dilin konusuldugu iilke hakkinda bilgi
edinmelerini saglar.

e Edinilen bilgilerin uzun siire hatirlanmasina ve gerektiginde uy-
gulanmasina katkida bulunur.

o Ogrenciler, hedef dilin konusuldugu iilkelerin kiiltiirii hakkinda
bilgi edinerek, farkli kiiltiirlere karst daha empatik ve ¢ok yonlii bir bakig
agis1 kazanirlar.

e Kiiltiirel farkindalik ve duyarliligin gelismesine yardime1 olur;
ogrenciler, kendi kiiltiirel ¢cevrelerine ait olmayan gelenekler, gérenekler,
davranis bigimleri ve yasam tarzlariyla 6nyargisiz bir sekilde karsilagma-
y1 6grenebilirler.

e Ogrenenlerde hosgérii ve kiiltiirel cesitlilige saygi duygusunun
geligsmesini tesvik eder.

Gorildigi tizere, kiiltiirel calismalarin dil 6gretiminde bir¢ok avan-
taji bulunmaktadir. Bu nedenle, etkili bir yabanci dil egitimi yalnizca dil-
bilgisi ve sozciik bilgisini degil, ayn1 zamanda o dilin kiiltiirel baglamini
da icermelidir.
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Ders kitaplari, egitim siirecinin vazgegilmez bir parcasidir. Ogrencile-
rin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunurken, 6g-
retmenlerin is yiikiinii hafifletir. Ancak, kitaplarin hazirlanig ve kullanim
bicimlerine yonelik elestiriler dikkate alinarak, daha esnek ve kapsayici
icerikler sunulmasi gerekmektedir. Teknolojinin entegrasyonu ve bireysel
ogrenme stillerine uygun materyallerin gelistirilmesi, ders kitaplarinin
etkinligini artiracaktur.

1.3 Tiirkiye’'de Almanca Ogretiminde Ders Kitab1 Secimi ve MEB
Kriterleri

Yabanci dil olarak Almanca 6gretimi, dinleme, okuma, yazma ve ko-
nusma gibi dort temel dil becerisi tizerine odaklanmaktadir. Bu beceri-
lerin gelistirilmesi icin 6gretmenlerin kullanabilecegi cesitli yontemler
mevcuttur. Ancak, bu dort becerinin ders kitaplarinda da kapsamli bir
sekilde ele alinmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu durum, ders kitaplari-
nin s6z konusu becerilere yeterince yer verip vermedigi ve alistirmalarin
bu becerileri destekleyip desteklemedigi sorusunu giindeme getirmekte-
dir.

2018 yilinda Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan hazirlik sinifi ile 9, 10, 11 ve 12.
siniflar icin Almanca 6gretimine yonelik bir ¢ergeve program hazirlan-
mistir. Bu 6gretim programinin temel hedefi, 6grencilerin Almanca dil
becerilerini dort temel alanda (dinleme, okuma, konusma ve yazma)
gelistirmelerini saglamak ve bireysel ihtiyaglarina uygun olarak yasam
boyu siirdiiriilebilir bir iletisim yetenegi kazandirmaktir. Miifredatta,
dilsel bilgi ve becerilerin sistematik bir sekilde gelistirilmesi biiyitk 6nem
tasimaktadir. Ayrica, 6grencilerin diinya kiiltiirlerini kesfetmeleri de bu
planin bir parcasi olarak ongoriilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
Almancayi daha bilingli ve etkili bir sekilde 6grenmeleri tesvik edilerek,
akademik ve mesleki hayatlarinda ya da giinliik iletisimlerinde dili yazili
ve sozlii olarak dogru bir sekilde kullanabilmeleri hedeflenmektedir. Boy-
lece, yabanci dil 6greniminde karsilagilan engellerin azaltilmasi amag-
lanmaktadir (MEB, 2018).

Yabanci dil olarak Almanca 6gretimine yonelik ders kitaplar: hazirla-
nirken bu temel ilkeler goz 6niinde bulundurulmalidir. Bolgesel diizeyde
Almanca 6gretimi i¢in ders kitabi hazirlanirken belirli kriterlerin dikkate
alinmasi gerekmektedir. Almanca 6gretmenleri, bu kriterleri goz oniin-
de bulundurarak en uygun ders kitaplarini segebilirler. T.C. Milli Egitim
Bakanligrnin (2018) yayimladigi “Ortaokul Almanca Dersleri Ogretim
Program1” dogrultusunda, ders kitaplarinin hazirlanmasinda asagidaki
temel kriterler belirlenmistir:
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a. Ders Kitab1 Bilesenleri: Bir ders kitabi, ayni zamanda bir ¢alisma
kitab1 ve bir 6gretmen el kitabini da icermelidir. Ders kitabi, 6grencilerin
temel dil becerilerini gelistirmelerini saglarken, ¢caligma kitab1 6grenilen
bilgilerin pekistirilmesine yardimci olur. Ogretmen el kitabi ise, 6gret-
menlere mevcut materyallerin nasil daha etkili bir sekilde kullanilabile-
cegine dair rehberlik sunar. Bu yaklasim, yabanci dil 6gretiminde belirli
bir standart olusturma ¢abasini yansitmaktadir.

b. Dil Seviyesi Temelli Ogretim: Ders kitaplari, 6grencilerin yas ve
sinif diizeylerinden ziyade dil seviyelerine gore hazirlanmalidir. Clinki
farkli okullarda farkli 6gretim programlar1 uygulanabilmektedir. Avru-
pa Dilleri Ortak Cergeve Programi (AOBM) dogrultusunda belirlenen dil
seviyeleri (A1, A2, Bl, B2 vb.), yabanci dil 6gretiminde homojen bir yap1
saglamaktadir. Bu nedenle, 6gretim materyalleri bu ¢ergevede hazirlan-
malidir.

c. Dort Temel Becerinin Dengeli Gelistirilmesi: Ders kitaplari, oku-
ma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini tiim konu ve alt bagliklarda
dengeli bir sekilde ele almalidir. Krumm ve Engel’in belirttigi gibi, bu
dort becerinin esit olarak uygulanmasi, 6grencilerin dil gelisimi agisin-
dan kritik bir 6neme sahiptir (1977:208).

d. Metin ve Dinleme Alistirmalarinin Yas ve Ilgi Alanlarina Uygun
Olmast: Ogrenciler, ilgilerini ¢eken icerikleri daha kolay 6grenirler. Bu
nedenle, okuma ve dinleme metinleri 6grencilerin yas grubuna ve ilgi
alanlarina uygun olmalidir. Giincel ve giinliik yasamla iliskili konularin,
6grencilerin motivasyonunu artirdig1 ve derse katilimlarini tegvik ettigi
goriilmektedir. Ornegin, gen¢ 6grenciler icin ¢izgi filmler veya popiiler
kiiltiire dayali metinler cazip olabilirken, yetigkinler i¢in bu tiir igerikler
ilgi ¢ekici olmayabilir.

e. Sozlii ve Yazili Uretimi Destekleyen Etkinlikler: Ders kitaplarinda
yer alan konu igerikleri, dogrudan sozlii ve yazili tiretimi destekleyen
alistirmalarla (siirler, diyaloglar, gazete makaleleri vb.) desteklenmelidir.
Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin aktif becerilerini (konusma ve yazma) ge-
listirmelerine olanak tanirken, ayn1 zamanda 6grenilen bilgilerin pekis-
tirilmesine yardimci olur.

f. Alistirmalarin Ogrencilerin Gelisim Diizeyine Uygun Olmasi: Alis-
tirmalarin, 6grencilerin biligsel kapasitelerini harekete gecirecek sekilde
tasarlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin dikkat, hafiza, 6grenme ve ya-
raticilik gibi zihinsel siireglerini tesvik eden etkinlikler, dil 6grenimini
daha etkili hale getirebilir.
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g. Kiiltiirel Unsurlarin Ders Kitaplarina Entegre Edilmesi: Ogrenci-
lerin kendi kiiltiirleri ile hedef dilin kiiltiirti arasinda baglantilar kura-
bilmesi 6nemlidir. Ders kitaplari, hem 6grencinin ana kiiltiiriine hem
de hedef kiiltiire ait unsurlar: icermelidir. Boylece, 6grenciler kiiltiirel
farkindalik kazanarak, farkl kiltiirlere kars: agik fikirli ve empatik bir
bakis agis1 gelistirebilirler.

h. Kiiltiirel Degerlerin Dil Seviyesine Uygun Metin ve Alistirmalarla
Islenmesi: Kiiltiirel unsurlar, 8grencilerin dil seviyesine uygun metinler
ve etkinliklerle desteklenmelidir. Boylece, kiiltiirel igeriklerin anlagilmas:
ve igsellestirilmesi kolaylasir.

i. Milli Bayramlar ve Tarihi Olaylarin Mifredatta Yer Almasi: Atatiirk
Haftasi (10 Kasim), 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Ege-
menlik ve Cocuk Bayrami, 19 May1s Genglik ve Spor Bayrami gibi 6nemli
giinler, dil seviyesine uygun metinlerle ders kitaplarinda ele alinmalidir.
Ancak, yabanci dil 6gretimi kapsaminda 6grencilerin diinya goriislerini
genisletebilmeleri i¢in uluslararasi kiiltiirel 6gelere de yer verilmelidir.

Milli Egitim Bakanligrnin belirledigi bu kriterler dogrultusunda ha-
zirlanan ders kitaplari, 6grencilerin dil 6grenme siireglerini daha verimli
hale getirebilir. Ancak, bu kriterlerin uygulanma bi¢imi biiytik dl¢iide
ders kitab: yazarlarinin pedagojik yaklasimlarina ve 6gretmenlerin si-
nif icindeki uygulamalarina baghdir. Ozellikle, kiiltiirel iceriklerin na-
sil sunulacagr konusunda belirli bir ¢er¢evenin olmamasi, uygulamada
farkliliklar yaratabilir. Bu durum, bazi ders kitaplarinda belirli konularin
ihmal edilmesine veya yeterince islenmemesine neden olabilmektedir.
Dolayisiyla, ders kitaplarinin se¢iminde bu kriterlerin ne 6l¢tide karsi-
land1g1 dikkatlice degerlendirilmelidir.

j. Ders kitaplari, 6gretim materyalleri ve okuma metinlerinde yer alan
etkinlikler; W-sorular: (kim, ne, nerede, ne zaman, neden, nasil), dog-
ru-yanlis degerlendirmeleri, kisa metin analizleri, evet-hayir sorular1 ve
coktan se¢meli testler gibi gesitli formatlarda olmalidir. Farkli alistirma
tlirleri, 6grencilerin farkli bilissel becerilerini gelistirmelerine olanak
tanirken, ayni zamanda dil edinim siireglerine de katkida bulunur. Bu
tiir alistirmalar, yalnizca 6grenilen bilgiyi pekistirmekle kalmaz, ayni
zamanda 6grencilerin 6grendiklerini baskalarina nasil aktarabilecekle-
rini deneyimlemelerine de olanak saglar. Ogretim materyallerindeki bu
gesitlilik, derslerin daha dinamik ve ilgi ¢ekici hale gelmesini saglarken,
6grenme siirecini daha etkili ve eglenceli bir hale getirebilir.
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k. Dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak, ders kitapla-
rinda segici, genel, yogun ve ayrintili dinleme tekniklerini destekleyen
alistirmalar ve 6gretim materyalleri kullanilmalidir. Ayrica, konularin
sonunda 0grencinin seviyesine uygun etkinlikler iceren kisa video kayit-
larina yer verilmesi de faydali olabilir. Dinleme anlama becerisini gelis-
tirmek amaciyla kullanilacak sesli materyallerin, anadili Almanca olan
kisiler tarafindan seslendirilmesi 6nerilmektedir. Bununla birlikte, farkli
aksanlarin tanitiminin yalnizca A2 seviyesinden itibaren gerceklesti-
rilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ancak, dinleme etkinliklerinin sinif
ortaminda uygulanabilirligi konusunda baz1 pratik zorluklar bulunmak-
tadir. Ders siiresinin sinirli olmasi, sinif mevcudu ve teknik altyapr gibi
faktorler, dinleme metinlerinin verimli bir sekilde islenmesini zorlasti-
rabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu tiir materyalleri etkili bir bigimde
kullanabilmesi i¢in uygun yontemler gelistirmesi ve 6grencilerin dinleme
becerilerini bireysel olarak da destekleyici kaynaklara yonlendirilmesi
onerilmektedir.

1. Calisma kitaplarinin her tinitesinin sonunda yer alan 6z degerlen-
dirme formlari, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini gozden gegirme-
lerine ve analiz etmelerine yardimci olmalidir. Giiniimiiz egitim mater-
yallerinde sik¢a kullanilan bu tiir béliimler, 6grencilerin giiglii yonlerini
ve gelisime agik alanlarini belirlemelerine olanak tanirken, bireysel 6g-
renme siireglerini daha bilingli ve planl bir sekilde yonetmelerine kat-
kida bulunur. Oz degerlendirme, dgrencilerin 6grenme siirecine aktif
olarak katilmalarini tesvik ederek, kisisel sorumluluk duygularini ve 6z
giivenlerini artirmalarina yardimci olur. Ancak, bu tiir formlarin etkili
olabilmesi i¢in agik, anlasilir ve yonlendirici bir sekilde hazirlanmas: ge-
rekmektedir. Bununla birlikte, 6grenciler bu degerlendirme siireglerini
ek bir yiik olarak algilayabilirler. Bu nedenle, onlarin motivasyonunu ar-
tiracak uygun yontemlerin gelistirilmesi, 6z degerlendirme uygulamala-
rinin basarisini artirmak agisindan biiyiik 6nem tasir.

m. Konugma becerileri, ders kitaplarinda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
ve glinlitk yagsamla baglantili giincel konularla ele alinmali, ayni zamanda
hedef kitlenin dil seviyesi dikkate alinmalidir. Bu yaklasim, 6grencilerin
ogrendikleri dil bilgilerini gercek yasamla iliskilendirerek daha etkili bir
sekilde kullanmalarina yardimci olur.

n. Ders kitaplarinda, 6grencilerin kendi iilkelerindeki kiiltiirel unsur-
lar1 hedef dilin konusuldugu iilkeyle karsilagtirmalarina olanak taniya-
cak bolgesel calismalara da yer verilmelidir. Bu tiir bir yaklagim, 6gren-
cilerin dil 6grenme siirecinde kiiltiirel farkindaliklarini artirarak, daha
kapsamli ve derinlemesine bir 6grenme deneyimi sunar.
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o. Ders kitaplarinda yer alan icerikler; metinler, dykiiler, haberler, ra-
porlar, diyaloglar, sarkilar, siirler, resimler ve sozliiksel bilgiler gibi ce-
sitlendirilmis materyallerle zenginlestirilmelidir. Avrupa Ortak Basvuru
Metni, otantik metinlerin dil 6gretiminde biiyiik bir neme sahip oldu-
gunu vurgularken, 6grencilerin giinlitkk yasamla dogrudan iliskilendi-
rilmis, uyarlanmamis metinler tizerinden dil pratigi yapmalarini onerir.
Bu tiir metinler, gazeteler, dergiler, televizyon veya radyo yayinlar: gibi
kaynaklardan alinabilir. Ayrica, 6grencilerin ilgi alanlarina uygun, dere-
celendirilmis veya uyarlanmis metinler de kullanilarak 6grenme siireci
daha etkili hale getirilebilir.

p. Dilbilgisi konulari, 6grencilerin dikkatini dagitmadan, ilgili konu-
larla baglantili ve dogal bir baglam i¢inde 6gretilmelidir. Bu yaklagim, dil
bilgisi ogretilirken 6grencilerin dilin yapisini anlamalarini saglamanin
yani sira, dil 6grenme siirecine daha dogal ve organik bir yaklasim getirir.

r. Yabanci dil 6greniminde 6grencilerin motivasyonunu artirmak
amaciyla, ders kitabinin baslangi¢c kisminda Almanya ve kiiltiiriine dair
dil seviyesine uygun metinler ve gorseller yer almalidir. Motivasyon, dil
ogrenme siirecinde belirleyici bir faktor olarak kabul edilir ve Milli Egi-
tim Bakanligi, bu amaca hizmet etmek i¢in ders kitaplarinin baslangicin-
da Almanya ve kiiltiiriine dair bilgilendirici igeriklerin bulunmasi gerek-
tigini vurgulamaktadir.

s. Ogretim materyallerinin, 6grencilerin yaslarina ve psikolojik geli-
simlerine uygun olmasinin yani sira, egitim sistemimizin milli ve manevi
degerlerini de yansitmas: gerekmektedir. Ogretim materyallerinin etkili
olabilmesi i¢in yalnizca teorik olarak iyi hazirlanmis olmas: yeterli degil-
dir; ayn1 zamanda 6grencilerin yas seviyelerine uygun olmasi da biiyiik
6nem tasir. Bu baglamda, kullanilan 6gretim ortamlarinin her agidan uy-
gun ve iyi yapilandirilmis olmasi kritik bir rol oynar.

t. Ders kitaplarinda, 6grencilerin giinlitk yasamlarinda karsilasabile-
cekleri karakterler ve mekanlar yer almalidir. Bu sekilde, 6grenciler ken-
dilerine yakin ve gercek hayattan karakterlerle tanigarak, anlatilan du-
rumlarla daha kolay iliski kurar ve 6grendiklerini daha etkin bir bigimde
kavrayabilirler. Bu tiir icerikler, 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirecek
ve 0grencilerin motivasyonunu artiracaktir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen standartlara uygun ola-
rak hazirlanan Almanca ders kitaplari, 6grencilerin dil becerilerini ge-
listirmeyi ve kiiltiirel farkindalig1 artirmay1 amagclar. Bununla birlikte,
bu kitaplarin teorik gereksinimleri ne dl¢iide karsiladigr ve sinif igi uy-
gulamalarda ne kadar etkili oldugu, egitim kalitesini degerlendirmek
icin ¢cok 6nemli bir konudur. Almanca 6gretmenleri, 6gretim kalitesini
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artirmak i¢in ders kitaplarini etkili bir sekilde kullanmali ve giiglii ve
zayif yonlerini degerlendirmelidir. Bu analiz, 6gretmenlerin eksiklikleri
bulmalarina ve bu eksiklikleri gidermek icin ek kaynaklar veya teknikler
olusturmalarina izin verir. Ogretmenler, 6grencilerin ihtiyaglarma goére
ders kitaplarini degistirerek 6grenme siirecinin daha verimli hale getiril-
mesine olanak tanir.

Tiirkiye’de bir¢ok devlet okulu, iiniversite ve bazi 6zel okullarda Al-
manca dersleri, Menschen Al.2 ve Deutsch Al.2 ders kitaplar1 kullanila-
rak yiirtitilmektedir. Bununla birlikte, Deutsch A1.2 kitabinin 6zellikle
Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) bagl devlet okullarinda kullanilmak
iizere hazirlandig1 unutulmamalidir. Ayrica, bu kitaplar her yi1l MEB ta-
rafindan 6grencilere iicretsiz olarak dagitilmaktadir. Ancak, MEB tara-
findan hazirlanan ders kitaplarinin biiyiik 6l¢iide birbirine benzer olma-
s1 ve neredeyse tiim devlet okullarinda ayni1 materyallerin kullanilmasi
onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. En temel problemlerden
biri, bu kitaplarin dil becerilerinin gelistirilmesine yeterince odaklan-
mamasidir. Bir dil, dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi dort temel
beceriden olusmasina ragmen, mevcut ders kitaplar1 genellikle dilbilgisi
ogretimiyle sinirli kalmaktadir. Bu pratik eksikligi, ezber odakli bir 6g-
renme siirecinin yaninda dili ger¢ek hayatta kullanma konusunda da 6g-
rencilerde isteksizlige yol agmaktadir. Bu durum, 6grencilerin derslerde
sikilmasina ve yabanci dil 6grenmeye olan ilgilerinin azalmasina neden
olmaktadir.

Teorik agidan bakildiginda, MEB kriterleri, pedagojik ilkelere ve
arastirma bulgularina dayanan ders kitab1 gelistirme igin bir g¢erceve
sunmaktadir. Bu c¢erceve, dil 6greniminin ¢esitli boyutlarini goz 6niinde
bulundurarak, dort temel becerinin dengeli bir sekilde tesvik edilmesini,
ogrencilerin dil seviyelerinin dikkate alinmasin1 ve derse katilim moti-
vasyonunun artirilmasini amaglar. Ancak, bu teorik ¢ergevenin pratikte
ne kadar etkili bir sekilde uygulandigi ise sorgulanabilir bir konudur.

1.4 Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni

Avrupa Konseyi, 1949 yilinda Fransa'nin Strazburg kentinde kurulmusg
ve glinlimiizde 47 iilkeyi biinyesinde barindirmaktadir. Kurulusundan bu
yana, Avrupa'da ¢ok dilliligi tesvik etmek amaciyla ¢esitli projeler hayata
gecirilmistir. Bu kapsamda, 2001 yil1 Avrupa Diller Yili ilan edilmis ve
Avrupa Ortak Yabanci Dil Kriterleri Cergeve Programi olusturulmustur.
Bu programin temel hedefi, Avrupa iilkelerinde yabanci dil egitimi, 6g-
retimi, 6lgme ve degerlendirme siireclerini ortak standartlar ¢ergevesinde
gelistirmektir (Europarat, 2001). Giiler (2005) ise, farkl kiiltiirlere sahip
Avrupa vatandaslar1 arasinda karsilikli anlayisi giiclendirmek ve ortak
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bir biling yaratmak i¢in ortak iletisim sistemlerinin biiyiik 6nem tasidi-
gin1 belirtmektedir.

Avrupa Konseyi, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir Avrupa hedefini destek-
lemek amaciyla Avrupa Ortak Basvuru Metni’ni (AOBM) gelistirmistir
(Ada ve Sahenk, 2010). AOBM, 6grencilerin dili etkili bir sekilde iletisim
amaciyla kullanabilmesi i¢in edinmesi gereken bilgi ve becerileri detayl
bir sekilde agiklar. Bu ¢erceve, dil 6greniminin sadece dil bilgisinden
ibaret olmadigini, aynt zamanda dilin kullanildig: kiiltiirel baglam1 da
kapsadigini vurgular. Bu sayede, dil 6grenimi daha genis bir perspektif-
ten degerlendirilir ve 6grencinin kiiltiirel farkindalig1 artirilir.

Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen ve orijinal ad1 "Common Euro-
pean Framework of Reference for Languages" (AOBM) olan bu sistem,
yabanci dil 6greniminde standartlarin belirlenmesi ve dil seviyelerinin
net bir sekilde tanimlanmasi amaciyla olusturulmustur. Bu ¢ergeve, bi-
reylerin dil yeterliliklerini 6lgmek, egitim programlarini sekillendirmek
ve dil 6gretim silireglerini daha etkili hale getirmek i¢in kullanilmaktadir.
AOBM, ders kitaplar1, miifredatlar, sinavlar ve 6gretim materyallerinin
iceriklerinin belirlenmesinde de rehberlik eder. AOBM, dil yeterlilik se-
viyelerini kazanimlar lizerinden tanimlayarak bireyin 6grenme siirecin-
deki ilerlemesinin hem kisa vadede hem de yasam boyu izlenebilmesine
olanak tanir. AOBM ii¢ temel bilesenden olusur:

1.  Dil Pasaportu: Bireyin dil yeterliligini ve kiiltiirlerarasi deneyim-
lerini kayit altina alan bir 6zet saglar.

2. Dil Gegmisi: Bireyin 6grenme siirecini belgelendirerek, dil 6g-
renme hedeflerini belirlemesine ve kendi ilerlemesini degerlendirmesine
yardimci olur.

3. Dosya: Sertifikalar, diplomalar, proje drnekleri ve makaleler gibi
bireyin dil 6grenim siirecini destekleyen belgeleri igerir.

Bu ii¢ bilesen, dil 6greniminin sistematik bir sekilde ilerlemesini sag-
larken, 6grenenlerin hedeflerini netlestirmesine ve egitimcilerin uygun
Ogretim yontemleri belirlemesine yardimci olur. Ayni zamanda, igveren-
ler ve egitim kurumlari ile dil 6grenen bireyler arasinda ortak bir anlayis
gelistirilmesine katki saglar (Kiling, 2021).
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AOBM’de dil seviyeleri, Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere alt1
farkli seviyede tanimlanir. Bu seviyeler, Avrupa Dil Kriterleri ¢erceve-
sinde “Kiiresel Olgek” (Global Scale/Globalskala) olarak adlandirilan

standart bir sistemle ifade edilir.

Tablo 1 Ortak Avrupa Referans Cergevesinde - Kendini Degerlendirme Tablosu

Temel Kullanici Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici
Benimie, ailemie ve yakin cevrer Beni gil Is. okul, bog zaman vb. ortamlarda
ilgil tanidik sézeiMer ve gok temel ikl kaliplari ve gok sik siireki karglagdan bildik i net,
kaliplan, yavas ve net konuguldug {ieri anlayabilim. (Omegin; En | standart konugmaninana hatlanni
n anlayabilifim. temel kisisel ve allevi bilgiler, anlayabilifim. Gincel olaylar ya da Kigisel
. aligverig, yerel gevre, meslek). Kisa, | ilgi alamma giren konulara ilgil radyo ve
© Dinleme net, basit ileti ve duy i temel izyon prog nana
£ digineeyi kavrayablirim. hatlanni yavag ve net cldugunda
o anlayabiliim.
| €
| <L Katalog, duyuru ya da afi gibi yazii Kisave basit metinier okuyabilidm. Meslekle ilgili ya da glinlik dilde en sik
metinlerdeki bildik adlan, sézciiklen ve | llantar, kullanim kiavuzlar, méniler | kullandan sézcikled igeren metinled
m ok basit timeeler anlayabikiim. v zaman gizelgeleri gibi basit giinlik | anlayabilidm. Kigisel mektuplarda
okuma metinlerdeki genel bilgier elithen olay, duygu ve dilekler
kavrayabilir ve kisa kigisel mektuplan | anlayabiliim.
anlayabilifim.
Kargimdaki Kiginin sbylediklerinl daha | Bildik konular ve faaliyeier hakkinda | Dilin du likede seyahat
yavas bir hzinda i grudan bigi i5ini g ederken ortaya gikabilecek bir gok
ve siylemek istediklerimi olusturmada basit ve aligilmes islerde ilefigim durumia basa gikabiliim. Bildik,
bana yardima olmasi keguluyla, basit kurabilirim. Genellide konugmayi ilgi alamma giren ya da ginlik yagamla
yoldaniletisi ilifim, O anki rdiirebilecek kadar anl: da | ilgii (Ornegin; aile, hobi, is, yolculuk ve
Kargilikl: gereksinime yada cok bidik konulara | kisa sohbetiere katiabilirim. giincel olaylar gibi) konularda haziik
iigkin alanlarda basil sonular sorabilir
o Konusma ve cevap vereblirim.
E
Ur
3
[ =
KO Yagadigim yen ve tanididim insanlar) Basit bir dille ailemi ve diger Deneyimlerimi, hayallerimi
betimlemek igin basit kaliplari ve insanlari, yagam kogullanmi, egitim | isteMerimi ve olaylan betimlemek igin
tismosled kullanabilism gecmigimi ve son isimi betimemek | cesitl kaliplan yalin bir yoldan
D igin bir dizi kalip ve timoeyi birbirinebaglayabiirim. Diisince ve
kulanabilidm. planlara iligkin agklamalan ve nedenled
Sozli Anlatim kisaca siral ayabilifim. Bir dykilyi
anlatabilirim, bir kitap ya da fimin
belirtebilirim.
Kisa ve basit timcelere karipostal Kisa, basit noflar ve iletiler Bildik ya da ilgi alanma giren konulada
yazabiliim. Grnegin; Tatil kartpostalila | yazabiirim. Tegekkir mekiubu gibi | baglantl bir metin yazabiliim. Deneyim
] selam gondermek gibi. Kigisel bilgi ok kisa kigisel mekiuplan wve izlenimierimi betimleyen kigisel
1= , igeren formian doldurabiliim Omegin: | yazabiirim. mektuplar yazabiliim.
N Otel kayit formuna isim, uyruk ve adres.
l Yazma yazmak gibi.

(MEB Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni,2020:181)

Tablo 1’de goriilecegi lizere, Avrupa Dil Kriterleri dogrultusunda bi-
reylerin dil yeterlilikleri ve becerilerine yonelik kisisel degerlendirme
standartlar1 olusturulmustur.
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Tablo 1’in devami

Badimsiz Kullanici Yeterli Kullamci Yeteri Kullanic
Gincel bir konu oimass koguluyla wzun | Agikga japulandnln'amns we ilighiler Ister canh ister yayin otaminda oksun,
konugma ve sunumian anlayabilir, agikea belirfimemis sadece ima highir knnugma tirind antamakia zorluk
karmagik timcelerle yapilan sdllmnsdss btle uzun konugmalan Gekmem. Sadece normal anadili
n takip edebiliim. Telew y | konugma hinnda ise, aksana
" habererini ve giincel olaylara |I|slun ve filmleri fazla zoduk gekmed igabil igin biraz ihiyacim
- Dinleme s ol yabili olabiir,
E &mmlm kultanidsgs fimlern
(o] godunu anlayabiliim.
[=
< Yazarann belidi tutum ya da gérisi Uslup farkilidlanni da ayint ederek Kultamm kilavuzian, uzmanlik alanina
benimsedikleri, giincel sorunlara ilgii uzun ve karmagik, somut ya da edebi | ybnelk makaleler ve yazinsal yapitiar
m makaleler ve rapodan ok yabilirim, melinkeri okayabilir, 1gi alammia gibi soyut, yapesal ve dilbilgisel agidan
Okuma Gaddag edebi duzyazey anlayabiliim. . | alakahk clmasalar bile herhangi bir kamagik hemen hemen tim metn
uzmanhk alanina giren malkal iirerini kolay ve
uzun leknik bilgileri anlayabiliim. anlayabiliim.
Ogrelﬂbmdlll anadi olaei: Iannusan Kullanacadim sdzciiden ok fada Hig zodanmadan her tirli konugma ya
kigilerle kendirmi akic1 ve dogal da tatigmaya katdabilir; deyimier ve
akcilik ve dogalliih letigim Iu-'aMﬁln bir bigimde ifade edebiirim. Dili, konugma diline ait ifadeler
Bildik konularlardaki tarirgmalarda, loplumsal ve mesleki amaglar igin anlayabiliim. Kendimi akuci bir gekilde
kendi goniglenmi agidayp esnik ve ekl bir sekilde ifade edebilr, anlamdaki ince aynntdan
Kargilkli destekleyerek etiin bir rol lullanabiliim. Diigiince ve fikirerimi kesin ve dogru bir bigimde
oynayabiirim. agik bir ifadeyle dleg v irirn. Bir sonunia
o Konugma arg dlerin } geriye donlp, kargimdaki
£ iigkilendirebilirim insaniarin fark etmelesine firsat
T vermeyecek bir ustalikla ifadeledmi
g yeriden yapilandirabilirim.
c
Q lig alanima giren gegilikonularda agk | Kamasik konulan, all temalarta Her konuda baglama uygun bir dsiupla
ve aynntdl bilgi ilifim. Cesgith gk ve aynnbl bie ve dinleyenin &nemli nokdalan ayint edip
segeneberin olumiu ve olumsuz bigime beti yardime: olacak sekilde
D yanlanni ortaya koyarak bi agilan gelighiip uygun bir sonugla konugmanm etkli ve mantiksal bir
konu hakkinda gy bildi rebilir gekilde yapdandirabilir, gk, akici bir
Sozli Anlatim betmleme ya da kargit gris
sunabilirim.
ligi alamima giren ok cegisi konularda Gdluwlm aynintl bir wmle agik Uygun bir Oslup agik, akici mefinier
anlagihr, ayrntil metinler e ifade iirim. O nemii
© Belii bir bakis agisina destek edebcinm. Bir mektup, kompozisyon | nokialan ayin edip animsamasina
E / verenek yada kars: gikarak bilgi sunan wﬁarapuymulmm Onemi yardime clacak etkili, manbksal bir
5 ve nedenler ler siren bir slduduny disindigim konulan én bir dunum oftaya kayan
ﬁ Yazma kopozisyon ya da rapor yazabilifim. plana gikararak karmagik konularda karmagik mektuplar, rapedar ya da
Olaylarin ve deneyimlerin benim igin yazabiliim. Hedef beliredigim makaleler yazabiliim. Meslekl ya da
tagidiklan Gnemi on plana gkaran okuyucu kitlesine uygun bir Gslup edebl yapit Gzefleri ve elestirler
mektuplar yazabiliim. segebiliim. yazabibrim.

(MEB Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni: 2020:181)

Al seviyesindeki bir 6grencinin dinleme ve okuma yoluyla anlama
yetenegini gelistirmesi, diyaloglarda veya sozlii ifadelerde duygu ve dii-
siincelerini aktarabilmesi, yazma alaninda ise formlar1 doldurabilmesi ve
diisiincelerini yazili olarak ifade edebilmesi hedeflenmektedir.

Avrupa Dil Kriterleri, yabanci dil 6greniminde dort temel dil beceri-
sine iligkin kazanimlarin hangi seviyede ger¢eklesmesi gerektigini be-
lirli standartlar ¢ercevesinde agiklamaktadir. Bu program kapsaminda
yabanci dil seviyeleri ii¢ ana gruba ayrilmistir: A: Temel Kullanici, B:
Bagimsiz Kullanici ve C: Yetkin Kullanici. Her bir ana grup, kendi i¢inde
Al-A2, BI-B2 ve CI1-C2 olmak iizere alt seviyelere ayrilmaktadir. Ayri-
ca, bu alt seviyeler daha ayrintili hale getirilerek A1.1-A1.2, A2.1-A2.2,
B1.1-B1.2, B2.1-B2.2, C1.1-C1.2 ve C2.1-C2.2 seklinde yapilandirilmistir.
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Bu kriterlere gore bireyin bulundugu seviyeye uygun dil kazanimlarini
elde etmesi beklenmektedir.

Tablo 2. Avrupa Ortak Dil Diizeyi Gostergeleri

Somut tiirden ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik asina oldugu giinliik
ifadeleri ve ¢cok temel dbekleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve
Al bagskalarini tanitabilir ve sorular sorabilir. Nerede yasadigi, tanidigi
insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel ayrintilar hakkinda sorular
sorabilir ve sorulan sorulari yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve agik
konusmast ve yardim etmeye hazir olmasi kosuluyla basit bir sekilde
etkilesim kurabilir.

Kendisi igin en yakin alakal1 (6r. ¢ok temel kisisel ve aile bilgileri,
alisveris, yerel cografya, istihdam) ciimleleri ve sik kullanilan ifadeleri
A2 anlayabilir. Asina oldugu ve rutin konularda basit ve dogrudan dogruya
bilgi aligverisini gerektiren basit ve rutin gérevlerde iletisim kurabilir.
Gegmisi, yakin ¢evresi ve oncelikli ihtiyac alanlarindaki meselelerinin
boyutlarini basitge betimleyebilir.

Diizenli olarak iste, okulda, serbest zamanlarinda vs. karsilasilan asina
oldugu meselelerdeki acik standart girdilerin ana noktalarini anlayabilir.
B1 Dilin konusuldugu bir bélgede seyahat ederken ortaya ¢ikmasi muhtemel
cogu durumla basa ¢ikabilir. Asina oldugu veya kisisel ilgi alanina giren
konularda basit, baglantili metinler tiretebilir. Deneyimleri ve olaylari,
hayalleri, umutlar1 ve emelleri betimleyebilir ve kisaca gortigler ve
planlar i¢in nedenler sunabilir ve a¢iklamalar yapabilir.

Kendi uzmanlik alanlarindaki teknik tartismalar dahil olmak {izere hem
somut hem de soyut konulardaki karmagik metinlerin ana fikirlerini
anlayabilir. Her iki tarafi da zorlamadan, hedef dilin kullanicilari ile

B2 miimkiin oldugunca diizenli etkilesim kuracak akicilikla ve spontane bir
bigimde etkilesime girebilir. Cok ¢esitli konularda agik, ayrintili metinler
tiretebilir ve gesitli segeneklerin avantaj ve dezavantajlarini vererek
giincel bir konu hakkinda bir bakis agisini agiklayabilir.

Temel kullanici

Bagimsiz kullanict

Cok cesitli zorlukta, daha uzun metinleri anlayabilir ve ortiik anlamin
farkina varabilir. Ifadeleri ¢ok fazla aramaksizin akici ve spontane bir
C1 sekilde kendisini ifade edebilir. Sosyal, akademik ve mesleki amaclar
icin dili esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir. Metin diizenleme
kaliplarinin, baglayicilarin ve bagdasiklik 6gelerin kontrollii kullandigini
gostererek karmasik konularda agik, iyi yapilandirilmis, ayrintili
metinler iiretebilir.

Neredeyse tiim metin tiplerini anlayabilir. Farkl1 sozlii ve yazili

C2 kaynaklardan gelen bilgileri, savlar1 ve agiklamalar1 yeniden olusturarak
tutarli bir sunumda 6zetleyebilir. Daha karmasik durumlarda bile daha
ince anlam ayrimlarini fark ederek kendini spontane, ¢ok akict ve kesin
bir sekilde ifade edebilir.

(MEB Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni,2020:179)

Uzman kullanici

AOBM incelendiginde yeni dil 6grenen bireylerin gerceklestirmeleri
gereken hedeflere vurgu yapilmakta, detayli olarak dort temel beceriye
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yonelik kazanimlara yer verilmektedir. Fakat kelime bilgisine yonelik
hangi seviyede kag kelime hedeflendigine dair herhangi bir net sayiya yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu baglamda hedef dilde kelime sayisindan
¢ok, kazanimlara ve iletisimsel hedeflere odaklanilmasi gerektigi dikka-
timizi cekmektedir.

1.5 Temel Dil Becerileri ve Onemi

“Unlii ingiliz dilbilimci Samuel Johnson, dili “diisiincelerin giysisi”
olarak nitelendirmektedir” (Baigenzhin ve Kassymbekov,2020:16). Dil,
insanlarin giinliik iletisim kurmalarini saglamanin 6tesinde, bilimsel, sa-
natsal ve kiiltiirel mirasin kusaklar arasinda aktarilmasinda da kritik bir
rol oynar. Ancak, diinya yalnizca bireyin i¢inde dogup biiyiidiigii cevre-
den ibaret degildir. Her toplumun ve kiiltiiriin kendine 6zgii bir dili ve
iletisim tarz1 vardir. Kiiresellesen diinyada, farkli kiiltiirler ve topluluk-
larla etkilesim kurabilmek i¢in bir veya daha fazla yabanc1 dil 6grenmek,
gliniimiizde neredeyse zorunlu bir ihtiyag¢ haline gelmistir.

Dil 6grenme siireci, beynin islevselligini giiclendiren dinamik bir
siire¢ olarak kabul edilmektedir. Uzmanlar, yabanci bir dil 6grenmenin
bireyin problem ¢dzme kapasitesini ve analitik diisiinme yetenegini ar-
tirdigin1 belirtmektedir. Yapilan galismalar, birden fazla dil bilen kisile-
rin Alzheimer ve demans gibi ndrolojik hastaliklara kars1 daha direncli
oldugunu ortaya koymaktadir (Anderson ve J.A.E, 2020). Avrupa Ortak
Basvuru Metni (AOBM, 2020) ise dil 6grenmenin bu karmasik ve degis-
ken dogasini su sekilde aciklamaktadir: “Higbir birey, bir toplumun dil
sistemini tam anlamiyla 6grenemez. Diller, siirekli gelisen, degisen ve
oldukc¢a karmasik yapilar olarak varligini siirdiiriir.” Bu nedenle, yaban-
c1 dil 6grenme siireci bireysel farkliliklara baglidir ve her bireyin kendi
Ogrenme tarzina uygun yontemlere ihtiya¢ duydugu kabul edilmektedir.

Dinleme ve okuma, bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamasina ve yo-
rumlamasina katkida bulunurken; konugsma ve yazma, bireyin diisiince-
lerini, duygularini ve deneyimlerini baskalarina aktarmasini miimkiin
kilar. Bu dort temel beceri birbirini tamamlayici nitelikte olup, bireyin
toplumsal yagsamda etkin ve uyumlu bir gekilde var olabilmesi i¢in biiylik
Onem tagir. Sever (1998), iletisimsel becerilere iliskin degerlendirmesin-
de, dilin bireylerin hem bilgi edinme hem de kendilerini ifade etme sii-
reclerindeki merkezi roliinii vurgular. Ozellikle egitim siireglerinde bu
becerilerin dengeli ve sistemli bir bicimde gelistirilmesi, bireylerin hem
akademik hem de sosyal alanlarda basarili olmalarini saglayan 6nem-
li bir faktordiir. Aric1 ve Tagkin (2019) da bu iliskiyi gorseldeki sekilde
aciklamigtir.
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Sekil 1: Dort Temel Beceri etkilesimi

Dort temel dil becerisi alici ve liretken beceriler olarak iki gruba ay-
rilmaktadir. Dinleme ve okuma, alict beceriler arasinda yer alirken, ko-
nusma ve yazma iiretken beceriler olarak kabul edilmektedir (Faistauer,
2011). Bu beceriler, asagida detayli bir sekilde incelenecektir.

1.5.1 Dinleme Becerisi

Bireyler, okul 6ncesi donemde anlama ihtiyaglarini biiyiik 6l¢iide din-
leme becerisiyle, anlatma ihtiyaclarini ise konusma yoluyla karsilarlar.
Bu dogal siirece, 6rgiin egitimin baglamasiyla birlikte okuma ve yazma
becerileri eklenir. Ancak dinleme, yalnizca isitme organina dayali pasif
bir eylem degil, ayn1 zamanda duyulanlarin zihinsel siireglerle anlamlan-
dirilldig1 aktif bir iletisim faaliyetidir. Temur (2010), dinleme becerisinin
dgrenme siirecinin temel yapi taglarindan biri oldugunu vurgular. Ozel-
likle erken ¢ocukluk déneminde bireyin ¢evresinden edindigi bilgiler,
biiyiik 6l¢iide dinleme yoluyla kazanilir. Bu siiregte dinleme, yalnizca bir
duyma eylemi olmaktan ¢ikarak anlamlandirma, 6grenme ve deneyim
kazanma gibi bilissel siireglere doniisiir.

Dinlemenin iletisim becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynadigi
acgiktir. Dinleme yetenegi, saglikli bir sekilde isitsel algiy1 islemek igin
gereklidir. Bireyin evresini anlama, yorumlama ve buna uygun tepki-
ler gelistirme siirecinde belirleyici bir unsurdur. Demirel (2002), Ozbay
(2007) ve Umagan (2007) gibi arastirmacilar, dinlemenin yalnizca duy-
ma eylemi degil, duyulan mesajlarin zihinsel olarak islenmesi ve yorum-
lanmasi oldugunu belirtmislerdir. Buna gore, etkili bir dinleme siireci,
kisa ve uzun siireli bellegin devrede oldugu karmasik bir zihinsel faali-
yeti igerir.
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Aragtirmalar, bireylerin giinliik yasantilarinin énemli bir boliimiinii
dinleme etkinlikleriyle gegirdigini ortaya koymaktadir (Sever, 1998).
Ozellikle egitim ortamlarinda, dinlemenin bireylerin akademik basari-
sina dogrudan etkisi oldugu vurgulanir. Burada kritik olan, dinlemenin
yalnizca isitsel bir slire¢ olarak degil, bilingli bir katilim ve anlamlan-
dirma siireci olarak ele alinmasi gerektigidir. Dinleme, bireylerin dil 6g-
renme seriiveninde ilk ve en 6nemli adimdir. Giindiiz ve Simsek (2014),
dinlemenin diger becerilerden daha kolay bir sekilde kazanildigini ifade
ederken, Melanlioglu (2011) dinlemenin bireyin yasami boyunca en sik
kullandig1 beceri oldugunu vurgulamistir.

Goethe’nin “Konusmak bir ihtiyag¢ ise, dinlemek bir sanattir.” sozii,
dinleme becerisinin bireyler arasi iletisimdeki kritik 6nemine isaret eder.
Iyi bir dinleyici olmak, bireyin bilgi birikimini artirmak, ¢evresini an-
lamlandirmak ve saglikli iletisim kurmak acisindan temel bir gereklilik-
tir. Almanca 6grenme siirecinde dinleme becerisi biiylik bir dneme sa-
hiptir, ¢linkii bu beceri, konusmalari, radyo ve televizyon programlarini,
sarkilar1 veya podcastleri anlamaya yardimci olur. Yabanci dil 6gretimin-
de, 6grencilere dil becerilerinin kazandirilmasinda dinleme etkinlikleri
kritik bir rol oynar. Ayrica, 6grenciler 6gretmenlerinin kelimeleri dogru
bir sekilde telaffuz ettigini duyarak, taklit yoluyla kendi telaffuzlarini ge-
listirme imkan1 bulurlar.

1.5.2 Konusma Becerisi

Konugma, bireylerin duygu ve diisiincelerini baskalarina aktarabilme-
sini saglayan en temel iletisim yontemlerinden biridir. Demirel (1999),
konugmay1 dil araciligiyla fikir ve duygularin karsi tarafa iletildigi bir
siire¢ olarak tanimlar. Bu tanim, konugmanin dilin etkin bir sekilde kul-
lanilmasiyla gergeklestigini ve anlamin paylasilmasina dayandigini orta-
ya koyar. Buradan hareketle, konugmanin yalnizca ses liretmekten ibaret
olmadig1, ayn1 zamanda anlam olusturma ve aktarma siireci oldugu an-
lasilmaktadir.

Konusma, insanin duygularini ifade etme konusunda en temel ve vaz-
gecilmez araglardan biridir. Mutluluk, hiizlin, nese ve keder gibi duygu-
larin disa yansitilmasinda, etkili bir iletisim yontemi olarak biiyiik bir rol
oynar. Ozellikle egitim siirecindeki ¢ocuklarin bu yetenegi kazanmalari,
hem duygusal gelisimleri hem de sosyal iligkileri ac¢isindan biiyiik 6nem
tasir.

Adal1 (2003), konusmay1 biligsel siireclerin yogun olarak devreye gir-
digi zihinsel bir faaliyet olarak degerlendirir. Bu yaklasim, konugsmanin
yalnizca fiziksel bir eylem degil, ayn1 zamanda zihinsel bir ¢aba gerek-
tirdigini vurgular. Konugma sirasinda birey, zihninde olusturdugu me-
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saji anlaml bir sekilde ifade etmek i¢in dilbilgisi kurallarinin yan1 sira
tonlama, vurgu ve beden dili gibi unsurlart da kullanir. Congur (1995),
konugmay1 bireyin dogumdan itibaren edindigi deneyimlerle sekillenen
bir beceri olarak tanimlar. Bu tanim, dil ediniminin sosyal ve kiiltiirel
bir boyut tasidigini gosterir. Konusma, bireyin ¢evresiyle kurdugu etki-
lesimler sonucunda gelisen ve zenginlesen bir yetenektir. Dolayisiyla, bu
beceri yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal bir nitelik tasir.

Aktas (2011), konusmay1 duygu ve diisiincelerin disa vurulmasi ola-
rak ele alir. Bu tanim, konusmanin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda
duygusal bir boyutu oldugunu ortaya koyar. Konusma, bireyin i¢ diinya-
sin1 agiga ¢ikararak sosyal iligkilerin kurulmasinda ve siirdiiriilmesinde
onemli bir rol oynar. A¢ikoz (2005) ise konugmay1 “canli ve dinamik bir
siire¢” olarak nitelendirir. Bu tanim, konugsmanin esnek ve uyum saglaya-
bilen bir yapiya sahip oldugunu vurgular. Konusma sirasinda birey, karsi-
sindaki kisinin tepkilerine gore sdylemlerini anlik olarak degistirebilir ve
iletisim siirecini etkin bir sekilde yonetebilir.

Konugma, bireylerin dil becerileri arasinda ayricalikli bir konuma sa-
hiptir ve okuma ile yazma gibi diger dilsel yeterliliklerin gelisiminde te-
mel bir rol oynar. Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2013), konusma siire-
cine eslik eden ses tonu, jest ve mimiklerin, duygu ve diistincelerin daha
dogal ve etkili bir sekilde ifade edilmesine imkan tanidigini belirtir. Bu
ozellikleriyle konusma, etkili iletisimin vazge¢ilmez bir bileseni olarak
kabul edilir. Konugma siireci, biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin
bir araya gelmesini gerektirir; bu da onun iletisimdeki etkinligini artiran
onemli bir 6zelliktir.

Guniimiizde teknolojik gelismeler ne kadar hizli ilerlerse ilerlesin, ko-
nusmanin iletisimdeki onemi azalmamustir. Insanlar yiiz yiize iletisim
kuramadiklar1 durumlarda, telefon veya goriintiilii arama gibi yontemler-
le bu ihtiyaglarini gidermeye devam etmektedir. Bu durum, konugmanin
yazili iletisime kiyasla daha dinamik ve etkileyici bir ara¢ oldugunu gos-
termektedir. Tager (2009), konugmanin yalnizca fiziksel bir eylem degil,
ayni zamanda psikolojik siireglerin de devreye girdigi karmasik bir etkin-
lik oldugunu vurgular. Jest ve mimiklerin konugsmaya eslik etmesi, ayni
ifadelerin farkli kisiler tarafindan farkli anlamlar tasiyabilmesine olanak
saglar. Bu durum, konugmanin bireyin kisilik 6zellikleri ve karakteriyle
yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

[letisim, yalnizca fikirlerin aktarilmasindan ibaret degildir; ayn1 za-
manda bireylerin duygusal durumlarini da kars: tarafa iletme islevi go-
riir. Sesin tonu, vurgusu ve ritmi gibi 6zellikler, iletilen mesajin anlamini
zenginlestirir ve sozlii iletisimde duygularin aktarilmasini kolaylastirir.
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Insan fikirlerini ve hislerini zihin ve ses araciligiyla karstya aktarir (Sen-
bay, 2009). Bu iki unsur, bireylerin kendilerini daha etkili bir bigimde
ifade etmelerine ve sosyal iligkiler kurmalarina imkan taniyarak, dilin
dinamik bir iletisim araci olarak iglev gérmesini saglar.

1.5.3 Okuma Becerisi

Okuma, bilgi edinmenin temel yollarindan biri olarak bireyin diinyay1
anlamasina ve kendini gelistirmesine imkan tanir. Insan, dogumundan
birkag¢ yil sonra egitim siirecine adim attiginda bu beceriyle tanisir ve
Ogrenme seriiveni baglar. Akyol (2016), okumay1 yazar ile okuyucu ara-
sinda aktif bir iletisim kurma siireci olarak tanimlar. Giines (2007) ise
bu siireci, gdorme, anlama, telaffuz etme ve zihinsel diizenlemeler gibi
eszamanli bilissel ve fiziksel eylemlerin birlesiminden olusan bir etkin-
lik olarak agiklar. Okuma, metindeki gorsel sembollerin birey tarafindan
algilanmasi, anlamlandirilmasit ve zihinsel olarak yorumlanmasi siireci
olarak tanimlanabilir. Bu siire¢, okuyucunun hem fiziksel hem de biligsel
yeteneklerini etkin bir bigimde kullanmasini gerektiren karmasik bir et-
kinliktir (Ozbay, 2007).

Okuma, dil becerileri arasinda bireyin bilgiye en hizli ve etkili sekilde
ulagmasini saglayan temel araglardan biridir. Ancak bu siire¢ yalnizca
sembolleri goriip tanimaktan ibaret degildir; gozle algilanan sembollerin
beyinde anlamlandirilmasiyla sonuglanan biligsel bir faaliyettir (Balci,
2013). Celik (2006), okumay1 goziin metin {izerindeki sembolleri algila-
y1p zihinde anlamlandirmasi ve bu sirada ses kanallarinin devreye gir-
mesiyle gerceklesen karmasik bir siire¢ olarak nitelendirir. Oz (2001) ise
okumay1, goziin metin iizerinde kayarak ilerlemesi, anlamlandirma ve
seslendirme asamalarini i¢eren bir sistem olarak ifade eder. Bu tanimlar,
okuma eyleminin yalnizca gorsel bir algilama siireci olmadigini, ayni za-
manda biligsel diizeyde derin bir anlamlandirma g¢abasini da igerdigini
ortaya koymaktadir. Etkili bir okuma 6gretimi igin 6grencilerin yas se-
viyeleri, ilgi alanlar1 ve biligsel kapasiteleri gdz 6niinde bulundurularak
uygun metinlerin segilmesi biiyiik 6nem tasir. Bu yaklasim, 6grencilerin
okuma aligkanliklarini gelistirmelerine ve metinlerle anlamli baglar kur-
malarina yardimci olabilir.

flkokuldan yiiksekogretime kadar uzanan egitim siirecinde, okuma
bireyin bilgi edinmesinde en 6nemli unsurlardan biri olmustur (Karabay
& Kayiran, 2010). Okuma, yalnizca egitim déneminde degil, bireyin ya-
sam boyu devam eden 6grenme seriiveninin de temel taslarindan biridir
(Asilioglu, 2008). Anlama, okumanin temel kosuludur. Metin igerisinde-
ki anlamin yorumlanmasi, metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunulmasini ve
metnin icerigi tizerinde diisliniilmesini saglar (Giines, 2013).
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Aytas (2005), basarili bir okuma egitimi i¢in 6grencilerin erken yas-
lardan itibaren kitap okuma konusunda tesvik edilmeleri gerektigini be-
lirtmektedir. Ayrica, bireylerin kendi kiitiiphanelerini olusturmalarinin
okuma motivasyonunu artirdigina dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira,
belirli bir amag¢ dogrultusunda yapilan okuma etkinliklerinin, okuma sii-
recini daha verimli ve anlamli hale getirecegi vurgulanmaktadir. Tiim
bu yaklagimlar 15181nda, okuma yalnizca gozle algilanan sembollerin ta-
ninmasi degil, ayn1 zamanda zihinsel siireglerin devreye girerek anlam-
landirmanin gergeklestigi biitlinciil bir beceri olarak degerlendirilebilir.

1.5.4 Yazma Becerisi

Yazma becerisi, bireyin egitim hayatinda genellikle ilkokul yillarin-
da gelismeye baglar. Bu donemde birey, duygu ve diisiincelerini kalici
hale getirmek i¢in yazmay1 6grenir. Tarih boyunca, semboller ve yazili
sistemler farklilik gosterse de yazinin toplumlarin gelisimindeki rolii bii-
yluktiir. “S6z ugar, yaz1 kalir” deyisi de yazinin kaliciligini ve dnemini
vurgular. Yazma, bireyin duygu, diisiince, hayal ve isteklerini yazili sem-
boller araciligiyla aktarma becerisidir. Bu beceri, algisal ve psiko-motor
siirecleri kapsayan karmasik bir dil yetenegi olarak degerlendirilebilir
(Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007). Uluslararasi anlagmalarin giivence
altina alinmasindan bireyler arasindaki iletisimin gii¢clendirilmesine ka-
dar yazili belgeler, insan iliskilerinde ve toplumsal diizenin saglanmasin-
da kilit bir rol oynamaistir.

Dil gelisiminde kritik bir rol oynayan yazma becerisi, bireyin dil ye-
terliligini gelistirerek iletisim kabiliyetini artirir. Ana dil edinimi siire-
cinde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri belirli bir sirayla ge-
lisirken; ikinci dil 6greniminde yazma becerisi, genellikle en zorlu ve en
geg edinilen yetenek olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kiling ve Tok, 2012:
256). Yazili ifadede basarili olabilmek i¢in yalnizca zengin bir kelime
hazinesine sahip olmak yeterli degildir; dinleme becerisinin de gelismis
olmasi gerekir. Emirioglu ve Pinar (2013), dinlemenin zihinsel siiregleri
yonetme ve bilgi birikimi olusturma agisindan kritik bir beceri oldugu-
nu vurgular. Yazma becerisi, diger dil becerileriyle uyum iginde gelisir.
Yazi, kiiltiirel aktarim acisindan da biiyiik bir 6neme sahiptir. Gegmiste
yasanilan olaylarin, bilgilerin ve geleneklerin gelecek nesillere aktaril-
masinda yazili iletisim vazgeg¢ilmez bir arag olmusgtur.

Orgiin egitim siirecinde 6grencilere; agik, anlasilir, mantiksal tutarli-
lik igeren ve gerektiginde gerekcelerle desteklenen metinler yazma alis-
kanlig1 kazandirilmas: hedeflenir. Bu sayede 6grencilerin hem 6zgiiven
kazanmalar1 hem de bilgi birikimlerini yazili olarak ifade edebilmeleri
amaclanir. Yazma becerisi lizerine yapilan tanimlamalar, bu siirecin ¢ok
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boyutlu dogasini ortaya koyar. Okur, Demirtas ve Keskin (2013), yaz-
may1 diisiinsel bir siirecin {irlinii olarak tanimlar ve bu siirecin zaman ve
emek gerektirdigini belirtir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2006), yazmay1 bilgi aktarimi, duygu ifadesi
ve diislincelerin kagida dokiilmesi olarak tanimlar. Bu becerinin dinleme,
konugma ve okuma gibi diger becerilerle desteklenmesi gerektigi vurgu-
lanir. Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir beceri olmasina ragmen, yazma
siireci bireyler i¢in zaman zaman zorlu bir deneyim olarak algilanabil-
mektedir (Oztiirk, 2016). Etkili bir yazma becerisinin kazandirilmast i¢in
diizenli, planl1 ve gesitli yazma calismalarina yer verilmesi biiyiik 6nem
tasir. Bu tiir uygulamalar, bireyin yazili ifade yeteneginin gelisimine
onemli katk1 saglar.

1.6 Sonuc¢

Ders kitaplari, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutar. Bu kitap-
lar, 6grencilere dil bilgisi, kelime dagarcig1 ve dort temel dil becerisini
“dinleme”, “konugma”, “okuma” ve “yazma” kazandirmay1 amaglar. An-
cak bu kitaplarin etkili olabilmesi i¢in baz1 unsurlar géz 6niinde bulun-
durulmalidir. Ozellikle kitaplarin pedagojik prensiplere uygun olmast,

Ogrenci seviyelerine ve ilgi alanlarina hitap etmesi 6nemli bir faktordiir.

Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan hazirlanan ders kitapla-
r1 belirli standart ve yonetmelikler ¢ergevesinde hazirlanmaktadir. Bu
standartlar, 6grencilerin dil 6grenme siireclerini destekleyecek sekilde
olusturulmaktadir. Ancak, mevcut ders kitaplarinin 6grencilerin ilgili dil
becerilerini gelistirmekte ne derece yeterli oldugu sik sik tartisilir. Bazi
kitaplar yap1 6gretimi veya okuma ve konusma becerisine agirlik verir-
ken, dinleme yazma gibi becerilerin gelistirilmesi akamete ugramakta-
dir. Dil 6gretiminde belirli becerilerin gelistirilmesi diger becerilerin
ikinci plana atilmasi dil 6grenme siirecinin eksik ve hatali ilerlemesine
neden olmaktadir. Bu nedenle dil 6gretimi biitiinciil bir bakis acist1 ile ele
alinmali ve dort temel dil becerisinin dengeli sekilde 6gretimi planlanip
uygulanmalidir.

Ders kitaplarindan istenen verimin alinmasi sadece onlarin igerikleri-
ne dayanmaz. Ayni zamanda 6gretmenlerin bu materyalleri nasil kullan-
di1g1 da 5nemlidir. Ogretmenler, kitaplarin eksikliklerini gidermek igin ek
materyallere ve yaratici tekniklerine bagvurmalidir. Ayrica Avrupa Ortak
Bagvuru Metni (AOBM) kriterlerine uygun materyallerin kullanimi, 6g-
rencilere daha etkili bir dil 6grenme deneyimi sunacaktir.
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1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisinmeye yonelik modern ilgi, arastirmacilarin elestirel
diisiinmeyi tanimlamaya ¢alistiklar1 1990’11 yillara (6rn. Facione, 1990;
McPeck, 1990; Paul, 1993) dayanmaktadir (Bellaera vd., 2021). Elestirel
diistinmeye yonelik yaygin kabul goren tanimlardan biri Facione (1990)
tarafindan yapilan “Yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla so-
nuglanan ve ayni zamanda bu yarginin dayandig1 kanitsal, kavramsal,
metodolojik veya baglamsal diigiincelerin agiklanmasiyla sonuglanan
amagli, kendi kendini diizenleyen yarg1” tanimlamasidir. Bununla bir-
likte elestirel diigiinmeyi tanimlamaya yo6nelik yogun ¢abalara ragmen
evrensel bir tanim mevcut degildir ve aslinda bu ‘standart tanimlar’ ge-
nellikle pratikte anlamli olamayacak kadar soyut olarak algilanmaktadir
(Duro, Elander, Maratos, Stupple ve Aubeeluck, 2013).

Egitim siiregleri agisindan bakildiginda, ezberlemeyi tesvik eden 6g-
retim teknikleri elestirel diisiinmeyi desteklemez. Kelime tanimlar: gibi
bazi icerikler ezber ve tekrar gerektirse de, diisiinmeyi tesvik eden igeri-
gin uygulanmasi, anlamli bir sekilde 6grenilmesidir. Elestirel diisiinmeyi
destekleyen egitim, 6grencilerin sadece bilgiyi tekrarlamak (ezberlemek)
yerine, problemleri ¢6zmek ve karar vermek (diistinmek) i¢in bilgiyi ana-
liz etmelerini, sentezlemelerini ve degerlendirmelerini gerektiren sorgu-
lama tekniklerini kullanir. Elestirel diisiinme, 6grencilerin diisiinmeleri
ve siireci gelistirmeleri hakkinda diisiinmelerini gerektiren zihinsel bir
aligkanlik oldugundan, 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerini kul-
lanmalarini gerektirir (Scriven ve Paul, 2007; Schafersman, 1991; Temple-
aar, 2006). Dolayisiyla elestirel diisiinme egitim, 6gretim ve uygulamanin
bir Giriintidiir (Snyder ve Snyder, 2008).

Elestirel diisiinmenin arastirmalarda uzun bir ge¢misi olmasina rag-
men, 21. ylizyilda 6grenciler i¢in temel bir yeterlilik olarak kabul edilen
elestirel diisiinme kavrami, son zamanlarda arastirmacilarin ve 6gretim
uygulayicilarinin daha fazla ilgisini ¢ekmektedir (National Research
Council, 2012; Xu, Wang ve Wang, 2023). Elestirel diisiinme, egitim ala-
nindaki temel yetkinliklere dayali miifredat reformunun ¢ekirdegi olma-
lidir (Peng ve Deng, 2017) ¢linkii elestirel diisiinen 6grenciler yalnizca
bilginin anlamini anlamakla kalmaz, ayn1 zamanda bilgi unutulduktan
sonra bile gercek yasamdaki pratik sorunlar etkili bir sekilde ¢ozebilirler
(Kek ve Huijser, 2011). Genel olarak elestirel diisinmenin tanimi, 6z far-
kindalig1 olan ve kendi kendini diizenleyen bir diistince siirecidir (Facio-
ne, 1990; Niu, Behar ve Garvan 2013). Bilgiyi yorumlamak, analiz etmek,
sentezlemek, muhakeme etmek ve degerlendirmek icin gereken biligsel
becerilerin yani sira bu becerileri uygulamaya yonelik tutumsal egilimi
de ifade eder (Halpern, 2001). Elestirel diisiinmenin miifredat 6gretimi
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yoluyla 6gretilebilecegi ve 6grenilebilecegi goriisii bir¢ok aragtirmaci ta-
rafindan yaygin bir sekilde desteklenmis (6rnegin, Kuncel, 2011; Leng ve
Lu, 2020) ve egitimcilerin 6grenciler arasinda bunu tesvik etme ¢abalari-
na yol agmistir (Xu vd., 2023).

Elestirel Diigiinme I¢in Dort Hedef

Elestirel diisiinme becerisinin en iyi sekilde kazanilmas i¢in 6ncelikli
olarak asagidaki becerilerin hedef olarak belirlenip kazanilmas: gerek-
mektedir (Patterson, 2020).

a) Oz-Yonelim

[k hedef, 6z-yonelim icin ¢aba gostermektir. Oz-yonetimli 6grenme,
ogrenilecek olgusal bilgileri edinme ve analiz etme sorumlulugunu ist-
lenmeyi icerir. Fikirlerin derinlemesine incelenmesi, konfor alanindan
¢ikmayi gerektirir ve elestirel bir diisiiniir olmanin buna degip degme-
yecegi konusunda bireyin bir karar vermesi gerekir. Her seyi oldugu gibi
kabul etmek ¢ok daha kolaydir ki reklamcilar, pazarlamacilar, politikaci-
lar ve diger pek ¢ok kisi aslinda insanlarin elestirel bir diisiiniir olmama-
sini tercih eder.

b) Oz-Disiplin

Elestirel bir diisiiniir olarak ikinci hedef, giiclii bir 6z disiplin duygusu
gelistirmektir. Elestirel diisiinceyi 6grenmek ve uygulamak ¢ok zordur.
Pratik bir elestirel diisiiniir olmak bir gecede gerceklesmez ve ¢ok fazla
i¢ gozlem, 6z analiz ve degisime baglilik gerektiren bir siire¢ olarak go-
rillmelidir. Eger gegmiste yeni bir beceri 6grenmeye karar verdiyseniz ve
bunu ¢ok zor bulduysaniz, bir noktada ¢alismayi ¢ok zor buldugunuz igin
vazgecmeyi diisiinmiis olmaniz olduk¢a olasidir. Her yil bu kadar ¢ok
“yeni yil karari”nin bozulmasinin nedeni budur. Ornek olarak, herhangi
bir yilin 2 Ocak tarihinde bir spor salonunu ziyaret ettiginizde genellik-
le ¢ok kalabalik oldugunu goriirsiiniiz; ayni spor salonunu kirk bes giin
sonra ziyaret ettiginizde ise katilimda belirgin bir fark oldugunu goriir-
siiniiz. Oz disiplin kolay degildir.

¢) Oz-lzleme

Elestirel bir diigiiniir icin ti¢iincii hedef kendini izlemedir. Hayat i¢in-
de edinilen 6nyargilar ve kalip yargilar, gegmis deneyimlerin ve bu dene-
yimlerden edinilen bilgilerin yani sira bireyin ¢evresinden 6grendikleri-
nin dogrudan bir sonucudur ve bir dereceye kadar dogru olabilirler veya
olmayabilirler. Elestirel bir diisliniiriin temel gorevi, diinyas: hakkinda-
ki 6nyargili fikirleri sorgulamak ve yeni disiince bigimleriyle ilerlerken
bunlarin dogruluk diizeyini 6l¢gmek ve degerlendirmektir.



142 ¢ Mehmet Koray SERIN

d) Oz-Diizeltme

Elestirel bir diigiintiriin ulagmaya ¢alismas: gereken dordiincii hedef
kendini diizeltmektir. Bu durum, ge¢miste olaylar1 nasil algiladigimiz
tizerine diisiindiigiimiiz ve ardindan bu algilarin dogrulugu hakkinda
kararlar verdigimiz zaman gergeklesir. Bu 6zellikle zor olabilir ¢iinkii bi-
lingaltinda yer alan bilgi tabani yillar boyunca siki bir sekilde islenmistir.
Hatali diigiince kaliplarini diizeltecek 6z disipline sahip olmak i¢in, bunu
yapmanin degerini gormek gerekir. Elestirel diisiiniirler size stiphesiz,
meselelerin farkli bakis agilarini arastirip incelediginizde bunun kisisel
gelisim i¢in bir firsat oldugunu séyleyeceklerdir. Bununla birlikte, haya-
tiniz boyunca sahip oldugunuz yanlis algilari sorgulamanin ve diizeltme-
nin size iligkiler agisindan pahaliya mal olabilecegini de séyleyeceklerdir.
Etrafinizdaki herkes, uzun siiredir sizinle birlikte sahip olduklar: inang-
lar1 neden aniden sorguladiginizi anlamayacaktur.

Elestirel diistinme, degerlendirme yapma, sonug ¢ikarma, yorumlama
ve analiz etme, gozlemleme vb. gibi temel becerilerden olusan bir biitiin-
diir. Buna ek olarak, elestirel diisiinme mantig1 kullanir ve bir dizi zeka
kriterine dayanir: netlik, giivenilirlik, dogruluk, derinlik, anlamlilik,
ufuk ve adalet. Kurucu pargalar, daha az dl¢iide de olsa, deger tutumlar:
ve yaratici hayal giiciidiir. Biraz daha farkli ve basit bir sekilde ifade et-
mek gerekirse, elestirel diistinme, aklin ve entelektiiel yeteneklerin kul-
lanimuiyla iligkili biligsel faaliyet olarak nitelendirilebilir. Bir kisi elestirel
disiindiigiinde, elde ettigi verileri degerlendirip analiz ettiginde, dikkat,
kategorizasyon, se¢im, yargilama ve diger benzer zihinsel islemleri kul-
lanir. Elestirel diisinmenin uygulanmas: bir kisiye bir dizi gereklilik ka-
zandirir. Elestirel diisiinmeyi bir yansitma siireci olarak ele aldigimizda,
bir kisinin 6nemli miktarda beceriye sahip olmasini gerektirdigi sdylene-
bilir. S6z konusu beceriler sunlardir (Patterson, 2020):

»  Bagka bir kiginin konumunu, argiimanlarini ve sonuglarini belir-
leme becerisi.

»  Alternatif bir pozisyonun kanitlarini degerlendirme becerisi.

»  Karsit arglimanlari ve ifadeleri tarafsiz ve objektif bir sekilde de-
gerlendirme becerisi.

> Sahte zitliklar tespit etme, tuzaklar1 gérme, satir aralarini oku-
ma becerisi.

»  Belirli bir pozisyonu digerlerinden daha cazip hale getirmek i¢in
kullanilan teknikleri, 6rnegin her tiirlii ikna yontemini veya yanlis man-
t1g1 tanima becerisi.
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» Organize bir sekilde diisiinme ve diisiinme siirecini mantik ve
icgorii ile tamamlama becerisi.

»  Makul varsayimlar ve saglam kanitlar rehberliginde sonuglarin
gecerliligini ve dogrulugunu belirleme becerisi.

>  Bilgileri 6zetleme ve kendi goriislerini olusturmak i¢in kanitlarin
yargilarini birlestirme becerisi.

> Kisinin bakis acisin1 makul, diizenli ve ikna edici bir sekilde sun-
ma becerisi.

Haynes ve Bailey (2003), 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
tesvik etmek i¢cin dogru sorular1 sormanin 6nemini vurgulamistir. Diger
aragtirmacilar da (Brown ve Kelley, 1986; Hemming, 2000) 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini sergileyebilecekleri ve uygulayabilecekleri
bir egitim ortamini desteklemek i¢in soru sorma tekniklerini sinif tartis-
malarina entegre etmeye odaklanmistir. Egitmenlerin 6grencileri 6gren-
me siirecine aktif olarak dahil etmek i¢in elestirel soru sorma tekniklerini
kullandiklarinda 6grencilerin elestirel diisinmelerinin en iyi sekilde des-
teklendigi soylenebilir. S6z konusu soru sorma tekniklerine yonelik bazi
ornekler sunlardir (Brown ve Kelley, 1986):

»  Bu konuda ne diisiintiyorsunuz?

Neden boyle diisiiniiyorsunuz?

Bilginiz neye dayaniyor?

Neyi ima ediyor ve varsayryor?

Onu ne agikliyor, ona ne bagliyor, ondan ne ¢ikariyor?

Bunu nasil goriiyorsunuz?

YV ¥V VYV V VYV V

Farkl1 bir sekilde mi goriilmeli?

Bu sorular 6grencilerin diisiincelerinin netligi ve dogrulugunun yani
sira diislincelerinin derinligi ve genisligini de degerlendirmelerini gerek-
tirir. Tim alternatifleri géz 6niinde bulundurdular m1? Neden boyle dii-
siindiiklerini biliyorlar m1? Ogrencilerin kullandiklar: icerigin konuyla
ilgili olup olmadigini ve diisiinme siire¢lerinin mantikli olup olmadigini
belirlemeleri gerekir. Diistince siireglerini sorgulayarak, 6grenciler dii-
stinceleri hakkinda diisiinmeye baglayabilirler (Snyder ve Snyder, 2008).
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2. Problem Cozme

Insanlar giinliik faaliyetlerinde bir tiir problem ¢dzme siirecine dahil
olurlar. Ancak tiim problem ¢6zme yontemleri ayn1 degildir. Bize tanidik
gelen, birkag zihinsel adimla ¢éziilebilecek durumlar vardir. Ancak, daha
once hig karsilagmadigimiz ve kapsamli diisiinmeyi gerektiren problem-
ler de vardir. Bazi problemlerin ¢ok belirgin hedefleri vardir, bazi prob-
lemlerin ise belirsiz ve muglak hedefleri vardir. Mayer’e (2003) gore, her-
hangi bir durumda, bir hedefin veya ama¢ durumunun yerine getirilmesi
gerektiginde ve mevcut ongoriilebilir veya diizenli bir ¢6ziim yontemi
olmadiginda bir problem ortaya ¢ikar. Bu haliyle problem kavrami i¢in
basit bir sekilde “hentiz ulagilmamis hedef” (Hambrick ve Engle, 2003)
tanimlamasi yapilabilir. Bransford ve Stein (1993) ise probleme yonelik,
hedef durum ile baslangi¢ arasinda ¢eliskinin ortaya ¢iktig1, buna kar-
silik kisinin hazir bir ¢6ztimiiniin olmamasi durumu ifadesini kullan-
muslardir. Jonassen (2000) problemin, matematiksel durumlardan daha
karmasik sosyal durumlara kadar genis bir yelpazede kendine yer edindi-
ginden bahsederek, tanimlanmasinin ve sonrasinda ¢éziimiiniin bireysel,
sosyal ve entelektiiel bir 6nemi olduguna vurgu yapmaktadir.

Problem ¢6zme ise bireyin bir ¢dziime veya daha muhtemel olarak
bir son iiriine dogru ¢alistig1 otantik ve ilgili bir gorevle kars1 karsiya
kaldiklar: bir durumu tanimlar. Problem ¢6zme becerisi kavrami hak-
kinda alan yazinda ¢ok farkli tanimlamalarin yapildig1 goriilmektedir.
[k olarak “problem ¢dézme siireci” ve “problem ¢dzme becerisi” kavram-
lar1 John Dewey tarafindan 1909 ve 1933 yillarinda yayinlanan Nasil
Diisiiniiriiz? (How We Think) adl1 kitapta kullanilmis ve daha sonrasin-
da farkl alanlarda bir¢ok bilim insaninin ve egitimcinin ilgilerinin bu
alana yonelmesine sebep olmustur (Denton, 1966; akt. Ozer ve Dogan,
2022). Problem kavramina yonelik tanimlar incelendiginde bireylerin ilk
defa karsilastiklar1 onlar1 zorlayan durumlardan ve bu durumlar: agma-
ya yonelik harcanan ¢abadan bahsedildigi goriilmektedir. Bu kapsamda
problem ¢6zme, hemen ger¢eklesmeyen ancak agik bir sekilde belirlenmis
amaca ulasmak, engelleri asmak icin gosterilen ¢aba (Polya, 2017), net
olarak tasarlanan fakat hemen ulasilamayan bir hedefe varmak i¢in kont-
rollii etkinliklerle yapilan arastirma (Altun, 2013), ya da bir belirsizlik ile
baslayan, belirsizligi gidermeye yonelik ¢aba ile devam eden ve baslang-
ca gore degerlendirildiginde sonuca varilan bir siire¢ (Krulik ve Rudnick,
1989) olarak ifade edilebilir.

Yirminci yiizyilin bityiik bir bolimiinde egitimciler tiim konsant-
rasyonlarini problem ¢6zme becerilerini tanimlamaya ve aydinlatmaya
adamiglardir. 1900’lerin baslarinda problem ¢6zme, bulmacalar1 ya da
matematiksel denklemleri ¢6zmek i¢in kullanilanlar gibi otomatiklesmis,
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metodik ve siklikla entelektiiel (baglamindan koparilmais) bir dizi beceri
olarak goriiliiyordu. Bu problemlerin genellikle tek bir dogru cevabi olan
rasyonel ¢oziimlere dayali olarak ulasilabilen dogru cevaplar: vardir. Bu
ayni zamanda yakinsak akil yiiriitme olarak da bilinir. Bilissel 6grenme
teorileri ortaya ¢iktiginda, problem ¢6zme becerisinin anlami degismis-
tir. Cesitli biligsel beceri ve faaliyetlerden olusan karmasgik bir zihinsel
etkinlik haline gelmistir. Problem ¢6zme, “gorsellestirme, iliskilendirme,
soyutlama, kavrama, manipiilasyon, akil yiirtitme, analiz, sentez, genel-
leme gibi her birinin yonetilmesi ve koordine edilmesi gereken st diizey
diisiinme becerilerini kapsar (Garofalo ve Lester, 1985; Rahman, 2019).

Problem ¢6zme, 6grencilerin dncelikli olarak bir ¢6ziim teknigi bil-
medikleri bir hedefi gerceklestirmeye odaklanan biligsel bir siireg olarak
da tanimlanmaktadir. Bu anlam dort temel 6zellik igermektedir (Mayer
ve Wittrock, 2006):

a) Bilissel problem ¢6zme, 6grencinin biligsel sistemi i¢inde gercek-
lesir. Ogrencinin problem ¢6zme sirasindaki faaliyetlerini iceren davra-
nislarindan veya bakis agisindan hareketle degerlendirilebilir.

b) Siire¢ temelli problem ¢6zme, entelektiiel hesaplamalar igerir. Bu,
yeni bir entelektiiel temsil yaratmasi i¢in entelektiiel bir temsile bazi ey-
lemlerin uygulanmasini igerir.

¢) Yonlendirilmis problem ¢6zme, bir hedefe ulasmaya yoneliktir.

d) Kisisel problem ¢6zme, 6grencilerin dnceki bilgilerinden etkile-
nir. Bu nedenle, bir problem bazen bir kisi i¢cin problem olurken bazen de
nasil ¢oziilecegini zaten bilen bir kisi i¢in problem olmayabilir.

Krulik ve Rudnick’ e (1989) gore problem ¢6zme siireglerinde problem
¢oziicli bir dizi gorev gergeklestirmeli ve birbiriyle iligkili olan islem ba-
samaklarinda diisiinme siireglerini ise kosmalidir. Alanyazinda problem
¢ozme siireglerine yonelik calismalar gerceklestiren arastirmacilarin de-
gisen islem adimlarina yer vermelerinden o6tiirii farkli modellerin varli-
gindan s6z edilebilir (Garofalo ve Lester, 1985; Krulik ve Rudnick, 1989;
Polya, 2017; Schoenfeld, 1985; Verschaffel, Greer ve De Corte, 2000). Bu-
nunla birlikte genel olarak ortaya konan siiregler benzer ya da kavramsal
olarak birbirine yakin agsamalardan olustugu i¢in modelleri dogru, yanlis
ya da eksik seklinde tanimlamak dogru olmayacaktir (Schoenfeld, 1992).
Bahsi gecen modeller arasinda en bilineninin Polya’ nin dért asamali
modeli oldugu sdylenebilir. George Polya, 1945 yilinda yayimladigi How
to Solve It (Nasil Cozmeli?) adli kitabinda problem ¢6zme siirecinden,
bireylerin kars1 karsiya kaldig1 probleme ¢6ziim bulma adina gesitli yak-
lagimlar denedigi bir siireg olarak bahsetmistir. Polya’ nin sezgisel modeli
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problemi anlama, ¢6ziim icin plan yapma, ¢oziim planini uygulama ve
geriye doniis (sonucu degerlendirme) olmak dort adimdan olusmaktadir.
Bir dongii seklinde ele alinabilecek olan bu modelde 6grenci duruma gore
(hata nedeniyle ya da kontrol amagli) 6nceki asamalara geri donebilmek-
tedir. S6z konusu basamaklar Sekil 1’de gosterilmistir.

Sdreci
degerlendir
me

Plan
olusturma

Plani
uygulama

Sekil 1. Polya 'nin problem ¢ézme basamaklart

Problem ¢6zme, ayni zamanda matematik 6gretimi ve 6greniminin
kalbi olarak kabul edilir (Liljedahl vd., 2016) ve 6grenilen matematiksel
kavramlar ile ger¢ek diinya uygulamalar1 arasinda koprii kurulmasina
yardimc1 olur (Verschaftel vd., 2010). Matematik problemi ¢6zme etkin-
kavramlarinin kullanimini rasyonellestirmelerini saglayacaktir. Dola-
yisiyla, matematik problemi ¢6zme 6grencilerin matematiksel anlayisini
derinlestirecektir (Lithner, 2008). Egitim paydaslarinin problem ¢6zme
ve ilgili pedagojik konular hakkindaki anlayislarini derinlestirmek icin
cesitli arastirmalar yapilmistir (Cai, Mamona-Downs ve Weber, 2005).
Matematik egitimi camiasinda, 6grencilerin matematik problemi ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesinin sinifin ana hedefi olarak kabul edilmesi
konusunda giiclii bir fikir birligi vardir (Suseelan, Chew ve Chin, 2022).

3.  Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme

Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, egitim baglaminda uzun zaman-
dir 6nemli terminolojiler olmustur, ancak 21. yiizyil siniflar1 ¢cercevesin-
de, ¢ok 0zel tanimlara sahiptirler. Biligsel psikologlar elestirel diisiinme
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ve problem ¢6zmeyi i¢ ice ge¢mis zihinsel kapasiteler olarak gérmekte-
dirler. Elestirel diistinme, bir problemi anlamak ve ¢6ziilebilecegi bir yol
tizerinde ¢aligmak i¢in daha yiiksek diizeyde analitik beceriler kullanir,
bu kelime bir cevabi ima eder (Belecina & Ocampo, 2018; Cederblom &
Paulsen, 2006; ve Moore & Parker, 2012).

Problem ¢6zme, basit veya karmasik bir problemi ¢6zmek i¢in gozlem,
anlama, mantiksal akil yiiriitme, sentez, degerlendirme vb. gibi ¢oklu be-
cerileri igeren bir prosediirdiir. Rahman (2019), problem ¢6zme becerisini
a) gozlem becerisi, b) elestirel diisiinme becerisi olmak iizere iki temel
beceri tizerine inga edildigini belirtip problem ¢ozme-elestirel diisiinme
iliskisini bu yap1 tizerinden agiklamistir. Gozlem becerisi, tiim duyula-
r1 kullanarak bir problem ya da olgunun kilit noktalarini belirleyerek,
oriintli taniyarak ve benzerlik ve farkliliklarini bularak bilgi toplama, an-
lama ve anlamlandirma anlamina gelir. Elestirel Diisiinme becerileri alt1
alt beceriye ayrilabilir ve elestirel diisiinme-problem ¢6zme iliskisi bu alt
beceriler iizerinden su sekilde agiklanabilir (Rahman, 2019):

1. Kavramsallastirma Becerisi: Kavramsallastirma, bir kisinin bir
tikre sahip olmasi veya bir seyi tamamen anlamas: anlamina gelir. Bu,
ogrencilerin konuyu tanimlayabilecekleri ve ¢alisacaklar: problemi tani-
yabilecekleri anlamina gelir. Arastirilan problemi kismen veya tamamen
anlayabileceklerdir. Bu nedenle kavramsallastirma becerisi, elestirel dii-
stiinme becerisinin ilk adim1 olarak adlandirilir.

2. Mantiksal Akil Yiiriitme: Mantik, akil yiiriitme bilimi olarak ta-
nimlanabilir. Akil yiirtitme, bir kisinin ¢ikarimlar yaptig1 veya gercekles-
tirdigi 6zel bir zihinsel faaliyettir. Mantiksal akil yiiriitme, 6grencilerin
ilgili bilgileri toplayacaklari, bilgileri yorumlayacaklar1 ve yorumlarina
dayanarak argiimanlar olusturacaklari bir siirectir. Bir argiiman, gerek-
celendirmeye ve sonuca ulagmaya yardimci olacak ifadeler biitiintidiir.

3. Uygulama Becerisi: Uygulama becerisi, edinilen gergekler, bilgi-
ler, ilkeler ve teknikler araciligiyla sorunlar1 ¢6zmek igin yeni veya tani-
dik durumlarda bilgiyi kullanmayi ifade eder. Ogrenciler uygun bir stra-
teji belirleyebilecek, problemin ¢éziimiinde yiiriitmek veya uygulamak
i¢in bir prosediirii ytiriitebilecek veya etkili bir sekilde kullanabilecektir.

4. Analitik Diisiinme: Analitik diisinme becerileri, 6grencilerin
degisen trend diinyasinin hizli bilgi ¢aginda bilgi toplamalarina, ifade
etmelerine, gorsellestirmelerine ve karmagik problemleri ¢dzmelerine
yardimct olur. Falcoine’e (1990) gore, analitik diistinme becerileri bir ar-
giimani, iddiay1 veya kanit1 analiz etmeyi, timevarimsal veya tiimden-
gelimsel akil ylirtitmeyi kullanarak yorum yapmayi, degerlendirmeyi ve
karar vermeyi veya problem ¢6zmeyi igerir. Rasyonel diisiinme, gorevleri
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veya sorunlari temel par¢alarina ayirma ve neden-sonug iliskisini tanima
becerisi. Ogrenciler, problemi ¢dzmek i¢in gereken eylemlerin ve kaynak-
larin bir listesini yapabilecek, unsurlar1 6zelliklerine gore karsilagtirabi-
lecek, oriintiiyli tanimak i¢in bilgileri siniflandirabilecek ve sonug ¢ika-
rabilecektir.

5. Karar Verme Becerisi: Karar verme, se¢im yapma, problem ¢oz-
me, en iyi alternatifi segme anlamina gelir. Karar verme becerileri, bir
6grencinin kanit kaynaklarini degerlendirerek uygun bir varsayim belir-
lemesini, uygun ve zamaninda bir hareket tarzi segmek i¢in muhakeme
kullanmasini saglar. Ogrenciler ¢oziimiin etkinligini degerlendirebilir ve
gerekeeli argiimanlara dayali olarak ¢6ziim siirecini gerekgelendirebilir.

6. Sentezleme Becerisi: Sentez, bir biitliniin parcalarini yeni ve
farkli sekillerde birlestirme yetenegidir. Cocuklarin a¢ik diistinmesini,
gesitli kaynaklardan gelen bilgileri iliskilendirmesini, alternatifleri belir-
lemesini, kesfedilen gerceklerden fikirleri genellestirmesini ve belirli bir
amaca ulagmak i¢in yeni yollar iretmesini gerektirir.

Problem ¢6zme siirecinin ilk basamaklarinda yer alan adimlar; prob-
lemi aktif olarak okuma, problemi kendi ciimleleriyle ifade etme ve prob-
lemi anlamadir. Ogrencilerin problemin ¢dziimiine ulasmak icin strate-
jiler gelistirmesinden 6nce problemi anlamalar1 ve gercekten ¢ozmeleri
gerekenin ne oldugunu fark etmeleri gerekmektedir. Bu adimlarin ger-
ceklestirilmesi, elestirel diisiinme becerilerinden analiz etme ve yorum
yapmay1 desteklemektedir. Ciinkii analiz etmede yer alan 6nemli kavram-
lar; goriisleri inceleme, tartismalar: ortaya ¢ikarma, tartigmalar: analiz
etme; yorum yapmadaki 6nemli alt kavramlar kategorizasyon, 6nemlilik
diizeyini ¢6zmek ve anlami netlestirmedir. Problemde yer alan ¢eliskili
noktalarin tartigilmasi, problemi ¢6zmenin 6neminin farkina varilma-
s1 ve problemin netlestirilmesi elestirel diiginme bilesenlerinden analiz
etme ve yorum yapma ile drtiismektedir. Ogrenilenleri farkli bilgilerle
iliskilendirme ve problemden hareketle yeni problemler {iretme agsamala-
r1, problem ¢6zme siirecinin en son adimlaridir. Buradaki amag, 6gren-
cilerin edindikleri bilgileri degerlendirerek, bilgiden bilgiye ulagsmalarini
saglayacak problemler iiretmelerini saglamaktir. Bu siirecin amaglari da
elestirel diisiinme bilesenlerinden degerlendirme siirecininkilerle uyum
gostermektedir (Tirniikli ve Yesildere, 2005).

Analiz etme, anlama, degerlendirme ve yeni bilgi iiretme becerileri-
nin ise kosulmasi elestirel diisiinme siireci olarak degerlendirilmektedir
(Trilling ve Fadel, 2009). Bu kapsamda hem elestirel diisiinme hem de
problem ¢6zme becerilerinin kisilerin,
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a) etkili bir sekilde akil yiiriitme,
b) netsorular sorma ve problemleri ¢6zme,
¢) alternatif bakis acilarini pargalara ayirma ve degerlendirme,

d) secimler ve prosediirler izerinde elestirel bir sekilde diistinme
becerilerini birlikte kapsadig1 soylenebilir (Harlen & Symington, 1987;
akt. Rahman, 2019).

Miifredat 6gretiminde elestirel diistinmeyi gelistirmek bir problemle
baslayabilir ve en popiiler elestirel diisiinme 6gretim yaklagimlarindan
biri probleme dayali 6grenmedir (Liu, Wu ve Jiang 2020). Duch, Gron ve
Allen (2001), grup igbirliginde probleme dayal1 6grenmenin, 6grencilerin
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilen asamali
aktif 6grenme oldugunu belirtmistir. Isbirligine dayali problem ¢6zme,
ogrenenleri 6grenme siirecinin merkezine alan ve gergek diinya durumla-
rinda zayif yapiya sahip problemleri 6grenme siirecinin baslangi¢ noktasi
olarak kullanan isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme-
nin organik entegrasyonudur (Liang, Zhu ve Zhao, 2017). Ogrenciler, is-
birlik¢i bir grupta problem ¢6zmek i¢in gereken bilgileri 6grenir, alandaki
problemler {izerinde fikir birligine varir ve diyalog, yorumlama, sorgula-
ma, tartigma, miizakere ve yansitma gibi sosyal isbirligi yontemleriyle ¢6-
ziimler olusturur, boylece 6grenenlerin alan bilgisi ve elestirel diisiinme
gelisimini tegvik eder (Cindy, 2004; Liang vd., 2017).

4. Sonug

[k olarak, dgretmenler igbirligine dayali durumlara dayali gercek
problemler tasarlamak i¢in isbirligi ve problem ¢6zme olmak iizere iki te-
mel unsura 6zel bir vurgu yapmalidir. Isbirligine dayali problem ¢ézme-
nin 6grencilerin elestirel diistinmelerini tesvik etmede giiglii bir sinerjik
etkiye sahip oldugu goriisiinii destekleyen kanitlar bulunmaktadir (Xu,
vd., 2023). Gergek durumlarla ilgili sorular sormak ve 6grencilerin sinif
egitimi sirasinda gergek sorunlarla ilgili elestirel tartismalara katilmala-
rina izin vermek, pratik yapmadan sadece spekiilatif makaleler okumak
yerine elestirel diislinmeyi 6gretmenin temel yollaridir (Mulnix, 2012).
Ayrica, 6grencilerin elestirel diisiinmelerinin gelisimi, problem duru-
mundaki diger 6grencilerle biligsel catisma yoluyla gerceklesir (Yang,
Newby ve Bill, 2008). Sonug olarak, égretmenlerin isbirligi ve problem
¢ozme gibi iki temel unsura 6zel bir vurgu yapmalari, ger¢ek problemler
tasarlamalar1 ve 6grencileri isbirlik¢i problem ¢6zme durumlarina dayali
olarak tartismaya, miizakere etmeye ve tartismaya tesvik etmeleri 6nem-
lidir.
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Ogretmenler, isbirligine dayali problem ¢ézme yaklagimini kullana-
rak ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek i¢in karma dersler
tasarlamali ve uygulamalidir. Elestirel diistinme, miifredat 6gretimi yo-
luyla 6gretilebilir (Kuncel, 2011; Leng ve Lu, 2020) ve 6grencilerin gergek
problem ¢6zme durumlarinda esnek transfer ve uygulama icin elestirel
diisiinmelerini gelistirmek amaglanir. Bu meta-analiz, karma ders 6g-
retiminin 6grencilerin elestirel diisinmelerinin gelistirilmesi ve tesvik
edilmesi iizerinde olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermek-
tedir. Bu nedenle 6gretmenler, geleneksel 6gretimde belirli disiplinlerin
bilgi icerigiyle birlikte gercek isbirlik¢i problem ¢6zme durumlariyla
karma ders 0gretimini tasarlamali ve uygulamali, 6grencilerin elestirel
diisiinmede ustalasmalarina yardimci olmak i¢in zayif yapilandirilmis
problemlere dayali elestirel diisiinme yontem ve stratejilerini 6gretmeli
ve igbirlik¢i problem ¢6zme yaklasimini kullanarak bilgi olusturma ve
elestirel diislinmeyi gelistirmek icin 6grencilerin birbirleriyle etkilesime
girebilecekleri pratik etkinlikler saglamalidur.
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Yazili basinin ortaya ¢ikisi ve okuma eyleminin bireysel olarak yay-
ginlasmasiyla ortaya ¢iktig: ifade edilebilecek Kkitle iletisimi kavramu ile
birlikte bireylerin yasamlarinda ve toplumlarin gelisimlerinde 6nemli
degisiklikler oldugu goriilmiistiir. Scheibe ve Rogow (2008), medya te-
riminin, genellikle belli bir teknoloji bi¢gimini kullanarak uzakta bulu-
nan Kkitleler icin tiretilmis olan gorseller, dil ve-veya ses ile iletilen kitle
iletisim mesajlarina isaret ettigini vurgulamislardir. Bunlar, geleneksel
basili medyay1 ve gorsel-isitsel medyay1 icermektedir. Medya, kaydedil-
mis miizik, reklam panolari ve diger ilanlari, elektronik oyunlari, paket
etiketlerini ve tiim big¢imleriyle reklamlar1 da igermektedir.

Teknolojinin gelisimi ve iletisim araglarindaki doniisiimle birlikte
kitle iletisimi ve kitle iletisiminde kullanilan araglarin niteligi de degi-
sime ugramistir. Kitap, gazete ve dergilerin basiminin yayginlasmasiyla
ortaya ¢ikan Kitle iletisimi kavrami, ilerleyen donemlerde radyo, televiz-
yon ve internetin kesfiyle beraber ¢ok farkl: bir gériiniime biiriinmdistiir.
Son yillarda konuyla ilgili yapilan arastirmalarda da yapilan bu vurgu 6n
plana ¢ikmaktadir. Youth Inside’in (2012) tiniversiteli, liseli, ¢alisan ve
caligmayan 15-30 yas araligindaki 4300 gengle yaptig1 “Genglik ve Med-
ya Tiiketim Arastirmasi”’nin sonuglarina gore, yeni nesil kitle iletisim
araglarini toplumun tiim kesiminden daha hizli hayatlarinin igine alan,
teknolojik doniisiim ile birlikte yasama bakis agilari, degerleri, titketim
aligkanliklar: ve sosyallesme bicimleri degisen gengler, medyay1 da hiz-
I1 ve goklu bir bigimde tiiketmektedirler. Arastirmanin diger sonuglari
da bu tespiti dogrular niteliktedir. Oyle ki, iiniversite genglii, televizyon
ontinde gecirdigi zamanin 3 katini internette gecirmektedir. Bir tiniver-
siteli geng haftada en az 42 saatini internette, 14 saatini TV karsisinda, 8
saatini radyo dinleyerek, 8 saatini gazete okuyarak gecirmektedir. Dergi
okuyanlarin orani ise yalnizca %28’dir. Orneklemde yer alan genglerin
tigte biri icin internet “yoklugunda yasayamayacaklari bir sey”dir (Youth
Inside, 2012).

Bireylerin medya ile olan deneyimlerinin arttig1 21. yiizyilda, iletisim,
egitim ve siyaset bilimi arastirmalarinin interdisipliner olarak tizerinde
yogunlastigi konulardan birisi ise medya okuryazarligi olmustur. Massey
(2005), medya okuryazarligini anlamak i¢in, 6ncelikle medyay1 anlamak
gerektiginin altini ¢izmistir. Temel iletisim modeline gore; bir kaynak,
geri bildirim saglayan bir aliciya bir kanalla bir mesaj gonderir. Bu bag-
lamda medyay: ya da kitle iletisimini 6nemli yapan sey, etkisinin alani-
dir. Milyonlarca insan, dikkatli ve stratejik bir bi¢cimde formiile edilen bir
mesaji hemen hemen ayni zamanda almaktadir. Massey (2005), bu olgu-
yu “iste gercek gii¢ budur” diyerek tanimlamistir. Jols ve Thoman (2008),
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medya tarafindan hazirlanan mesajlarin, basit ve agik¢a anlagilabi-
lir goriinse de, aslinda bu mesajlarin kendine 6zgii kurallari olan, diinya
hakkinda ¢ok degisik kavram ve diislinceleri iceren, karmagik gorsel ve
isitsel bir dil icerdiginin altini ¢izmektedir.

Medya okuryazarliginin en yaygin kullanilan tanim: “medya igerigi-
ne erisme, analiz etme, degerlendirme ve iiretme kabiliyetidir” (Aspen
Institute of Media Literacy, 1992). Jols ve Thoman (2008), artik kiiresel
medya kiiltiiriinde insanlarin demokrasiyi benimsemis yurttaslar olabil-
meleri igin iki temel yetenege; elestirel diisiinme ve kendini ifade etme ye-
teneklerine sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Jols ve Thoman’a
(2008) gore, medya okuryazarligi, bu iki temel beceriyi Ogreterek
gelecegin yurttaslarini siyasal siniflandirma yapabilen, toplumsal tartis-
malar1 anlayabilen ve segim siirecinde karar verebilen hale getirecektir.
Inceoglu (2007) da, medya okuryazarliginin demokratik toplumlarda ka-
tilimin saglanmasi agisindan oldugu kadar, sosyal adaletin ve elestirel va-
tandas olmanin gereklerinden biri olmas1 bakimindan da 6nemini vur-
gulamakta ve medya okuryazarliginin; demokrasiyi, yurttaslik bilincini
ve siyasi katilimi tesvik etmesi, 1rk, sinif ve toplumsal ayrimcilig1 asgariye
indirmesi, uyusturucu kullanimi ve siddeti 6nleme ve egitim diizeyini
iyilestirme boyutlariyla amaglarinin genis bir yelpazeye yayildiginin al-
tin1 ¢cizmektedir.

Hobbs’a (2007) gore, medya okuryazarliginin 6nemi, yalnizca bireyle-
rin medyaya maruz kalmalarinin niteligine indirgenemez. Hobbs (2007),
demokrasinin, kiiltiirel katilimin ve aktif vatandasligin gelisiminde en-
formasyonun can alici roliiniin, medya okuryazarliginin 6ntimiizdeki
yillar boyunca 6nemini siirdiiren bir olgu olacaginin isaretlerini verdigi-
nin altini ¢izmektedir. Ornek olarak, Kincal ve Kartal (2015)’in ¢alismasi
medya okuryazarlig1 egitiminin iiniversite 6grencilerinin aktif vatandas-
lik baglaminda toplum yasamina katilimlar ile iligkili oldugunu orta-
ya koymaktadir. Avrupa Komisyonunun (2007) da benzer bir anlayisla,
medyanin dijital diinyada nasil ¢alistigina iliskin daha iyi bir anlays ge-
listirme ihtiyacina vurgu yaptig1 ve vatandaslarin medyanin ekonomik ve
kiiltiirel boyutunu daha iyi anlamaya ihtiya¢ duydugu gerceginden yola
¢ikan bir medya okuryazarlig1 goriisiinii benimsedigi goriilmektedir.

Bir 21. Yiizy1l Becerisi: Medya Okuryazarlig:

Jols ve Thoman (2008), yazili tarihin bagladig1 giinden bu yana, “okur-
yazarlik” kavraminin tek basina bir anlam ifade etmeyen “kargacik, bur-
gacik” harfleri bir kagit pargasi tizerinde bir araya getirerek, anlam igeren
sozciikler tiretme becerisi olarak a¢iklandiginin altini ¢izmistir. Glinii-
miizde ise gevremizde olup bitenler hakkindaki bilgiler yalnizca bir kagit
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pargas: tizerindeki sozciiklerle bize ulasmamakta ondan ¢ok daha fazla
bir sekilde ¢esitli medya araglar1 yardimiyla etkili resim ve sesler olarak
bize ulasmaktadir. Cagimizda bireylerin medya tiiketimleri devasa bo-
yutlara ulagmistir ve toplum medya tarafindan doyuma ulastirilmistir.
Medya; algilari, inanglar1 ve tutumlar: derinden etkilemektedir. Gorsel
iletisimin ve bilginin 6nemi giderek artmaktadir. Toplumda bilginin et-
kili kullanimi ve yasam boyu 6grenme ihtiyaci gittikce 6nem kazanmak-
tadir. Medya titkketimi, kullanicilar tarafindan ozellestirilebilen, birey-
sellesebilen iletisim yollar1 ve dijital Girtinlerin erisilebilirligi araciligiyla
degismektedir (Koltay, 2011).

Kress (2004), okuryazarlig1 artik sosyal, teknolojik ve ekonomik et-
menlerden yalitilmis bir sekilde diisiinmenin miimkiin olmadigini ileri
siirmektedir. Ona gore, birbirleriyle baglantili iki etmenin 6zellikle alt1
¢izilmelidir. Bu etmenler; bir yandan uzun yiizyillar siiren yazinin ege-
menliginden goriintiiniin (image) egemenligine gecis; Ote yandan ise,
biriletisim araci olarak kitabin egemenliginden iletisim araci olarak ekra-
na gegistir. Bu iki etmen birlikte okuryazarligin ve her alanda ve diizeyde
iligkili sunum ve iletisim araglarinin kullanim ve etkilerinde bir devrim
yaratmaktadir. Bununla birlikte bu iki etmen, “Okuryazarligin gelecegi
ne olacak; ve bu degisimin sosyal ve kiiltiirel etkileri neler olacaktir?” gibi
iki can alic1 soruyu da giindeme tagimaktadir. Koltay (2011) da, okurya-
zarlik sorunlarina giderek artan bir akademik ilginin bulunmasinin tesa-
diifi olmadiginy; ¢linki dijital (elektronik) ¢agin kosullar: altinda onlar
kesfetmek tizerinde duruldugunu ve okuryazarlik, kiiltiir, medya egitimi,
insan-bilgisayar etkilesimi ve teknolojiyle ilgili sosyal ¢aligmalar iginde
disiplinlerarasi bakis1 beraberinde getirdigini vurgulamaktadir.

Bireylerin medya tiiketimleriyle beraber “medya bireylere ne yapiyor?”
ya da “bireyler medyay1 nasil kullaniyor” gibi sorular da kitle iletisimi-
nin yayginlik kazanmaya basladig1 yillardan itibaren farkli kesimlerden
arastirmacilar, uzmanlar, akademisyenler ve politika yapicilar tarafindan
siklikla giindeme taginmuigtir. Bu siiregte, medya okuryazarligi kavrami
on plana ¢ikmaya baslamistir. Tiirkoglu'nun (2007) da altini ¢izdigi gibi,
1970’1i yillarda medyanin egitimin bir pargasi olarak kullanildigi; sinif-
ta gazete ve derginin okundugu, topluca TV izlendigi okul radyosundan
yayin yapildigi, okul gazetesinin ¢ikarildig: yillardir. Ne var ki, 1980’1i
yillarin sonlarindan itibaren medya sektdriinde de etkisini gosteren kii-
resellesme ile birlikte yurttaslarin medyanin olumsuz etkilerine kars1 ko-
runmasi giindeme gelmis; uluslararasi kurum ve kuruluslarca gesitli pro-
jelerde medya okuryazarlig1 egitiminin Onemi tartisilmaya baslanmais;
yazili ve gorsel tiim kaynaklarin olusturdugu iletilerle donatilmis olan
bir diinyada, aktif bir yurttas olarak yasamak i¢in yeni ve zengin iletisim
becerilerine gerek oldugu ileri stirtilmiistiir.
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Teurlings (2010), karsit paradigmalari icinde barindirabilen ve medya
psikologlarindan, politik ekonomistlere, kiiltiirel ¢alismalarla ilgilenen
akademisyenlerden, genel iletisim arastirmacilarina kadar bir ¢ok farkli
kesimi i¢cinde barindirabilen baska bir alani bulabilmenin zorlugundan
bahsetmektedir. Bu olgu ayn1 zamanda, medya okuryazarlig1 hareketi-
nin kapsaminin genisligini de agiklamaktadir. Oyle ki, Teurlings’e (2010)
gore, medya okuryazarlig1 hareketi, 20 y1l gibi bir zaman igerisinde bir-
kag¢ uluslararasi konferans ve sayisiz el kitap¢igi, kitaplar ve makaleler
uretmistir.

Medya okuryazarlig1 alani zaman igerisinde farkliliga ugradigindan,
kavramin daha iyi anlasilabilmesi i¢in tarihsel bir bakisa ihtiya¢ duyul-
maktadir. Medya Okuryazarlig: ile ilgili Gintimiiz Egilimleri ve Yak-
lagimlar1 Avrupa Raporuna (Current Trends and Approaches to Media
Literacy in Europe Report) (2007) gore Avrupa’daki medya okuryazarligi
agamalar1 farkli basamaklar veya kokenler igermektedir. Bunlardan kisa-
ca bahsetmek gerekirse;

1960’11 yillara kadar Klasik Okuryazarlik (okuma - yazma - anlama)
yiizyillarca baskin olmus ve 6gretimde etkin rol oynamastir.

1960’lardan itibaren Sesli Gorsel Okuryazarlik baskin hale gelmekte
ve goriintiilere ve goriintiilerin siralanmasina odaklanan, film vb. gibi
elektronik medya ile iliskilendirilmektedir. Okullarda ve bu baglamda
Fransa, Britanya, Italya, Almanya ve Polanya gibi cogu Avrupa iilkesinde
Film Kuliipleri olusmaya baslamistir.

1970’li ve 1980’li yillarda ise ilgi televizyon iizerine odaklanmistir.
Medya egitimi daha yagamsal hale gelmistir ve Barthes ve Journal Com-
munications tarafindan yapilan Fransiz imgesel ve elestirel deneylerinin
biiyiik etkisi bulunmaktadir. Hoggart, Williams ve Stuart Hall gibi
aragtirmacilar, Ingiliz kiiltiirel aragtirmalarinda énemli isimlerden &r-
nekler olarak gosterilebilmektedir.

1980’li yillarda televizyon ve videoya biiyiik bir ilgi olmustur. Ozel-
likle Fransa, Italya ve Ispanya gibi iilkelerde bu egilim daha giicliidiir.
1980’lerin sonunda ve 1990’11 yillarin basinda bir¢ok 6zel televizyon ka-
nali kurulmustur. Medya Ogretimi bu dénemde televizyon programu ige-
riklerine ve etkisine odaklanmaktadir.

1990’11 yillarin ortalarindan itibaren Dijital Okuryazarlik baskin hale
gelmistir ve dijital medya, 6zellikle Internet ve Web ile iliskili bir kavram
olarak 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bu yeni donemde, yeni becerilerin
edinilmesi zorunlu bir ihtiyag olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Déneme ha-
kim paradigma ise, gerekli teknik becerilerle benzer olarak kullanilabile-
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cek icerikten, modern dijital araglar1 kullanabilmeye kaymistir. Elestirel
medya okuryazarlig ile ilgili Avrupa gelenegi sorgulanir olmus ve tiim
gozler yeni bilgi toplumuna model olmasi i¢in Amerika’ya ¢evrilmistir.
Bu da teknoloji yonetimine odaklanmay1 6n plana ¢ikarmaigtir.

2000’1 yillardan itibaren medya okuryazarlig, dijital okuryazarli-
gin ve Sozlii- Gorsel Okuryazarlik geleneginin ortaya ¢ikisinin bir sonu-
cu olarak ifade edilmeye baglanmistir. Bu dénemde, yeni iletisim ortam-
lar1, multimedya ve yeni mobil iletisim teknolojisi dijital ve elektronik
medya arasindaki fark: ortadan kaldirmaya baglamigtir. Bu durum, bilgi
toplumunda kalkinmanin ileri bir adim1 olarak belirmistir.

Yeni dijital ¢cagda, medya okuryazarlig1 ve medya okuryazarlig1 egiti-
mi, hem Avrupa Birliginde hem de ¢ogu Avrupa iilkesinin ulusal diizey-
deki iletisim ve egitim politikalari igerisinde genis bicimde yer almakta-
dir. Bityiik ol¢iide, medyaya yatirim ve dijital okuryazarligin - ve genel
anlamda okuryazarligin — ekonomik biiyiime ve sosyal kalkinma igin
biiyitk 6nem arz ettigine inanilmaktadir. Tarihsel olarak okuryazarlik,
aydinlanma degerler sistemi/ruhu ile beraber anilmis; okuma ve yazma
becerileri vatandaslarin 6grenme, ifade etme, yaraticilik, kamusal erisim
ve sivil katilim firsatlarinin yolunu agmistir. Cagimizda ise medya veya
dijital okuryazarlik, geleneksel okuryazarligin daha dnceki islevine ben-
zer bir iglev yiiklenmistir. Yeni medya ortaminda ve bilgi toplumunda,
medya ve dijital okuryazarlik toplumsal refah ve topluma katilma anla-
minda kilit kavramlar arasinda goriilmeye baglanmistir. Ciinki, 21. ytiz-
yilda artik “refah ve gelisme”nin anlami “bilgi ve enformasyona sahip
olus”a dogru kaymaya baslamistir (Kupiainen, 2010).

Medya okuryazarligi, her ne kadar kolay tanimlanan bir kavram ol-
masa da (Hobbs and Jensen, 2009), kavrama iliskin ilk sistematik tanim
1978 yilinda Sirkka Minkinken tarafindan “Medya okuryazarlig1 bilis-
sel, etik, felsefi ve estetik konulara iligkin becerileri gelistirmeyi amaglar”
seklinde yapilmistir (Ulas, Epgagan ve Kogak, 2012). Uzunca bir siire,
medya okuryazarliginin 6nemli boyutlarindan biri, bireylerin okuma ye-
terliligindeki islevsel rol olarak diisiintilmiistiir. “Islevsel-otonom model”
olarak ifade edilen bu goriiste okuryazarlik, farkli toplumsal bag-
lamlardan bagimsiz olarak agiklanmaya ¢alisilmis ve bireysel, biligsel
beceriler “notr” yeterlilikler takimi olarak tanimlanmistir (Kupiainen,
2010). Vered (2008), medya okuryazarlig1 yerine “medya yeterliligi” te-
rimini kullanmay1 tercih etmistir. Clinki yeterlilik informal ve formal
olarak edinilen becerileri, nesneleri ve uygulamalar: i¢cine almaktadir.
Dolayisiyla, medya okuryazarliginin medya igerigi iiretme kabiliyetini
icermesi gerekip gerekmedigi tartismasi ortadan kalkmaktadir.
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Medya okuryazarliginin en yaygin kullanilan tanimi “medya igeri-
gine erisme, analiz etme, degerlendirme ve iiretme kabiliyetidir” (Aspen
Institute of Media Literacy, 1992). Mihailidis (2008), bu terimin belirli
bir disiplin veya ayr1 bir ¢alisma alani olarak desteklenmedigini, fakat
daha ¢ok farkindalik, anlayis ve yansitma gibi belirli ¢iktilar1 iceren 6zel
bir medya 6gretme yolu oldugunun altini ¢izmektedir. Fakat bu tiir bir
beceri yaklasimi sinirlidir; ¢iinkii medya siireglerinin toplumsal ve tarihi
iliskisini, yakinligini dikkate almaz. Yeni medyanin bilgiyi nasil temsil
ettigini, eglencenin gergevesini nasil belirledigini ve iletisimle nasil i ice
oldugunu bilmek 6nemlidir. Okuryazarlik hi¢bir zaman baglamsiz veya
notr bir beceri olmamistir, fakat daha c¢ok kiiltiir ve toplumun 6nemli
hale getirdigi stirecler {izerinde bir otorite olarak kabul edilmistir. War-
schauer, Knobel and Stone (2004, Akt. Park, 2012) okuryazarligin temel
ozelliklerini ¢ok farkli tiirlerde var olma ve toplumsal baglamlar teme-
linde degisme olarak Ozetlemektedir. Okuryazarlik sadece toplumsal
eserleri yorumlama becerileri degil, ayni zamanda toplumsal baglami da
icermektedir (Park, 2012).

Yazili tarihin baslangicindan beri, okuryazarlik kavrami bir araya
geldiginde anlami ileten kelimeleri olusturan harfler gibi, kagit pargas:
tizerindeki “kisa ve egri ¢izgileri” yorumlama becerisine sahip olma anla-
mina gelmistir. Yiizyillar boyunca geng insanlara daha karmasik diisiin-
celeri anlamak (ifade etmek) i¢in kelimeleri bir araya getirmelerini 6gret-
mek egitimin amaci olmustur (Aqili ve Nasiri, 2010). Cagimiz toplumlari
artik eski ve yeni bir ok medya araci ile doyurulmus haldedir. Bu da bizi,
sadece okuma ve yazmadan erisim saglamak, anlamak ve iletisim yollar1
olusturmak igin birgok medya aracini kullanmaya dogru evrilen bir bakis
acisiyla okuryazarlik kavramini genisletmeye zorlamaktadir (Nijboer ve
Hammelburg, 2009). Okuryazarlik kavrami, Kellner ve Share’in (2005)
ifadesiyle, belirli metinleri ve eserleri okumak, yorumlamak ve tiretmek,
kiiltiiriine ve topluma entegre olabilmek i¢in entelektiiel araglar ve kapa-
siteler kazanmak tizere bilgi ve beceriler edinmeyi igerir bir hale gelmis-
tir. Ttim insanlar i¢in veya bir insanin tiim hayat1 boyunca gegerli olan ya
da bilginin degisen dogasina bagli olarak giincellenme ihtiyact olmayan
kavram ve yeterliliklerle iliskili tek bir okuryazarlik taniminin olmadig:
unutulmamalidir (Bawden, 2008).

Bireylerin medya iletilerini (mesajlarini) elestirel olarak ¢éziimleme-
lerini 6gretmek ve bu konuda onlar: giidillemek (motive etmek) olarak
tasarlanan medya okuryazarligi, bireylerin gercekiistiiciilitk algilarini
azaltmakta ve medya ile ilgili stipheciliklerini artirmaktadir (Austin ve
digerleri, 2006; Brown, 2006; Irving ve Berel, 2001). Medya okuryazarli-
g1 gorsel ve basili metinleri okuryazar olmak ve tiim medya ve teknoloji
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bicimlerinin tarihi, politik, toplumsal ve ekonomik boliimlerini/dallarini
incelemek i¢in bir yol 6ne stirmektedir (Domine, 2011).

Tiim medya araglari, siklikla giig ile ilgili ve/veya kar amagli olan belirli
bir ideolojik diinya goriisiinii yansitan semboller ve isaretler kullanilarak
olusturulurlar ve bu isaretler ve semboller daha sonra bireyler tarafindan
¢ok farkli sekillerde ¢oziimlenirler (Amory, 2011). Giiniimiizde gengler,
giinde sekiz saatten fazla zamanlarini okul ve is disindaki medyaya ve
giinde sekiz saatten daha fazla siireyi ekran karsisinda gegirmektedirler
ve Twitter, Facebook gibi sosyal paylasim siteleri her gecen giin daha da
biiytimektedir (Mihailidis ve Diggs, 2010). Medya, (aile gibi birincil sos-
yallesme araglarinin aksine) sézde sosyallesme araci olarak da tanimla-
nabilmektedir. Medyanin ergen bireylerin kimlik ve gergeklik olusumu
tizerinde biiyiik bir etkisi vardir; 6yle ki, medyadan alinabilecek ¢ok fazla
bilgi, deger, aliskanlik, sdylentiler, inanglar ve modeller ile idoller ¢ocuk-
luktan yetiskinlige gecisi destekleyebilir (Denegri ve Chavez, 2012).

Hobbs ve Frost’a (2003) gore, medya okuryazarlig: egitimi genellik-
le 6grencinin medyay1 analiz etmesini, yazarin amacini ve bakis agisini
tanimlamayy, iiretim teknikleri bilgisini, medyanin diinyay: temsil etme-
sini degerlendirme ve medya endiistrisinin ekonomik yapisini anlamay:1
icermektedir. Son zamanlardaki elestirel ¢alismalar, cinsiyet, 1rksal ve
sinifsal esitsizlikleri ve toplumdaki ayrimcilig: kotiilestiren yaygin med-
yanin rolii hakkinda farkindalik olusturmada egitimin énemine dikkat
cekmektedirler (Kellner ve Share, 2005). Mendoza’ya (2007) gore, medya
okuryazarlig1 semsiye bir kavramdir. Cesitli bakis agilar1 ve ¢ok sayida
tanimlar i¢cinde barindirir. Bu durum kavram i¢in hem gii¢lii hem de
zay1f bir yon olarak goriilebilir; yani kavramin dogasi hakkinda gesitli
ve bazen benzersiz diisiinceler varken, alan yeni olasiliklara ve kesiflere
agiktir.

Duncan (2006) tarafindan ifade edilen Ontario Medya Okuryazarli-
g1 Vakfrnin (AML) tanimi egitim boyutuna vurgu yapmaktadir: “Medya
okuryazarligi kitle iletisim araglarinin dogasi, kullandiklar: teknikleri ve
bu tekniklerin etkisi ile ilgili bilingli ve elestirel bir anlayis gelistirmeyle
ilgilidir. Ogrencilerin medyanin nasil ¢alistigi, anlami nasil  iirettikle-
ri, nasil diizenledikleri ve gercegi (kabul edilen gergegin) nasil
olusturulduguna dair anlayislarini ve yararlanma diizeylerini artirmay:
amaglayan bir egitimdir. Medya okuryazarlig1 ayrica 6grencilere medya
triinlerini olusturma becerisi saglamay1 da amaglar” (Duncan, 2006).

Aufderheide’ye (2012) gore, medya bireylere gercek diinyay1 oldugu
gibi yansitmamaktadir. Gergegi yansitmanin otesinde, medya gercekligi
yorumlamakta, onu kendi kodlarina gore bigimlendirmekte ve gergegin
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kendisi tarafindan olusturulan yapay temsili oldugunu bireylere farkli
yollardan kabul ettirmektedir. Bu siirecin farkina varabilen, sorumlu-
luk sahibi bireyler olabilmek i¢in ise medya okuryazarligina ihtiya¢ du-
yulmaktadir. Bu amag dogrultusunda kullanilacak olan sekiz ilkeyi Auf-
derheide (2012) icerik bakimindan su sekilde a¢iklamaktadir:

1. Tim Medya Kurgusaldir: Medya esasen gercegi yansitmayip, 6zel
amaglari olan triinler sunmaktadir. Bu diriinlerin basarisi goriiniirdeki
dogalliklarindan ve kurgu gibi gériinmemelerinden kaynaklanmaktadir.
Kurgu gibi goriinmemelerine karsin aslinda kurgudurlar ve pek ¢ok fark-
11 kisitlama ve karar mekanizmalari neden boyle olduklariyla ilgilenme-
mektedir.

2. Medya Gergekligi Kurgular: Medyanin kendisi kurgusalken,
trinleri bireylerin kafasinda bir gercek kavrami olusturmaktadir. Bi-
reyler gozlemlerine ve deneyimlerine dayanan bir gerceklik modeline
sahiptirler. Bireyler bu modeli kullanarak dogruyu yalandan ayirt ede-
bilme kapasitelerine sahip olduklarina inanmaktadirlar. Fakat bireylerin
gerceklik modellerinin ¢ogu, medyanin sunduklarina veya 6rnek aldik-
lar1 ebeveyn ya da 6gretmen gibi diger insanlardan gordiiklerine dayan-
maktadir. Boylece kisisel yasanmis deneyimle medya diinyasinin arasina
bir ¢izgi cekmek, goriindiigii kadar kolay olmamaktadir. Aslinda medya
her giin bireylerin gergeklik algisini yapilandirmaktadir.

3. Izleyiciler Medyanin Anlamini Tartigir: Medya mesaj tagimasina
ragmen, mesajlar herkes tarafindan ayni anlamda algilanmamaktadir.
Bireyler farkli deneyimlerinden, sosyo- ekonomik statiilerinden, kiiltiirel
gecmislerinden, cinsiyetlerinden, baslarina gelen olaylardan veya bagska-
sinin basindan gegen olaylardan 6tiirii medya mesajlarindan farkli an-
lamlar ¢cikarmaktadirlar.

4. Medyanin Ticari Faaliyetleri Vardir: Bir¢ok medya iiriini bir istir
ve kar etmek zorundadir. Bu yilizden medyay1 ¢6ziimlerken su sorular
sorulmalidir: Bunun i¢in kim 6deme yapmistir? Bu isi destekleyen eko-
nomik yap1 nedir? Yapimci, yazar veya yonetmen konu se¢ip ¢ekime bas-
ladiginda mali baski, se¢imlerini nasil etkilemistir? Medya bireylere degil
kitlelere hitap etmektedir. Gengler, kadinlar, erkekler, belirli bir goriise
sahip bireyler bu Kkitlelere 6rnek teskil etmektedirler. Kitlelerin degeri
o kitle i¢in medya tarafindan harcanan para ile dogru orantilidir. Med-
yanin ticari faaliyetleri bir bagka yonden sahiplikle ilintilidir. Bir sirket,
kitle iletisim alaninda tiretim, dagitim ve basim gibi birden farkli alanda
faaliyetini siirdiiriiyorsa, o sirket, iiretileni, dagitilani ve izlenileni dene-
tim altinda tutmak gibi gii¢lii bir beceriye sahip demektir.



164 § Akan Deniz YAZGAN, Remzi Y. KINCAL

5. Medya, Ideoloji ve Degerlere Dayanan Mesajlari Icerir: Medya okur-
yazari olan bir birey, medya metinlerinin her zaman deger tasidiginin
ve ideolojik mesajlar barindirdiginin farkindadir. Medya okuryazari olan
bir birey bir seyin tarafli oldugundan sikayet etmeyip 6nyargiyi, varsa-
yimi ve degerleri arastirir. Sonugta biitiin hepsi insan yapimidir. Herkes
diinyay1 kendi degerleri ve varsayimlarina gore yorumlamaktadir.

6. Medyanin Toplumsal ve Politik Soylemleri Vardir: Gergekligi kur-
gulayan medya, ekonomik kosullar altinda mesajlar1 sekillendirmektedir.
Ayrica medya, mesajlarda yer alan degerleri giiclii bir sekilde aktarmak-
tadir. Medyanin toplum hayatinda ve toplumun mensubu olan bireylerin
hayatlarinda 6nemli sosyal ve politik etkileri vardir.

7. Medyada Bigim ve Igerik Yakindan iliskilidir: Her medya kurulusu-
nun kendine has 6zellikleri mevcuttur. Bireyler 6nemli bir olay1 gazetede
okuyarak, televizyonda izleyerek, radyoda dinleyerek ¢ok farkli deneyim-
lere sahip olabilmektedirler. Medya okuryazari olan bir birey medyanin
sunduklarini bigim ve igerik bakimindan sorgulayabilmek i¢in sunlar
sormalidir: Medya kurulusu icerigi nasil sekillendirmistir? Medya kuru-
lusu iletilerini sunarken kapasitesini ne 6l¢iide kullanmaistir.

8. Her Medya Kurulusunun Kendine Has Estetik Bir Bi¢imi Vardir:
Medyanin ilettiklerinin nasil incelenip degerlendirilecegi medyanin sa-
dece bilgi aktaran bir arag olmadiginin bilinmesiyle iliskilidir. Medya,
bireylere bilgi sunarken estetik kaygilar1 da biinyesinde barindirmakta-
dir. Yazida beceriyle kullanilmis deyimler, giigli alintilar, saglam
yapilandirilmis bir tartigma, medya takipgilerinin dikkatlerini ¢ekmek-
tedir. Bireyler medyanin nasil yapilandigini anladiklarinda medyanin
estetik degerlerini yargilayabilir duruma gelebilmektedirler.”

Jols ve Thoman’a (2008) gore medya okuryazarlig1 egitiminin 6nemini
vurgulayan bes ana ozelligi vardir. Bunlar:

1. Medya okuryazarligy, elestirel diisiinme ve kendini ifade etme be-
cerilerini kazandirarak, demokratiklesme siirecinde bireyin bir vatandas
olarak ,siyasi siniflandirma yapabilen, toplumsal tartismalar1 anlayan,
katilabilen ve se¢im siirecinde karar verebilen® hale gelmesini,

2. Medyanin mesaj bombardimani altinda hayatini imajlardan uzak
giivenli bir bigimde siirdiirebilmesini,

3. Medyanin diisiincelerimizi, inangla-rimiz1 ve davraniglarimizi se-
killendirmedeki giiciini anlamamizi saglayarak medya bagimliligindan
kurtulmay1 saglar,
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4. Gorsel temelli iletisimin degisik tabakalarini nasil okunacagini 6g-
retir,

5. Bilginin kaynagini ve amacini anlama konusunda degisik goriislere
ulagmasina yardimci olmaktadir (Jols ve Thoman, 2008).

Kincal ve Kartal (2009) medyanin etkisinin arttig1 giiniimiizde, bi-
reylerin medya mesajlarini elestirel bir sekilde degerlendirebilmeleri ve
bilingli medya tiiketicileri olmalari i¢in medya okuryazarliginin gerek-
liligini vurgulamaktadirlar. Ayrica, medya okuryazarlig1 egitiminin, bi-
reylerin medya mesajlarini anlama, analiz etme ve degerlendirme bece-
rilerini gelistirmeyi hedefledigini belirtmektedirler. Medya okuryazarlig
genellikle medyaya erisim, medya ve medya igeriklerinin farkli boyutla-
rin1 anlama ve elestirel olarak degerlendirme ve ¢esitli baglamlarda ileti-
sim saglama becerisi olarak tanimlanmaktadir (European Commission,
2007). Sosyal medya okuryazarligi, sosyal medya ortamlarinda elestirel
davranabilmek belki de bir¢ok bireyin heniiz sahip olamadig: bir dizi
farkindalik ve bilgiye de sahip olmay1 bir 6nkosul haline getirmektedir
(Kartal, Yazgan ve Kincal, 2017). Bu nedenle, medya okuryazarlig: egiti-
mi, bireylerin medya mesajlarini anlama, analiz etme ve degerlendirme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu tanimlamalar dogrultusun-
da, medya okuryazarliginin ¢esitli seviyeleri sunlar1 icermektedir:

« Gazeteden, sanal gruplara kadar tim mevcut medya araglarini ra-
hatlikla kullanabilmek; yani interaktif televizyon, internet arama mo-
torlarini kullanma veya sanal ortamlarda bulunma ve eglence, kiiltiirel
kaynaklara erisim, kiiltiirler aras: diyalog, 6grenme ve giinlitk yasam uy-
gulamalar1 (6rnegin; kiitiiphaneler, internet paylasimlari.) icin medyanin
potansiyelinden daha fazla yararlanma araciyla medyay1 AKTIF olarak
kullanmaktur.

« Medya igeriginin hem niteligi hem de dogrulugu ile ilgili elestirel
bir yaklasima sahip olmak (6rnegin; bilgiyi degerlendirebilmek, gesitli
medya araglarinda reklam/tanitim yapmakla ilgilenmek, internet arama
motorlarini akillica kullanmak).

« Bir dagitim kanali olarak medya teknolojilerininin evrimi ve inter-
net kullaniminin artmasinin kullanicilara goriintii, bilgi ve igerik olus-
turmak ve yaymak i¢in imkan vermesinden dolayr medyay: yaratici bir
sekilde kullanmak.

» Medya ekonomisi ve gogulculuk ile medya sahipligi arasindaki fark:
anlamak,
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« Icerik agisindan cifte tiiketici ve iiretici kapasitesi nedeniyle 6zellikle
geng nesil icin “yasallik kiiltiirii”ntin olusmasinda 6nemli olan telif hak-
lar1 konularindan haberdar olmak (European Commission, 2007).

Avrupa medya politikasi, gliniimiiz toplumunda tam anlamiyla yer
alabilmeleri i¢in tiim vatandaslarin medya okuryazari olmalar1 geregine
vurgu yapmaktadir. Bu goriis ¢ercevesinde, Avrupa Komisyonu medya
okuryazarligini su sekilde tanimlamaktadir:

“Medya okuryazarligi medya ve medya iceriginin farkli boyutlarini
anlama ve elestirel bir sekilde degerlendirme ve ¢esitli baglamlarda
iletisim kurma becerisidir. Medya okuryazarligi, televizyon ve sinema,
radyo ve kayitli miizikler, basili medya, Internet ve tiim diger yeni
dijital iletisim teknolojileri dahil olmak iizere tiim medya araglariyla
ilgilidir. Sadece geng nesil i¢cin degil ayn1 zamanda yetigkinler ve yas-
l1 insanlar, ebeveynler, 6gretmenler ve medya ¢alisanlari icin de temel
bir yeterliliktir. Komisyon medya okuryazarliginin giiniimiiz bilgi top-
lumunda aktif vatandaslik i¢in 6nemli bir faktor oldugunu diisiinmekte-
dir.” (Commission of the European Communities, 2009).

Avrupa Birligi dokiimanlarinda ve medyanin kullanimuyla ilgili aras-
tirmalardaki medya ve dijital okuryazarlik bakis agisinin ¢ogunlukla
ozerklik, bireysellik ve becerilere ve yeterlilige dayandig: goriilmektedir
(Rantala ve Suoranta 2009). O’Neill’a (2010a) gore, Avrupa medya poli-
tikasina yapilan en yaygin elestiri, neo-liberalizme olan egilimi ve bir
biitiin olarak vatandas ve toplumun {izerinde biiyiik 6lgekli medya is-
letmelerinin ¢ikarlari lehine olmasidir. Elestiriler ile ilgili olarak, medya
okuryazarligina ¢ok genis bir endiistri diizenleyici ¢ergevesi baglaminda
verilen marjinal rol, piyasa igerisindeki serbestlesme 6lgekli sivil toplum
gruplarina verilen riisvetten daha fazlasi gibi goriilebilir. Fakat egitim-
ciler, akademisyenler, arastirmacilar, diizenleyiciler, sanayi temsilcileri,
sivil toplum orgiitleri ve bugiiniin Avrupa’sinda vatandashigin temel et-
meni olarak medya okuryazarlig1 kavrami etrafinda bir uzlasi olustur-
maya ¢aba gosteren diger insanlardan olusan pan-Avrupali gruplarin ev
sahipligiyle ele alinan ¢ok onemli emegi tartistigimizda bu durum pek
adil gériinmemektedir (Frau-Meigs ve Torrent, 2009).

Diger taraftan, liberal (ya da ¢ogulcu) ile radikal medya okuryazar-
l1g1 arasindaki tartigma daha ilgingtir. Liberal yaklagima sahip olanlar
medya okuryazarligini kisisel giiclenme veya bireysel doniisiim konusu
olarak tanimlama egilimindedirler. Bu anlamda, Charles Firestone’un
(2004) sik¢a alint1 yapilan tanimi liberal konumun agik bir ifadesidir:
“Vatandaslarin belirli sonuglara ulagsmada bilgiye erisim, bilgiyi analiz
etme ve iiretme becerisidir”. Bu yaklasimda, medya okuryazarliginin
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hedefinin yalnizca bireysel beceriler agisindan tanimlanmadigi, ayni za-
manda isgiler veya escinsel bireylerden ¢ok toplumu vatandaslarin topla-
mu1 gibi diisiinme egilimini yansittig1 goriilmektedir. Liberal yaklasimin
kokeni, toplumun yasal olarak esit 6znelerin toplami olarak 6ngorildigi
demokrasi kuramina dayanmaktadir. Vatandaslar veya hatta vatandas
gruplar1 arasinda gatigmalar olusabilir, fakat sistem bu tarz catismalar
ile demokrasi kurami altinda toplumun ¢ogulcu modeli ile nasil dogru
bir sekilde bas edilecegini garantiledigi i¢in farkliliklarin ifadesi gereksiz
goriilmektedirler. Medya okuryazarlig: agisindan bunun anlamy, liberal
yaklagimlarin toplumda medyanin roliinii sorunsallastirmasi, fakat sade-
ce seyirciler ya da tiiketiciler tarafinda bulunabilecek bireysel ¢oztimlerde
cevaplarini bulmalaridir. Eger insanlar yeterince egitilebilselerdi, boylece
kavgalar biter, herkes iyi olurdu (Teurlings, 2010).

Medya okuryazarligindaki radikal yaklagim ise bu noktada liberal
goriisten kesin bir kopusu simgelemektedir. Ornegin Lewis ve Jhally
(2000), “Televizyonun ne yapabilecegini ve sistemin olmast istenen i¢in
nasil degistirilebilecegini hayal edebilen” bilingli vatandaslarin yetisti-
rilip yetistirilemeyecegini sorgulamislardir. Marx’in Feuerbach iizerine
11. tezini anarak, Lewis ve Jhally (2000), 6grencilere asilanan biligsel de-
gisimlerin politik eylemler esliginde sunuldugunda sonunda medyada ve/
veya toplumda yaratabilecegi degisikliklerin altini ¢izmiglerdir. Dolay:-
siyla, medya okuryazarligina iliskin radikal goriiste insanlar1 egitmek tek
basina yeterli degildir; burada asil 6nemli olan bireylerde medya sistemi-
ni degistirme istegini olusturabilmek, bir baska deyisle medyaya iliskin
politik bir agilama siireci baglatmaktir. Ayrica, Lewis ve Jhally gibi bir¢ok
radikal goriis savunucusunun medyanin tiretim basamaginin yani sira,
medyanin politik ekonomik giiciiniin anlasilmasinda elestirel bir bakisa
sahip olmanin geregini vurgulamalari sasirtic1 degildir (Teurlings, 2010).

Jenkins ve digerleri (2008) okuryazarligin odak noktasinin yalnizca
bireyin kendisini ifade etme amacini tagidig1 bir konumdan, toplumsal
katilimin 6n plana ¢iktig1 bir konuma dogru evrilmeye basladigini vur-
gulamaktadir. Cagimizda artik diger insanlarla birlikte ¢alismak ve et-
kilesim halinde olmak ¢ok daha énemli hale gelmistir. Bu yeni 6zelligi
geleneksel okuryazarlik, arastirma becerileri, teknik beceriler ve elestirel
analiz ile birlestirerek, Jenkins 11 yeni temel medya okuryazarlig1 be-
cerisi ortaya koymustur. Bunlar:

1. Oyun - bir problem ¢6zme bigimi olarak bir insanin ¢evresindeki-
leri deneme kapasitesi.

2. Performans - gelisme ve kesif amagli alternatif kimlikleri
benimseme becerisi/yetisi
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3. Simulasyon- gercek diinyada meydana gelen siiregler ile ilgili
dinamik modelleri yorumlamak ve olusturmak.

4. Alma/Appropriation - medya igerigini anlamli bir sekilde or-
nekleme ve yeniden diizenleme becerisi.

5. Coklu gorev - kisinin ¢evresini taramasi ve dikkatini ihtiya¢ duy-
dugu belirgin ayrintilara ¢evirme becerisi.

6. Dagitilmis Bilis (Distributed cognition) - zihinsel kapasiteyi
gelistirecek araglarla anlamli bir sekilde baglant: kurma becerisi.

7. Toplu/Ortak zeka - ortak bir hedef i¢in digerleriyle bilgileri bir ara-
ya toplama ve karsilastirma becerisi.

8. Yargilama - farkli bilgi kaynaklarinin giivenirligini ve dog-
rulugunu degerlendirme becerisi.

9. Birden fazla ortami etkileyen dolasim - ¢oklu yaklagimlara kars:
bilgi ve hikayelerin akisini takip etme becerisi.

10. Ag kurma - bilgiyi arama, sentezleme ve yayma becerisi.

11. Uzlagsma - Farkliliklar barindiran topluklar: gezme, ¢oklu bakis
agisinin farkina varma ve saygi duyma ve alternatif normlar1 yakalama
ve takip etme becerisi.

Jenkins ve digerlerine (2006) gore; yeni medya okuryazarligi kavrami
¢ok yonlii sosyal becerileri ve Kkiiltiirel yeterlilikleri icermektedir.
Yeni medya okuryazarligi geleneksel okuryazarligin, arastirma, tek-
nik ve elestirel analiz becerileri temeli iizerine kurulmustur. Geleneksel
okuryazarligin bilgisi ile medya okuryazarlig: yeterliliklerinden yararla-
nir, fakat odaklandigr nokta nokta gen¢ insanlarin medya kiiltiiriiyle
mesgul olmalari, medya kiltiiriine katilmalarini kolaylagtirmalar1 ve
¢abalamalar: tizerinedir (Tripp, 2011) .

Chen ve Wang’a gore (2011), yeni medya okuryazarlig1 gegmisteki tiim
klasik okuryazarlik, gorsel-isitsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve
bilgi okuryazarlig1 dahil olmak tizere gelistirilen tim okuryazarliklarin
birlesimidir. Bu goriis, bize yeni medya okuryazarligini ortaya ¢ikaran
bir ¢ergeve sunmaktadir. Buna gore, yeni medya okuryazarligi, tiiketen
(consumer) okuryazarliktan, tiiketen-iireten (prosumer) okuryazarliga
ve islevsel olandan elestirel olana devamlilik arzeden bitiinliiklii bir sii-
re¢ olarak anlasilabilir.

Medya okuryazarliginin tiitketim boyutu, medya iletilerine erisme ve
medyay1 gesitli diizeylerde kullanma becerisidir. Medya okuryazarligiyla
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ilgili erken donem alanyazinda, kullanicilarin medya iletilerini titketme
becerileri siklikla incelenen bir boyut olmustur. Medya okuryazarligi, bu
donemde “gesitli bicimlerdeki iletiye erisme, onu analiz etme, degerlen-
dirme ve iletisim kurma becerisi” olarak goriilmiistiir. Fakat ilerleyen yil-
larda, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizl1 gelisim, erisim konusunun
onemini giderek azaltmistir. Medyayi ‘titketme’ ile baslayan beceri, “sen-
tez” ve “elestirmek” gibi bilgiyi isleme siirecindeki daha elestirel beceri-
leri uyarlayacak sekilde genislemistir. Medya okuryazarliginin tiiketen
treticilik (prosumer) boyutunda ise, tiiketim becerilerine ek olarak
medya igerigini tiretme becerisini 6n plana ¢ikmaktadir. “Tiiketen treti-
ci” kavrami ilk olarak Toffler tarafindan kullanilmigtir. “Tiiketen tiretici”,
tiretimin yarisini degisim icin ve diger yarisiniise kendi titketimi i¢in
kullanan hem {iretici hem de tiiketici bireye gonderme yapmaktadir.
Tiiketen tireticiler, kendilerine 6zel medya iiriinlerini yeni teknolojilerin
araciligiyla kendileri tiretebilmektedirler (Chen ve Wang, 2011).

Tiiketene kars tiiketen iiretici ve islevsel medya okuryazarliga karsi
elestirel medya okuryazarlig: gibi iki biitiinciil siirece bagli olarak, dort
tiir yeni medya okuryazarligi tanimlanabilmektedir: (1) Islevsel bir
medya tiiketicisi; islevsel yeni medya tiiketicisi medya icerigine erise-
bilen ve ne iletildigini anlayabilen kisidir. (2) Elestirel bir medya tiiketi-
cisi; buna kargilik elestirel bir medya tiiketicisi medya igeriginin sosyal,
ekonomik, politik ve kiiltiirel baglamlarini irdeleyebilir. Medya iletileri-
nin nasil yapilandirildigini, iginde barindirdigi gomiilii sosyal degerleri
ve ideolojileri, medyanin sosyokiiltiirel 6zelliklerini ve medyanin kime
/ neye hizmet ettigini sorgulayabilir. Boyle bir birey, medya iletileri ile
ilgili elestirel bir anlayisa sahiptir ve medya tiiketiminde sagduyulu yar-
gilamalara girisir. (3) Islevsel tiiketen iiretici; islevsel bir tiiketen iiretici,
yeni bir medya igerigini nasil olusturacagini bilen (6rnegin; bloglara yazi
yazmak) ve ¢esitli yeni medya ortamlarina katilan kisidir. (4) Elestirel
tiiketen {iiretici; elestirel bir tiiketen {iretici medya yapilandirmasinda,
medya yayinlarinda ve medya katilimindaki konumunu ve kimliginin
farkindadir. Medya yapilandirmasinda toplumsal degerlerini kullanarak
karsilagtirmalar yapar, degerlendirmelere gider ve medya iletilerini iiret-
ken bir bi¢cimde kullanir (Chen ve Wang, 2011).

Yeni teknolojiler, bireylerin ihtiya¢ duydugu becerileri, anlayislar1 ve
egilimleri ileri teknoloji ve kiiresel aglarla sembollesen bir cagda yeniden
sekillendirmektedir (Friedman, 2005; Maguth, 2008). Collins ve Halver-
son (2009) yeni okuryazarligin video, goriintiiler, miizik ve animasyon
ile iligkilendirerek geleneksel basili medyanin sembolik sifre ¢6zme ve
manipiilasyon (etkileme) becerilerini genislettiginin altini ¢izmektedir.
Animasyonlu bilgisayar grafikleri ve seslerle web sayfalar1 olusturan,
miizik videolar: tiretmek icin goriintiilerle ugrasan, web chat sayfalar1 ve
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forumlara katilan ve kendi bloglarini yazan gengler, okullarda 6gretilme-
yen sofistike bir medya okuryazarlig1 yaratmaktadirlar.

Medya Okuryazarliginda Farkli Yaklagimlar

Medya okuryazarlig1 siklikla internetin tehlikeleri gibi korumaci yak-
lasimlarla iligkilendirilmektedir. Tarih boyunca korumac: yaklasimlar,
ilk basil1 yayinlardan ¢izgi romanlara, filmlere ve televizyona kadar her
yeni medya araci ve ilgili tiirtin popiiler kabiilii ile ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda, ge¢miste televizyonun ve diger kitle iletisim araglarinin varsa-
yilan negatif etkilerinden ¢ocuklari korumanin bir yolu olarak 1980’lerde
okullarda medya okuryazarligi egitiminin tesvik edilmesi gibi,
dijital medyanin yiikselisiyle beraber benzer korumaci yaklasimlar giin-
deme gelmeye baslamistir. Bununla birlikte, Masterman’in (1993) vurgu-
ladig1 ve 20. Yiizyilin son on yilinda da goriildiigii izere, medya okurya-
zarligina gosterilen korumaci yaklasimlarin popiilerliginden vazgegilerek
daha elestirel yaklasimlar kabul gérmeye baslayacag: sdylenebilmektedir
(Gutierrez ve Tyner, 2012).

Buckingham’a gore (2005) medyanin etkileri hakkindaki 6gretim, her
egitim kademesinde medya okuryazarliginin 6nemli bir boyutunu olus-
turmaktadir. Fakat 6grencilere koruma amagh bu etkileri 6gretmek ile
6grencileri medyanin etkileri hakkinda “bilingli” hale getirmek arasin-
daki fark yasamsal bir 6nem arz etmektedir. Mihailidis (2008) medya
okuryazarliginin, 6grencileri medyanin etkilerinden korumay1 saglamak
amaciyla medya etkilerini 6gretmek olmadiginin altini ¢cizmektedir. Eger
medya okuryazarligi, medyanin etkileri igerisinde yer alan uygulamalari
ve karmasikliklar1 gostermekte basarisiz olursa, bireylerin medyay1 anla-
mast ve konuyla ilgili sorumluluk almalar1 yerine bireyler agisindan
olusabilecek bir sinizm (olumsuzculuk) riski dogmaktadir.

Medya metinlerinin analizi ve okunmasina odaklanan yaklasim,
‘medya okuryazarligr’ olarak tanimlanirken, ‘elestirel medya okuryazar-
l1gr’ yaklagimi ise medya simgelerinin elestirel analizinden olusmakta ve
‘bireyin kendini ifade etme yollarindan biri ve sosyal aktivizm bi¢imi ola-
rak medya kullaniminin 6grenilmesini’ vurgulamaktadir (Kellner, 1998).
Elestirel medya okuryazarlig1 yaklasimi, 6gretmenin bilgi aktaran roliine
dayanan geleneksel pedagoji anlayisini kirarak, cesitli iiretim etkinlikle-
rini elestirel sorgulama/kesfetme siireci igerisinde biitiinlestirmektedir.
Share’e (2009) gore, elestirel analiz ancak ogrencileri kendi alternatif
simgelerini olusturma ve yayma noktasinda cesaretlendiren iiretim
etkinlikleri araciligiyla yapildiginda dogru olarak gergeklesmektedir
(Share, 2009). Bek ve Binark’a (2007) gore elestirel bir medya okuryazari,
“vatandas sozlesmeleri ve medya metinlerinin dolasiminda icerisine yer-
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lestirilen baskin sifreleri okuyacaktir ve bunun yani sira bunlarin giinlitk
yasamdaki ilgili kokenlerinin farkinda olacaktir”.

Farki arkaplanlar ve yonelimlerden dolayi, medya okuryazarligiyla il-
gilenen bilim insanlari, konuyla ilgili farkl1 geleneklerden bahsetmekte-
dirler (Kotilainen ve Suoranta, 2005). Bu gelenekler (1) teknolojik gelenek,
(2) koruyucu gelenek, (3) kiiltiirel arastirmalar gelenegi ve (4) elestirel ge-
lenektir. Jiirgen Habermas’in bilgi ve bireylerin ilgileri ile ilgili elestirel
kurami dogrultusunda teknolojik sinif, teknolojiye déniik insan ilgisi,
yeni 6grenme ortamlar1 ve 6grenme-ogretmeyi yansitan bilgi ve iletisim
teknolojileri olarak tanimlanmaktadir. Bu tiir bir medya okuryazarlig
egitimi yaklasimi, medya ve teknoloji araciligiyla 6gretme ve 6grenme
anlamina gelmektedir ve dolayisiyla diger yaklasimlar gibi “medya hak-
kinda verilen bir egitim” anlamina gelmemektedir. Korumaci gelenegin,
gocuklar1 medya ortaminda korumak ve giivenli medya uygulama-
lar1 gelistirmek amac1 vardir. Bu noktada, aragtirmalar medyanin etkileri
ve medya siddeti tizerinedir ve son zamanlarda daha ¢ok internetin ve
online yagsamin riskleri tizerinedir. Kiiltiirel arastirmalar, medya, dijital
kiiltiir ve medya iligkileri olgularini anlamak i¢in yapilan kiiltiir ¢alisma-
lar1 ve girisimlerinin bakis agisindan medya arastirmasina yaklagmakta-
dir. Elestirel gelenek ise ozellikle elestirel pedagojiye dayanmaktadir ve
alternatif medya stratejileri ve birey katilimini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Elestirel gelenekte 6n plana ¢ikan temel diisiince ise bireyin 6zgiirlesmesi
ve elestirel okuryazarliktir (Kotilainen ve Suoranta, 2005 den akt. Kupa-
ianen, 2010).

Medya okuryazarligiyla ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, ko-
nuyla ilgili en etkili yaklasimlardan birinin korumaci yaklasim ol-
dugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte bu yaklasim, arastirmalarda
kullandig1 bakisagis1 ve yontem nedeniyle ilgili alinyazinda “yetersiz bir
yaklasim” (Lemish, 2007) olarak kabul edilmektedir, ¢iinkii korumaci
yaklasim dgrencileri yetigskinlere gore medya kullanimi, medya okurya-
zarlig1l, medya metinlerinin anlasilmasi, vs. i¢in gerekli olan alanlarda
(6rn. elestirel beceriler ve, degerlendirme olgiitleri gibi) yetersiz gormek-
tedir. Bu yaklasimi izleyen aragtirmalarin genel amaci medya igerigi
ve ¢ocuklarin yetenekleri, biligsel becerileri, duygulari, tutumlari ve
davraniglari arasinda iliski bulmaktadir (Lemish, 2007). Korumaci yak-
lasimin varolus nedenlerinden bir digeri ise, televizyondaki siddet ve bi-
reylerin saldirgan davraniglar gostermeleri arasinda iligki bulundugunu
varsaymasidir. Korumaci yaklasim, medya okuryazarligini ¢ocuklari ve
gengleri zararli ve yonlendirici igerik ve iletilere kars1 savunmak i¢in bir
yol olarak gormektedir. Korumaci yaklasgimin temel arastirma paradig-
masl nicel yontemlere dayanmasidir. Ankete dayali ¢alismalarin lehine
olan bir nokta ise istatistiksel genellemelerin, yoneticiler ve medya egiti-
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mi politikalari i¢in yararli olmasidir. Yoneticiler, farki medya araglarinin
olasi riskleri ve vatandaslarin iyi oluslariyla ilgilenirler (Rantala ve Suo-
ranta 2009). Bu agidan medya diizenlemeleri ve medya egitimi o6zellikle
geng insanlarin giivenli medya deneyimleri yasamalari olasiligini artir-
ma anlamina gelmektedir. Bu tarz bir diisiince ile ilgili ifade edilen sorun
ise cocuklarin ve genglerin eksikligini genellemek ve medyanin yaratici
ve tiretici olasiliklarini eksik degerlendirmektir (Kupaianen, 2010).

Medya okuryazarligi ile ilgili erken dénem yaklasimlary, kitle iletisim
araglarinin 6zellikle ¢ocuklar i¢in tehlikeli oldugunu savunan ve zarar-
larindan ¢ocuklar: korumaya odaklanan bir goriise sahipti. Bu goriisten
kaynakli temel yaklasim bazi arastirmacilar tarafindan hala savunul-
maktadir ve, yaklagim, bazi1 medya araglarinin iyi ve bazilarinin ise kétii
oldugu fikrine dayanmaktadir. Bu iyi/kétli ayrimi, ¢ocuklarin medya
kullanimi 6rneginde, genel olarak siddetin seviyesi, viicut imgesinin
tasviri ve hassas sosyal gruplarin temsili gibi etkenler tizerine kurulu-
dur (Moody, 2009).

Giiniimiizde okul odakli medya okuryazarlig1 programlarinin da-
yandig: felsefe, cocuklar: korumaktan ve kitle iletisim araclarinin algi-
lanan risklerinden dinleyicinin giiglendirilmesine dogru kaymistir. Bu
yaklasim kapsaminda, farkli iilkelerdeki okullarda farkli bakis agilar1  ve
uygulamalar goriilebilmektedir. Ornegin, Ispanya’da ve Danimarka’da
tim vatandaslarin aktif vatandas olarak gelistirilmeleri 6n pla-
na ¢ikmaktadir. Isvigre’de bireyin kendini ifade etme becerileri iizerine
odaklanilirken, Singapur’da gengler i¢in internet giivenligine 6nem veril-
mektedir. Okul tabanli medya okuryazarlig1 egitimi ile ilgili 2001’de ya-
pilan kiiresel bir arastirmanin sonuglari, bir ¢ok diinya iilkesinin medya
okuryazarliginin elestirel boyutuna odaklandigini, Japonya gibi baz: il-
kelerin ise, bunun yerine yeni teknolojiler icin hizla rekabet edebilir
isgiicii gelistirme amaciyla medya okuryazarliginin islevsel boyutlarina
agirlik verdigini ortaya ¢ikmistir (Moody, 2009).

Bilgi iletisim teknolojilerindeki siirekli gelismelere bagli olarak medya
okuryazarliginin kapsami ve igerigi de bityiik él¢iide degismektedir. Oyle
ki, bireylerin tercihlerinin ve kullandiklar1 medyanin tiiriine bagli olarak
farkli goriintimlere biiriinen bir medya okuryazarligi konseptinden bah-
sedilebilmektedir. Bu gergevede, dijital medya okuryazarlik kavraminin
6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Park (2012), dijital medya okuryazarligs,
dijital medyay1 kullanarak medya icerigine erisme, bu igerikleri anlama
ve olusturma becerisi olarak tanimlamaigtir. Park’a (2012) gore, geleneksel
medya okuryazarligl, medya iletilerinin anlasilmasina odaklanirken, di-
jital medya bu iletileri olusturma ve iletme gibi yeni bir boyut eklemistir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Caligmalar - Mart 2025 J 173

Dijital medya, interaktif/etkilesimli dogasiyla, diyalog yoluyla bilgi tiret-
me olgusunu 6n plana ¢ikarmaktadir.

Medya Okuryazarliginin Onemi

Giiniimiiz vatandaslik ve demokrasi kavramlari, hem bireyler hem de
devlet i¢in ¢ok genis bicimde politik, sivil ve sosyal hak ve sorumluluklar:
kapsamaktadir. Aktif, etkili ve sorumlu vatandaslik, bireylerin giiglen-
dirilmesini, hak ve sorumluluklarini diger insanlarla, topluluklarla ve
devletle etkilesimlerinde saglikli ve dengeli bir sekilde yasama gecirmele-
rini 6n plana ¢ikarmaktadir. Vatandaslarin kamusal yasama katilim igin
giidiilenmeleri/motive edilmeleri bir ihtiya¢ olarak belirmektedir. Nite-
likli bir katilim davranisi igin ise her bireyin kazanmasi gereken belirli
beceriler bulunmaktadir. Bu kapsamda, vatandaslik egitiminin, hem for-
mal egitim, hem de yasam boyu 6grenme boyutuyla siirekliliginin olma-
s1 onem kazanmaktadir. Bu beceriler okuryazarliktan, iletisime ve bilgi
okuryazarlig1 becerilerine kadar degisebilmektedir. Bu sayede, bireyler
topluma dahil olabilecek, yerel, ulusal ve uluslararas: diizeyde meydana
gelen sorunlar hakkinda goriis sahibi olabilecek ve bireyler bilgiye eri-
serek, diizenleyerek, degerlendirerek, yorumlayarak ve bilgiden hareketle
eyleme gegerek aktif bir vatandas kimligi edineceklerdir. Artik gelismis
toplumlarda, vatandaslikla iliskili politikalar internet tizerinde ulusal ve
yerel hitkiimetler, hitkiimet birimleri ve kamu orgiitleri tarafindan tre-
tilmekte; siyasi partiler, sivil toplum orgiitleri ve ¢ikar gruplar1 duyuru
sistemlerini, chat gruplariny, liste sunucularini ve e-posta yollarini kulla-
narak iiyeleriyle iletisim kurmakta ve Bilgi ve Iletisim Teknolojileri araci-
ligiyla sivil katilim becerilerinin kullanimini tesvik etmektedirler.

Bir toplum ne kadar medya okuryazar hale gelirse, bireylerin gercek-
lik algilar1 o denli saglikls hale gelecektir. Medya okuryazarligi, demok-
ratik bir toplumun kiiltiirel gelisimine ve ilerlemesine 6nemli bir katk:
saglamaktadir. Birgok ilkenin egitim ve iletisim ile ilgili politikalar
bu yeni olguyu dikkate almaya baglamistir. Ge¢gmiste oldugu gibi bugiin
de kiiresel beceri yarisinda bilgi birikimi —salt bilgi degil- giiciin ve etkili
vatandasligin kaynagi olmaya devam etmektedir. Dolayisiyla vatandaslar
medyay1 kullanmak ve ondan yararlanmak i¢in beceriler kazanmali-
dirlar ve bunu yapmak i¢in bireylerin geleneksel okuryazarligin 6tesinde
yeni yeterlilikler edinmesi gereklidir. Medya okuryazarliginin bu nedenle
nihai amaci da medya araciligiyla elestirel diisiincenin gelismesi ve va-
tandaslarin kamusal yasama katiliminin saglanmasidir.

Vatandaslarin aydinlatilmasi ve bilgilendirilmesi genellikle vatandas-
lik egitimiyle birlikte anilan ve demokratik toplumlarda okullarin ve egi-
timcilerin ihtiya¢ duydugu konularin basinda gelmektedir. Demokratik
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vatandaslik egitiminin etkili olmasi i¢in ¢esitli becerilerin acik bir sekil-
de 6grencilere 6gretilmesi ve bu becerilerin kullanilabilmesi i¢in firsatlar
saglanmalidir. Geleneksel okuryazarlik, demokrasilerde tiim vatandasla-
rin agikea sahip olmasi gereken zorunlu becerilerin basinda gelse de, son
zamanlarda medya tiiketimi ve yorumlamasinda elestirel okuryazarligin
katilimci vatandaslik i¢in bir bagka gerekli beceri oldugu ifade edilmekte-
dir. Ferguson (1999)’a gore medya okuryazarliginin, egitimli ve demokra-
tik bir niifusun olusumunda ve siirdiiriilmesindeki 6nemi vazgecilmezdir
(Burroughs ve digerleri, 2009). Medya okuryazarligi, vatandaslarin
belirli tiirlerde sosyal eylemlerde bulunmalarina yardimci olur (Bucking-
ham, 2003). Buckingham (2003) ayrica medya okuryazarliginin, kimlik
olusumu siiregleri araciligiyla sosyal okuryazarligin 6nemli bir bileseni
haline geldiginin altini ¢izmektedir.

Medya okuryazarlig1 neden 6nemlidir? Kamusal alanin olusumu, bii-
yiik ol¢iide vatandaslarin bilgiye erismelerine, bilgiyi degerlendirmele-
rine ve sivil, kiiltiirel yagsama katilmak i¢in kolektif kararlar almalarina
baglidir. Bir ¢ok ulusta, vatandaslar yalnizca etraflarindaki olaylari izle-
yen fakat aktif olarak politik sahnede yer almayan aktorler olarak islev
gormektedirler. Medya okuryazarligi, haberlerin, basinin ve eglen-
celi medya iletilerinin elestirel analizine dikkatlice odaklanmay: tesvik
ederek aktif vatandagliga katkida bulunmaktadir. Cocuklar ve gengler
agisindan bu durum, giincel olaylara kars: ilgi duymay1 ve medya me-
sajlarini olusturan bakis agilarinin farkinda olmay1 ve medya mesajlarini
yayan ¢esitli yazarlarin ve ajanslarin amaglarini ¢6ztimlemeyi icermek-
tedir. Cesitli tartigma topluluklarina katilmak, toplum hizmetine doniik
uygulamalara girigmek ve sivil katilimla ilgili beceriler kazanma amagh
6grenme siireci medya okuryazarligi uygulamalarinin farkli bir yoniinii
temsil etmektedir. Diinyada medya okuryazarligy, bu tiirden ¢abalariyla
demokratiklesme siirecine katkida bulunmaktadir (Asthana, 2006; Vraga
ve digerleri, 2012). Medya okuryazarliginin nihai amaci uygulayicilar ve
aragtirmacilar tarafindan ¢ogunlukla bireyleri aktif birer vatandas haline
getirme olarak goriilmektedir (Penman ve Turnbull, 2007).

Eger demokrasinin saglikli bir sekilde devamliligindan bahsedilecek-
se, medya kullanicilarinin onlara sunulan bilgileri degerlendirebilecek
diizeye erismeleri ve medya okuryazari olmalar1 gereklidir. Brookfield’in
(1987) belirttigi tizere, “Televizyonun en 6nemli ve tek bilgi kaynag1 ol-
dugu, demokratik bir toplumda vatandaslarin eblli oranda medya okur-
yazar1 olmalari, etkin bir katilim i¢in vazgecilemez bir zorunluluktur”.
Bireyler, giiniin olaylarini nasil okuyacaklarini, yorumlayacaklarini, ana-
liz edeceklerini ve anlayacaklarini 6grenemedikleri siirece, her tiirlii ma-
nipiilasyon ve yaniltic1 bilgiye agik olma, elestirmeyen, tiiketici bir nesil
haline gelme risklerini barindirmaktadirlar (Rosenbaum, 2007).
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Medya dogasi geregi toplumda davranis ve tutumlar: etkileyebilmek-
tedir. Diinyada bagimsiz medya, demokratik degisimi desteklemek i¢in
gercek bir gii¢ olabilirken, ayni medya, totaliter giiglerin elinde etnik
nefreti koriikleyen ve kalip yargilari dayatan bir islev gorebilmektedir.
Siklikla iddia edildigi gibi, toplumda siddetin artmas: ile televizyon,
internet veya bilgisayar oyunlar: tarafindan aktarilan siddet unsurlari
arasinda giiglii bir iliski bulunmaktadir. Vatandaslar demokrasiye katil-
mak i¢in en iyi nasil hazirlanabilirler? Siyaset bilimcilere gore, bilgi bos-
lugu - en ¢ok bilgilendirilmis ve en az bilgilendirilmis vatandaslar ara-
sindaki fark — politikalarin nasil uygulandigini etkilemekte, demokrasiyi
basitlestirmekte ve politik kampanyalar1 daha negatif, daha kirli ve kisi
odakl1 hale getirmektedir (Tuz, 2007).

Katz’a (1993) gore demokrasi, farkli sesler olmaksizin anlamsiz-
dir. Bunun 6tesinde, modern toplumda kitle iletisimine atif yapmadan
vatandaslik egitiminden s6z etmek ise ¢ok giigtiir. Medya okuryazar-
liginin demokrasiyi giiglendirebilmesi i¢in ii¢ 6nemli yol vardir. Bun-
lardan ilki, medya okuryazarlig1 uygulamalar1 6grencilerin bilgiye erisi-
mini, bilgiyi analiz etme ve iletisim becerilerini giiclendirmeye ve neden
diinyay1 izlemenin 6nemli oldugu konusunda takdir olusturmaya yardim
eder. Medya okuryazarilg1 6grencileri demokraside basinin nasil isledigi,
vatandaslarin bilgi kazanmalarinin ve gesitli goriislere sahip olmalarinin
neden 6nemli oldugu ve topluluk, devlet ve federal diizeyde politik karar
alma siirecine katilim konusunda 6grencileri bilgilendirebilir. Ikincisi,
medya okuryazarligi, 6grencilerin liderlik, 6zgiirce kendini ifade etme,
gatisma ¢ozme ve uzlasma saglama becerilerini uygulayabilecekleri egit-
sel ortamlari destekler ve tesivik eder. Ciinkii bu beceriler olmadan geng
insanlar, demokratik toplumun sorunlarina diger bireylerle etilesimli
bir sekilde ¢oziim iiretemeyecek ve digerleriyle etkili bir iliski kura-
mayacaklardir. Ugiinciisii, medya okuryazarligi becerileri, gen¢ insanla-
rin farkli bilgi kaynaklarina erisimlerini tesvik edebilir.

Medya egitiminin ilk ilkesi, Len Masterman’in (1985) belirttigi tizere
“halk yiginlarinin ve toplumun demokratik yapilarinin giiclendiril-
mesidir”. Medya okuryazarligi, savunucularinin ifade ettigi izere temel
insan haklar1 arasinda yer alan bilgi edinme ve ifade 6zgiirligi ile siki
sikiya iligkili olan bir stirece denk diismektedir. Medya egitiminin ¢iktisi,
“Verili enformasyondan kendi kararlarini verme ve ¢ikarimlar yapma”
yeterliligidir. Medya okuryazar1 birey, elestirel bir 6zerklik duygusu gelis-
tirir ve medyanin nasil gerceklige aracilik ettigini ¢dziimler. Dolayisiy-
la topluma katilim diizeyi daha nitelikli hale gelir. Bu noktada, 1996 y1-
linda Amerika’da yapilan baskanlik se¢imlerinde 18 yasindaki genglerin
%89’ unun oy kullanmadigini belirtmek faydali olacaktir. Kubey (2004)
temsili demokrasilerde, insanlarin her tiirlii medya hakkinda egitilmesi-
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nin ve vatandaslik egitimi ¢aligmalarinin mutlaka medya okuryazarlig:
boyutunu icermesi gereginin altini ¢izmistir (O’Neill, 2010b).

1982 yilinda yayinlanan Griinwald Bildirgesinde, vatandaslarin her
tirden iletisim aracryla ilgili elestirel anlayislar kazanmalarinin tesvik
edilmesinin, siyasal ve egitimsel bir ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir. O
tarihten bu yana, UNESCO, konferanslar ve farkli etkinlikler yoluyla,
insanlarin yagam boyu 6grenmelerinin biitiinciil bir pargasi olarak, med-
yanin toplum tzerindeki rolii ve etkileri ile ilgili arastirmalar1 destekle-
mis, “bireylerin politik ve kiiltiirel yasgama medya araciligiyla katilimla-
rini artirabilecekleri yeni yollar’ arayarak medya ve bilgi okuryazarligini
uluslararasi bir kavram haline getirmistir (UNESCO, 2007).

Buckingham (2001), Griinwald Bildirgesini, medya egitimini tamam-
layic1 ve uygulanmasina iligkin mantiksal temeller sunan, tutarli ve gii-
venilir bir kaynak olarak nitelemistir. Buckingham (2001), Griinwald
Bildirgesi'nde dile getirilen mantigin 2000’li yillarda hala gegerli oldu-
gunu ve medya egitimcileri tarafindan benimsenilmeye devam eden bazi
anahtar vurgulari barindirdiginin altini ¢izmistir. Bu vurgular asagidaki
gibi siralanabilir:

1. Medya egitimi, hareketli imgeler (film, TV, video), radyo, kayde-
dilmis mizikler, basili medya (6zellikle gazete ve dergiler) ile yeni diji-
tal iletisim teknolojilerini de igeren tiim iletisim ortamlari ile ilgilidir.
Medya egitimi, sadece basili olana yonelik degildir; imgelerin ve seslerin
sembolik sistemlerini de i¢eren kapsamli bir okuryazarlik becerisini he-
deflemektedir.

2. Medya egitimi, medyay1 6gretmek ve 6grenmek ile ilgilidir ve
“medya aracilig1 ile 6gretme” ile karistirilmamalidir-6rnegin, bilgisayar
ya da televizyon araciligiyla bilim ya da tarih 6gretmek gibi. Medya egiti-
mi medyanin egitsel yardimci olarak arag¢sal kullanimu ile ilgili degildir.
Dolayisiyla egitsel teknolojiler ya da egitsel medya ile karigtirilmamalidir.

3. Medya egitimi hem elestirel kavrayisi hem de aktif katilimi gelistir-
meyi hedefler. Genglere medya tiiketicileri olarak yorumlama ve bilingli
yargilarda bulunma yetisi kazandirmay1 amaglar. Ayni zamanda kendi
medya iceriklerinin iireticileri olarak toplum i¢inde etkili katilimcilar ol-
malarina ¢aligir. Medya egitimi genglerin elestirel ve yaratici becerilerini
gelistirmek amacindadur.

Benzer sekilde Avrupa Konseyi, kamu politikalarinin bir parcasi ola-
rak medya okuryazarliginin tesvik edilmesinde 6nemli bir rol oynamis-
tir. Insan haklari, ¢ogulculuk ve hukukun istiinliigiinii yaptig1 vurgu
baglaminda, Avrupa Konseyi vatandaslarin medyaya ilgilerini 6nemse-
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mis ve insan haklari, demokrasi, bilgi edinme ve ifade 6zgiirligii ile ilgili
politikalar gelistirmistir. Bunu yaparken genglerin insan haklarini koru-
maya ve desteklemeye 6zel olarak 6nem vermistir (O’Neill, 2010).

Medya okuryazarligi becerilerinin, vatandaslarin toplumsal hare-
ketler ve hitkiimetlerinin eylemleri gibi 6nemli sosyo-politik konularda
bilgilenmelerine yardimci olacag: ve topluluklarin sosyal ve politik ya-
samlarina katilmalarini kolaylastiracagi 6ngoriilmiistiir. Demokratik al-
kelerde, bu sayede olusturulan katilim saglikli bir demokrasinin temel
taglarin1 ve “sofistike, elestirel ve kapsayici bir kamusal alan” olustu-
rur. Bu olgu, hem UNESCO’nun, hem de Avrupa Komisyonunun medya
okuryazarlig1 egitimini tiim vatandaslarin bilgiye ulagsmalari i¢in temel
bir hak ve demokrasinin olusturulmasi ve siirdiiriilebilmesi icin bir ara¢
olarak gorme nedenidir (Moody, 2009).

Vatandaslik, genellikle segmenlerin niteligi baglaminda tartisilan bir
kavramdir. Bir bagka ifadeyle, kamusal alan icinde vatandaslarin saglikli
bir sekilde bilgiye ulasmalarina yapilan vurgu segmenlerin niteligini be-
lirler hale gelmistir. Vatandasligin en eski boyutunu olusturan nitelikli
se¢menlerin varlig1 ise medyanin bilgilendirme ve elestirme islevle-
rinden ayri1 diisiiniilememektedir. “Ham gergekligi” saglayan medya bizi
aydinlatabilir ve vatandaslar olarak kendi diinya goriisiimiizii sekillen-
dirmede bu bilgileri kullanabiliriz (Nijboer ve Hammelburg, 2009).

Bir¢ok arastirmaci, demokratik toplumlarda genglerin medya okur-
yazari olarak yetistirmenin dneminin hafife alinamayacagini savunmak-
tadir. Hinchey (2003) medya okuryazarliginin, 6grencilerin daha aktif
ve demokratik vatandaslar olabilmeleri iizerinde 6nemli etkileri olabi-
lecegini dile getirmistir. Moody (2009) saglikli bir sekilde bilgilendirilen
vatandaslarin, demokrasilerin isleyisi agisindan vazgegilmez 6nemde ol-
dugunu vurgulamistir. Ona gore, ¢ogu modern liberal demokrasilerde,
vatandaslar geleneksel olarak medyay1 sosyo-politik konularla ilgili bi-
rincil bilgi kaynag1 olarak gormektedirler. Alimlayicilarin medyay1 etkili
ve dogru bir sekilde kullanabilmelerindeki rolii nedeniyle medya okur-
yazarlig1 saglikli bir demokrasi i¢cin yasamsal 6neme sahip bir kavram
olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Medya okuryazarlig1 araciligiyla elde edilen beceriler elestirel diisiin-
me, problem ¢ozme, kisisel 6zerklik ve sosyal-iletisim becerileridir. Bun-
lar aktif vatandasligin insasi icin 6nem arz eden becerilerdir. Medya
okuryazarlig1 arastirmalarinda, medyay1 dogru okuyabilen bireyin, top-
lumsal konularda daha iyi temellendirilmis goriisler gelistirebilecegi ve
kendini hem kolektif, hem kamusal hem de toplumsal baglamlarda daha
etkili bir sekilde ifade edebilecegi ileri siiriilmektedir. Ayrica bir¢ok med-
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ya okuryazarlig1 savunucusu, medya okuryazarligini, katilimeilik, aktif
vatandaslik, yetkinlik gelisimi ve yasam boyu 6grenmeye destekleyen bir
faktor olarak gormektedir. Medya okuryazarligi saglikli bir demokratik
kamusal alanin gelisimi ve stirdiirtilebilirligi i¢in 6nemli sayilirken, sik-
likla demokrasi ve ilerlemenin tartisildigi alanlarda ise bir 6nkosul oldu-
gu unutulmakta veya g6z ard1 edilmektedir (Martinsson, 2009)

Yaklasik elli y1l1 agkin siiredir, yeni kitle iletisim araglari ile yeni me-
tinler ve yeni okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmakta, bu da ¢agdas top-
lumda basarili olabilmek igin gerekli becerileri tanimlayan enformasyon
okuryazarligi (information literacy), medya okuryazarligi, medya egi-
timi, gorsel okuryazarlik, haber okuryazarligi, dijital okuryazarlik gibi
yeni terimleri beraberinde getirmektedir. Burada unutulmamasi gereken
nokta, her biri ayr1 bir akademik ¢aligma alani ile iligkili olan bu terim-
lerin birbirlerinin rakibi olmadiklar1 ve ayn1 ailenin iiyeleri olarak goriil-
meleri gerekliligidir (Hobbs, 2010).
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GIRIS

Yeni ortaokul matematik dersi 6gretim programi, Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modelinin benimsedigi ilke ve yaklasimlarla bu modelin bile-
senlerine gore yeniden sekillendirilmistir. Bu bilesenler; alan becerileri,
okur-yazarlik becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, egilimler
ve kavramsal becerilerden olusmaktadir. Ayrica, ¢evre ve topluma ilis-
kin degerlerin benimsenmesi, matematik 6grenme-6gretme siirecinin bu
degerlerle zenginlestirilerek bireye, topluma ve ¢evreye duyarl: bir nite-
lige ulasmasi da bu programin hedefleri arasindadir. Icerik, bu hedefler
dogrultusunda hem disiplinler arasi hem de beceriler arasi iliskiler ile
miimkiin oldugunca ger¢ek yasam durumlari ¢ergevesinde yeniden yapi-
landirilmigtir. Bu programda, matematigin rasyonel, sistematik, analitik,
tutarl: ve iliskisel yapis1 g6z oniinde bulundurularak, kavramsal, giinliik
yasam, temsiller ve disiplinler arasi iligkiler kurularak, 6grencilerin edin-
dikleri bilgi ve becerileri matematik 6grenme siirecinde nasil kullanabile-
cekleri de belirtilmistir. Boylelikle matematik 6grenme ve 6gretme siire-
cinin, baglam, problem ve etkilesimle daha nitelikli, yararli ve ilgi ¢ekici
bir hale getirilmesi amaglanmistir (MEB, 2024a).

Matematik disiplininin temel 6zelliklerinden biri, matematiksel nes-
neler arasinda iligkiler kurmak, genellemeler yapmak ve bu genelleme-
leri kanitlamaktir (Yildirim, 1996). Matematigin dogasinda yer alan ve
matematigin gelismesinde etKkili bir role sahip olan iligskilendirme, mate-
matigin 6grenilmesi ve 6gretilmesinde de son derece 6nemli olup, uzun
yillardan beri matematik 6gretimi siirecinde 6grencilere kazandirilmas:
hedeflenen temel becerilerden biri olarak yerini korumay: stirdiirmek-
tedir. Ogrencilerin 6grenmesinde onemli olan iligkilendirmede 6gret-
menlere 6nemli gorevler diigmektedir. Tchoshanov (2011), 6gretmenin
kavramlar ve bunlar arasindaki iliskiler konusundaki bilgisinin, 6gren-
cilerin bagarilar: ve ders kalitesinde 6nemli bir unsur oldugunu vurgula-
maktadir. Ayrica, bu bilginin nitelikli bir 6gretmen olmanin temel un-
surlarindan biri oldugunu da ifade etmektedir.

Ogretmenler ve 6grenciler icin etkili bir matematik 6gretme-ogrenme
stirecinde matematiksel iligskilendirmenin 6nemi her gecen giin daha ¢ok
artmakta ve bu konu iizerinde ¢aligmalar yapilmaktadir. Matematiksel
iliskilendirme genel olarak dort bilesenle incelenmektedir (Bingélbali &
Coskun, 2016; Dilegelen, 2018; Unal, 2023). Bunlar; matematigi gercek
hayatla (giinliik yasamla), kavramlar aras, farkli gosterimle, farkl: disip-
linle iliskilendirmedir.
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1.1.Matematigin gercek hayatla iliskilendirilmesi

Matematigin gercek hayatla iligkilendirilmesi, giindelik yasamla ilis-
kili problemlerin, ger¢ek hayat durumlarinin, yagsanmis olaylarin ve ola-
bilecek senaryolarin agik anlasilir bir sekilde sunulmas: demektir. Egitim
kurumlari bireyleri hayata hazirlayan kurumlardir. Hayatta matematik
bir¢ok yerde kullanilir ve sorunlar matematik ile ¢6ziime kavusur. Bu du-
rum egitim sistemi i¢inde matematigin giinliik hayatla iliskilendirmesi-
ni kaginilmaz kilmaktadir. Yeni matematik 6gretim programinda, hem
6grencilerin 6n bilgileriyle yeni 6grenmeleri arasinda baglant1 kurulmasi
hem de 6grenilenlerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi amaciyla 6gren-
meler arasinda “koprii kurulmasr” beklenmektedir (MEB, 2024a).

Dilegelen (2018), yapmis oldugu bir ¢alismasinda, eski ortaokul mate-
matik 6gretim programindaki ders kitaplarinin gercek hayatla iliskilen-
dirme bileseni bakimindan analizini, ti¢ farkli alt kategoride incelemistir.
Bu alt kategoriler; 1) kavramin bir baglam icerisinde ele alinmasi, 2) ger-
¢ek hayattan sozel 6rnek verilmesi ve 3) gercek hayattan nesne kullani-
midir. Yavuz Mumcu (2018) yapmis oldugu bir ¢alismasinda, 6gretmen
adaylarinin matematigi hayatin temel bir par¢asi olarak gérdiiklerini an-
cak gercek hayattaki matematik ile okul matematigini birbirinden ayr
matematik alani olarak ele aldiklarini ve birbirleriyle iliskilendirmekte
zorlandiklarini gostermistir. Cenberci ve Ozgen (2021) tarafindan yapi-
lan bir ¢aliymada, 6gretmen adaylarinin matematigin giinlitk yasamla
iliskilendirilmesi konusunda olumlu goriigleri olmasina ragmen mate-
matik etkinlikleri tasarimina giinlitk yasamla iliskilendirmeyi yansitma-
da eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir.

Doruk ve Umay’in (2011), yaptiklar: bir ¢caliysmada, matematiksel mo-
delleme etkinlikleri ile matematik 6gretimi yapildiginda, 6grencilerin
matematigi gercek yasama transfer etme becerilerinin daha yiiksek ol-
dugu goriilmiistiir. Diger taraftan Menanti vd. (2018) tarafindan yapilan
bir ¢alismada, gelistirilen gercek¢i matematik etkinliklerinin, 6grencile-
rin matematiksel iliskilendirme becerilerini ytikselttigi ortaya ¢ikmuis-
tir. Sharma (2021), matematigin giinliik hayatin bir pargasi oldugunu ve
6nemini anlatan ¢alismasinda, bir aracin benzin tiikketimini kaydetmede,
giinlitk yakilan kalori kaydini tutmada, biit¢elemede, muhasebede, yiye-
cek satin almaktan maas 6demesine kadar olan tiim 6demelerde, seyahat
icin mesafeyi, zamani ve maliyeti hesaplamada, ev dekorasyonu, dikis,
bahge isleri ve peyzaj diizenlemelerinin tiimiinde matematik kullanma
becerisinin gerekli oldugunu ve dolayisiyla matematigin giinliik yasam
i¢in ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
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Matematigi giinlik hayatla iliskilendirebilen ve daha etkili kulla-
nabilen bireyler yetistirmek ve topluma hazirlamak i¢in sinif ortamin-
da miimkiin oldugunca gercek ya da gergege olabildigince yakin yasam
durumlar: kullanilmalidir. Matematiksel modellemelerden ve gercekgi
matematik etkinliklerden yararlanilarak 6gretim faaliyetleri zenginles-
tirilmelidir.

1.2. Matematik kavraminin farkli gosterimlerle iliskilendirilmesi

Matematik, sayilar, semboller, grafikler, sekiller ve sozel ifadeleri ige-
ren kendine 6zgii bir dildir. Matematik 6grenmek, tiim bu ifadeleri, tem-
silleri ve aralarindaki iligkileri ile bu dili 6grenmek demektir. Matema-
tiksel temsil becerisi, yeni matematik 6gretim programinin gelistirmeyi
amagladig 5 alan becerisinden (problem ¢6zme, muhakeme, matematik-
sel temsil, matematiksel arag ve teknoloji ile ¢alisma, veri ile ¢aligma ve
veriye dayal1 karar verme) biridir. Temsiller ayn1 zamanda matematiksel
bir varligin farkli gosterimleri demektir. Matematiksel temsilleri kulla-
nabilme, gorsellestirme, temsiller aracilig1 ile matematiksel iletisim kura-
bilme gibi matematiksel beceriler, matematiksel temsil becerisinin siireg
bilesenleri baglaminda yer almaktadir (MEB, 2024a).

Giirbiiz ve Birgin, (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grenci-
lerin rasyonel sayilarla islem yaparken en ¢ok rasyonel sayilarin cebirsel
gosterimlerinde basarili olduklar: tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alisma-
da, say1 dogrusunda gosterimin, 6grencilerin en zayif olduklar: beceri-
lerden biri oldugu ortaya ¢ikmigtir. Arastirmacilar bu ¢alismanin sonu-
cunda, 6grencilerin matematiksel kavramlar: daha iyi anlamalar i¢in
farkli temsilleri bilmesi, bunlar arasinda iliskiler kurabilmesi ve ge¢is-
ler yapabilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Uralin (2012) 6grencilerle,
fonksiyonlar konusu tizerinde yapmis oldugu ¢alismasinda, 6grencilerin
fonksiyon kavraminyi, sirali ikili, cebirsel formiil, sozel ifade, grafik, tablo
gibi temsillere ve ger¢cek yasam durumuna transfer edemedikleri ortaya
¢ikmistir. Unal (2023), ders kitaplarindaki matematiksel iliskilendirme-
nin incelenmesiyle ilgili ¢alismasinda, sinif diizeyinin artmasiyla (6,7,8)
birlikte kavramlarin farkli gosterimleri arasinda iligkilendirme sayisinin
da arttigini belirlemistir. Ayrica bu ¢aligmada, kavramlarin farkli goste-
rimleri arasindaki en az iliskilendirmenin 6. sinif ders kitaplarinda oldu-
gu ortaya ¢ikmistir.

Ozmantar vd. (2010), yaptiklari bir ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
tiirev konusunda farkli gosterimlerle iliskilendirme becerilerini gelistir-
mek i¢in ¢oklu temsillere dayanan ve teknolojik pedagojik alan bilgisiyle
hazirlanan teknoloji destekli etkinlikler gelistirdiler ve 6gretmen aday-
larinin gelisimlerini izlediler. Arastirmacilar bu ¢alismanin sonucunda
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teknolojinin, tiirevin farkli gosterimleri arasinda matematiksel iliskilen-
dirme kurma becerisinde faydali oldugunu belirttiler. Ural (2012), kav-
ram Ogretiminde, ¢oklu temsillere ve kavramin giinlitk hayatla iliskilen-
dirilmesine 6nem verilmesi gerektigini belirtmektedir. Van De Walle, vd.
(2012)’e gore, kavramin farkli sekiller, gorseller, temsillerle gosterilmesi,
kavramin zihindeki zengin kavram aglariyla birlestirilmesini saglamakta
ve bu siirecin sonucunda da matematiksel iligkilendirme becerisi gelis-
mektedir. Matematik 6gretiminde uygun temsillerin kullanilmasi 6gren-
cilerin kavrami 6grenmesinde ¢ok 6nemlidir (Mainali, 2021).

Kavram o6gretiminde miimkiin oldugunca temsiller ve ¢oklu goste-
rimlerle egitim 6gretim desteklenmelidir. Bu konuda teknolojinin faydasi
da goz ardi edilmemeli, kavramin farkli gosterimleri arasindaki iliskilen-
dirmede teknolojinin imkanlarindan yararlanilmalidur.

1.3. Matematigin kavramlar arasi iliskilendirilmesi

Kavramlar arast iligskilendirme, matematigin ayni ve farkli temalarda-
ki kavramlari, alt kavramlari ve bunlar arasindaki iligkileri kapsamakta-
dir. Matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde kavramlar arasi iligkilen-
dirme yapilmasi, 6grencilerin matematiksel kavramlar: arastirmalarina,
bu kavramlar tizerine derinlemesine diisiinmelerine, farkl fikirler ytiriit-
melerine olanak saglamakta, anlamli 6grenmelerini etkilemekte ve kav-
ramsal becerilerini gelistirmektedir. Yeni matematik 6gretim programin-
da matematik alan becerileri, Snemli oranda kavramsal beceriler tizerine
insa edilmistir ve kavramsal becerilerle matematik alan becerilerinin siki
bir etkilesimi s6z konusu olup, bu iki beceri tiiriiniin birbirinin gelisimi-
ni destekleyen yapis1 6n planda tutulmaktadir (MEB, 2024a).

Dilegelen (2018), yaptig1 bir ¢alismasinda, ders kitaplarinda kavramlar
arasl iliskilendirmenin az oldugunu hatta bazi kitaplarda hi¢ olmadigin:
tespit etmistir. Dilegelen (2018) tarafindan belirtildigi tizere, kavramlar
arasindaki iliskilendirme, dgrencilerin problem ¢6zme, akil ytiriitme ve
analitik diistinme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Bu iliskilendirme, 6grencilerin kavramlar1 derinlemesine diisiinmeleri-
ne, fikir yiiriitmelerine ve anlamli $grenmelerine katkida bulunur. Or-
negin, (x+2)% kenar uzunlugu (x+2) olan bir karenin alanidir. Bu cebirsel
ifadenin agilimini veya 6zdesligini karenin ve dikdértgenin alanlarindan
yararlanarak bulmak, cebir ve geometri alanlar1 arasinda bir bag kurma
ornegidir. Ancak, ders kitaplarinda kavramlar ve alt kavramlar arasinda-
ki iliskilerin yeterince vurgulanmamasi, 6grencilerin diisiinme becerile-
rinin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu durum, ayni zamanda
6grencilerin fikir yiliriitme yeteneklerini ve anlamli 6grenme siireglerini
de zayiflatabilir. Baki ve Mandac1 $ahin (2004) tarafindan matematik 6g-



190 § Ebru GUVELI, Hasan GUVELI

retmeni adaylari ile yapilan bir caligmada, bilgisayar destekli kavram ha-
ritas1 yonteminin matematik 6grenmeye etkisi incelenmistir. Calismanin
sonucunda 6gretmen adaylarinin kavramlar arasi iligkileri dogru kura-
madiklar1 ve 6zellikle ana kavramla, alt kavramlar arasinda iliski kur-
makta giicliik cektikleri ortaya cikmistir. Ozgen (2013), matematik dgret-
meni adaylarinin iliskilendirme becerilerini inceledigi bir ¢alismasinda,
ogretmen adaylarinin giinliik hayatla iliskilendirmeye yonelik becerileri-
nin yiiksek diizeyde oldugunu, farkl disiplinlerle iliskilendirme ve mate-
matigin kendi igerisinde (kavramlari arasinda) iliskilendirilmesine yone-
lik becerilerinin sinirli diizeyde oldugunu tespit etmistir. Coskun (2013)
tarafindan sinif ve matematik 6gretmenleriyle yapilan bir caligmada, 6g-
retmenlerin kavramlar arasi iligkileri kendilerinin daha fazla kurduklari
ancak 6grencilere bu konuda daha az firsatlar verdikleri ortaya ¢ikmuigtir.
Burada 6grencilere daha az firsatlar vermeden kastedilen, 6gretmenin
iliskilendirilmeleri yaparken 6grencilerin diisiinmesine firsatlar sunmasi
ve iliskileri 6grencilerin fark etmesini saglamasidir. Unal, (2023) yaptig:
caligmasinda, kavramlar aras: iliskilendirmeye ders kitaplarinda en az 6.
sinif en ¢ok 8. sinifta yer verildigi, iliskilendirmenin en az oldugu 6gren-
me alaninin “veri ve olasilik” 6grenme alani iken en ¢ok oldugu 6grenme
alaninin “sayilar ve islemler” oldugunu tespit etmistir.

Ders kitaplarinda ve matematik 6gretim faaliyetlerinde kavramlar
arasi iliskilendirmeye yer verilmelidir. Boylelikle 6grencilerin matemati-
gin iligkili yapisin1 anlamasi, eksik bilgilerini tamamlamasi, giiglii mate-
matiksel ingalar kurmasi ve basariya ulasmas: daha kolay olacaktir.

1.4. Matematigin farkl disiplinlerle iliskilendirilmesi

Matematik bir¢ok bilimin temelidir. Tip, mithendislik, cografya, mi-
marlik, bilgisayar, hukuk, sanat gibi bir¢ok alanda matematik formiiller
ve islemler vardir. Matematigin diger disiplinlerle iliskilendirilmesi di-
ger alanlarda matematigin 6nem ve ehemmiyetini gozler oniine serer.
Yeni matematik 6gretim programinda disiplinler arasi iliskiler kurula-
rak ogrencilerin farkli disiplinlerde edindikleri bilgi ve becerileri mate-
matik 6grenme siirecinde kullanabilmeleri hedeflenmistir. Bu anlamda
hem “disiplinler arasi” hem de “beceriler aras1” iliski kurulmasi 6n plana
¢ikarilmistir. Disiplinler arasi iligkiler, basta fen bilimleri olmak tizere
farkl1 disiplin ve alanlarin, matematigin kullandig1 baglam ve problemle-
re vurgu yapilmasi ile saglanmaktadir. Boylelikle matematik 6grenme ve
6gretme siirecinin, disiplinler arasi baglam, problem ve etkilesimle daha
nitelikli, faydali ve ilgi ¢ekici bir hale getirilmesi amaglanmistir (MEB,
2024a).
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Bingolbali ve Cogkun (2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, farkl
disiplinlerle iliskilendirme; 1) kavramin farkl: disiplinle baglam olarak
iliskilendirilmesi 2) kavramin farkl: disiplinle s6zel olarak iliskilendiril-
mesi olarak iki kisimda incelenmistir. Kumar, (2017) yaptig1 ¢alismada,
matematigin fizik, kimya, biyoloji, sosyal bilgiler, cografya, tarih, ekono-
mi, sanat, ziraat, yabanci dil, ticaret, bilgisayar yazilimlari, mithendislik,
psikoloji, astronomi, spor, beden egitimi ve endiistriyel bilimle iliskisini
sozel olarak agiklamistir. Coskun (2013), yaptig1 bir ¢aligmasinda, sinif
ve matematik 6gretmenlerinin 6gretim etkinliklerinde diger disiplinler-
le neredeyse hig iliski kurmadiklarini belirtmistir. Dilegelen (2018), ders
kitaplarinda (2024 y1l1 6ncesi) matematigin diger disiplinlerle iliskisinin
¢ok az nerdeyse hi¢ kurulmadigini tespit etmistir. Ozgen’in (2018) lise
ogrencileriyle yapmis oldugu bir ¢aligmada, 6grencilerin kavramlar ara-
s1 iligskilendirmeye yonelik goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu
ancak diger disiplinlerle iligskilendirme goriislerinin disiik diizeyde ol-
dugu ortaya ¢ikmistir. Ozdiner (2021), calismasinda inceledigi 2018 yili
ortaokul ders kitaplarindaki etkinliklerin nerdeyse hi¢birinde, farkl: di-
siplinle iligkilendirme yapilmadigini tespit etmistir. Unal (2023) yaptig
calismada, 8 farkl: ders kitabini incelemis ve sonug olarak bu ders kitap-
larinda farkli disiplinle iligkilendirmeye gereken 6nemin verilmedigini
tespit etmistir.

Matematiksel iliskilendirme, 6grencilerin problem ¢6zme, mantiksal
akil ytiriitme, hayal giicti ve analitik diisiinme gibi zihinsel becerilerini
geligtirir. Ogrenciler edindikleri bilgileri diger derslerle kolayca iligkilen-
direbilirler. Bu da becerilerin giiclenmesini, uygulamali derslerin karma-
sikliginin azalmasini ve bu derslerde ustalagsmayi saglar. Ayni zamanda
6grencilerde insani ve sosyal degerleri gelistirerek sosyal iliskileri kuvvet-
lendirir. Ogretmenler agisindan ise miifredatin daha kisa siirede tamam-
lanmasini ve tekrar i¢in zaman kalmasini saglar (Kumar, 2017).

Matematik 6grenme-6gretme siirecindeki etkinliklerde, problemler-
de, ders kitaplarinda iligkilendirmeye ne kadar 6nem verilirse matemati-
ge verilen 6nem o derece artacaktir. Ogrenenlerin matematikle kurdugu
bag, deger ve anlam kazanacak, dgretenler arasinda is birligini, iletisimi
ve paylasimi saglayacaktir. Bu durum matematigin gelismesine de katki-
da bulunacaktir. Matematigin gelismesi sadece matematik bilim dalini
etkilemekle kalmayacak matematigin kullanildig: tiim bilim dallarini da
etkileyecek ve gelistirecektir.
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ISLEM

Ogrenen ve 6gretenler icin matematiksel iligkilendirmenin daha kolay
yapilabilmesi adina yeni ortaokul matematik 6gretim ders kitaplarinda-
ki (MEB, 2024b) tiim temalar (6grenme alanlari), igerik ¢erceveleri, ana
kavram ve alt kavramlar sinif diizeylerine gore asagida verilen tablolarda
sunulmustur.

Tablo 1. 5.sinif matematik dersinin tema, igerik ve kavramlar

Tema icerik cercevesi Ana kavramlar  Alt kavramlar
1 Sayilar ve ¢ok basamakli sayilari dogal say1, say1
nicelikler (1) okuma ve yazma, Cok basamakli degeri, basamak
¢oziimleme, dogal sayilar degeri, boliik,
dogal sayilarda dort islem ¢Oziimleme, siralama
iceren . dogal sayilarda
problemleri ¢6zme Dogal sayilarda topglamayglkarma
islemler > ’
¢arpma, bolme
Sayilar ve kesirlerin farkli Kesirlerin farkl bilesik kesir, birim
nicelikler (2) gosterimleri, gosterimleri kesir, basit kesir, denk
kesirlerin karsilagtirilmasi kesir, tam say1l1 kesir,
ondalik sayilar, tam
kisim, ondalik kisim,
ylizdeler
Kesirlerin paydalar1 esit paylari
karsilastiriimast farkh kesirleri
karsilastirma,
paylari esit paydalari
farkh Kesirleri
karsilastirma,
siralama
2 Islemlerle esitligin korunumu, Esitligin esitlik, korunum
cebirsel degisme-birlesme ve korunumu
diisiinme dagilma 6zellikleri, iglem islem ozellikleri  degisme 6zelligi,

onceligi, oriintiiler,

temel aritmetik iglemler

ve algoritma

birlesme 6zelligi,
dagilma ozelligi

Oriintii

say1 Orlintisti
sekil oOriintiisii
desen Oriintiisii
oriintiiniin sl
ifadesi

Temel aritmetik
islemler ve
algoritma

toplama algoritmasi,
¢tkarma algoritmasi,
¢arpma algoritmas,
bdlme algoritmasi

Islem 6nceligi

parantez, iisli ifade,
uslii ifade onceligi,
garpma,

bdlme, toplama ve
¢ikarmanin o6nceligi
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Geometrik temel geometrik ¢izimler Temel geometrik
sekiller ve ingalar, a¢1 6lgme, sekiller
¢okgenler ve cember

nokta, dogru, dogru
pargast, 151n, dikme,
diizlem, paralellik,
cakisik dogrular,
kesisen dogrular,
kesen, dik dogrular

Ag1 6lgme

ac1, aginin kollari,
acinin kosesi, tam

ac1, dogru ag1, dik

acl, derece, es agilar,
komsu agilar, ters
acilar, tiimler agilar,
komsu tiimler acilar,
biitiinler agilar, komsu
biitiinler agilar, i¢ ac1,
dis ac1

Cokgenler ve
¢gember

cokgen, kenar, kose,
diizgiin ¢okgen,
kosegen, tiggen, dar
acili ticgen, dik agilt
ticggen, genis acilt
tiggen, ikizkenar
liggen, eskenar ti¢cgen,
cesitkenar tiggen,
dikdortgen, kare,
merkez noktasi, ¢ap,
yarigap, gember, daire

Geometrik dikdortgenin gevre Dikdértgenin
nicelikler uzunlugu ve alani gevresi

dikdortgenin uzun
kenari, dikdoértgenin
kisa kenari, birim
uzunluk, dikdértgenin
cevre formiilii

Dikdortgenin
alani

En, boy, birim alan,
dikdortgenin alan
formula

istatistiksel  kategorik veri dagilimlar1 Kategorik veri

dagilim, daire

arastirma dagilimlar: grafigi, degisebilirlik,
siireci kategorik degisken,
nokta grafigi, siklik
degeri, siklik tablosu,
stitun grafigi, veri
Veriden oznel olasilik Oznel olasihk olay, kesin olay,
olasiliga imkansiz olay,

az olasilikli, ¢ok
olasilikli, olasilik
spektrumu
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Tablo 2. 6.simif matematik dersinin tema, icerik ve kavramlar

Tema icerik cercevesi  Ana kavramlar Alt kavramlar
1 Sayilar ve bir dogal saymin  Dogal sayilarin dogal say1, ¢arpan, kat
nicelikler(1) c¢arpanlari ve carpanlari ve
katlar, katlar1
boliinebilme Béliinebilme béliinebilme, ortak bdlen,
kriterleri, kriterleri ortak kat
asal sayilar ve Asal sayilar ve asal say1, asal olmayan
asal carpanlari asal carpanlar say1, asal carpan
Sayilar ve kesirlerle Kesir islemleri kesirlerde toplama,
nicelikler(2) islemler, ondahk kesirlerde ¢ikarma
gosterimleri Ondalik sonlu ondalik gosterim,
¢Oziimleme, gosterimleri tam kismin basamak
kesir-bdlme ¢oziimleme degerleri, ondalik kismin
iliskisi, basamak degerleri
uzunluk 6l¢me,  Kesir-Bolme parca-biitiin, bolme,
%(esirle.rle dort iliskisi parcalara ayirma
islem igeren Uzunluk 6lgme km, hm, dam, m, dm, cm,
problem ¢ézme T
2 Islemlerle cebirsel ifadeler,  Cebirsel ifadeler  bilinmeyen nicelikler,
cebirsel bilinmeyen cebirsel ifade, degisken,
diistinme ve nicelikler, katsay1, terim, sabit terim,
degisimler oriintii, benzer terim
cebirsel ifadeler  Algoritma sirali yapi
ve algoritma, Oriintii oriintiiniin cebirsel ifadesi
3 Geometrik  iki paralel iki paralel dis ters agilar, ig ters acilar,
sekiller dogrunun dogrunun yondes agilar
bir kesen ile bir kesen ile
olusturdugu olusturdugu
acilar, acilar
iicgenin acilari, Ucgen ve iicgen, eskenar dortgen,
yamuk, dortgenlerin kare, dikdortgen,
paralelkenar, acilari paralelkenar, yamuk agilari
eskenar dortgen, Dértgenlerin kenar  dikdortgen, eskenar
dikdortgen ve ve kosegen dortgen, kare, paralelkenar,
karenin kenar, agt  gzellikleri yamugun kenar ve kdsegen
ve kosegen ozellikleri

ozellikleri
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4 Geometrik  uzunluk ve alan  Alan dlgme kilometrekare,
nicelikler 6lgme birimleri birimleri hektometrekare,
arasindaki iligki dekametrekare,
paralelkenar ve metrekare, desimetrekare,
licgenin alani, santimetrekare,
¢emberin ve milimetrekare
¢apin uzunluklar  Birimlerin uzunluk ve alan 6lgme
arasindaki iliski,  karsilagtirilmas: birimlerini doniistiirme
¢emberde merkez  paralelkenar ve yiikseklik, paralelkenarin
ag1ve gordiigli  jicgende alan alan formiilii, iiggenin alan
yay uzunlugu hesaplama formiilii
Cemberin cevresi  merkez agt, pi sayisi, yay,
cemberin ¢evre formiilii
5 Istatistiksel ~ kategorik ve nicel Kategorik ve aritmetik ortalama,
arastirma (kesikli) veri nicel (kesikli) veri dagilim, degisebilirlik,
stireci dagilimlart dagilimlart kok-yaprak gosterimi,
merkez, nicel (kesikli)
degisken, ortanca, tepe
deger, veri
6  Veriden deneysel olasilik  Deneysel olasilik  ¢1ikt1, deney, goreli siklik
olasiliga
Tablo 3. 7.sinif matematik dersinin tema, icerik ve kavramlar
Tema icerik Ana kavramlar Alt kavramlar
cercevesi
1 Sayilar ve rasyonel sayilar ve farkli Rasyonel sayilar  devirli ondalikli
nicelikler(1); temsilleri, ve farkli temsilleri sayilar, mutlak
Rasyonel rasyonel sayilarin deger, rasyonel
sayilar ve karsilastirilmasi, sayilar, tam sayilar
rasyonel rasyonel sayilarla islemler ~ Rasyonel sayilarin rasyonel sayilarda
sayilarla ve problem ¢dzme karsilastirilmasi biiyiikliik,
islemler kiigiikliik, esitlik
ve denklik
Rasyonel sayilarla rasyonel sayilarda
islemler toplama, ¢ikarma,
carpma, bolme,
rasyonel sayilarda
¢ok adiml
islemler,
islii rasyonel
sayilar
Sayilar ve oran Oran ve orant1 birim oran, birimli
nicelikler(2); orantilt durumlar, oran, birimsiz
Oran ve dogru orantili durumlara oran, denk oran,
oranti iliskin problem ¢6zme dogru orantt,

oranti, temel oran
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2 Islemlerle cebirsel ifadelerle islemler,  Cebirsel ifadelerle cebirsel ifadeleri
cebirsel denklem ve esitsizlikler, islemler toplama, ¢ikarma
distinme ve  ispat, ve bir rasyonel
degisimler cebirsel ifadelerle islemler saytyla cebirsel

ve algoritma ifadeyi carpma,

denk cebirsel
ifadeler

Denklem ve denklem,

esitsizlikler esitsizlik, birinci
derceden bir
bilinmeyenli
denklem, birinci
derceden bir
bilinmeyenli
esitsizlik

Ispat dogrudan ispat,
tersine ispat

Cebirsel ifadelerle Dogal dil, sozde

islemler ve kod, akis semast

algoritma

3 Dontistim yansima doniisiimii Yansima aclortay, orta

orta dikme ve agiortay insasi doniisiimil dikme, simetri,
simetri dogrusu,
yansima

4 Geometrik cisimlerin farkli yonlerden ~ Cisimlerin birim kiip
nicelikler(1)  goriiniimleri farklr yonlerden

dikdortgenler prizmasinin goriiniimleri
hacmi ve yiizey alan, Dikddrtgenler ayrit, taban, yiiz,

hacim 6lgme birimleri

prizmasinin hacmi

ve yiizey alani

yiizey, yiizey
alani, prizma,
dikdortgenler
prizmasi, hacim

Hacim 6lgme
birimleri

desilitre,
desimetrekiip,
litre, metrekiip,
mililitre,
milimetrekiip,
santilitre,
santimetrekiip,
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Geometrik
nicelikler(2)

eskenar dortgen, yamuk,
daire ve daire diliminin alani

Eskenar dortgen
ve yamuk alant

eskenar dortgenin
kosegenleri,
eskenar dortgen
alan formilii,
yamuk, yamugun
yiiksekligi,
yamugun alan
formiili

Daire ve daire
diliminin alan1

daire dilimi,
dairenin alan
formiilii, daire
diliminin alan
formiilii

Geometrik
sekiller

iicgenlerde kenarortay ve
ingasi, agiortay, yiikseklik

Uggenlerde
kenarortay ve
aclortay insast

yiikseklik,

agirlik merkezi,
kenarortay, orta
dikme, agiortay

Istatistiksel
arastirma
siireci

kategorik ve nicel (siirekli)
veri dagilimlari

Kategorik ve nicel
(stirekli) veri
dagilimlart

aciklik, ¢izgi
grafigi, dagilim,
degisebilirlik,
evren, nokta
grafigi,

ortalama, mutlak
sapma, orneklem,
veri

Veriden teorik olasilik

olasiliga

Teorik olasilik

ayrik olaylar,
ayrik olmayan
olaylar, esit
olasilik, olasilik
degeri, 6rnek
uzay, tiimleyen
olay
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Tablo 4. 8.simif matematik dersinin tema, icerik ve kavramlar

Tema icerik cercevesi Ana kavramlar Alt kavramlar
1  Sayilar ve gercek sayilar, Gergek sayilar, Rasyonel ve irrasyonel
nicelikler tsli ifadeler ozellikleri ve islemler sayilar, gercek sayilarda
ozellikleri ve toplama, ¢tkarma,
islemler, ¢arpma ve bolme
karekoklii ifadeler, Uslii ifadeler, Taban, kuvvet, tekrarl
irrasyonel sayilar,  pzellikleri ve islemler carpim, iislii say, {iskii
gercek sayilar ve sayilarda toplama,
say1 araliklari ¢ikarma, ¢arpma, bolme,
bir sayinin iissiiniin iissii
Karekoklii ifadeler tam kare pozitif tam
sayilar, tam kare
olmayan sayilar, kok
sembolii
irrasyonel sayilar Diizensiz sonsuz ondalik
gosterim, koklii sayilar
Gergek sayilarda say1  Ug noktalar, acik aralik,
araliklart kapal1 aralik, yar1 agik
aralik
2 Cebirsel dogrusal Dogrusal fonksiyonlar bagimli degisken,
diistiinme ve  fonksiyonlar: bagimsiz degisken,
degisimler dik koordinat degisim orani, egim
sistemi, Dik koordinat sistemi  koordinat sistemi, orijin,
dogrusal iliskiden apsis, ordinat, sirali ikili
dogrusal Dogrusal Dogrularin konumlari,
fonksiyonlara, fonksiyonlarin dogrularin egimleri
dogru§al grafikleri
fonkmyoplarm Dogrusal fonksiyonlar Girdiler, ¢iktilar
grafikleri, ve algoritma
dogrusal
fonksiyonlar ve
algoritma
3  Geometrik iicgende aci-kenar Ug:gende aci-kenar licgende uzun kenar,
sekiller iliskisi, iliskisi kisa kenar

tiggen esitsizligi,
tiggenlerde eslik ve
benzerlik,

pisagor bagntist

Ucgen esitsizligi licgen esitsizligi
bagintisi

Ucgenlerde eslik ve e iicgen, benzer iicgen,

benzerlik benzerlik orani, kenar-
kenar-kenar benzerligi,
acgr-aci-ac1 benzerligi,
kenar-kenar-aci
benzerligi

Dik tiggende pisagor  hipoteniis, pisagor

bagintisi bagintisi
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4  Geometrik
nicelikler

dik prizmalar,
dikdortgen dik
piramit, dik
dairesel silindir
ve dik dairesel
koninin ylizey
agiimlari, dik
dairesel silindirin
ylizey alani ve
hacmi

Dik prizmalar

prizma, tiggen dik
prizma, yamuk dik
prizma, besgen dik
prizma, taban, ayrit,
kose, yan yiiz

Dikdortgen dik
piramit

piramit, tepe noktast,
dikdortgensel taban

ylizeyi, icgen yan yiizey

Dik dairesel silindir
ylizey agimimlari

silindir, dairesel taban
yiizeyleri, dikdortgensel
yan ylizeyi, cisim
yiiksekligi

Dik dairesel koninin
ylizey aginimlari

koni, dairesel taban
ylizeyi, egrisel yan
yiizey, dairesel sektor,
ana dogru, koni ekseni

Dik dairesel silindirin
alani ve hacmi

Silindirin taban alanlari,
silindirin yan yiizey
alani, silindirin alan
formiildi, silindirin hacim
formiilii

5  Donlisim

dik koordinat
sisteminde Oteleme
ve yansima
dontigiimii

Dik koordinat Es goriiniim, esit
sisteminde Gteleme uzaklik, aym yon,
doniistimii noktanin 6telemesi,
sekillerin otelemesi,
saga-sola oteleme,
yukari-asag) oteleme
Dik koordinat simetri, X eksenine gore
sisteminde yansima yansima, y eksenine gore
doniistimii yansima, yon degisimi

6 Istatistiksel
arastirma
siireci

kategorik ve nicel
(kesikli-stirekli)
veri dagilimlart

Kategorik ve nicel
(kesikli-stirekli) veri
dagilimlar

dagilim, degisebilirlik,
evren, Orneklem, veri,
merkezi egilim Slciileri
(mod, medyan, aritmetik
ortalama) ve yayilim
Olgiileri (agiklik,
ortalama

mutlak sapma)

7  Veriden
olasiliga

oznel, deneysel
ve teorik olasilik
iliskisi

Oznel, deneysel ve
teorik olasilik iliskisi

benzetim (simiilasyon),
deneysel olasilik, 6znel
olasilik, teorik olasilik
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MATEMATIKSEL ILISKILENDIRME ORNEGI

Bu ¢alismada yeni ortaokul matematik 5.sinif ders kitabindaki (MEB,
2024c) etkinliklerden segilen bir 6rnek, matematiksel iliskilendirmenin
dort bileseni ile incelenmistir. Bunlar; 1) Kavramlar arasi iligkilendirme
a) Ayn1 temadaki ana kavramlarin alt kavramlarla iliskisi b) Farkli tema-
daki ana kavramlarin alt kavramlarla iligkisi olarak iki alt bilesenle ince-
lenmistir. Bu ¢alismada bir temanin tek bir ana kavrami ve alt kavrami
(kavramlari) ile iligkilendirilmesine “basit iliskilendirme”, bir temanin
birden fazla ana kavram1 ve alt kavrami (kavramlar) ile iliskilendirilme-
sine “coklu iliskilendirme”, birden fazla temanin oldugu basit iligkilen-
dirme “birlesik basit iligkilendirme”, birden fazla temanin oldugu ¢oklu
iliskilendirme de “birlesik ¢oklu iligskilendirme” olarak adlandirilmigtir.
2) Farkli gosterimler arasi iliskilendirmede, sozel ifadeler, nesneler, so-
mut modeller (say1 pullary, kesir gubuklar, kesir kartlari, vb), fotograflar,
resimler, soyut modeller (say1 dogrusu, alan modeli, kiime modeli, vb.),
semboller (1, %, X, ¥, z, +, -, >, <, X, [1, vb.) tablolar, grafikler, diyagram-
lar, semalar, haritalar, sekiller, formiiller, esitlik, cebirsel gosterimler ve
denklemler ele alinarak inceleme yapilmistir. 3) Glinliik hayatla iliskilen-
dirme a) kavrami bir baglam icerisinde ele alma, b) gercek hayattan sozel
ornek verme ve c) ger¢ek hayattan nesne kullanimi alt bilesenlerine gore
inceleme yapilmistir. 4) Farkli disiplinle iliskilendirme a)kavramin farkl
disiplinle baglam olarak iligkilendirilmesi ve b) kavramin farkl: disiplinle
sozel olarak iligkilendirilmesi alt bilesenlerine gore inceleme yapilmistir.

Tek iliskilendirme bileseni ile yapilan iliskilendirme “zay1f iliskilen-
dirme”, iki iligkilendirme bileseni ile yapilan iligskilendirme “orta iliski-
lendirme” ti¢ iliskilendirme bileseni ile yapilan iliskilendirme “giiglii ilis-
kilendirme, dort iligkilendirme bileseni ile yapilan iliskilendirme “tam
iliskilendirme” olarak isimlendirilmistir.
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&
Q Etkinlik 7 ¥, 2% Uzama Miktarlarinin Gésterimi

Ug kardesten her biri saksida yetistimek icin farkli tdrde gicekler almistir. Gigeklerin iki haf-
ta sonunda boylarindaki uzama miktarlar asagida verilmist.

o L5crr§: v
- O %

Ebrar'in Gigegi Emir'in Gigegi Ipek'in Gigegi

fed

Buna gére asagidaki sorulan cevaplayiniz.

1) Gigeklerin boylarindaki uzama miktarlarini say: dogrusuyla gosteriniz.

Ebrar'in Gigegi

Emir'in Gigegi

Ipekin Cigegi

2) Asagidaki tabloya, Gigeklerin boylanindaki uzama miktarlarini kesir gosterimi ve ondalik
gésterim ile yaziniz.

Ebrar'in Emir'in pekiin
Cigedi Cicegi Cigegi
Kesir
Gosterimi
Ondalik
Gosterim

Sekil 1. 5.sinif matematik ders kitabt (MEB, 2024c) etkinlik érnegi

Sekil 1’deki 6rnegin matematiksel iligkilendirme analizi:
1.Kavramlar arasi iligkilendirme
Tema >----------- < ana kavram >--------------oooeeo - < alt kavram

Sayilar ve nicelikler(2) >---<kesirlerin farkli gosterimleri>---<tamsa-
yil1 kesir,bilesik, kesir, ondalik say1

(Kavramlar aras basit iliskilendirme yapilmaistir.)
2.Farkli gosterimler arasi iliskilendirme

Saksida gigek resmi>----< say1 dogrusu modeli >-----< say1 (kesir, on-
dalik) sembolii >----<tablo

3.Giinliik hayatla iliskilendirme

Baglam olarak ¢igek yetistirme ile giinliik hayat iliskilendirmesi ya-
pilmistir.

4.Farkli disiplinle iliskilendirme

Baglam olarak saksida cicek yetistirme tarim ve ziraat alaniyla iligki-
lendirilebilir.

Sonug olarak; bu etkinlikte dort bilesenle iliskilendirme yapildigin-
dan bu iliskilendirme “tam iligkilendirme”dir.



202 ¢ Ebru GUVELI, Hasan GUVELI

SONUC

Tirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programryla 6grenci-
lerin; “Edindigi matematiksel bilgi, beceri, egilim ve degerleri her tiirli
6grenme siirecine, diger derslere ve yasamlarina yansitmalar1” amaglan-
maktadir (MEB, 2024a). Bu amaglar dogrultusunda derslerde 6grencile-
re matematiksel iliskilendirme yapma firsat1 saglanmali ve 6gretmenler
iliskilendirme bilesenlerini géz oniine alarak ders islemelidir. Giinliik
yasamla iligskilendirme sadece giincel gergek yasam degil hayal giiciini
gelistirecek senaryolarla da desteklenmelidir. Nitekim yeni matematik
Ogretim programinda kitap yazim siirecinde, 6grenme yasantilarinda
verilen igerikler disinda giincel iceriklere ve farkli iligkilendirmelere de
yer verilmesi gerektigi bildirilmektedir. Bunun i¢in teknolojinin sagladi-
g1 olanaklardan, gercek¢i matematik uygulamalarindan, modellemeler-
den ve ¢oklu temsillerden olabildigince yararlanilmali, etkinlikler artti-
rilmis gergeklik uygulamalariyla desteklenmeli, siirdiiriilebilirlige katki
saglayacak fikirlerle etkinlikler zenginlestirilmelidir. Bu konuda 6gretim
elemanlarinin, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin goriiglerinin alin-
dig1 akademik ¢aligmalar yapilmali, 6grencilerde bu ¢aligmalara dahil
edilmelidir.
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GIRIS

Siirdiirtilebilir kalkinma, uluslararasi giindemde 6nemli konu olarak
yerini aldig1 bilinmektedir. Sosyal, ¢evresel ve ekonomik boyutlari ile bir-
likte siirdiirtilebilir kalkinma gergeklestirilebilirse; stirdiiriilebilir tiretim
ve titketimin yapildigs, iklim degisikligi ile miicadele eden, biyolojik ge-
sitlilige tehdit olusturan etmenlerin farkinda olan, insanlarin esit hakla-
rin oldugu ve adil bir diizende yasadig1 diinya gelecege tasinabilir (Bulut
ve Polat, 2019). Toplum, doga ve birey birbiriyle ekolojik olarak iliskilidir.
Buradan hareketle bireylerin tiikettigini yerine koymasi ve ekolojik bir
hayat siirmesi saglanmalidir. Bireylerin yasamlarinda ekolojik degerlerin
yer almasi ve yasam sekillerini diizenleyebilmeleri i¢in onlarin bilgilen-
dirilmeleri, duyarlilik ve farkindalik kazanmalar1 gerekmektedir. Birey-
lere farkindalik ve duyarlilik kazandirmanin yolu egitimdir (Demirbas,
2015). Surdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim uluslararasi 6neme sahiptir
(Bhagwanj1 ve Born, 2018). Okul 6ncesi donem, bireyin yagaminda kalic1
etkiler birakmasi ve gelisimin bu déonemde hizli olmas1 agisindan olduk-
¢a onemlidir (Giilay, 2009). Okul 6ncesi egitim, egitimin birinci basa-
magidir ve ¢ocugun dogumundan temel egitime bagladig1 zamana kadar
gecen siireci kapsamaktadir. Cocuklarin bilissel, dil, bedensel, sosyal ve
psikomotor gelisimleri biiylik oranda tamamlanmaktadir (Alisinanog-
lu ve Kesicioglu, 2010). Okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin verilmesi bireylerin ilerleyen yaslarindaki davranislarinda
kaliciigr artirmaktadir (Korkmaz, 2014). Kigiik yaslarda ¢ocuklarda
olusan, tutum ve davranislar ¢ocuklarin ileride olusan davranislarina
temel olmaktadir. Ayrica bu donemde verilen egitim sayesinde, ¢ocuklar
yasadiklari gevreye ait kaynaklari, gesitliligi, sorunlar1 ve ¢6ztim yollari-
n1 degerlendiren ve arastiran bakis agisina sahip olurlar (Bulut ve Polat,
2019). Okul 6ncesi dénemde siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik egitim
verilmesi bireylerin daha bilingli olmasini saglamasi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu boliim; ‘Sturdiriilebilirlik’, ‘Stirdiiriilebilir
Kalkinma ve Tarihsel Gelisimi’, ‘Strdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim,
Okul Oncesi Dénemde Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Onemi’ olmak iizere
ti¢ baslik altinda sunulmustur.

Siirdiiriilebilirlik

Cagimizin Onemli problemlerinden biri olarak ¢evre sorunlar:
gosterilebilir.  Dogal kaynaklarin gereksiz ve bilingsiz bir sekilde
kullaniminin, hizli artan niifusun, duyarsizlasmanin, sanayilesmenin,
kentlesmenin ¢evre sorunlarina neden oldugu bir gercektir. Bu yiizden
konuyla ilgili ¢aligmalarin yapilmas: ve 6nlemlerin alinmas: gereklidir.
Sorunlar ile miicadele etmek ve ¢evrenin korunmas i¢in farkindalik ge-
listirmek biitiin insanligin sorumlulugundadir. Bu anlamda “siirdiiriile-
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bilirlik” kavraminin bilinmesi ve benimsenmesi 6nemlidir (Uludag, Ka-
rademir ve Cingi, 2017).

Siirdiirtilebilirlik, dogal kaynaklarin bilingli kullanilmasina, geri do-
niistimiin gergeklestirilmesine, atiklarin azaltilmasina, gelecek nesillerin
ihtiyaglar1 dikkate alinarak tiiketim yapilmasina ve gevrenin devamli
korunmasina dayanmaktadir (Onder ve Ozkan, 2013). Siirdiiriilebilirlik;
insanlarin, gelecek neslin ihtiyaglarini dikkate alarak kolektif bilingle ya-
samini siirdiirmesidir (Yiicel ve Kurnaz, 2021). Strdiiriilebilirlik, ¢esitli-
lik ve iiretimin siirekliliginin saglanmasinin yaninda insanlik yasaminin
devamliliginin da saglanabilmesi siirecini icermektedir. Bireylerin kendi
ihtiyaglarini karsilarken gelecek neslin ihtiyaglarindan taviz verilmeme-
si stirdiiriilebilirliktir (Duran, 2022). Yani siirdiiriilebilirlik, giinimiiziin
gereksinimlerini karsilamak amaciyla gerektigi kadar kaynaklarin kul-
lanilmasini, kaynaklarin kullanimi yapilirken gelecek nesillerin gerek-
sinimlerinin de disiiniilmesi gerektigini vurgulayan bir kavramdir. Bi-
lingli olarak kaynaklarin kullanilmasinin yaninda, kullanilan kaynagin
temin edilmesi i¢in verilen gaba siirdiiriilebilirligin parcasidir (Uludag
vd. 2017).

Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Tarihsel Gelisimi

Kalkinma, toplumlarin 6nceki konumdan veya bulunulan durum-
dan hareket ederek degisimin olmasini dneren bir kavramdir. (Tolunay
ve Akyol, 2006). Siirdiiriilebilir kalkinma, gelecek nesillerin ihtiyaglarini
karsilamalarini engellemeden bugiiniin ihtiyaglarini karsilamaktir (Y-
cel ve Kurnaz, 2021). Siirdiiriilebilir kalkinmanin, insan gereksinimleri-
ni kargilama, gevresel sinirlara saygi gosterme ve sosyal esitligi saglama
olmak tizere ii¢ ahlaki zorunluluga dayandig: ifade edilmistir (Holden,
Linnerud ve Banister, 2017). Kaynaklarin gelistirilmesi ve korunmas siir-
diiriilebilir kalkinmanin temelidir (Cemrek ve Bayrag, 2013). Gelecekteki
nesillerin gereksinimlerinin dikkate alinmasi ve bu gereksinimler dog-
rultusunda hareket edilmesi stirdiiriilebilir kalkinmanin odak noktasidir
(Azrak, 2023). Sturdirilebilir kalkinma, ekonomi ve ¢evre arasinda bir
denge kurarak, dogal kaynaklarin tiimiini bitirmeden, gelecekteki nesil-
lerin gereksinimlerinin giderilmesine firsat verecek sekilde kalkinmanin
olmasidir (Ttrkiye Cevre Vakfi, 1991" den akt. Kaypak, 2011).

Stirdiriilebilir kalkinma kavramindan ilk olarak “Birlesmis Millet-
ler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu” nun hazirladig1 “Ortak Ge-
lecegimiz” (Brundtland) Raporunda bahsedilmistir (Bozlagan, 2004).
Strdirilebilir Kalkinma Brundtland Raporunda “Bugiinkii nesillerin
ihtiyaglarini, gelecek nesillerin ihtiyaglarini karsilama yeteneginden odiin
vermeksizin karsilamak” seklinde tanimlanmistir (WCED, 1987).
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Bruntland Raporunun ardindan 1992 yilinda “Birlesmis Millet-
ler Cevre ve Kalkinma Konferans1” Rio De Janerio’da gerceklestirile-
rek siirdiiriilebilir kalkinma ele alinmistir. 178 devlet konferansa ka-
tilmistir. Rio Konferansi ile siirdiiriilebilir kalkinma kavrami bircok
disiplinin ¢aligmalarinda yer edinerek kavramin kapsami genislemistir.
“Giindem 21” isimli belge Rio Konferansinda kabul edilmistir. (Bozla-
gan, 2005). “Cevre ve Kalkinma Uzerine Rio Deklarasyonu”, “Giindem
217, “Ormanlarin Yonetimine”, “Korunmasina ve Siirdiiriilebilirligine
Yonelik Bildiri”, “Iklim Degisikligi Anlasmasi ve Biyolojik Cesitlilik
Anlagmas1” olarak bes baslikta metin Konferans sonucunda ortaya
¢ikmistir (Gokmen, 2014).

“Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi”ndan bes y1l son-
ra, “Rio + 5 Forumu” 1997 yilinda New York’ta diizenlenmistir. Bu Fo-
rum’a sivil toplum orgiitleri, 6zel sektoriin temsilcileri, finansal kurulus-
lar, yerel yonetimler, egitim kurumlarinin temsilcileri, bilimsel arastirma
kuruluslar: katilmistir. “Stirdiiriilebilir Kalkinma’y1 yerel, kiiresel ve
ulusal diizeylerde faaliyete gecirecek olan yonetim sistemleri ve stratejiler
tizerinde durulmustur (Bozlagan, 2005).

2000 yilinda “Birlesmis Milletler’in 6nderliginde 147 devlet baskan-
larinin yer aldig1 189 ulusun temsilcileri tarafindan “Binyilin Kalkinma
Hedefleri’nin kabul edildigi zirve gerceklestirilmistir. “Binyil Kalkin-
ma Hedefleri” (BKH), 21. Yiizyilda agliga ve asir1 yoksulluga son verme-
yi amaglayan “Binyil Bildirgesi’ne dayanan hedeflerden olugmaktadir
(Binyi1l Kalkinma Hedefleri Raporu Tiirkiye, 2010). Bu zirvede “Milen-
yum Deklerasyonu” kabul edilmistir. 2015 yilina kadar kiiresel ve yerel
boyutta gerceklesmesi istenilen sekiz tane “Binyil Kalkinma Hedefleri”
belirlenmistir (Yilmazer ve Onay, 2014).

“Johannesburg Zirvesi”, “Rio Konferansi’nin degerlendirmesini ve
ilerleyen donemlere ait kalkinma stratejilerini belirlemek i¢in, 2002 tari-
hinde ger¢eklestirilmistir. “Rio +10” olarak da adlandirilmaktadir. Zirve-
nin 6nemli 6zelligi, toplumun biitiin kesimlerinin katilimina 6nem veril-
mesidir. Hedef belirleme, karar alma ve strateji gelistirme asamalarinda
aktif olan, toplumun tiim kesimlerinden katilan katilimcilarin sorumlu-
luklarini yapmasi amaglanmaistir. “Johannesburg Zirvesi”, yerel yonetim-
ler, 6zel sektorler, sivil toplum kuruluslar: ve bir¢ok toplumsal olusumun
hitkiimet ve devlet temsilcileri ile birlikte katilimiyla gergeklestirilmistir.
(Ozmehmet, 2008).

Brezilyanin Rio kentinde, 2012 yilinda “Birlesmis Milletler Siirdiiri-
lebilir Kalkinma Konferansi (Rio+20)” gerceklestirilmistir. Konferansda
“Istedigimiz Gelecek” adli bildirge yayinlanmistir. Bildirgede gegmisteki
eylem planlar1 ve Rio prensipleri yeniden onaylanmaistir (Yesil, 2016).
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New York’ta 193 iilkenin imzasi ile 25-27 Eylil 2015 tarihinde ger-
ceklestirilen “Birlesmis Milletler Surduriilebilir Kalkinma Zirvesi’nde
“2030 Kiiresel Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri” kabul edilmistir (Ar
ve Celik Uguz, 2017). Sturdirilebilir kalkinma i¢in, “Birlesmis Milletler
Strdirilebilir Kalkinma Zirvesi’nde ekonomik, ¢evresel ve sosyal konu-
lara ait hedefler belirlenerek hedefler cercevesinde somut adimlar atilmis-
tir (Azrak, 2022). “Birlesmis Milletler” tarafindan yoksulluga son verme
hedefi ile 2030 Giindemi, 2000 yilinda ger¢eklestirilen “Binyil Kalkinma
Hedeflerinin (BKH)” devami olarak kabul edilmistir (Ttrkiye Cumhuri-
yeti Cumhurbagskanlig: Strateji ve Biit¢e Bagkanligi, 2019). Bu yeni giindem
evren, refah, insanlar i¢cin eylem plani olmasiyla birlikte 6zgiirliik anlayis
kapsaminda diinya barisini giiclii kilmay1 hedeflemektedir. Siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in yoksullugun tamamen kaldirilmasi vazgecilmezdir. Belirle-
nen hedefler dogrultusunda tiim paydaslar ve tilkeler isbirligi yaparak bu
hedeflere yonelik politika ve planlar uygulayacaklardir (Ar ve Celik Uguz,
2017). 17 stirdiiriilebilir kalkinma hedefi ve 169 alt baslig1 “Birlesmis Mil-
letler”e iiye olan 193 iilke kabul etmistir (Aktas, 2019).

Tiirkge eviri olarak; “Tiirk Hitkiimeti” ve “Birlesmis Milletler Kalkinma
Programi (UNDP)” tarafindan “Birlesmis Milletler Yiiksek Diizeyli Siyasi
Forumu™nun yapildig1 15 Temmuz 2019 tarihinden itibaren, “Sustainable
Development Goals”, “Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1” olarak kulla-
nilmaya basglanmistir. 17 “hedef” i¢in “amag”, 169 “alt hedef” i¢in “hedef”
kelimesi kullanilacaktir (UNDP, 2019). Asagidaki sekilde “Siirdiiriilebilir
Kalkinma Amaglari’nin yer aldig1 gorsele yer verilmistir (URL-1).

Sirduriilebilir Kalkinma Igin
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Sekil 1. Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari (SKA) Kaynak: URL-1
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Sirdiiriilebilir kalkinma kavraminin tartisilmasindan ve kullanilma-
sindan bu yana kabul goren ti¢ boyutu bulunmaktadir. Belirtilen boyut-
lara ve ilgili igeriklerine asagida yer verilmistir (Holmberg, 1992’ den akt.
Harris, 2000).

Ekonomik: Ekonomik olarak siirdiiriilebilir bir sistem, devaml1 ola-
rak mal ve hizmetleri tiretebilmeyi; yonetilebilir hiikiimet ve dis borgla-
rin seviyelerini korumayi, tarima veya endiistriyel iiretime zarar veren
sektorel dengesizliklerin 6nlenmesini ifade etmektedir.

Cevresel: Cevresel olarak siirdiiriilebilir bir sistem, istikrarl bir kay-
nak temeli saglamayi, yenilenebilir kaynak sistemlerinin ya da gevresel
yatirim fonksiyonlarinin fazla kullanimindan kaginmayi ve yenilemeyen
kaynaklardan sadece yatirimin yetersiz ikame maddelere dontistirildii-
g olctide tiiketilmesini ifade etmektedir. Bu siire¢, ekonomik kaynak
olarak siniflandirilmayan, biyolojik ¢esitlilik, atmosferik denge ve diger
ekosistem islevlerinin korunmasini da igerir.

Sosyal: Sosyal olarak siirdiiriilebilir bir sistem, esitlik dagiliminy; sag-
lik ve egitim dahil sosyal hizmetlerin yeterli diizeyde gerceklestirilme-
sini, cinsiyet esitligi ve politik sorumluluk ile katilim1 saglamay: ifade
etmektedir.

Strdirilebilir kalkinmanin gerceklesmesi icin belirtilen sosyal, ¢ev-
resel ve ekonomik boyutlarin kendi aralarindaki baglantilar1 6nemlidir.
Farkli bir ifade ile kalkinmada {i¢ boyutun arasindaki dengenin dik-
kate alinmasi gerekir (Giirliik, 2010). Stirdiiriilebilir kalkinmanin ana
felsefesi; sosyal yap1 ve ekonomi ile ¢evre etkilesiminin biitiin olarak
degerlendirilerek simdiki ve gelecek nesillerin kalkinma sonucundaki
imkanlardan hakkaniyetli olarak faydalanmasinin saglanmasidir (Tiir-
kiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanlig1 Strateji ve Biitge Baskanligi, 2025).
Strdirilebilir kalkinma amaglarinin gergeklesme stratejisi olarak; top-
lumda bulunan tiim bireylerde davranis degisikligine yonlendirme ve bi-
reylerin stirdiiriilebilirlik konularinda elestirel diistinmelerini saglamak
amaglanmaktadir (Samuelsson ve Kaga, 2008).

Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim, Okul 6ncesi Donemde Siirdii-
riilebilir Kalkinma ve Onemi

Egitim, gelecek nesiller i¢in yasam firsatlarini siirdiirmek icin yapil-
mas1 gerekenleri ele almada onemli bir role sahiptir. Siirdiiriilebilirlik
egitimi, bireyleri stirdiiriilebilir uygulamalar hakkinda bilgilendirmeyi,
farkindalik yaratmay1 ve gerekli becerilerin ve tutumlarin gelistirilmesi
icin destek saglamay1 amaglamaktadir (Kahriman- Pamuk, Uzun, Gi-
ler- Yildiz ve Haktanir, 2019). Siirdiiriilebilir kalkinmay1 yol gosterici bir
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ilke olarak yerlestirmek i¢in Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi 6nemlidir
(Grésel, Bormann, Schiitte, Trempler ve Fischbach, 2013). Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim (SKiE), yeni kavramlarin ve vizyonun bulunmast,
yeni ara¢ ve metotlarin gelistirebilmesi i¢in elestirel diisiinebilme, farkin-
dalik ve daha ¢ok yetkilendirilme firsatlari saglayabilir (UNESCO, 2002).
SKiE, bireylerin kiiciik yastan baslayarak davranis ve diisiinme bigimle-
rini degistirerek stirdiiriilebilir gelecekte yasamalarini amaglamaktadir
(Temiz, 2021).

Strdiriilebilir kalkinma egitimi erken ¢ocukluktan itibaren tiim egi-
tim kademelerine entegre edilmelidir. Bireyler erken yaslardan itibaren
herkes i¢in stirdiiriilebilir bir gelecegi destekleyen tutum ve davranislar
gelistirmeli ve siirdiiriilebilir bir diinya igin aktif rol ve sorumluluk alma-
lidir (Kahriman-Pamuk, vd. 2019). Bireylerin stirdiiriilebilir ¢evre olus-
turmasi, davranislarinda duyarli olmasy, titketim aligkanliklarina dikkat
etmeleri, kaynaklarin sinirli oldugu bilincine vardiklarinda saglanabilir.
Cevrenin tahrip edilmesi ve kaynaklarin bilingsiz bir sekilde tiiketilmesi
olduk¢a 6nemli bir meseledir. Egitim yolu ile kaynaklarin sinirli oldugu
bilgisinin verilmesi bitiin uluslar: ilgilendirmektedir. Bu farkindaliga
ulasabilmek igin egitim 6nemlidir (Ceylan- Sagir, 2024). Okul 6ncesi do-
nem (0-6 yas) tiim gelisim evreleri yoniinden kritik 6neme sahiptir (Tur-
han ve Ozbay, 2016). Giiniimiiz ¢ocuklar1 gelecek nesli olusturmaktadir
bu nedenle stirdiiriilebilir kalkinma ¢alismalar: ve egitimi erken yaslar-
dan itibaren verilmelidir (Bozkurt, 2023).

Strdirilebilirlik icin erken ¢ocukluk egitimi hakkindaki ilk ulusla-
rarasi raporlardan biri olan “Erken Cocukluk Egitiminin Siirdiiriilebilir
Topluma Katkis1”, 2008 yilinda UNESCO’nun uluslararas: ¢alistay bildi-
rileri olarak yayinlandi. Bu rapor, toplumlarin gezegenimize daha fazla
zarar gelmesini 6nlemek ve barigcil bir diinyada yasamak i¢in yeni egitim
tlirlerine ihtiya¢ duydugunu vurgulamaktadir. Ayrica bu egitim tiirleri-
nin herkes icin ulagilabilir olmasi gerektigini ve ¢esitli ortamlarda aile ve
toplumu icermesi gerektigini aciklamaktadir (Giiler, vd. 2021). Siirdiirii-
lebilirligin erken ¢ocukluk egitiminde ele alinmasinin biyolojik ¢esitlilik,
geri doniisiim, alternatif enerji, su tasarrufu, ¢evre koruma, siirdiiriilebi-
lir Giretim ve tiiketim, hesap verebilir vatandaslik, baris egitimi, kiiltiirel
cesitlilik, cinsiyet esitligi ve sosyal adalet gibi temalarla iliskili olabilecegi
belirlenmistir (Pramling-Samuelsson, 2011).

SKiE okul 6ncesi egitimi yoniinden degerlendirildiginde, okul once-
sinden itibaren siirdiiriilebilir yasam i¢in olmasi gereken yasam beceri-
lerinin temelinin atildig1, bu dénemde siirdiiriilebilir diinya i¢in gerekli
olan tutumlarinin olugmaya basladig1 ve okul 6ncesindeki ¢ocuklarin
toplumu dontistiirme ve degistirme giicii oldugu belirtilmektedir (Dido-
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net, 2008). Strdiirilebilir kalkinma hedeflerini gerceklestirecek bireyle-
rin yetigmesi, siirdiiriilebilir kalkinmanin hedeflerinin gerceklesmesinde
oncelikle yapilacak olan fonksiyonel istir (Yapici, 2003).

Erken ¢ocukluk donemi SKiEnin tanitimi i¢in kritik bir déonem ol-
dugu, deger aktarimina ¢ocuklarin bu dénemde duyarli olduklar: ve
SKiE ile ilgili mesajlar1 benimsemeye hazir olduklar1 vurgulanmaktadir
(Pramling-Samuelsson, 2011). SKiEnin bir¢ok savunucusu, kavramlarin
¢ocuklarin gelisimsel diizeyine uygun olarak verilmesiyle karmasik kav-
ramlar1 bile ¢ocuklarin igsellestirebilecekleri vurgulanmaktadir (Davis,
2008; Davis, vd. 2009; Pramling-Samuelsson, 2011; Kahriman-Oztiirk,
vd. 2012; Spearman ve Eckhoft, 2012). Okul 6ncesi egitim yoluyla son za-
manlarda giderek 6nemli hale gelen siirdiiriilebilir gelisime yonelik kalici
adimlar atilmig olur (Giilay-Ogelman ve Durkan 2014). SKiE’nin odag:
kiigiik ¢ocuklardir. Ciinkii kiigiik yaslarda kazanilan tutum, davranis ve
bilgiler kalicidir (Davis vd., 2008; Madden ve Liang, 2017).

Strdirilebilir uygulamalarin erken ¢ocukluk miifredatina entegre
edilmesi ve okul 6ncesi 6gretmenleri, veliler ve toplum tarafindan des-
teklenmesi 6nerilmektedir (Kahriman-Oztiirk, vd. 2012). Siirdiiriilebilir
kalkinmanin erken ¢ocukluk dénemindeki egitime entegre edilmesi ge-
rektigi, stirdiirtilebilir kalkinmaya ait boyutlarin birlikte yer aldig1 egitim
programlarinda ¢ocuklarin kavramlar: kolay bir sekilde 6grenip giinlitk
yasamlarina aktardigi ve uzun siirede etkililiginin oldugu yapilan aras-
tirmalarin sonucunda belirtilmistir (Pearson ve Degotardi, 2009; Ha-
gglund ve Samuelsson, 2009; Arlemalm-Hagsér ve Davis, 2014; Caiman
ve Lundegard, 2014). Siirdiiriilebilir kalkinmanin gevresel, ekonomik,
sosyokiiltiirel boyutlar: ile birlikte 6nemi yapilan egitim ¢aligmalarinda
ve programlarinda yer almasi gerekmektedir (Toran, 2016).

Okul 6ncesi egitim programi (OOEP) 2024 yilinda degismistir. OOEP
“Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimin Arttirilmasi” projesi
sonucunda giincellenerek 2023-2024 egitim O6gretim yilinda uygulan-
maya konulmugstur. “Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin” 05.02.2024
tarihli yazisi ile uygulanmaya baglanmistir (MEB Temel Egitim Genel
Midirlagt, 2024). “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM) kapsa-
minda hazirlanan OOEP, 2024- 2025 egitim 6gretim yilindan itibaren
okul 6ncesinden baslamak iizere uygulanmaya baglamistir (URL-2).
2023-2024 egitim ogretim yilinda uygulanmaya konulan 2024 OOEP1
“Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokullarinda uygulanmaya devam
etmektedir. “Milli Egitim Bakanligi"na bagli ana siniflarinda ise “Tiir-
kiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM) OOEP1 uygulanmaktadir (URL-
2). Okul 6ncesi programi olarak her iki programda uygulanmaktadir ve
okul dncesinde siirdiiriilebilir kalkinma yoniinden kullanilan iki prog-
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rama da bakilmistir. Her iki programa da bakildiginda siirdiiriilebilirlik
vurgusunun yer aldig1 gortilmiistiir. Ayrica ¢cocuklarin erken dénemden
itibaren siirdiiriilebilirlige yonelik bilingli olarak yetismesi i¢in gerek-
li olan kazanim ve becerilere her iki programda da yer verildigi goriil-
miistiir. Ornegin “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” (TYMM) kapsaminda
hazirlanan OOEP’de “Okuyazarlik Becerileri” igerisinde “Siirdiiriilebilir-
lik Okuryazarlig1” yer almaktadir. “OB8.1.Siirdiiriilebilirligi ve siirdiiri-
lebilir kalkinmay1 anlama”, “OB8.1.SB1. Siirdiiriilebilir ve stirdiiriilebilir
olmayan siireglerin farkinda olmak”, “OB8.2.Stirdiiriilebilir ve stirdiirii-
lebilir olmayan sistemleri anlama”, “OB8.2.SB1. Stirdiiriilebilir ve siirdii-
riilebilir olmayan siiregleri tanimlamak” “Siirdiiriilebilir Okuryazarlik”
kapsaminda yer almaktadir. Programda, “FBAB2. Siniflandirma, Malze-
meleri geri doniisiim amaciyla 6zelliklerine gore gruplandirir, “FBABA4.
Bilimsel Veriye Dayali Tahmin Etme, Dogal kaynaklarin kisisel kullani-
muini verilere dayali olarak degerlendirir”,FBAB10. Bilimsel Sorgulama
Yapma, Suirdiiriilebilir bir hayat i¢in bitkilerin 6nemine yonelik sorular
sorar, Dogal kaynaklarin stirdiirtilebilirligi icin kisisel kullanimi hak-
kindaki goriislerini akranlarina agiklar” seklindeki “Fen Alani Ogren-
me Ciktilarr” ile; “MCB3. Miiziksel Calma Becerisi, Dogadan/ ¢evreden/
nesnelerden duydugu sesleri artik materyallerden yapilmis ¢algilari/ Orff
calgilarini kullanarak taklit eder”, “MCB.2. Calacag: ¢algilara/ ritimle-
re/ ezgilere/ gocuk sarkilarina/ ¢ocuk sarkisi formlarina dair duygu ve
diisiincelerini ifade edebilme, Kendisine sunulan artik materyallerden
yapilmis ¢alg1/ Orff calgisi segenekleri arasindan ¢alacagi ¢algiy1 seger”,
“MYB5. Miiziksel Yaraticilik Becerisi, Artik materyallerle calgilar iire-
tir” gibi “Miizik Alan1 Ogrenme Ciktilar1” ile siirdiiriilebilirlik vurgusu
yapilmaktadir. Ayrica programda “Duyarlilik” ve “Temizlik” gibi deger-
ler ile siirdiiriilebilirligin 6nemsenmesi hedeflenmektedir (MEB, 2024b).
Kullanilan diger programda “Kazanim 16. Siirdiiriilebilir yasam i¢in ge-
rekli olan varliklari korumayi aligkanlik haline getirir. Gostergeler: Canli
varliklara saygi gosterir, Canli varliklar: korur, Stirdiiriilebilir yasam i¢in
gerekli olan kaynaklar: verimli kullanir, Siirdiirtilebilir yagam i¢in gerek-
li olan kaynaklar1 korur” kazanim ve gostergelerine yer verilmistir (MEB,
2024a). Sonug olarak her iki programda da erken yaslarda ¢ocuklarin siir-
diriilebilirlik ile ilgili bilingli olmalar: i¢in kazanim ve becerilerin yer
aldig1 gorilmistiir.

Cocuklarin erken yaslardan itibaren tasarruf, geri doniisiim gibi
konularda bilgilendirilmeleri siirdiiriilebilir diinya i¢in gereklidir. Prog-
ramda ¢ocuklardan yasamin siirdiiriilmesinde gerekli olan su, gida,
toprak, enerji gibi kaynaklar1 gerektigi kadar ve verimli kullanmalari,
canlilarin gerekli durumlarda bakimini iistlenmeleri ve canlilar1 koru-
may1 6grenmeleri beklenmektedir. Sinif i¢inde veya disinda gergeklesti-
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rilecek etkinliklerle ¢cevreyi ve dogay1 korumaysi, ¢evre kirliliginin 6niine
gecmeyi, iklim degisikliginin sonuglar: ile miicadele etmeyi ¢ocuklarin
erken yaslardan itibaren kazanmalari saglanmalidir (MEB, 2024a).

Genglik ve ¢ocukluk donemlerinde kazanilan tutumlar ve degerler,
dogaya yonelik sorumluluk ve duyarlilik duygularinin temeli olusmakta-
dir (Kegeci, vd. 2023). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar kazandiklar: olum-
lu tutumlar ile diinya ve kendisi i¢in dogru karar alabilen, diinyay1 degis-
tirmeye ¢abalayan bireyler olacaklardir (Hagglund ve Samuelsson, 2009).
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programini planlayan,
uygulayan ve rol model olmas: diisiiniildiigiinde, ¢evresel siirdiiriilebilir-
ligin gerceklestirilmesinde okul dncesi 6gretmenlerinin etkisinin oldugu
sdylenebilir. Ogretmenlerin siire¢ icerisinde yaptiklar1 etkinliklerde do-
layl1 olarak veya dogrudan uygulamalar ile ¢ocuklarin hayata olan bakis
acilar1 etkilenmektedir. Bu noktada ¢ocuklara siirdiiriilebilir ve ¢evreye
yonelik duyarli davranislarin kazandirilmasinda okul oncesi 6gretmen-
lerinin yeri olduk¢a énemlidir (Tar1 ve Uzun, 2023).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin karakter gelisimi ve 6gretmene yo-
nelik yiikledikleri anlam agisindan kritik donem olmasi dikkate alindi-
ginda 6gretmenlerin gevre ile ilgili gocuklara 6rnek olacak davranislar
sergilemeleri, cocuklarin ¢evrenin siirdiiriilebilirligi ile ilgili farkindalik
ve ¢evreye duyarlilik kazanmalar1 bakimindan 6nemlidir (Uludag, vd.
2017). Ogretmenlerin, siirdiiriilebilir gelecek icin gerekli olan turum, be-
ceri ve bilgiye sahip olmaya calismalar1 ve siirdiiriilebilir kalkinmanin
6nemine yonelik farkinda olmalar1 onlarin SKiE’ de etkin rol alabilme-
lerini saglayacaktir (Kahriman-Pamuk, 2019). Okul dis1 6grenme ortam-
larinda 6gretmenler tarafindan ¢evreyi koruma ve stirdiiriilebilirlige yo-
nelik konular ¢ocuklara 6gretilerek cocuklarda duyarlilik olusturulabilir.
Sinif iginde yer alan merkezlerde ¢ocuklarin siirdiiriilebilirlige 6nem
vermeleri saglanabilir. Ornegin miizik merkezinde 6gretmenler ¢ocuklar
ile birlikte atik malzemelerden ¢alg: tasarlayarak ¢ocuklarin el becerile-
rinin geligsmesi, geri dontisiim ve siirdiiriilebilirlige 6nem vermeleri des-
teklenebilir (MEB, 2024b). Bu noktada okul dncesi egitim kurumlarinda
yer alan merkezler de kullanilarak sinif i¢i ve dis1 faaliyetler ile etkili bir
stirdiriilebilir kalkinma egitimi okul 6ncesi donemde verilmesi gerektigi
distiniilmektedir.

Sonug olarak okul oéncesi egitim donemi, bireylerin biitiinsel geli-
simi icin ¢cok kritiktir; bu dénemde kazanilan beceri ve davranislarin
yasamin tamamu igin etkileri oldugu iyi bilinmektedir. Bu nedenle, ¢o-
cuklarin erken yaslardan itibaren ihtiya¢ duyduklar1 beceri ve dav-
raniglar1 edinmeleri 6énemlidir (Giiler-Yildiz, Ozdemir Simsek, Eren
ve Aydos, 2017). Bugiiniin ¢ocuklari, degisimin temsilcisi olarak go-
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rillmektedir (Temiz, 2021). Sirdiiriilebilir kalkinma giinimiziin ve
gelecegin gereksinimlerinin bilingli olarak dogal kaynak kullanimiyla
gerceklestirilmesidir. Stirdirtlebilir kalkinmanin gerceklesmesi ve bu
bilincin gelecekteki nesillere aktarilabilmesi i¢in kiigiik yaslarda verilen
egitim onemlidir. Cocuklar gelecegin mimarlaridir. Cocuklar sayesinde
strdirilebilir kalkinma amact dogrultusunda gergeklesecektir (Giizel-
Sekecek, 2024). Dolayisiyla stirdiiriilebilir kalkinma egitiminin okul
oncesi donemden itibaren verilmesi gerektigi diistinilmektedir.

Oneriler

Giincellenen OOEP’lar1 dikkate alinarak siniflara, sinif i¢inde bulu-
nan merkezlere, gerekli materyaller konularak ¢ocuklarin siirdiiriilebi-
lirlige yonelik farkindaliklarinin artirilacag bir ortam hazirlanmalidir.

Siirdiirtilebilir kalkinma egitimine yonelik okul dncesi 6gretmelerine
cesitli hizmet i¢i egitimleri verilmelidir.

Okul dis1 6grenme ortamlar: siirdiiriilebilirlik agisindan kullanilma-
lidir.

Yapilan etkinliklerde cocuklar aktif olmali ve ailelerde stirdiirtilebilir-
lik ile ilgili bilgilendirilmelidir.

Siirdiiriilebilirlik egitimine yonelik etkinliklerin yapildigi TUBITAK
4004 projeleri okul 6ncesi donemde gerceklestirilmelidir.
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1.GIRIS

Insanlar dogumdan 6liime kadar sosyal bir 6grenme faaliyeti icinde-
dir. Bu sebeple egitim, insanoglunun diinyaya gelisinden oliimiine kadar
hayatinin her alanini etkileyen bir siiregtir. Dolayisiyla egitim hem bireyi
hem de bireyler aracilig ile toplumu déniistiirmektedir (Memduhoglu ve
Yilmaz, 2017, s.17). Sosyal bir olgu olan egitimin insanlik tarihi kadar
eski oldugu soylenebilir. Tarihte her uygarligin kendine 6zgii egitim uy-
gulamalar1 bulunmaktaydi. Ancak bu uygulamalar, bilimsel bir temele
dayanmiyordu. Zamanla hem toplumsal yasantinin, hem de tiretilen bilgi
ve tecriibelerin giderek karmasik hale gelmesi egitim alaninin bilimsel
olarak ele alinmasini gerektirmistir (Yiiksel, 2011, s.3).

Distinebilme, karar verebilme, secim yapabilme, iiretebilme gibi ye-
tilere sahip olan insan, bu yetenekleri kullanarak yanlis ve dogru ayiri-
min1 yapabilmekte, hayatini devam ettirebilmek ve hayati kolaylastirmak
icin yararli ve kullanigliy1 gelistirebilmekte, hayat: giizellestirmek ve bu
giizellikleri kendi yasamina katabilmek icin de saf ve giizele ulasmaya
calismaktadir (Celenk’den akaran Tanriéver ve Tanriéver, 2015). Miizik
de insanin giizele ulasma yolunda iizerinde durdugu 6énemli sanat dalla-
rindan biridir. Ugan’a gére en yalin anlatimiyla, “miizik, belli bir amag
ve yontemle, belli bir giizellik anlayisina gore islenerek birlestirilmis
seslerden olusan estetik bir biitiindiir” (Ugan, 2005, s. 10). Mizik farkli
toplumlarda ve degisik amaglarla kullanilabilir olmasi nedeniyle, cesitli
acilardan siniflandirilmigtir. Dolayisiyla miizige sanatsal, dinsel, egitim-
sel, geleneksel ve eglence amach kitlesel, tilkesel, bolgesel, evrensel, yore-
sel, her sekilde yer verilmektedir (§en, 2015, s. 8). Miizigin egitim baki-
mindan tanimini yapmadan 6nce egitimi, genel anlamda bireyde amagl
davranis degisiklikleri yaratma siireci olarak tanimlayabiliriz. Bireyin bu
stire¢ boyunca bilgi, beceri ve olumlu davranislar edinmesi beklenir. Bu
baglamda Demirel (1999) egitimi, bireyde kendi yasantisi yoluyla ve ka-
sith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme
stireci olarak ifade etmistir (s. 5). Bu ifadelerden hareketle miizik egitimi
ise “bireye kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miiziksel davra-
nislar kazandirma, miiziksel davranislar degistirme, gelistirme siireci”
(Ugan, 1997, s. 8) olarak tanimlanabilir.

Miizik egitimi, sanat egitimi i¢erisinde 6nemli uygulama alanlarin-
dan biridir, yaygin egitim (programsiz 6grenme) ve orgiin egitim (prog-
ramli 6gretim) yoluyla yapilir ve bireyin; miizik yetenegini gelistirmeyi,
miizik kiltiirii kazanmasini, miizikten yararlanabilmeyi 6grenmesini,
gerceklestirmeyi amaglar. Toplumsal agidan ise toplumda; ortak miizik
kiltiiriiniin korunmasini, pekistirilmesini, gelistirilmesini, ¢cagdas mii-
zik kiltirtiniin kazandirilmasini, ortak degerlerin miizik yoluyla giic-



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Caligmalar - Mart 2025 J 223

lendirilmesini, demokrasi anlayisinin miizik yoluyla gelistirilmesini he-
defler. Miizik egitimi, 6rgiin genel egitimin okullardaki 6nemli ¢agdas
uygulama alanlarindandir (Ki¢iikoncii, 2006).

Miizik egitiminin en 6nemli unsurlarindan biri de ¢alg: egitimidir.
Miizik egitimi boélimlerinde ‘Bireysel Calgi, Piyano ve Okul Calgilarr’
dersleri ad1 altinda verilen galg1 egitimi 6grencilerin teknik, miizikal ve
estetik agidan bir¢ok davranis ve beceri gelistirip kazanmalarinda 6nem-
li rol oynamaktadir. Calg: egitimi miizik egitimi gergevesinde teorik,
teknik, miizikal ve estetik yonde edinilen tiim bilgi ve becerilerin ens-
trimana has ozelliklerle sentezlenerek etkili ve iglevsel bir bicimde ifade
edilebilmesi amaciyla stirdiiriilen bir siire¢ olup, bu anlamda miizik egiti-
minin en 6nemli yapitaglarindan biridir. Buna bagli olarak ¢alg: egitimi,
bireyin bilissel, duyussal ve devinissel davraniglarin gerceklesmesi, gelis-
mesi ve 6grencilerin yoniinde ve okul miizik egitiminde miizik egitimi
slireci icerisinde vazgec¢ilmez bir 6neme sahiptir.

Ogrencilerin miiziksel tutum ve davranislari iizerinde etkili olabilme-
si i¢in, miizik derslerinin bilgi ve teorik agirlikli olmaktan ¢ok miiziksel
acidan zenginlestirilmis olarak islenmesi olduk¢a 6nemlidir. Miizik agir-
likl: derslerde bilgiden ¢ok miizikalitenin 6n plana ge¢mesi her 6grencide
farkli diizeylerde olan miizik potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasini sagla-
yacaktir. Bu nedenle 6grencilerin hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlara
ulagabilmesi i¢in derslerde uygulanan kazanimlarin miizik egitimcisinin
calgisi esliginde kazandirilmasi kalici ve etkili bir egitim siireci olacaktir
(Ustiin ve Ozgimen, 2015).

Miizik 6gretmeni adaylari, {ilkemiz tiniversitelerinde egitim fakiil-
teleri biinyesinde bulunan miizik béliimlerinde alan ve alan dis1 birgok
egitim almaktadirlar. Bununla birlikte miizik egitiminin énemli bir par-
as1 olan ¢alg1 egitimi de Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Bireysel Calgi, Piyano ve Okul Cal-
gilar1 dersleri kapsaminda yiiriitiilmektedir.

Miizik 6gretmenligi alan dersleri icinde yer alan ¢alg1 egitiminin; 6g-
retmen adaylarinin gelecekte gerek miizik derslerini verimli bir sekilde
isleyebilmelerini saglayacak olmasi gerekse 6gretmenlik yaptiklar1 ku-
rumlardaki 6grencilerin, miizigi yasamalarini, miizigin olumlu etkile-
rinden yararlanmalarini saglayacak temel materyallerden biri olmasi ag1-
sindan olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir (Girgin, 2015).

Miizik 6gretmeni adaylar: lisans egitimleri siiresince aldiklar: alan
ve alan dis1 egitimin yani sira {iniversitede verilen pedagojik formasyon,
alan ve kiiltiir derslerinden edindikleri bilgileri hayata gegirebilecekleri,
miizik 6gretmenligi meslegini deneyimleyecekleri ayni zamanda meslege
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atilan ilk adim olarak da nitelendirilebilen uygulamali 6grenme done-
minden ge¢mektedirler.

Miizik 6gretmeni aday1, egitim siireci iginde bir¢ok asamadan gegse
de “Aday Ogretmenlik” agamasi bunlarin icinde en dnemlisini olugtur-
maktadir. Aday 6gretmenlik siireciyle birlikte miizik 6gretmenligi ya-
samina ilk adimlar atilmis olacaktir. Boylelikle aday 6gretmene, miizik
egitimi alaninda, hem gozleyip 6grenerek, hem de 6greterek bizzat ¢alis-
ma firsat1 verilebilmekte, bu yolla, daha mezun olmadan alanda deneyim
kazanmaya baslamasina olanak saglanabilmektedir (Verrastro ve Leglar’
dan aktaran Diindar, 2003).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa (1973) gore 6gretmenlik,
devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili gorevlerini alan 6zel bir ihtisas
meslegidir. Ogretmenlerin sahip olmas: gereken nitelikler genel kiiltiir
bilgisi, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyondur. Fakat 6gretmenlik
sadece teorik bilgiye sahip olarak yapilabilecek bir meslek degildir. Og-
retmen adaylarinin yetistirilmesi sirasinda kuramsal bilgilerin yaninda
edindikleri bilgilerini hayata gecirecek uygulamali egitimlerin de olmasi
gerekmektedir. Uygulamali egitimler ise okul deneyimi ve 6gretmenlik
uygulamasi dersleri ad1 altinda gergeklesmektedir. Bu dersler ile 6gret-
men adaylar1 6gretmenlige baslamadan 6nce bir taraftan uygulama 6g-
retmenlerini gozleme firsati elde ederken; bir taraftan da 6gretmen olarak
okul ortamini soluma ve nitelikli 6gretmen olabilme yolunda eksiklerini
gorebilme imkani elde etmektedirler (Simsek ve Yildirim’dan aktaran
Gedik ve Goktas, 2010, s. 70-71).

Ulkemizde egitim fakiiltelerinde 6grenim géren miizik dgretmeni
aday1 son sinif 6grencileri, teorik ve pedagojik bilgilerinin yani sira yapa-
rak ve yasayarak 6grenme modeli ile ilk mesleki deneyimlerini de kazan-
malarina olanak saglayan, 6gretmenlik programlar: igerisinde yer alan
Okul Deneyimi (I. dénem) ve Ogretmenlik Uygulamalar1 (II. dénem)
derslerini iki donem icerisinde gerceklestirmektedirler. Okul Deneyimi
Milli Egitim Bakanliginin (MEB) hazirlamis oldugu mevzuatta “6gret-
men adaylarina, okul 6rgiitii ve yonetimi ile okullardaki giinlitk yasami
tanima, egitim ortamlarini inceleme, ders dis1 etkinliklere katilma dene-
yimli 6gretmenleri gorev baginda gozleme, 6grencilerle bireysel ve kiigiik
gruplar halinde ¢aligma ve kisa siireli 6gretmenlik deneyimleri kazanma
olanagini veren, onlarin 6gretmenlik meslegini dogru algilayip benimse-
melerini saglayan fakiilte 6gretim programinda yer alan dersleri.” ifade
etmektedir. Ayni mevzuatta yer alan Ogretmenlik Uygulamas: dersi ise
“Ogretmen adaylarina, 6gretmeni olacagi alanda ve 6gretim diizeyinde,
bizzat sinif icinde 6gretmenlik becerisi kazandiran ve belirli bir dersi ya
da dersleri planli bir sekilde 6gretmesini saglayan; uygulama etkinlik-
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lerinin tartisilip degerlendirildigi bir ders.” seklinde tanimlanmaktadir
(MEB, 1998).

Ogretmenlik uygulamasi dersinin temel amaci, 6gretmen adaylarinin
6grenim hayatlari stiresince edinmis olduklari teorik bilgileri, pratik ola-
rak gozleme ve uygulama imkani bulmalaridir. Bu ders ayn1 zamanda
6grenme ve Ogretme becerilerinin gelismesi igin 6gretmen adaylarina
yardimci olmay1 amaglamaktadir (Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008; Gedik
ve Goktas, 2010, s.70).

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi derslerinin milli egitim
bakanligina bagli okullarda ve mevcut sinif ortamlarinda gergeklesmesi
sebebiyle bu etkinliklerin gerekli personel, fiziki ortam, ara¢ gereglerle
desteklenmesi, nitelikli bir egitim-6gretim siirecinin siirdiiriilebilmesi,
yitksekogretim kurumlar: ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) kurumlari
arasinda koordinasyon ve is birliginin kurulmasi ile miimkiindiir. Bu ko-
ordinasyon ve is birligi bazi yetKkili kisiler tarafindan gergeklesmektedir.
Calisma gergevesi icerisinde ele alinan bu kisilerin Milli Egitim Bakanli-
grnin ilgili mevzuatinda gegen gorev tanimui ise su sekilde ifade edilmistir
(MEB,1998).

Uygulama Ogretmeni, uygulama okulunda gérevli, 6gretmenlik for-
masyonuna sahip, alaninda deneyimli 6gretmenler arasindan segilen,
6gretmen adayina 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi davranislar: ka-
zanmasinda rehberlik ve danigmanlik yapan sinif veya ders 6gretmeni.

Uygulama Ogretim Elemani, alaninda deneyimli ve 6gretmenlik for-
masyonuna sahip, 6gretmen adaylarinin uygulama ¢alismalarini planla-
yan, yiiriiten ve degerlendiren yiiksek 6gretim kurumu 6gretim elemani.

Uygulama Okulu Koordinatorii, okulundaki uygulama etkinlikleri-
nin belirlenen esaslara uygun olarak yiriitiilmesi i¢in uygulama okulu,
ilgili kurumlar ve kisiler arasinda iletisim ve koordinasyonu saglayan
okul miidiirii veya yardimecisi.

Fakiilte Uygulama Koordinatorii, 6gretmen adaylarinin okullarda
yapacaklar1 uygulama etkinliklerinin, 6gretim elemani, milli egitim
midiirliigii koordinatérii ve uygulama okul koordinatériiyle birlikte,
planlanan ve belirlenen esaslara gore yiiriitiilmesini saglayan, egitim ve
6gretimden sorumlu dekan yardimcisi veya yiiksek okul miidiir yardim-
CIS1.

Boliim Uygulama Koordinatorii, fakiilte-uygulama okulu is birligi
stirecinde, bolimiin 6gretmenlik uygulamalari ile ilgili yonetim islerini
planlayan ve yiiriiten 6gretim elemani.
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YOK’iin hazirlamis oldugu Fakiilte-Okul s Birligi Kilavuzunda su ifa-
deler yer almaktadir; Egitim Fakiiltesi-Uygulama Okulu Is Birligi, 6gret-
men adaylarinin 6gretmenlik yeterliklerini kazanmasi i¢in diizenlenen
bir uygulama siirecidir. Bu uygulama taraflarin ortaklasa sorumlulugu
altinda yiritilir. Bu is birliginin amaci, 6gretmen adaylarinin kazan-
mis olduklar: alan bilgisi, mesleki bilgi ve becerilerini etkili, verimli, gii-
venli olarak uygulamalari ve gelistirmeleri i¢in gérev ve sorumluluklarin
egitim fakiiltesi ile uygulama okulu arasinda paylagilmasini saglamaktir
(YOK, 1998).

Bu ¢aligmada 6gretmenlik mesleginin gereklilikleri dogrultusunda ve
tim bilgilerin 1s1g1nda, miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki, pedagojik
ve genel kiiltiir alanindaki bilgi ve becerilerini 6gretime gegirmelerinin
yani sira aldiklari ¢alg: egitiminin miizik derslerine ne 6l¢tide yansidig:
tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Miizik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine ilk adim olarak
nitelendirilen 6gretmenlik uygulamalarindaki miizik derslerinde calg:
kullanmalar1 pedagojik ve 6zel alan yeterliliklerini gelistirmeleri ve deger-
lendirmeleri hususunda 6nemli bir 6grenim siireci olusturmaktadir. Bu
baglamda arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 25 miizik 6gretmeni
adaylarinin, teoriden uygulamaya anlayisiyla 6gretmenlik uygulamala-
rindaki miizik derslerinde miifredatta yer alan ve her sinif kademesi i¢in
belirlenmis kazanimlarin gerceklestirilmesi ¢ercevesinde ¢algi kullanma
durumlari, bu galgilar: ne amagla kullandiklari, miizik derslerinde ¢alg:
kullaniminin neden gerekli oldugu, 6grenim siiresince aldiklar1 birgok
calg1 egitiminin 6gretmenlik uygulamalarina nasil yansidigi, uygulama
okullarinda kendilerine rehberlik eden uygulama 6gretmenlerinin ¢alg:
kullanma durumlarina iliskin goriisleri ve miizik derslerinin niteliginin
artirilmasina yonelik onerileri ortaya koyulmaya ¢aligilmisgtir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amact Gazi Universitesi Miizik Egitimi Bilim
Dal1 6gretmen adaylarinin, lisans siiresince Bireysel Calgi, Piyano ve
Okul Calgilar1 dersleri adi altinda egitimini aldiklar1 ¢algilari “Ogret-
menlik Uygulamalar1” dersi kapsaminda uygulama okullarinda kullan-
ma durumlarini ortaya koymaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagi-
daki sorulara cevap aranmuistir;

1) Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamalarinda hangi calgilar1
kullanmaktadirlar?

2) Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamalarinda ne amagla al-
g1 kullanmaktadirlar?
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3) Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamalarindaki miizik ders-
lerinde ¢algilarini kullanmay1 neden gerekli goriiyorlar?

4)  Ogretmen adaylarinin lisans siiresince aldiklar1 ¢alg: egitiminin
miizik 6gretmenligi uygulamalarina yansimasi hakkindaki gorisleri ne-
ler?

5) Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarinda kendilerine
rehberlik eden uygulama 6gretmenlerinin ¢alg: kullanma durumlarina
iliskin goriisleri nelerdir?

6) Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki ilkogretim, ortadgretim ve
lise kademelerinde yer alan miizik derslerinin niteliginin artirilmasina
yonelik onerileri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu caligmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kulla-
nilmigtir. Fenomenoloji Tiirkge’de olgubilim olarak adlandirilan bir nitel
arastirma desenidir (Ersoy ve Saban, 2017: 53). Fenomenoloji deseninin
amaci, glindelik hayatta karsimiza ¢ikan olay, deneyim, alg1 yada durum-
lar gibi yabanci olmadigimiz veya anlamini tam anlamiyla bilmedigimiz
farkli olgular1 arastirmaktir (Yildirim ve $imsek, 2016, s. 69). Bu arastir-
mada da “mizik 6gretmenligi son sinif 6grencilerinin 6gretmenlik uy-
gulamalarinda galgr kullanma durumlar1” olgusunun daha ayrintili bir
sekilde incelenebilmesi i¢in miizik 6gretmeni adaylarinin ‘Ogretmenlik
Uygulamasr’ dersi kapsaminda uygulama okullarindaki deneyimlerin-
den yararlanilmistir.

2.2. Arastirmanin Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunun olusturulmasinda Milli Egitim Ba-
kanlig1 tarafinca belirlenen uygulama okullarinda, Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi dersleri kapsaminda uygulama programini ye-
rine getiren Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Mizik
Egitimi Anabilim Dal1 25 son sinif 6grencisi dikkate alindigindan nitel
aragtirmalarda kullanilan, amagli 6rnekleme yontemlerinden basit tesa-
diifi 6rnekleme yontemi kullanilmaistar.

Basit tesadiifi 6rnekleme, tanimlanan evrendeki her elemanin, “esit”
ve “bagimsiz” se¢ilme sansina sahip olmasidir. Yani her eleman esit se-
¢ilme sansina sahip olmali ve ayni zamanda birisinin se¢ilmesi, digeri-
nin se¢ilmesine kesinlikle engel olmamali, etki etmemelidir (Altunisik
vd., 2010: 137-138). Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara



228 § Beyza KARAKAS GOKGE, Sevil FILIZ

ilinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda miizik
egitimi boliimii son sinif 6grencilerine, II. Yariyil ders doneminde almis
olduklar1 Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda mesleki bilgi ve
becerilerini okul ortaminda uygulamaya koymalar1 amaci kapsaminda
okullarinda yaptiklari ¢alismalar etkinlikler géz 6niinde bulundurularak
20 goriisme sorusu sorulmustur. Orneklem grubunu olusturan 25 6gren-
ci amagli tesadiifi 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Miizik 6gretmenligi programinda 6grenim goren son sinif ogret-
men adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda uygulama
okullarindaki miizik derslerinde ¢alg: kullanma durumlarini tespit et-
mek amaciyla yapilan bu aragtirmada veri toplama araci olarak uzman
goriisii araciligiyla hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kul-
lanilmistir. Aragtirmada veriler, bireysel goriisme yoluyla elde edilmistir.
Karasar’a (1999: 166) gore bireysel goriismeler; goriismeci ile cevaplayan
(gortisme yapilan kisi) haricinde kimsenin goriismede bulunmadig: tiir-
dedir. Kisiye o6zel bilgilere daha ¢ok bireysel goriismelerde ulasilir.

25 6gretmen aday1 ile goriisme yapilmadan evvel goriisme sorularinin
gecerliligi ve glivenilirliginin saglanmasi adina 6ncelikle 5 6gretmen ada-
y1 ile pilot goriisme gergeklestirilmistir. Pilot gérlisme sonucunda yine
uzman gorisleri dogrultusunda sorular tizerinde gerekli degisiklikler ve
diizenlemeler yapilarak goriigme formu 25 6gretmen adayina uygulan-
mugtir. Oncelikle saglikli bir goriigme siirecinin yiiriitiilebilmesi adina
katilimcilar ile tanigmak ve kaynasmak amaciyla uygun zaman ve mekan
saglanarak goriismeye elverisli ortam olusturulmustur. Sonrasinda 50
son sinif 6grencisi igerisinden rastgele se¢ilmis olan ve ¢aligma grubunu
olusturan 25 6grenciye arastirmanin amact hakkinda bilgi verilmistir.
Gortgmeler yaklasik 20-30 dk stirmiistiir. Uzman goriisti alinarak 6 alt
amag kapsaminda hazirlanmis 6 soruluk goriisme sorular1 6grencilere
yoneltilmis ve goriisme esnasinda 6grenciler tarafindan verilen cevaplar
elektronik cihaz araciligi ile ses kaydina alinmigtir. Arastirmaya katilan
her bir 6gretmen adayinin kisisel bilgilerinin paylagilmamasi adina her
bir katilimciya bir kod isim verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde nitel arastirmalarda kullanilan betimsel analiz
yonteminden yararlanilmigtir. Betimsel analiz yonteminde amag, goriis-
me ve gozlem sonucu elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis
bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha 6nceden belirlenmis
temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda
neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda kargilagtirma-
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lar yapilir. Betimsel analiz dort agsamadan olusur (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 224). Bu aragtirmadan toplanan veriler 6ncelikle ses kaydi cihazi
ile kayit altina alinmis daha sonra yaziya dokiilmiis, sistematik olarak in-
celenmis ve alinan cevaplar siniflandirilarak 6zet ifadeler ile sayisal veri-
lere dontistiirtiliip frekans ve yiizde hesaplamalar: yapilarak analiz edilip
yorumlanmuistir. Veriler tablo halinde gosterilmis olup her bir katilimciya
kod isimleri verilmistir.

3. BULGULAR

Bulgular, arastirmanin amacina yonelik olusturulmus 6 soru dikkate
alinarak sunulmugstur. Son sinif miizik 6gretmeni adaylarinin uygulama
okullarinda gergeklestirmis olduklar1 6gretmenlik uygulamalarinda ¢al-
g1 kullanabilme durumlar1 ‘6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulama-
larinda hangi ¢algilar1 kullanmaktadir?, 6gretmen adaylar1 6gretmenlik
uygulamalarinda ne amagla ¢algi kullanmaktadir?’ sorular: kapsaminda
tespit edilmeye calisilmis olup, ‘6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygu-
lamalarindaki miizik derslerinde ¢algi kullanmay1 neden gerekli gorii-
yorlar?, 6gretmen adaylarinin lisans siiresince aldiklari ¢algi egitiminin
miizik 6gretmenligi uygulamalarina yansimas: hakkindaki goriisleri ne-
lerdir?, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarinda kendilerine
rehberlik eden uygulama 6gretmenlerinin ¢algi kullanma durumlarina
ilisgkin goriisleri nelerdir?, 6gretmen adaylarinin Tirkiye’deki ilkogretim,
ortadgretim ve lise kademelerinde yer alan miizik derslerinin niteliginin
artirilmasina yonelik onerileri nelerdir?” sorular: ile miizik 6gretmeni
adaylarinin goriis ve onerileri ortaya konulmaya calisilmistir.
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3.1. Ogretmen Adaylar1 Ogretmenlik Uygulamalarinda Hangi Cal-
gilar1 Kullanmaktadir?

Tablo 1. Katilimcilarin Ana Calgi Egitimine Basladiklar: Y1l ve Ogretmenlik
Uygulamalarindaki Calgi Kullanim Durumlart

Bireysel Calgt 2011 K1,E1,K3,K4,K5,K6,K8,K9,K10, 19 76

Egitimine K11,K12,E3,K14,K15,K16,K17,
Baslanilan Y1l K18,K19,K20
2009 K2,K7,E2,K13 4 16
2003 E4 1
2015 E5 1
TOPLAM 25 100
Bireysel Calgilar Keman K2,K7,K12,K13,E4,K14,K16, 9 36
K18,K19
Flit K6,E2,K10,K1,K20 5 20
Piyano K5 1 4
Cello E1,K4,K8,K15 4 16
Gitar K9,K17 2 8
Viyola K3,E3 2 8
Klarnet E5 1 4
Saksafon K1 1 4
TOPLAM 25 100
Yalniz Ana Calgt Keman K7 1 4
Kullanan
Fliit K10 1 4
Yalniz Piyano Piyano E2,K9,K18,ES 4 16
Kullanan
Okul Calgilar Gitar, Baglama El 1 4
Kullanan
Ana Calg1 ve Keman,Piyano K2 1 4
Piyano/Org
Kullanan
Fliit, Piyano K11 1
Gitar, Org K17 1 4
Bireysel Calgt Fliit, Piyano K1 1 4
Disinda Iki Farkli
Calg1 Kullanan
Higbir Calgt K3,K4,K5,K6,K8,K12,K13,K14, 14 56
Kullanmayan K15,K16,E3,E4,K19,K20

TOPLAM 25 100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 25 6gretmen adayinin bi-
reysel ¢alg1 egitimine baslama yillar1 2003, 2009,2011,2015 olarak tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin bireysel calgilar1 keman, fliit, ¢ello, vi-
yola, gitar, piyano, klarnet, saksafon olmak tizere 8 farkli ¢alg: arasinda
dagilim gostermektedir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 6gretmenlik
uygulamalarinda yalniz bireysel ¢algi, yalniz piyano, okul ¢algilari, ana
calg1 ve piyano/org, bireysel ¢alginin disinda birden fazla farkli ¢algi kul-
lanmakta olup, bazilar ise bireysel ¢algilar1 da dahil olmak tizere hi¢bir
calg1 kullanmamaktadar.

Tablo 1 de elde edilen verilere gore, arastirmanin 6rneklem grubu-
nu olusturan 25 miizik 6gretmeni adaylarinin %76’s1 ana ¢alg egitimi-
ne 2011 yilinda, %16’s1 2009, %4’{i 2003, %4 ‘4 2015 yilinda baglamistur.
Ogretmen adaylarinin %36’s1 keman, %20’si fliit, %16’s1 cello, %8'i gitar,
%81 viyola, %4’ piyano, %4’ saksafon, %41 ise klarnet ana galgisina
sahiptir. Katilimcilarin %8’i 6gretmenlik uygulamalarinda yalniz ana
calg1 (keman, fliit); %16’s1 yalniz piyano; %4’ yalniz okula ¢algilar: (gi-
tar, baglama); %12’si ana ¢algi ve piyano/org (keman, piyano; fliit, piyano;
gitar, org); %41 bireysel ¢alg1 disinda iki farkl: ¢alg: (fliit, piyano); %56’s1
ise 6gretmenlik uygulamalarinda higbir ¢algi kullanmamaktadir.

“Kullanmiyorum. Ciinkii genel olarak hocalar ¢alginizi getirin 6grenci-
lere bir seyler ornekleyelim demiyor daha basit uygulamalarla ritim kalip-
lar1 6gretiyorlar ya da sadece nota ritim égretiyorlar. Ritim nota ritim nota
olarak gidiyor dersler. Calg: egitimine girmiyorlar onlar girmedigi icin sen
de ¢ok fazla ayrintiya girmiyorsun. Daha ¢ok nota iizerinden gidiyor yani
dersler do’dan do’ya nota ogretelim kolay ritim kaliplarini ogretelim...”
(K14)

“Yani su ana kadar aslinda ben fliitii ok kullanmadim. Piyano agirlikl
daha ¢ok kullandim fliitii ¢alacagim etkinlik ya da herhangi bir faaliyet
olmad gittigim biitiin staj okullarinda. Ikisinde de piyano vardi ¢ocuklara
ogretecegimiz parcalar: ya da konular: piyano iizerinden anlattik. Fliitii
kullanacagim bir yer aslinda olmadi su zamana kadar.” (E2)



232 § Beyza KARAKAS GOKGE, Sevil FILIZ

3.2. Ogretmen Adaylar1 Ogretmenlik Uygulamalarinda Ne Amagla
Calg1 Kullanmaktadir?

Tablo 2. Katilimcilarin Calgi Kullanma Amaglar

f %
Sarkai, tiirkli ve mars 6gretimi gerceklestirmek i¢in kullandim 6 24
Uygulama dgretmeninin 4 16
yonlendirmelerinden dolay: kullanmadim
Miifredat kapsamindaki kazanimlar1 6gretmek i¢in kullandim 3 12
Eslik yapmak i¢in kullandim 3 12
Heniiz hig ders anlatmadim 3 12
Enstriiman tanitim1 yapmak i¢in kullandim 2 8
Sinav ¢aligmalarindan ders yapilmadigi i¢in kullanmadim2 § 2 8
Vokal miizik agirlikli ders islendigi i¢in kullanmadim 1 4 1 4
Blok fliit kullanildig1 i¢in kullanmadim 1 4
Toplam 25 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamala-
rindaki miizik derslerinde ¢algilari, miifredat kapsamindaki kazanimlar:
ogretirken, enstriitman tanitimi amaciyla, sark, tiirkii ve mars 6gretimi
gerceklestirirken, eslik yapmak amaciyla kullandiklariny; uygulama 6g-
retmeninin yonlendirmelerinden dolay: ¢alg: kullanmadiklarini, sinav
calismalarindan dolay: ders yapilmadig: i¢in kullanmadiklarini, vokal
miizik agirlikli ders isleyisinden dolay1 herhangi bir ¢alg: kullanmadik-
larini, blok fliit kullanildig: icin ¢alg kullanma firsat1 olmadigini, 6g-
retmenlik uygulamasi dersi kapsaminda heniiz hi¢ ders anlatmadiklarini
ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 25 6gretmen adayinin % 24’1 sarky, tiirkii ve mars
ogretimi gergeklestirirken kullandigini; % 16’s1 uygulama 6gretmenimin
yonlendirmelerinden dolay1 kullanmadigini, %12 si miifredat kapsamin-
daki kazanimlar1 6gretirken kullandigini; %12’si eslik yapmak amaciyla;
%12’si hi¢ ders anlatmadigini; %8’i enstriiman tanitimi amaciyla kullan-
digini; %8’i sinav caligmalarindan dolay: ders yapilmadig i¢in kullanma-
diging; % 4’1 vokal miizik agirlikli ders isleyisi nedeniyle ¢alg1 kullanma-
digini; %41 blok flit kullanildig: i¢in calgr kullanmadigini belirtmistir.
Ogretmen ifadelerinden 6rnekler agagida verilmistir:

“Notalar: ogrettigim zaman keman tizerinden gosteriyorum. Bazi ¢o-
cuk sarkilart marslar soylettigim zaman kemanla ¢aliyorum, soylemelerini
istiyorum ya da istedikleri tarzda miizikler ¢alarak enstriimani 6zendir-
mek amaciyla da kullanabiliyorum zaman zaman.” (K7)
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“lik dénem bir ortaokulda staj yaptim, oradaki okulda piyano vard
daha ¢ok piyano ve ¢ocuklara eslik yaparak kullandim. Kendi enstriimani-
mi soyle, okuldaki hocamizin bir etkinliginde stajyer arkadaslarimla bera-
ber bir orkestra gibi kullandik ve 6yle bir etkinlik yapmistik yani o zaman
kullandim. Sonra gitar ve baglama kullandim daha tasimilabilir oldugu
icin ve daha ¢ok eslik amach olduklari icin.” (E1)

3.3. Ogretmen Adaylar1 Ogretmenlik Uygulamalarindaki Miizik Dersle-
rinde Calg1 Kullanmay1 Neden Gerekli Goriiyorlar?

Tablo 3. Katilimcilarin Ogretmenlik Uygulamalarinda Calgt Kullanmanin Neden
Gerekli Olduguna Iliskin Goriisleri

f 0/0
Dikkat ¢cekme 9 36
Dersi miizikal bigimde isleme 2 8
Materyal gesitlilik (gorsel, isitsel..) 3 12
Ogrencileri kesfetmek igin 3 12
Eslik etmek amaciyla 2 8
Olanaklar 6l¢iistinde gerekli 2 8
Ornekleme yapma 1 4
Motivasyon saglama 1 4
Miizikal egitim 1 4
Toplam 25 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylari, ders igerisinde dikkat ¢ekmek,
materyal cesitlilik (gorsel, isitsel..) olusturmasi, dersi miizikal bicimde islemek,
ogrencileri kesfetmek, eslik etmek, 6rnekleme y ~ yapilmasi, motivasyon sagla-
mas1, miizikal egitimin gerceklesmesi, miizik egitiminin gerceklestigi ortamin
olanaklarinin (¢algi, materyal temini) gz 6ntinde bulundurulmasina bagl ola-
rak gereklilik durumunun degisebilecegi seklinde ifadeleri ile ¢alg: kullanimi-
nin gerekliliginin nedenlerini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 25 6gretmen adayinin %36’s1 dikkat gekme, %12’si dersi
miizikal bicimde isleme, %12’si materyal ¢esitlilik (gorsel, isitsel..) olusturma-
s1, %12’si ilgili ve yetenekli 6grencilerin kesfedilmesi, % 8i eslik amaciyla kul-
lanilmasi, %81 ise miizik egitiminin gergeklestigi ortamin olanaklarinin goz
ontinde bulundurulmasina bagli olarak gereklilik durumunun degisebilecegi, %
4{i 6rnekleme yapilmasi, % 4’i motivasyon saglamasi, % 4’ii miizikal egitimin
gerceklesmesi yoniinde diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogretmen ifadelerinden
ornekler asagida verilmistir:
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“Enstrtiman ¢almak ¢ocuklarin dikkatini daha ¢ok ¢ekiyor, onlari daha ¢ok
derse baglyor. Ayrica dgretilen seyler enstriiman ile orneklendiginde ¢ocuklar
daha iyi algiliyor. Ornegin ezgilere piyano ile eslik edildiginde dgrenciler daha iyi
dgreniyor, sadece vokal olarak seslendirildiginde ¢ok verimli olmuyor.” (K3)

“Oncelikle miizik dersi sadece teorik olarak islenebilecek bir ders degil. Gitti-
gim okullarda da en biiyiik eksiklik olarak bunu goriiyorum zaten. Ben su an bir
liseye gidiyorum. Cocuklarin higbiri herhangi bir enstruman ¢almiyor, ¢almadik-
lar1 gibi 6gretmenleri sadece teorik olarak ders anlatiliyor ve 6grenciler hocanin
anlattigi seylerden hicbir sey anlamiyor. Mesela yarim sesli araliklar anlatilmigs
ama gocuklar bunu en kiiciik bir melodika bile olmadan nasil 6grenecek? Yani
soyuttan somuta gegis yok. Bu yiizden kesimlikle hepsinin ¢alma dereceleri hig
onemli degil bir enstriimani tanimalari, gormeleri gerekiyor.” (E2)

“Aslinda ¢algiya gore degisiyor, ¢iinkii eslik edilebilecek bir ¢algi oldugu zaman
cocugun dikkatini ¢cekebiliyoruz. Mesela fliit yiiksek sesli ve nefesli bir enstriiman
oldugu icin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekiyor ama onun haricinde 6gretmen yayl ¢al-
gwyla gelse eslik etmesi problem olabilir ya da ¢ok iyi bir miizikal diizeyi olmas:
gerekir ki cocuklara sark: séylerken eslik edebilsin. Bunun disinda gitar, baglama
gibi eslik edilmesi kolay lisans boyunca 6grendigimiz ¢algilardan herhangi birinin
kullanilmas: daha énemli bence.” (K10)

3.4. Ogretmen Adaylarinin Lisans Siiresince Aldiklar1 Calgi Egitiminin
Miizik Ogretmenligi Uygulamalarina Yansimas1 Hakkindaki Goriisleri Ne-
ler?

Tablo 4. Katilimcilarin Universitede Aldiklar: Calgi Egitiminin Miizik
Ogretmenligi Uygulamalarina Yansimasina Iliskin Gériigleri

f% f %
Calg1 kullanmadim 8 32
Verilen egitim bireysel akademik gelisime yonelik 5 20
Gitar ve baglamada yetersizim 3 12
Ders anlatmadim 3 12
Piyano esliginden yararlandim 2 8
Blok fliitten farkli bir ¢algi kullanmadim 2 8
Her anlamda etki ediyor 2 8
Toplam 25 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin lisans siiresince Bireysel Calgi,
Okul Calgilar1 ve Piyano dersleri kapsaminda aldiklar1 ¢algi egitiminin miizik
ogretmenligi uygulamalarina yansimasi hakkinda; ¢algt kullanmadiklarini, gi-
tar ve baglamada yetersiz olduklarini, verilen egitimin bireysel akademik gelisi-
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me yonelik oldugunu, piyano esliginden yararlandiklarini, blok fliitten farkli bir
calg1 kullanilmadigi i¢in ¢alg1 kullanmadiklarini, her anlamda etki ettigini ve
hentiz ders anlatmadiklar: seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 25 6gretmen adayinin %32’si ¢algi kullanmadigini, %20
’si gitar ve baglamada yetersiz oldugunu, %12’si verilen egitimin bireysel akade-
mik gelisime yonelik oldugunu, %12’si heniiz ders anlatmadigini, %8’i piyano
esliginden yararlandigini, %8’i blok fliitten farkl: bir ¢alg: kullanilmadig: igin
¢algi kullanmadigini, %8’i her anlamda etki ettigini ifade etmistir. Ogretmen
ifadelerinden 6rnekler agagida verilmistir:

“Bireysel ¢algi derslerimizde tamamen akademik olarak ¢alisiyoruz ama okul
calgilarinda biz gitar1 akorla ¢almay: 6grendik ben biliyorum zaten ama bilme-
yen arkadagslarimiza gitarda akor ¢alarak eslik etme ogretildi ben bunun kullani-
labilecegine inaniyorum. Mesela ¢ocuk sarkilarina piyano ile eslik yaptik bunun
isimize yarayacagim diisiiniiyorum. Ama bireysel ¢algilarin mesela klasik gitar
eserlerinin okullarda isimize yarayacagim diisiinmiiyorum.” (K9)

“Soyle bir gercek var Tiirkiye’de; mesela ben yan fliitciiyiim ama piyano daha
ok etkili, piyano bence daha onemli miizik derslerinde. Ciinkii yan fliit ile her
pargaya eslik edemeyebiliyorsunuz ézellikle, mesela doguya atanip gittiginizde de
baglama ¢ok onemli. Ogrencilerin ¢ok daha ilgisini cekiyor, égrenciler daha me-
rakli oluyor. Yan fliitii ¢ikarip onlara bir Bach ¢alamazsiniz, her makamsal seyi de
fliite uyarlayamazsiniz. O ytizden ya piyano ya da baglama daha onemli bence.”
(K20)

3.5. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamalarinda Kendilerine
Rehberlik Eden Uygulama Ogretmenlerinin Calgi Kullanma Durumlarina
fliskin Goriigleri Nelerdir?

Tablo 5. Katilimcilarin Uygulama Ogretmenlerinin Okul Miizik Egitiminde Cal-
g1 Kullanma Durumlarina fligkin Gériisleri

f %
Herhangi bir ¢alg1 kullanilmiyor 8 32
Blok fliit kullaniliyor 6 24
Teknolojik imkanlar kullaniliyor 4 16
Piyano 2 8
Yaylilar hari¢ birden ¢ok enstriiman 1 4
Baglama, Gitar 1 4
Keman 1 4
Org 1 4
Vokal miizik 1 4
Toplam 25 100
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylar: uygulama okullarinda kendileri-
ne rehberlik eden uygulama 6gretmenlerinin miizik derslerinde baglama, gitar,
keman, piyano, org, vokal (ses), blok fliit, yaylilar hari¢ birden ¢ok enstriiman
kullandiginy; bazi 6gretmen adaylar: kendilerine rehberlik eden uygulama 6g-
retmenlerinin teknolojik imkanlardan faydalandigini; bazi 6gretmen adaylari
ise izlenimlerinin sonucu olarak uygulama 6gretmenlerinin derslerde higbir
miizik ¢algisi kullanmadigini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 25 6gretmen adayinin %32’si uygulama okullarindaki
uygulama 6gretmenlerinin ders esnasinda higbir ¢alg1 kullanmadigini, %24’
blok fliit kullandigini, %16’s1 teknolojik imkanlardan (akill tahta, video, slayt,
telefon vs.) yararlandigini, %8’i piyano kullandigini, %4’#i vokal (ses) miizik,
%411 org kullandigini, %4t keman kullandigini, %4’ baglama, gitar kullan-
digini, %41 yayl galgilar diginda birgok ¢algiy1 kullandigini ifade etmislerdir.
Ogretmen ifadelerinden érnekler agsagida verilmistir:

“Benim staj hocam kemanci ve ben daha sadece 3 derse gittim, hoca sadece
bir simifta ses agmak igin piyanoyu kullandi onun disinda ¢alg: kullandiklarin
hi¢ gormedim. Gegen donem de ortaokula gidiyordum hoca sanciydi ve ¢ocuklara
piyano ile eslik yapiyordu. Onun disinda bence miizik 6gretmenleri yetersiz dere-
cede kullaniyorlar.” (K12)

“Piyano var ama 6gretmen kullanmuyor, akilli tahta sisteminin getirmis oldu-
gu bir tembellikten kaynaklaniyor. Playback yapiyor. Su anda liseye gidiyorum,
ama ilk donem ortaokula gidiyordum orada hoca piyano kullaniyordu, 6grencile-
re eslik yapiyordu.” (E3)
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3.6. Ogretmen Adaylarinin Tiirkiye’deki [lkégretim, Ortadgretim Ve Lise
Kademelerinde Yer Alan Miizik Derslerinin Niteliginin Artirilmasina Yone-
lik Onerileri Neler Olabilir?

Tablo 6. Katilimcilarin Miizik Derslerinin Niteliginin Artirilmasina Yonelik
Onerileri

% f %
Calgi kullanilmal

[\
[«]

Ogretmenler kendilerini motive etmeli
Dikkat cekici etkinlikler uygulamalar yapilmali

Miizik dersi ile ilgili zihniyet degismeli

Miizik ders saatleri artiritlmali

Farkli materyaller kullanilmali

Etkinlik, uygulama yapilmali
Yeterli
Ogretim yontem ve teknikleri gelistirilmeli

Ogretmenler giincel gelismelere ayak uydurmali

Ogrenciler konserlere, festivallere gotiiriilmeli

Geng ve dinamik egitimciler olmali

Miizik dersi kitaplart gelistirilmeli
Ogretmenler nitelikli egitim almalt

== = = = = N NN NN

Al Al Bh|0|0|0|0|0| 0|0

[\
W

Toplam 100

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamala-
rindaki deneyimlerinden hareket ederek Tiirkiye’deki ilkogretim, or-
tadgretim ve lise kademelerinde yer alan miizik derslerinin niteliginin
artirilmasina yonelik, miizik 6gretmenleri miizik derslerinde ¢alg: kul-
lanmali, 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilmeli, 6gretmenler ken-
dilerini motive etmeli, &gretmenler giincel gelismelere ayak uydurmali,
dikkat gekici etkinlikler, uygulamalar yapilmali, 6grenciler konserlere,
festivallere gotiiriilmeli, geng ve dinamik egitimciler olmali, miizik ders-
leri ile ilgili zihniyet degismeli, miizik ders saatleri artirilmali, mizik
dersi kitaplar: gelistirilmeli, farkli materyaller kullanilmals, etkinlik, uy-
gulama yapilmali, 6gretmenler nitelikli egitim almali seklinde 6nerilerde
bulunmuglardir. Bazilar1 ise uygulama okulundaki izlenimlerine daya-
narak miizik derslerinin olmasi gerektigi sekilde gergeklestigini, mevcut
miizik dersi igleyisi ile ilgili herhangi bir 6neride bulunmaya gerek duy-
madigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 25 6gretmen adayinin %20’si ¢algi kullanilmals,
%8’ i 6gretmenler kendilerini motive etmeli, %8’i dikkat ¢ekici etkinlik-
ler, uygulamalar yapilmali, %8’i miizik dersi ile ilgili zihniyet degismeli,
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%81 miizik ders saatleri artirilmali, %8’i farkli materyaller kullanilmals,
%81 etkinlik, uygulama yapilmali, %4’ 6gretmenler giincel gelismelere
ayak uydurmali, %4’li 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilmeli, %4t
ogrenciler konserlere, festivallere gotiiriilmeli, %4’ gen¢ ve dinamik
egitimciler olmali, %4l miizik ders kitaplar1 gelistirilmeli, %4’t 6gret-
menler nitelikli egitim almali seklinde 6nerilerde bulunurken, %8’ ise
Tiirkiye’deki ilkogretim, ortadgretim ve lise kademelerinde yer alan mii-
zik derslerinin olmasi gerektigi sekilde gerceklestigi dolayisiyla verilen
egitimi yeterli olarak gordiigiinii ifade etmistir.

“Oncelikle 6gretmenin kendini motive etmesi gerek. Ciinkii miizik 6§-
retmenlerinin iizerlerinde daha farkli bir sorumluluk var aslinda yani bir
seyler veriyorlar ama onun doniitiinii alamiyorlar ¢ogu zaman. Bunun igin
kendilerini degistirmeleri gerekiyor. Yani sadece anlatmaya dayali bir ders
degil ¢iinkii miizik, eger soru cevap seklinde gitmezseniz zaten ¢ok ¢abuk
stkici bir hale geliyor. Bu ytizden once ogretmenin kendine olan giiveninin
tam olmasi enerjisinin yiiksek olmasi ve bir seyler anlatirken doniit alabil-
mesi i¢in iyi sorular sormasi gerekiyor.” (K2)

“Bence miizik 6gretmenligi okuyan ya da miizik 6gretmeni olacak olan
bir insan kesinlikle bir enstriiman ¢almamali. Kesinlikle Bat: ya da Tiirk
miizigi diye bir enstriimani ayirmamali. Her enstriimanla ilgili az da olsa
bilgisi olmali. Kesinlikle enstriiman kullanarak 6grencilerin derse katilma-
larini saglamalilar. Yaratici diisiinmeli.” (E1)

«z

Ogretmenler kendi calgilarini 6grenmisler kullanmalilar bence, ¢ocuk-
lara sarkilarda eslik edebilirler, onlar blok fliit ¢calarken gitar ya da baska
enstriimanla eslik edebilirler ve bu ¢ocuklari cezbeder, daha ¢ok odaklanr-
lar.” (K4)
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4. SONUC ve ONERILER

Miizik 6gretmenligi son sinif 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uy-
gulamalarinda ¢alg: kullanma durumlarini tespit etmeye yonelik yiirii-
tillen bu arastirmanin bulgularindan hareketle birtakim sonuglara ula-
silmistir. Bulgulara gore 25 6gretmen adayinin lisans siiresince Bireysel
Calgi, Piyano ve Okul Calgilar1 dersleri kapsaminda egitimini aldiklar
calgilarini, 6gretmenlik uygulamalarinda yeterince kullanmadiklar tes-
pit edilmistir. Sayisal olarak da ifade edecek olursak 25 6gretmen aday1
icerisinden on dort (%56) katilimc1 6gretmenlik uygulamalarinda higbir
calg1 kullanmamaktadir diyebiliriz. Bu bulgulara gore 6gretmen aday-
lar1 lisans boyunca aldiklar1 bireysel ¢algi, okul galgilar1 ve piyano dersi
kapsaminda bes ¢alginin lisans diizeyinde egitimini almis olmalarina
ragmen verilere baktigimizda 6gretmenlik uygulamalarinda higbir ¢alg:
kullanmayan aday 6gretmen sayisi cogunlugu olusturmaktadir. Katilim-
cilarin gogunlugu bu durumun nedeni olarak ise kendilerine rehberlik
eden uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamalarinda galgi kul-
lanilmasini istememesi, yine uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen aday-
larinin staja gelirken ¢alg: getirmelerine yonelik taleplerinin olmamasini
dile getirmislerdir. Diindar (2003) ise bu konuyla ilgili, uygulama 6gret-
meni aday 6gretmeninin meslek yasaminda onemli izler birakacaktur.
Uygulama 6gretmeninin, 6nde gelen en temel gorevleri; aday 6gretmenin
okul ve sinif ortamina uyumunu saglamak; uygulama okullarindaki 6g-
rencilerle, aday 6gretmenler arasinda iyi iletisim kurabilmesine yardimc1
olmak ve miizik 6gretimi konusunda rehberlik etmektir seklinde ifade-
lerde bulunmustur.

Uygulama 6gretmenlerinin sorumluluklarini iyi bir sekilde yerine ge-
tirmeleri ile yeterli bilgi ve donanima sahip olmalar1 arasinda yakin bir
iliski bulunmaktadir. Ogretmenler sorumluluklarinin farkinda olabilir
ancak bu sorumluluklarin yerine getirilmesinde yeterli bireysel ve aka-
demik donanima sahip olmayabilir ya da bu gorevin yerine getirilmesi-
ne doniik olumlu tutuma sahip olmayabilir. Bu durum hizmet 6ncesinde
ogretmen adaylarina mesleki gelisimleri hususunda yeterli katkida bulu-
nabilmelerini olumsuz olarak etkileyebilir (Ayas ve digerlerinden akta-
ran Cevik ve Alat, 2012; Bastiirk ve Kizilkaya’dan aktaran Cevik ve Alat,
2012; Kiraz (2003)’dan aktaran Cevik ve Alat, 2012; Kiraz (2002)’dan ak-
taran Cevik ve Alat, 2012).

Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu goriismenin yapildig1 stirecin
6gretmenlik uygulamasi dersi doneminde gergeklesmesine ragmen ders
anlatimina heniiz gegmediklerini, bazi ¢algilarin tasinmasi, temin edil-
mesi ve derslerde kullanimi agisindan teknik 6zelliklerinin uygun olma-
masiny; bazi katilimcilar ise derslerde genellikle ses (sark: séyleme, koro)
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lizerine egitim verilmesi, bazi kademelerdeki 6grencilerin sinava hazirlik
doneminde olmalar1 nedeniyle miizik dersi yapilmadigini ifade etmistir.

Calgi kullanan 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamalarinda
calg1 kullanma durumlari su sekildedir; katilimcilarin %36’s1 keman ana
calgisina sahip olup sayisal cogunlugu olusturmaktadir, ancak bu 6gret-
men adaylarinin sadece ikisi (%8) galgisin1 kullanmaktadir; %20’sinin
ana ¢algisi fliit olup bunlarin sadece it (%12) ¢algisini kullanmaktadir;
%16’sinin ana ¢algisi ¢ello olup bunlarin higbiri ¢algilarini kullanma-
maktadir; %8’inin ana galgis: gitar olup bunlarin sadece ikisi (%8) ¢algi-
sin1 kullanmaktadir; %8’inin ana galgisi viyola olup bunlarin higbiri ¢alg:
kullanmamaktadir; %4’ tinlin ana galgis1 piyanodur ancak piyano ¢algisi
3 yillik lisans siiresince biitiin 6grencilerin zorunlu ¢algisi olmasina rag-
men 25 6grenci igerisinden yedisi (%28) kullanmaktadir; %4’# klarnet,
%4’1 ise saksafon ana galgisina sahip olup iki aday da 6gretmenlik uy-
gulamalarinda ¢algisini kullanmamaktadir. Katilimcilarin kullandiklar
calgilar1 en ¢ok kullanilan ¢alg: tiiriinden en az kullanilan ¢alg: tiiri-
ne dogru siralama yapacak olursak, yalniz piyano kullananlarin sayisi
4 (%16); ana galg1 ve piyano/org kullananlarin ii¢ (%12); yalniz bireysel
calg1 kullananlarin iki (%8); okul ¢algilar: kullananlarin bir (%4); birey-
sel ¢algis1 disinda iki farkli galgr kullananlarin sayisi ise bir (%4) olarak
belirtebiliriz.

Arastirmadan elde edilen verilerine gore 6gretmen adaylarinin bityiik
bir gogunlugu 6gretmenlik uygulamalarinda galgilarini sarki, tiirki ve
mars ogretimi gergeklestirirken kullandigini, diger bir ¢ogunlugu uygu-
lama 6gretmeninin ¢algi kullanimi ile ders isleme yoniinde ilgi ve des-
tekleri olmadiklari i¢in kullanmadiklarini dile getirmiglerdir. Ogretmen
adaylarinin bir bolimii ise miifredat kapsaminda yer alan kazanimlar:
(nota ve ritim 6gretimi, major ve minor tonalitedeki dizilerin 6gretimi
vb..) gerceklestirirken, 25 6gretmen adayindan ¢ kisi eslik yapmak i¢in
kullandigini ifade etmistir. Miizik 6gretmenligi egitiminde eslik 6greti-
mi, miizik 6gretmenliginin tiim islevlerinin bir yapi i¢inde yapilmasini
saglar. Bu sebeple, eslik 6gretimi miizik 6gretmenligi egitiminde oldukga
onemlidir. Ayn1 ¢ogunluga sahip 6gretmen adaylar: ise heniiz hi¢ ders
anlatmadigini ifade etmistir. Diger 6gretmen adaylar ise galgilar1 ens-
triman tanitimi yapmak icin kullandigini, 6grenciler sinav déoneminde
olduklar1 igin ders yapilmadigini; katilimcilardan biri ses agirlikli ders
islendigi icin digeri ise blok flit kullanildig: i¢in ¢alg: kullanmadigini
belirtmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin biiyitk
bir ¢ogunlugu miizik derslerinde ¢alg: kullanimini ders igerisinde dik-
kat ¢ekmek icin; diger bir ¢cogunluk ise dersi miizikal bigimde islemek,
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ogrenciler icin materyal cesitlilik (gorsel, isitsel..) olusturmasi, ilgili ve
yetenekli 6grencileri kesfetmek icin; dort 6gretmen adayindan ikisi es-
lik etmek, diger ikisi miizik egitiminin gerceklestigi ortamin olanaklari
olgtisiinde gereklilik durumunun degisebilecegini; bir 6gretmen aday:
ogretilen konu ya da ezgiler icin 6rnekleme yapmak, bir digeri 6grenciler
ve 0gretmenler icin motivasyon saglamak, bir diger 6gretmen adayi ise
miizikal egitimin olusmasi i¢in gerekli oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirma verileri dogrultusunda 6gretmen adaylarinin lisans siire-
since Bireysel Calgi, Okul Calgilar1 ve Piyano dersleri kapsaminda al-
diklar1 ¢alg: egitiminin miizik 6gretmenligi uygulamalarina yansimasi
hakkinda katilimcilarin biyiik bir ¢ogunlugu galg: kullanmadiklarini
bunun nedenleri olarak ise uygulama 6gretmenlerinin tekdiize bir bigim-
de blok fliit, vokal miizik (koro, sarki séyleme..) ve teknolojik materyal-
ler (akill1 tahta, bilgisayar vb.) temelli olarak ders islemesi ve bu nedenle
farkli herhangi bir ¢alg: kullanimi talebinde bulunmadiklarini, kendi-
lerine de istekleri dogrultusunda farkli galgilar kullanmalar1 yoniinde
firsat sunulmadigini ifade etmiglerdir. Kiraz (2002)1n bu konuyla ilgili
olarak gergeklestirdigi bir ¢alismada, 6gretmen adaylarinin uygulama
ogretmenleriyle iletisim kurmakta zorluk ¢ektigi ve ders planlama, sinif
yonetimi, 6gretim modelleri ve arag-gere¢ se¢imi konusunda yetersiz reh-
berlik aldig1 tespit edilmistir. Ikinci cogunluk, iiniversitenin enstriiman
egitiminin 6gretim uygulamasindan ziyade bireysel akademik gelisim
tizerinde etkili oldugunu, bu nedenle neyi nasil 6gretecekleri konusunda
yetersiz egitim aldiklarini hissettiklerini belirtmistir. Ugiincii cogunluk,
6gretim uygulamalarinda ana enstriimani ve piyanoyu kullandiklarini
ancak Okul Enstriimanlar1 dersinde 6gretilen gitar ve baglama enstrii-
manlarinda yeterli olmadiklarini belirtmistir. Bunun nedeni, ders siiresi-
nin yeterince uzun olmamasi ve bu enstriimanlari galigmaya ana enstrii-
mana yaptiklar: kadar odaklanmamalar1 olmugtur.

Ayni ¢ogunluga sahip katilimcilar ise heniiz hi¢ ders anlatmadiklari-
n1 dile getirmislerdir. Katilimcilarin ikisi, iiniversitede aldiklar1 piyano
eslik derslerinin 6gretmenlik uygulamalarina olumlu yénde yansidigini
ve piyano esliklerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan
diger iki 6gretmen aday1 ise 6grenim siiresince egitimini aldig1 biitiin
calgilarin, 6gretmenlik uygulamalarina her anlamda etkisinin oldugunu
dile getirmistir.

Arastirma verileri dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasinda kendilerine rehberlik eden uygulama 6gretmenlerinin
miizik derslerinde ¢alg: kullanma durumlarina iliskin goriislerine gore,
biiyiik bir ¢ogunlugu uygulama 6gretmenlerinin herhangi bir ¢alg: kul-
lanmadigini bunun sebebi olarak ise uygulama 6gretmenlerinin meslek
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hayatlari boyunca calgi tizerine ¢aligmalarini stirdiirmedikleri i¢in bu ko-
nuda korelmis olmalari, herhangi bir ¢algiya hakim olmamalari, kendile-
rini miizik alaninda ¢ok fazla yeterli gormemeleri, dersi miizikal anlamda
degil teknolojik imkanlar araciligiyla (film, slayt..) gecirmek istemeleri,
sinif hakimiyeti saglayamama, ders siiresinin yetersiz olmasi, kolaya
kagmalari, mesleki anlamda tiikenmislik sendromu yasamalar1 seklinde
goriislerini bildirmisglerdir. Bu baglamda Tiirkoglu (2005, s. 50-51), bir
ogretmenin sahip olmasi gereken nitelikleri, belirlenen oranlarda diizen-
lenen dersler ile egitim siirecinden gegen ve bu egitimini en iyi sekilde
alan bir 6gretmenin; 6gretme, yonetim, alan uzmanlig1 ve 6grenci da-
nismanlik gorevlerini etkinlikle yerine getirmesi beklenmektedir. Ayrica
egitimini siirdiirecegi ders alan1 hakkinda iyi yetismelidir ve en 6nemlisi,
ogretmen bildigini nasil 6gretecegini bilmelidir. Bunun i¢in 6gretmenin
yeterli meslek bilgisine sahip olmasi gereklidir, seklinde ifade etmistir.
Katilimcilarin diger bir ¢cogunlugu ise blok fliit, teknolojik (akill: tahta,
bilgisayar, telefon vb.) arag gere¢ kullandiklarini, iki 6gretmen aday1 uy-
gulama 6gretmenlerinin piyano kullandigini, birer 6gretmen adayi ise
uygulama 6gretmenlerinin baglama, gitar; keman; org; vokal miizik; yay-
lilar hari¢ birden ¢ok enstriiman kullandiklarini ifade etmislerdir. De-
mir’in 2014’de “Ortaokul 6, 7 ve 8.Sinif Ogrencilerinin Miizik Derslerinde
Baglama Calgisinin Kullanimina Iliskin Goriigleri” isimli yiiksek lisans
tezinde 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun miizik derslerinde blok fliit
calmayi tercih etmedigi ve sosyal yasantilarinda ¢calmak istedikleri ¢al-
gilarin ise sirasiyla gitar, baglama, org, blok fliit ve mandolin oldugu so-
nuclarina varilmistir.

Arastirma verileri dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin Tiirkiye’deki
ilkogretim, ortadgretim ve lise kademelerinde yer alan miizik derslerinin
niteliginin artirilmasina yonelik, biiyiik bir ¢ogunlugu derslerde galgi
kullanilmaly; bir kismi 6gretmenler kendilerini motive etmeli, dikkat ge-
kici etkinlikler yapilmali, miizik dersi ile ilgili zihniyet degismeli, miizik
ders saatleri artirilmal, farkli materyaller kullanilmaly, etkinlik, uygula-
ma yapilmali seklinde 6nerilerde bulunmugstur. Bazi katilimcilar, 6gret-
menler giincel gelismelere ayak uydurmali, 6gretim yontem ve teknikle-
ri gelistirilmeli, 6grencilerin konser ve festivallere katilimi saglanmal,
okullarda geng ve dinamik egitimciler yer almali, miizik dersi kitaplar1
gelistirilmeli, 6gretmenler nitelikli egitim almal1 seklinde onerilerde bu-
lunmustur. Tki katilimei ise okullardaki miizik egitimini yeterli buldugu
yoniinde goriiglerini ifade etmistir. Kalyoncu (2004) bu hususta su ifade-
lerde bulunmustur; kisilere gore farkliliklar gosteren bireysel 6zellikler,
miizik 6gretmenlerinin mesleki basarilarini son derece etkileyecektir.
Giidiileyicilik, bagariya odaklanmislik, arastiricilik ve yeniliklere agik
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olma, treticilik, kendi performans: tizerinde diisiinme ve gelismeye is-
teklilik gibi 6zellikler bunlar arasinda sayilabilir.

Oneriler

Uygulama o6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarina ilk mesleki dene-
yimlerini gerceklestirdikleri 6gretmenlik uygulamalarinda maddi ve ma-
nevi anlamda sinirlayici olmadan 6zgiir bir ortam saglamalari,

Ogretmen adaylarinin $gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda uy-
gulama okullarinda 6gretim etkinlikleri ve uygulamalar: gergeklestire-
cekleri dénemde olmalarina ragmen halen uygulama okulunda hi¢ ders
anlatmayanlarin olmasi nedeniyle bu duruma yonelik ilgili makamlarla
gerekli iletisimin ve is birliginin saglanmasi,

Miizik egitimcisi yetistiren kurumlarda verilen ana ¢algi egitimi prog-
ramlarinin mesleki yasam ortami ve kosullar1 dikkate alinarak diizen-
lenmesi,

Miizik egitimcisi yetistiren kurumlarda verilen ¢alg:i egitimlerinin,
aday 6gretmenlerinin okul miizik egitimlerinde ¢algilar aracilig ile mii-
zik 6gretimi gerceklestirebilecekleri g6z 6niinde bulundurularak diizen-
lenmesi,

Sinava hazirlik siirecindeki 6grencilerin de miizik dersi 6grenimine
ihtiyac1 olduklar1 ve bu yonde ailelerin, okul yonetiminin ve 6gretmenle-
rin bilgilendirilmeleri gerektigi,

Lisans siiresince ana ¢algi, piyano ve okul ¢algilar1 dersi kapsaminda
bir¢ok ¢algi egitimi alan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamala-
rinda da bu calgilar: aktif sekilde kullanmalari,

Lisans siiresince alinan bireysel ¢algi, piyano ve okul ¢algilar: dersle-
ri kapsaminda egitimi verilen 11 calginin 6gretmenlik uygulamalarinda
‘okul miizik egitiminde kullanilmasr’ amaci dogrultusunda lisans egitim
programlarinin diizenlenmesi ve bu yonde tiim ¢alg: dersleri egitiminin
islevselliginin saglanmast,

Lisans ¢alg1 egitim programlarinda eslik temelli bir egitimin verilme-
si,

Okullarda miizik egitiminin verimli bir sekilde yiriitiilmesi i¢in ge-
rekli ortamin olusturulmasi (miizik sinifi, stiidyo, vs.) ve miizik dersi i¢in
gerekli materyallerin (piyano, ritim ¢algilari, enstriimanlar vs.) temin
edilmesi,
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[lkdgretim ve ortadgretim kademelerindeki miizik derslerinde yaygin
olarak kullanilan blok fliit ¢algis1 yerine 6grencilerin gelisim diizeylerine
uygun, miizik derslerinin daha egitici, verimli ve keyifli islenmesi adina
daha farkli ¢algilar 6gretilmesi,

Ogrencilerin okul miizik egitiminde gelisim diizeylerine uygun, iste-
dikleri, sevdikleri ve verim alabilecekleri ¢algilar1 6grenmeleri yoniinde
gerekli diizenlemelerin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Giris

Diinya genelinde, dezavantajli ailelerin ¢ocuklarina yonelik birgok
egitim programi gelistirilmistir. Head Start, Sure Start ve HighScope
gibi programlar, ¢ocuklar i¢in esit 6grenme firsatlar1 sunmayi, basar:
esitsizliklerini gidermeyi ve yoksulluk, sinirli kaynaklar ile ebeveyn des-
tegi eksikligi gibi engelleri ortadan kaldirmay: hedeflemektedir. HIPPY
(Home Instruction for Parents of Preschool Youngsters) programi da bu
programlara benzer bir yaklasimla, aileleri ¢ocuklarinin egitimine aktif
olarak dahil etmeyi amaglamaktadir. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Evde
Egitim Programi (HIPPY), ebeveynlere okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocukla-
rina egitici zenginlestirme deneyimleri saglamada yardimci olmak igin
tasarlanmis bir ev tabanli erken miidahale girisimidir. HIPPY nin misyo-
nu, ebeveynlere ¢ocuklarini okulda ve 6tesinde basariya hazirlamalarin-
da yardimci olmaktir. Model, ebeveynlere ¢ocuklarina evde egitim verme
konusunda gerekli araglari, becerileri ve 6zgiiveni saglayarak, ebeveynle-
ri gocuklarinin ilk 6gretmeni olarak destekler (HIPPY USA, 2023). 1969
yilinda Kudiis Ibrani Universitesinde Egitimde Yenilik i¢in Yahudi Ka-
dinlar1 Aragtirma Enstitiisii Ulusal Konseyi tarafindan baslatilan HIPPY
programi, 1960’larin sonlarinda iilkeye gelen gégmen ¢ocuklarin egitim
ihtiyaglarinin farkindaligindan dogmustur. Programin yaraticist Dr.
Avima Lombard, gesitli gogmen gruplarindan (Avrupali, Amerikali, As-
yal1 ve Kuzey Afrikali) okul 6ncesi ¢ocuklar: formel egitime hazirlamay1
amaglayan bir egitim programi gelistirmek i¢in tiniversite akademisyen-
lerinden olusan bir ekibe liderlik etmistir (Roundtree, 2000).

HIPPY, ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimini des-
teklemek amaciyla tasarlanmig gelisimsel olarak uygun bir erken okur-
yazarlik miifredatini igermektedir (HIPPY International, 2023). Ev mer-
kezli bir erken miidahale programi olan HIPPY nin, temel odag: sinirl
orgiin egitime sahip ebeveynleri, ¢cocuklarinin ilk 6gretmeni olmalar:
konusunda desteklemektir. Program, okula hazirlik ve ebeveyn katilimi
miidahalesi yoluyla basta azinlik ebeveynleri olmak tizere diisiik gelirli-
leri hedeflemektedir. Hizmet verilen toplulugun iiyesi olan yardimc1 pro-
fesyoneller ile ¢ocuga verilen egitim zenginlestirilmekte ve ebeveynlere
destek saglanmaktadir. Ayrica bu alandaki programda diizenlenen veli
grup toplantilar: da yer almaktadir (Nievar, Brown, Nathans, Chen ve
Martinez-Cantu, 2018). HIPPY modeli farkl: iilkelerde ve belirli toplu-
luklarda birkag farklilik gosterse de diinya capindaki tiim HIPPY prog-
ramlari, bir yardimci profesyonel tarafindan denetlenen ev ziyaretleri
araciligiyla ebeveynleri, ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleri olarak giiclendir-
meyi amaglayan ayni plana bagli kalmaktadir. Miiddahalenin temel amaci
okula hazir olma durumunu artirmak, sonugta egitim ve basaridaki esit-
sizlikleri azaltmaktir (Goldstein, 2017).
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HIPPY Programinin amaglari sunlar1 igermektedir: cocuklarin olum-
lu erken okul deneyimleri sansini artirmak, ebeveynleri kendilerinin ve
¢ocuklarinin temel egitimcileri olarak gormeye tesvik etmek, evde oku-
ma-yazmay1 tesvik eden bir egitim ortami olusturmak, ebeveynleri egi-
tim sistemine daha fazla katilim saglamaya ve sistem ihtiyaglarina kar-
silik vermeye tesvik ederek egitim bilincini gelistirmek, yari-uzmanlara
is deneyimi ve gerekli becerileri kazandirarak is piyasasina girmelerini
desteklemek, topluluk icindeki ¢esitli organizasyonlar arasindaki diya-
logu artirarak okul 6ncesi egitimine destek olmalarini saglamaktir (Ku-
day, 2007). Programin amaglari arasinda ¢ocuklarin dil, problem ¢6zme,
mantiksal diisiinme ve algisal, fiziksel ve sosyal/duygusal becerilerin ge-
listirilmesi de yer almaktadir. HIPPY programinin amaglarindan biri de
diisiik gelirli cocuklara, daha iyi maddi kosullarla yasitlar: gibi akademik
basari elde etme sansi vermek yer almaktadir (Moore, 2011).

Tarihge

HIPPY programi, bir¢ok dile ¢evrilmis ve pek ¢ok iilkede basariyla
uygulanmaktadir. Bu yaklagim, 1968 yilinda Ibrani Universitesindeki
NCJW Egitimde Yenilik Arastirma Enstitiisti'nde (RIFIE) gelistirilmistir.
Ford Vakfi, 1982’de RIFIE’ye destek vererek, diger iilkelerden erken ¢o-
cukluk egitimcilerini bir araya getiren uluslararas: bir ¢alistayin diizen-
lenmesine katkida bulunmustur. Atélye caligmalarina katilim gosteren
arasinda Kanada, Sili, Hollanda, Meksika, Yeni Zelanda, Giiney Afrika ve
Amerika Birlesik Devletleri gibi tilkeler bulunmaktadir. Amerika Birlegik
Devletleri'ndeki ilk HIPPY programi 1984 yilinda baslatilmistir. HIPPY
USA, 1988’de NCJW Cocuk Merkezinde mevcut programlarin isleyisi-
ni denetleme ve yeni programlarin baslatilmasini destekleme amaciyla
kurulan ulusal bir teknik yardim ve egitim merkezi olmustur. Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki tiim HIPPY programlari, New York City’deki
bagimsiz bir ulusal egitim ve teknik yardim merkezi olan HIPPY USA’ya
baglidir (Baker ve Piotrkowski, 1996).

Programin ilk HIPPY aileleri, genel niifustan daha disiik egitim ve
gelir diizeyine sahip gé¢menlerden olusmustur. Programin gelistirilme-
sinde 6zellikle Israil’deki go¢gmen ¢ocuklarin okul bagarisinda geride kal-
mast lizerine odaklanilmigtir (Roundtree, 2000). Program, diisiik gelirli
ailelerden gelen ¢ocuklar: okulda bagsarili olmaya hazirlamaya yonelik
erken egitim miidahale programlarinin etkili olabilecegi diisiincesine
dayanmaktadir (Baker, Piotrkowski ve Brooks-Gunn, 1999). Amerika
Birlesik Devletlerinde 1984 yilinda baslatilan HIPPY, 2003 y1l1 itibariyle
Avustralya, Almanya, Yeni Zelanda ve Kanada’ya yayilmistir (Roundtree,
2000). HIPPY USA 2023 yil1 verileri programin, son 50 yilda 15 farkl
tilkeye yayildigini agiklamistir.
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HIPPY’den etkilenerek kendi 6zgiin igeriklerini gelistiren dlkeler
arasinda Tirkiye de bulunmaktadir. Anne Cocuk Egitimi Vakfi (ACEV)
HIPPY benzeri bir program hazirlamistir. Anne Cocuk Egitimi Progra-
mi1 (ACEP tarafindan ytritiilmekte ve halen devam etmektedir (ACEV,
2023). ACEV’in 2023 verilerine gore; Anne Cocuk Egitim Programi,
bugiine kadar 78 sehir ve 164.475 anneye ulagmay1 basarmistir. ACEP
programi kapsaminda okula gidemeyen ¢ocuklarin ev ortaminda egitim
ihtiyaglarinin karsilanmasinin bityiik 6nem tasidigina inanilmaktadir.

Felsefi Altyapis1 ve Teorik Temelleri

Sosyokiiltiirel teoriye gore ¢ocuklarin bilissel gelisimi ¢evreden edin-
dikleri deneyimlerin bir sonucudur. Cocuklarin okul 6ncesi ev ortamin-
da edindikleri deneyimler, 6grenme bigimlerinin sekillenmesine yardim-
c1 olur. Bu nedenle, kaynaklar1 ¢ok az olan veya hi¢ olmayan ve sosyal
destegin azaldig1 yoksul bir ¢evredeki ¢ocuklarin, onlara akademik ba-
sar1 firsatlar1 saglayacak destekleyici bir ortamdan yoksun olduklari i¢in
okulda akademik basariya sahip olma olasiliklar1 daha diistiktiir (Moore,
2011). Sosyokiiltiirel teori, cocuklarin ilk bilissel deneyimlerinin okula
gitmeden Once evde gerceklesmesi nedeniyle, HIPPY programinin ebe-
veynlerin talimatlari yoluyla ¢ocuklarin akademik basarilarini arttirma
vurgusunu desteklemektedir. Program, sosyokiiltiirel teorinin ¢ocugun
biligsel gelisiminin yasam deneyimlerine dayali oldugu yoéniindeki tiim
temel ilkelerini uygulamaktadir (Moore, 2011). Vygotsky'nin (1978) bilis-
sel gelisim teorisi daha spesifik olarak bireysel 6grenmeye ve bilissel ge-
lisimin gerceklestigi sosyal baglama odaklanir. Vygotskynin “yapr iske-
lesi” kavrami, ¢ocugun diinyaya iligkin artan farkindaliginin, daha basit
anlayistan daha karmasik anlayisa dogru ilerleyebilmek i¢in gelisiminde
ebeveynler veya biiyiik kardesler gibi daha fazla deneyime sahip baskalar:
tarafindan desteklenmesi gerektigini 6ne siirmektedir (Gilley, 2002’den
akt., Godfrey, 2006). Buna gore 6grenme, giderek daha zorlu hale gelen
ve daha bilgili bagka bir kisinin rehberligiyle tasarlanan biligsel gorevlerle
en iyi sekilde kolaylastirilir. Vygotskynin “yakinsal gelisim bolgesi”, bu
iskelenin ve dolayisiyla 6grenmenin gerceklesebilecegi kisileraras: alani
tanimlar (Vygotsky, 1978).

HIPPY, ayni zamanda ¢ocuklarin gelisiminin i¢inde yasadiklar: ai-
lelerden, topluluklardan ve toplumlardan giiclii bir sekilde etkilendigini
kabul eden ekolojik yaklasima dayanmaktadir. Bu nedenle HIPPY, ¢o-
cuklarin evde 6grenme ortamlarini gelistirerek ev ve okul arasinda daha
fazla siireklilik yaratmay1 amaglamaktadir (Baker vd., 1999). Bronfenb-
renner’in ekolojik kurami, gelismekte olan ¢ocugun yasadigi ¢evrenin
6nemini anlamak i¢in yararli bir genel sistem teorisi olarak hizmet et-
mektedir ve erken miidahale programlari i¢in kritik bir rol oynamaktadir
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(Halpern, 2000). Biiyiiyen ¢ocugu yalitilmis bir birey olarak gérmek ye-
rine Bronfenbrenner (1993), ¢ocugun diger insanlarla ve ¢evrenin gesitli
yonleriyle sahip oldugu dinamik iliskilere vurgu yapmistir. Bu iliskiler,
yakin aile iiyeleriyle iliskilerden, ailenin yasadig1 diinyay: sekillendiren
daha genel sosyal ve politik giiclere kadar uzanmaktadir. Hem Bronfenb-
renner hem de Vygotsky'nin teorilerinin 6nemli bir unsuru, biligsel geli-
simin, bir¢ok faktoriin, 6zellikle kisilerarasi iliskilerin kritik katkilarda
bulundugu, bireysel deneyim diizeyleri arasindaki karmasik etkilesimli
bir stire¢ oldugu fikridir (Godfrey, 2006).

HIPPY Yaklasiminin Egitim Cercevesi

HIPPY, miifredat, rol oynama, ev ziyareti ve grup toplantilar: olmak
tizere dort temel 6zellige sahiptir. Program, ebeveynlerin kendi becerile-
rine giivenlerini artirmayi, ¢ocuklarina egitim vermekten keyif almalari-
ni, gocuklarinin becerilerinin gelisimini gordiikge heyecan duymalarini,
ayni zamanda ¢ocuklariyla birlikte 6grenme ve eglenme firsatlar: yarat-
malarini amaglar. Ayrica, ebeveynlere diger konularda yardimci olabile-
cek kurum ve kuruluslardan nasil yararlanacaklar: konusunda rehberlik
eder. HIPPY programindaki kullanimi kolay etkinlik paketleri, ev ziya-
retleri ve grup toplantilar1 araciligiyla ebeveynler, ¢ocuklarini okulda ve
sonrasinda bagsariya gotiirebilecek stratejileri 6grenirler. Ebeveynler, ken-
di kiltirlerinden gelen egitmenler tarafindan bu siirecte desteklenirler
(Kuday, 2007).

Program, sertifikali 6gretmenler veya saglik uzmanlar1 tarafindan
yuritiilmemekte ve ev ziyaretgileri ¢ocuklara dogrudan talimat verme-
mektedir. Bunun yerine, yardimci profesyoneller ebeveynlere hikéye ki-
taplar1 ve diger kaynaklar1 saglar ve onlara bu materyalleri ¢ocuklariyla
nasil kullanacaklarini 6gretirler. Yapilandirilmis miifredatla rol oyna-
manin kullanilmasi, program sunumunun en énemli 6zelliklerinden biri
olarak kabul edilir. Ev ziyaretgileri genellikle daha énce programa ka-
tilmis olan annelerdir. Toplumun yerel iiyelerini ev ziyaretgileri olacak
sekilde egitmek, miidahalenin maliyetini bitytik 6l¢lide azaltirken perso-
nelin kullanilabilirligini artirir ve boylece miidahalenin ¢ocuklar iizerin-
deki etkisini katlanarak artirmaktadir. HIPPY, tek basina bir miidahale
olmast i¢in degil aksine, diger miidahale tiirleri veya egitim firsatlari ile
calismak iizere tasarlanmigtir (Goldstein, 2017). HIPPY baslangicta iki
yillik bir program olarak tasarlanmistir. Ilk programa katilan ¢ocuklarin
¢ogunun dort yasinda ve anaokulunda ikinci yillarinda olmalar: progra-
min ¢ocuklarin okul 6ncesi donemden 6rgiin ilkokula ge¢isini kapsaya-
cak sekilde tasarlanmasina neden olmustur (Baker, Piotrkowski ve Bro-
oks-Gunn, 1998). HIPPY programi dort temel bilesenden olusmaktadir
(Anderson vd., 2020):
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1. Miifredat: ebeveynlerin ev ziyaretleri arasinda ¢ocuklariyla bir-
likte yiiriittigi ebeveyn-cocuk etkinlikleri,

2. Ev ziyaretleri: egitimli yardimc1 profesyoneller veya ev ziyaretgi-
leri tarafindan ebeveynler ve onlarin 2 ila 5 yas arasi ¢ocuklari ile gergek-
lestirilen haftalik ev ziyaretleri,

3. Rol oyunu: ebeveynlerin ¢ocugun roliinii, ev ziyaretgisi ise ebe-
veyn roliinii istlenmesi,

4.  Grup Toplantilari: ev ziyaretlerinin igerigini giiglendirmeyi
amaglayan veli grup toplantilar.

Miifredat

Program siiresince ebeveynlere HIPPY icin gelistirilen bir dizi kitap
ve etkinlik paketleri verilmektedir (Baker vd., 1999). Her yilin materyal-
leri arasinda 30 haftalik etkinlik paketi, 9 hikaye kitab1 ve 20 manipiilatif
sekil seti yer almaktadir. HIPPY miifredat1 oncelikle biligsel temellidir
ve dil gelisimi, problem ¢6zme, mantiksal diisiinme ve algisal becerilere
odaklanir. Miifredat ¢cocuklara fonolojik ve fonemik farkindalik, harfleri
tanima, kitap bilgisi ve erken yazma deneyimleri dahil olmak {izere er-
ken okuryazarlik becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Ayrica miif-
redat sosyal-duygusal gelisimin yani sira ince ve kaba motor gelisimini
de destekler (HIPPY USA, 2023). Ebeveynlerin ¢ocuklarina yeni kavram-
lar1 ve becerileri tanitmalari i¢in ayrintili talimatlar, etkinlikler sunulur-
ken izlenecek adimlar, sorulacak sorular ve aktiviteyi ¢ocugun ozel ilgi
alanlarina gore genisletmek ve uyarlamak icin ipuglar1 saglamaktadir.
Ebeveynler, ev ziyaret¢ilerinden haftalik destek alarak ebeveyn-cocuk et-
kinliklerine giivenle katilabilmektedirler (HIPPY USA, 2024). HIPPY et-
kinlikleri, ebeveynlerin program personelinin yardim: olmadan ¢ocuk-
lariyla birlikte etkinlikler tizerinde ¢aligabilmelerine olanak saglayacak
sekilde ayrintili ders planlari seklinde yapilandirilir (Baker ve Piotrkows-
ki, 1996).

e Dil egitimi, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin birlikte okuyacagi, HIP-
PY icin 6zel olarak yazilmis bir dizi hikaye kitabi etrafinda yogunlas-
maktadir. Hikayeleri okuduktan sonra ebeveynler ve ¢ocuklar dinleme,
soru sorma, sorulari cevaplama, bir metin hakkinda konusma, resim oku-
ma, hikaye olusturma, serilestirme ve kelime dagarcigi olusturma gibi
becerileri kazandiran bir dizi ilgili aktivite tizerinde galigirlar.

e  Programda materyaller, nesneleri ve resimleri tanimlama, esles-
tirme ve siralama yoluyla gorsel ayirt etme becerilerini gelistirmek icin
tasarlanmistir.
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e  Gorsel motor aktiviteleri cocuklara kegeli kalem, boya kalemi ve
kursun kalem kullanabilecekleri cesitli durumlar saglamak tizere tasar-
lanmistir.

e Sesleri ayirt etme, kafiyeli seslerin yan1 sira ses yiiksekligi ve
perdesine de odaklanir.

e  Dokunsal oyunlar, sert veya yumusak, plirlizsiiz veya piiriizli,
ince veya kalin nesneler arasindaki ayrimciligi uygulamak i¢in kullanilir.

e Problem ¢6zme etkinlikleri nesneleri dinlemeyi ve siralamayi,
eslestirmeyi ve gruplandirmayi igermektedir (Baker ve Piotrkowski,
1996).

Materyaller

HIPPY materyalleri, Dr. Lombard tarafindan gocuklarin okulda ka-
zanmalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklari bilissel becerileri gelistirmelerine
yardimci olmak igin gelistirmistir (Baker vd., 1998). Program siiresince
ebeveynlere HIPPY icin gelistirilen bir dizi kitap ve etkinlik paketleri
verilmektedir (Baker vd., 1999). Bu temel malzemelerin yani sira her ka-
tilimcr aileye makas, boya kalemi gibi malzemeler de temin edilir. HIP-
PY'nin ilk yilinda “gocuklar 4 yasindayken” ebeveynler ve ¢cocuklar i¢in
sekiz hikaye kitab1 ve 30 etkinlik paketi; ikinci y1linda “cocuklar 5 yasin-
dayken” yedi hikaye kitab1 ve 15 etkinlik paketi bulunmaktadir (Barnett
vd., 2012). Ebeveynlerden ¢ocuklarina bu kitaplardan birini okumalari ve
temin edilen kitaplardan her giin iki-ii¢ sayfalik bir dizi etkinlik tizerin-
de ¢alismalari istenir. Materyaller, cocuklarin okulda basarili olmak i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 yasa uygun dil, duyusal ve algisal ayrim, goérsel-mo-
tor ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olmak iizere
tasarlanmigtir. Paketlerde ebeveynlerin ¢ocuklara soracag: sorular, olasi
yanitlar, cocuklar i¢in ¢izim veya el isi etkinlikleri ve hikéye kitaplarina
dayal1 6grenme etkinlikleri yer almaktadir. Materyaller, ebeveynlerin ve
¢ocuklarin program boyunca ilerledik¢e basarili 6gretme ve 6grenme de-
neyimleri yasayabilmeleri i¢in artan zorluk seviyelerinde diizenlenmistir
(Baker vd., 1999). Materyaller, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin program bo-
yunca ilerledik¢e basarili 6gretme ve 6grenme deneyimleri yasayabilme-
leri igin artan zorluk seviyelerinde diizenlenmistir (Baker ve Piotrkowski,
1996). Etkinlikler evde saglanan malzemeler veya kasik, dikis malzeme-
leri gibi ortak ev esyalar1 kullanilarak tamamlanir (HIPPY USA, 2023).
HIPPY materyalleri, programin Amerika Birlesik Devletlerine ilk geldigi
1984 yilindan bu yana yenilenmis, ingilizce ve Ispanyolca versiyonlari
gelistirilmis. Ayni zamanda 3, 4 ve 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in tasarlan-
mistir. Hikéaye kitaplar1 kiiltiirel acidan daha ¢esitli hale getirilerek ve
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Amerika’daki HIPPY programina katilan ¢ok 1rkli ailelere uygun hale
getirilmistir (Baker ve Piotrkowski, 1996).

Ev Ziyaretleri

HIPPY modelinin temelinde ev ziyareti yer almaktadir. Her ev ziyare-
ti benzersizdir ancak hepsinin ortak yontemleri ve hedefleri vardir. Her
ziyaret sirasinda, ev ziyaret¢isi ebeveyne, ebeveynin gelisimsel olarak uy-
gun aktiviteler iizerinde ¢ocuguyla dogrudan ¢alismasina olanak taniyan
ara¢ ve materyalleri saglar. Ev ziyaretcileri, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
ogrenme siirecini gozlemleme ve anlama yetenegini artiran erken ¢ocuk-
luk gelisimi kavramlari ve terminolojisini anlamalarini destekler (HIPPY
USA, 2024).

Ev ziyaretlerinin amaci, HIPPY ebeveyni ile haftanin aktivitelerini
canlandirmaktir. Ev ziyaretleri genellikle 30 dakika ile 60 dakika ara-
sinda siirmektedir. Ancak yeni program yilinin baslangicinda, ebevey-
nler ve yardimci profesyonellerin heniiz materyallere ve rol yapma tek-
nigine heniiz aliymamis olmalar1 nedeniyle ev ziyaretleri 1,5 saat kadar
stirebilmektedir. HIPPY programinin aktivite ve yontemlerine alistik¢a
ev ziyaretlerinin siiresi kisalabilir. Ev ziyareti sirasinda ¢ocugun orada
bulunmasina gerek yoktur. Tipik olarak, yardimci uzman ve ebeveyn ma-
teryalleri tek basina inceler. Daha sonra ebeveyn ve ¢ocuk materyaller
tizerinde birlikte ¢alisir (Baker ve Piotrkowski, 1996). Ev ziyareti ayrica
derslerin her anne i¢in bireysellestirilmesi ve profesyonel olmayan ev zi-
yaretgcisi ile ebeveyn arasinda kisisel bir iliskinin kurulmast i¢in bir arag
olarak goriiliir (Baker vd., 1998). Dr. Lombard, ebeveynlerin bu 6gretme
becerilerini uygulamada istikrarli olmalar: halinde, iki yillik programi
tamamladiktan uzun siire sonra da ¢ocuklarinin akademik basarisina
katkida bulunabileceklerini 6ngoérmiistiir (Baker vd., 1999).

Rol Oyunu

HIPPY aktiviteleri, yardimci profesyonel ile ebeveyn arasinda, ebe-
veynin ¢ocugun roliinii tistlenecegi rol oyunu olarak tasarlanmigtir (Ba-
ker ve Piotrkowski, 1996). Rol yapma oturumu sirasinda anneler ¢cocugun
roliinii, yardimci profesyonel ise ebeveyn roliinii tistlenmektedir. Boyle-
ce anneler, her haftanin derslerini o hafta ev ziyaretgisiyle rol oynayarak
materyalleri kullanmayi 6grenirler. Rol oynama Dr. Lombard tarafindan
tasarlanmigtir. Ev ziyaret¢isi 6gretim tekniklerinin modelleyicisi olarak
islev gormektedir (Baker vd., 1998). Bu 6gretim yonteminin {i¢ amaci var-
dir. 1k olarak, rahat ve tehdit edici olmayan bir 6grenme ortamini tesvik
etmek i¢in tasarlanmistir. Ikincisi, ebeveynler ¢ocugun roliinii oynadi-
ginda, yardimci uzman ebeveynin aktiviteyi anlayip anlamadigini gore-
bilmektedirler. Ugiinciisii, rol oyunu ayni zamanda bu aktiviteleri daha
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sonra yapacak olan ¢ocuga yonelik ebeveyn empatisini de gelistirebilir
(Baker vd., 1999).

Rol oyunu, HIPPY programi boyunca tiim katilimcilar tarafindan
kullanilmaktadir. Koordinatorler ve ev ziyaretgileri kendi aralarinda her
hafta doniisimli olarak ebeveyn ve ¢ocuk rollerini istlenerek rol oyu-
nu oynarlar. Ev ziyaret¢ileri daha sonra evde veya grup toplantilarinda
ebeveynlerle bu aktiviteleri canlandirirlar. Ebeveyn, ev ziyaret¢isinin ay-
rilmasinin ardindan aktiviteleri cocuguyla birlikte yapmaktadir (HIPPY
USA, 2024).

Rol oyunu, ebeveynlerin bireysel etkinliklerin amacini tartismasina,
kendilerinin ve gocuklarinin 6grenme ihtiyaglari tizerine diisiinmelerine
ve yeni 0gretme becerileri gelistirmelerine olanak tanir. Rol oyununun
kullanimi, hatalarin kabul edildigi, tehdit edici olmayan bir 6grenme or-
tami1 yaratmak ve her diizeydeki egitime sahip ebeveynleri, cocuklarinin
ilk 6gretmeni olarak daha etkili olma ¢abalarinda desteklemek i¢in tasar-
lanmistir (DHHS, 2024).

Dr. Lombard, ebeveynlerin rol oynama yoluyla, rahat ve tehdit edici
olmayan bir ortamda ¢ocuklar1 i¢in etkili 6gretmenler olma becerilerini
kazanabileceklerine inanmigtir (Baker vd., 1999). Rol Oyunu, belirli et-
kinliklerin amaglarini tartigmak, 6grencilerin (hem yetiskinler hem de
¢ocuklar) 6zel ihtiyaglarini yansitmak ve yeni 6gretim becerileri gelistir-
mek i¢in firsatlar saglar. Bu 6gretim yontemi, her zaman hatalara yer olan
rahat, tehdit edici olmayan bir 6grenme ortamini tegvik eder. Rol oyunu,
kiigiik ¢ocuklarin gelisimsel yetenekleri konusunda ebeveynlerin empati
kurmasini saglar. Son olarak, rol oyunu 6gretim yontemi, ev ziyaretgileri
tarafindan kolayca yonetilir ve sinirli okuma becerisine sahip ebeveynle-
re, ¢ocuklarinin etkili ilk 6gretmenleri olma firsat1 verir (Brown ve Lee,
2017).

HIPPY Yaklasiminda Personel ve Grup Toplantilar:

Program koordinatoriiniin iki haftada bir, ev ziyaretgileri ve ebevey-
nler i¢in grup toplantilar1 planlamasi gerekmektedir. HIPPY program
modeli tarafindan spesifik olarak belirtilmedigi i¢cin bu zenginlestirme
faaliyetleri toplantidan toplantiya ve mekanlar arasinda degisiklik goster-
mektedir. Ornegin, program koordinatorleri konuk konusmacilar1 ¢ocuk
yetistirme, ev giivenligi veya ¢ocuklarin anaokulunda basarili olmalari-
na yardimci olma konularindaki gelisimsel konular hakkinda konugmaya
davet edebilir, saha gezileri diizenleyebilir ve diger kurumlardan perso-
neli mevcut hizmetler ve bunlara nasil erisilebilecegi konusunda ebevey-
nlerle konusmaya davet edebilirler (Baker ve Piotrkowski, 1996).
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Ebeveyn grup toplantilari, iki haftada bir yapilan ev ziyaretlerine ek
olarak, materyallere asinalik saglamak ve ebeveynlik becerilerine, cocuk
gelisimine ve toplulukla olan baglantilara odaklanan “zenginlestirme fa-
aliyetleri” amaciyla ev ziyaretgileriyle birlikte diizenlenmektedir (Barnett
vd., 2012). Ev ziyaret¢ilerinin liderliginde veli grup toplantilari, ev ziya-
retlerinin igerigini giiclendirmek i¢cin konuk konusmacilarin sunumlari-
ni, zenginlestirme etkinliklerini ve tartismalari icermektedir. Toplantilar
ayni zamanda katilimci ebeveynlerin birbirlerinden 6grenmelerine ve
birbirleriyle etkilesime girmelerine de olanak tanir. Bu grup toplantila-
r1 yilda en az alt1 kez yapilir ve genellikle her biri yaklagik iki saat sii-
rer (Anderson vd., 2020). Gergeklestirilen ebeveyn grup toplantilarinda
ebeveynler, bir sonraki haftanin etkinlik paketiyle tanigtirilmakta, diger
HIPPY velileriyle kaynasabilmekte, endise ve sorular: paylasabilmekte ve
sanat ve el sanatlar1 projeleri, cocuk yetistirme uygulamalari, okul yetki-
lilerinin okul politikalarina iliskin sunumlari veya tartigmalar gibi zen-
ginlestirme grubu etkinliklerine katilabilmektedir (Baker vd., 1999). Bu
toplantilarda ayni zamanda ailelerin yararlanabilecegi mevcut toplumsal
hizmetler ve yerel kaynaklar paylagilmaktadir (Holmes, 2019). Ev ziyaret-
leri HIPPY programinin anahtaridir ancak bu zamanlarda olusan iligki-
ler grup toplantilar:1 yoluyla desteklenmektedir. Grup toplantilar1 ve ev
ziyaretleri, ebeveyn ve ¢ocugun 6grenme deneyimlerini dengelemek i¢in
birlikte ¢alisir (HIPPY USA, 2024). Personel toplantilari, ev ziyaretgileri-
ne, ebeveynlere 6gretildigi sekliyle haftanin rol yapma dersleri ve aktivi-
teleri hakkinda pratik yapma olanag saglar. Ev egitmenleri, ebeveynleri
egitirken ortaya ¢ikabilecek kosullar ve durumlar hakkinda diger ev egit-
menlerinden ve koordinatérden bilgi alirlar (Holmes, 2019).

Personel

HIPPY programinda, egitim ve denetim gérevini iistlenen bir profes-
yonel program koordinatorii, yardimci profesyonellerden olusan bir ekibi
yonetmektedir. Program koordinatorleri genellikle ilgili alanda mesleki
egitim almis bireylerdir, ¢ogunlugu lisans diplomasina, bir¢ogu yiiksek
lisans derecesine ve en az bir tanesi doktora derecesine sahiptir. Egitim-
leri genellikle erken ¢cocukluk egitimi, ilkdgretim, toplum hizmeti, sosyal
hizmet veya kamu yonetimi gibi alanlar1 kapsamaktadir (Baker ve Piotr-
kowski, 1996). Her HIPPY programi, temel sorumluluklar: ebeveynleri
ise almak, ev ziyaretgilerini ise almak ve egitmek, ebeveyn grup toplanti-
lar1 diizenlemek ve zenginlestirme faaliyetleri gelistirmek olan profesyo-
nel bir koordinator tarafindan denetlenir. Koordinatdr ve ev ziyaretgileri,
materyalleri canlandirmak, 6nceki haftanin etkinliklerini tartismak ve
deneyimleri paylagsmak i¢in haftalik olarak bir araya gelir (HIPPY USA,
2024).
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HIPPY, hizmet verilen toplulugun iiyesi olan ve ayni1 zamanda prog-
ramda ebeveyn olarak yer almis ev ziyaretcileri tarafindan verilmektedir
(HIPPY USA, 2024). Ev ziyaretgileri, genellikle HIPPY ailelerinin orijinal
havuzundan segilmekte ve katilimci toplulugun bir parcas: olmaktadir.
Ayrica, HIPPY uygulayabilmeleri i¢in dort yasindaki bir ¢cocuga erisim-
leri olmasi gerekmektedir. Ev ziyaret¢ilerinin vaka yiikleri, yar1 zaman-
I1 ¢alisanlar i¢in 12-15 aile arasinda degisirken, tam zamanli ¢alisanlar
i¢in 20-25 aile arasinda degismektedir (Baker ve Piotrkowski, 1996). Yar-
dimc1 profesyonellerin, benzer ge¢mislere ve yasam deneyimlerine sahip
olan HIPPY anneleriyle yakinlik kurma becerisi, programin kurucusu
Dr. Lombard tarafindan biiyiik bir avantaj olarak degerlendirilmistir.
Ev ziyaret¢ilerinin goreceli egitim ve deneyim eksiklikleri, HIPPY prog-
ram tasariminda, haftalik olarak yardimci profesyonelleri segen, egiten
ve denetleyen profesyonel HIPPY program koordinatorii araciligiyla gi-
derilmektedir (Baker vd., 1998). HIPPY ev ziyaretg¢ileri, genellikle ¢alis-
tiklar1 ebeveynlerle ayni mahallelerde yasamaktadirlar, ¢iinkii program
tasarimcilari, benzer arka planlara ve yasam tarzlarina sahip yardimci
profesyonellerin, ebeveynlere kars: 6nyargisiz olacagini, program mater-
yallerini ailelerin yasam tarzlari ve kiltiirel inang sistemleriyle uyum-
lu bir sekilde iletebilecegini ve ailelerle daha iyi bir iliski kurabilecegini
varsaymis ve bununda sirasiyla aileleri 6grenmeye ve 6gretilen becerileri
kullanmaya tesvik edecegini diisiinmiislerdir (Baker vd., 1999). HIPPY ev
ziyaretcileri, HIPPY egitim materyallerini kullanma konusunda onlara
bilgi vermek i¢in haftalik olarak ebeveynlerin evlerinde katilimc1 ebevey-
nlerle birlikte calisir. Ev ziyaretcisinin ana sorumlulugu miifredat: ken-
disine atanan ebeveynlerine sunmaktir. Ev ziyareti sirasinda egitmenler
ebeveynlere haftanin etkinliklerini iceren bir paket sunmaktadir. Ev zi-
yaretgileri ¢ocuklarla dogrudan ¢alismak yerine ebeveynler ile rol oyunu
yontemiyle calismaktadirlar (Holmes, 2019). Koordinator her hafta ev zi-
yaretgileri ile o haftanin dersinin provasini yapar. Ev ziyaretcileri HIPPY
modeli i¢in ¢ok 6nemlidir. Topluluk hakkindaki bilgileri, katilimc1 aile-
lerle giivene dayali iliskiler gelistirmelerine olanak tanir ve cogu ev ziya-
ret¢isi de eski HIPPY ebeveynleri oldugundan, ebeveynlerin karsilastig
zorluklarla 6zdeslesebilmektedirler (Brown ve Lee, 2017).

Beklenen sonuglar

HIPPY programiyla elde edilmesi beklenen sonuglar; ¢ocuklar igin,
ebeveyn ve ev ziyaretgileri ve diger aileler ve toplum a¢isindan olmak iize-
re dort baglik altinda ele alinabilmektedir (Akt. Sonmez Kartal, 2023).

Cocuklar i¢in beklenen sonuglar;

e  Okula hazirlik becerilerini ve kavramlarini 6grenmeleri
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e Evden okula gegis siirecini rahatlikla ger¢eklestirmeleri.

e  Odaklanarak 6grenme yeteneklerini ve 6zgiivenlerini gelistirme-
leri.

e  Baskalarina kars1 empati kurma becerisi kazanmalari.

e  Ebeveynleriyle iliskilerinde yeni ve olumlu bir bakis acist gelis-
tirmeleri

Ebeveynler icin beklenen sonuglar;

e  (Cocuk gelisimi hakkinda bilgi sahibi olarak, cocuklarinin birey-
sel hizina ve 6zelliklerine duyarli bir sekilde uygun ve gercekei beklenti-
ler gelistirmeleri,

e  Evdeki okuryazarlik ortamlarint zenginlestirerek ¢ocuklarinin
o0grenme siireclerine katkida bulunmalari,

e  Bireysel 6gretme yeteneklerine olan giivenlerini artirmalari,

e  Cocuklarinin akademik siireclerine etkin bir sekilde katilim sag-
lamalar1; okullartyla etkilesim kurmalari, okul etkinliklerine katilmalari,
goniillil calismalar yapmalari1 ve ¢cocuklarinin egitim haklarini savunma-
lary,

e  HIPPY ev ziyaret¢isi olma veya is bulma gibi yeni gorevler iist-
lenmeleri,

Ev ziyaretgileri i¢cin beklenen sonuglar;

e  HIPPY programinin &tesinde is olanaklarini genisletme ve artir-
ma firsatlarina sahip olmalari,

e  Farkli egitimsel ilerleme firsatlar1 yakalama,

e Isdeneyimikazanarak is piyasasinda rekabet edebilme veya daha
ileri diizeyde egitim programlarina katilma imkén1 elde etme.

Aileler ve toplum i¢in beklenen sonuglar;

e  Ebeveyn-¢ocuklar arasinda giiglii iliskilerinin meydana getiril-
mesi,

e Ailelerin toplum i¢inde daha etkin roller iistlenmeleri ve aktif bir
sekilde yer almalari.

e Ailelerin evde ve toplumda cocuklariyla birlikte katilacaklari
egitim aktivitelerini birer rutin haline getirmeleri,
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e  Toplumsal dislanmanin azalmasi ve ailelerin toplum ile daha
gliclli baglar kurmasi,

e Ailelerin sosyoekonomik ilerleme saglamalar1 ve firsatlarini ge-
nigletmeleri.,

Sonug

HIPPY programi, ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel geli-
simini desteklemeyi amaclamaktadir. Ev merkezli olan program, 6zellik-
le diisiik gelirli ve sinirli 6rgiin egitime sahip ebeveynleri, ¢ocuklarinin
ilk 6gretmeni olmalar1 konusunda desteklemeyi hedefler. Hizmet verilen
toplulugun iiyesi olan yardimc1 profesyoneller araciligiyla, cocuga sunu-
lan egitim zenginlestirilir ve ebeveynlere kapsamli bir destek saglanir.
Bu model, ebeveynlerin kendi kiiltiirlerinden gelen egitmenler tarafindan
rehberlik edilmesiyle giiglenir. Ebeveynler, kolayca uygulanabilir etkin-
lik paketleri, ev ziyaretleri ve grup toplantilar1 araciligiyla cocuklarinin
egitiminde kullanabilecek stratejileri 6grenirler. Bir¢ok dilde sunulan
HIPPY, pek ¢ok iilkede basariyla uygulanmakta ve diinya ¢apinda genis
bir etkiye sahiptir. HIPPY ¢ocuklarin erken yaslarda saglikli bir gelisim
gostermeleri ve egitim hayatlarinda basarili olmalari i¢in giiglii bir temel
olusturmalarina yardim etmektir. Ayn1 zamanda ebeveynlere egitimde
aktif rol oynama firsat1 vererek, ailelerin kendi ¢ocuklariyla daha derin
baglar kurmalarina olanak tanimasi acisindan 6nemli bir programdir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, derslerde yapilandirmaci 6gretim anla-
yisina dayali pek ¢ok yontem, teknik ve etkinlik kullanabilir. Bu yontem-
lerden bazilar1 problem ¢6zme, tartisma, 6rnek olay incelemesi, gosterip
yaptirma, drama, rol yapma, miinazara, sempozyum ve kavram haritasi
gibi tekniklerdir. Ogrenme siirecini daha etkili ve 6grenci merkezli hale
getiren yontemlerden biri de egitsel oyunlardir. Egitimde kullanilan
ogretim yontemleri, 6grencilerin 6grenme siirecini dogrudan etkileyen
6nemli unsurlar arasindadir. Yapilan arastirmalar, oyunlarla destekle-
nen derslerin 6grenmeyi daha kalic1 hale getirdigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin kullanimi, 8grencile-
rin akademik basarilarini artirmada ve derse karsi olumlu tutum gelis-
tirmelerinde etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir (Yesilkaya,
2013). Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin tekrar edilmesini, pekistiril-
mesini ve 6grencilerin rahat bir ortamda 6grenme deneyimi yasamasini
saglayan bir 6gretim teknigi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2005).

Egitsel oyun kavrami tarihsel agidan ele alindiginda, Alman filozof
GutsMuts’un (1796) oyunun sosyal ve pedagojik degerlerini bilimsel te-
mellere dayandirarak inceledigi goriilmektedir. Sutton Smith (1971) ise
egitsel oyunlarin kékeninin insanlik tarihi kadar eski oldugunu ve egiti-
min temel bilesenlerinden biri haline geldigini ifade etmektedir. Egitsel
oyunlar, belirli kazanim ve hedefler dogrultusunda planlanarak uygula-
nan, kurallara dayali etkinlikler olup 6grencilerin dnceki 6grenmeleriyle
yeni bilgileri iliskilendirmelerine, bilgileri pekistirmelerine ve yanlis 6g-
renmelerin diizeltilmesine olanak tanimaktadir (Cangur, 2008).

Egitsel oyunlar, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimin tes-
vik eden, motivasyonlarini artiran ve sinif ortamina uyum saglamalarina
yardimci olan bir aragtir. Bu oyunlar sayesinde 6grenciler, kesfederek 6g-
renme firsat1 bulur ve kendi materyallerini gelistirerek siirece daha fazla
dahil olabilirler. Ayrica, egitsel oyunlar basarisizlik korkusunu en aza in-
direrek 6grencilerin 6zgiivenlerini artirir ve yeteneklerini rahatca ortaya
koymalarina imkan tanir (Altunay, 2004).

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, derslerinde 6grencilerin kazanimlari et-
kili bir sekilde edinmesini saglamak i¢in egitsel oyunlardan faydalanabi-
lir. Egitsel oyunlar, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik
ederek bilgilerin daha kalic1 hale gelmesine katkida bulunur. Bu yontem,
6grencilerin ders konularini daha iyi anlamalarina ve 6grenme siirecini
keyifli bir hale getirmelerine yardimci olur. Egitsel oyunlar, 6grencilerin
6grenme siirecine ilgisini artirirken ayni zamanda konularin somutlas-
tirilmasini saglar. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin
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kullanimi, 6grencilerin kazanimlari daha etkili bir sekilde edinmelerine
destek olur.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirme, bilgileri daha iyi
anlamalarini saglama ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirme a¢i1-
sindan egitsel oyunlarin 6gretim programlarinda 6nemli bir yeri vardir
(Demirel vd., 2003). Hazar ve Altun (2018) egitsel oyunlarin, 6grenilen
bilgilerin pekistirilmesini saglayan ve 6grencilerin rahat bir 6grenme
ortaminda bilgileri tekrar etmelerine imkén taniyan bir teknik oldugu-
nu belirtmigtir. Ayrica, egitsel oyunlar 6grencilerin hem fiziksel hem de
zihinsel becerilerini gelistirerek 6grenmeyi daha eglenceli ve kalic1 hale
getirmektedir. Giiler (2011) ise egitsel oyunlarin bilgilerin iliskilendiril-
mesi, 6grenmenin neseli bir sekilde gerceklesmesi ve kazanimlarin pekis-
tirilmesi agisindan etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

Egitsel oyunlar sayesinde dersler daha ilgi ¢ekici hale gelirken, 6gren-
cilerin yeni kavramlar1 6grenmeleri, yanlis ¢aligma aligkanlhiklarini di-
zeltmeleri ve bilgileri daha uzun siire hatirlamalar1 miimkiin olmaktadir
(Bilsoy, 1992). Bu baglamda, Sosyal Bilgiler derslerinde egitsel oyunlarin
kullanimina yonelik ¢aligmalar yapmak, 6gretim siireclerinde bu yon-
temin daha etkili bir sekilde kullanilmasina katki saglayacaktir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP), 6grenciyi merkeze alan ve ak-
tif katilimini tegvik eden kazanimlardan olusmaktadir. Bu kazanimlarin
ogrencilere etkili bir sekilde kazandirilmasi, kullanilan 6gretim yontem
ve tekniklerinin ¢agin gerekliliklerine uygun ve stirdiiriilebilir olmasina
baglidir (Korcu, 2019). Bu baglamda, egitsel oyunlar Sosyal Bilgiler der-
sinde etkili bir 6gretim yontemi olarak degerlendirilmektedir. Ancak, her
egitsel oyunun bu dersin yapisina ve kazanimlarina uygun olmasi bekle-
nemez. Farkli dersler igin gelistirilen egitsel oyunlar, Sosyal Bilgiler dersi
baglaminda ayni iglevi gormeyebilir. Bunun temel nedeni, oyunlarin her
dersin 6zel yapisina ve kazanimlarina gore tasarlanmasi gerekliligidir.

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin
kullanimini incelemek ve bu oyunlarin dersin kazanimlariyla ne derece
uyumlu oldugunu belirlemektir. Egitsel oyunlarin etkili bir sekilde ta-
sarlanmasi ve uygulanmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katili-
mint1 tesvik ederek bilgileri daha kalic1 hale getirebilir. Bu nedenle, Sos-
yal Bilgiler dersine 6zgii egitsel oyunlarin gelistirilmesi ve bu oyunlarin
kazanimlar tizerindeki etkisinin arastirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir
(Mindivanh & Bilgili, 2020).

Bu calismanin 6nemi, egitsel oyunlarin Sosyal Bilgiler dersindeki ro-
liinii ortaya koyarak, 6gretmenlerin derslerinde daha etkili oyun tabanl
6grenme stratejileri gelistirmelerine katki saglamaktir. Ayni zamanda,
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bu arastirma Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zgiin egitsel oyunlarin ta-
sarlanmasi konusunda rehberlik edebilir ve 6grenci basarisinin artiril-
masina yonelik bilimsel veriler sunabilir.

Sosyal Bilgiler ve Egitsel Oyunlar

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere toplumsal kurallar, milli ve kiiltiirel
degerler, vatandaslik bilinci ve tarihsel bilgileri kazandiran temel dersler-
den biridir. Ancak, bu ders kapsaminda 6gretilen pek ¢ok kavram soyut
oldugu i¢in 6grencilerin bu kavramlar1 anlamakta zorlanabildigi goriil-
mektedir. Egitsel oyunlar, bu soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grenci-
lerin 6grenmesini kolaylastirmakta ve onlarin toplum i¢indeki rollerini
daha iyi kavramalarina yardimci olmaktadir (Karatas, 2021).

Egitsel oyunlarla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, bu ¢alis-
malarin daha ¢ok fen bilimleri ve beden egitimi derslerine odaklandig:
goriilmektedir. Ancak, Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin kulla-
nimina yonelik aragtirmalarin son yillarda artis gosterdigi dikkati gek-
mektedir. Ozellikle 2019 yilindan itibaren bu alanda yapilan ¢alismala-
rin sayisinda belirgin bir artis yasanmistir. Egitsel oyunlarin derslerde
kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine daha istekli katilmalarini
saglamakta ve derse olan ilgilerini artirmaktadir. Ayrica, 6grencilerin
zorlayic1 veya ilgi duymadiklari konulara karsi daha olumlu bir tutum ge-
listirmelerine yardime1 oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, egitsel oyun-
larin 6grenci basarisini destekleyici bir unsur olarak egitimde 6nemli bir
yer tuttugunu gostermektedir (Bakar vd., 2008).

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin aktif katilimini saglamak, derse
olan ilgilerini artirmak ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirmek
amaciyla egitsel oyunlar 6nemli bir 6gretim araci olarak degerlendiril-
mektedir. Egitsel oyunlar, dersin igerigine uygun olarak tasarlandigin-
da 6grencilerin dersi daha iyi anlamalarina yardimci olmakta ve siirekli
tekrar edilmesi gereken konularin pekistirilmesini saglamaktadir (Sever
vd., 2018). Karadeniz ve Er (2021) ile Sever vd. (2018) tarafindan yapilan
aragtirmalarda, Sosyal Bilgiler dersinin farkl1 6grenme alanlarinda egit-
sel oyunlarin etkili bir sekilde kullanilabilecegi belirtilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi biiyiik oranda sézel igerik barindirdig: i¢in 6g-
renciler genellikle ezbere dayali bir 6grenme yontemi gelistirmektedir.
Ozellikle tarih konularindaki yogun bilgi yiikii, 6grencileri ezber yapma-
ya yonlendirmektedir. Egitsel oyunlarin kullanimi, 6grencileri ezberden
uzaklastirarak onlari derse aktif olarak dahil etmekte ve 6grenme siire-
cini daha keyifli hale getirmektedir (Karatas, 2021). Ogretmenler, egitsel
oyunlar araciligiyla 6grencilerin ders siirecine katilimini artirarak 6g-
renmeyi daha kalic1 hale getirebilmektedir (Pehlivan, 1997).
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Karadeniz ve Er (2021), Sosyal Bilgiler dersinin disiplinler aras1 bir
yapiya sahip olmasi ve iletisim, etkilesim ile degisimi temel almasinin,
bu derste egitsel oyunlarin kullanimini kolaylastirdigini belirtmektedir.
Sosyal Bilgiler dersi bir¢ok sosyal bilim disiplinini kapsadig: i¢in, egitsel
oyunlarin kullanimi 6grencilerin kazanimlarini pekistirmede 6nemli bir
rol oynamaktadir. Ancak, egitsel oyunlarin dersin kazanimlariyla dog-
rudan iliskili olmasi gerekmektedir. Ornegin, bir beden egitimi dersinde
sportif bir etkinlik olarak basketbol egitsel oyun niteligi tasiyabilirken,
bu etkinlik Sosyal Bilgiler dersi i¢cin dogrudan egitsel bir oyun 6zelligi
tagimayabilir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak egitsel
oyunlarin dersin amaglarina ve kazanimlarina uygun olarak 6zel olarak
tasarlanmasi gerekmektedir (Sever vd., 2018).

Egitim ortamlarinda kullanilan egitsel oyunlar, dersleri daha ilgi
gekici hale getirirken ayni1 zamanda 6grencilerin derse aktif katilimini
tesvik etmektedir. Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi-
ne yardimci olurken 6grencilerin sosyal yagsama daha etkin katilimini
desteklemekte ve sistemli diisinme becerilerini gelistirmektedir. Soyut
kavramlar: iceren Sosyal Bilgiler dersi, bu baglamda egitsel oyunlarla
zenginlestirildiginde 6grencilerin konular1 daha iyi anlamasina katki
saglayabilir. Egitsel oyunlar sayesinde soyut icerikler somut hale getiri-
lerek 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina yardimeci olunabilir
(Mindivanh & Bilgili, 2020).

[lkokul ve ortaokul seviyesindeki 6grenciler, gelisim donemleri gere-
gi soyut kavramlar1 anlamakta zorlanabilirler. Bu durum, Sosyal Bilgiler
dersinin ezber agirlikl: ve sikic1 bir ders olarak algilanmasina yol a¢abilir.
Ancak derslerde egitsel oyunlara yer verildiginde 6grenciler ezberci 6g-
renme yontemlerinden uzaklasarak siirece aktif bir sekilde katilabilirler.
Bu katilim, onlarin derse olan ilgisini artirarak 6grenme siirecini daha
eglenceli ve anlamli hale getirmektedir (Pehlivan, 1997). Ayrica dogru
zaman ve uygun yontemlerle kullanilan egitsel oyunlarin, 6gretim siire-
cine, 6grenci basarisina ve derse yonelik tutuma olumlu katkilar sundu-
gu goriilmektedir (Karadeniz ve Er, 2021). Sosyal Bilgiler dersinde egitsel
oyunlarin kullanimiyla, 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklarin Gstesin-
den gelmeleri saglanabilir; boylece akademik basarilari, derse kars: tu-
tumlar1 ve motivasyonlar1 artirilarak 6grenmenin kalicilig1 desteklene-
bilir (Yesilkaya, 2013).

Egitsel oyunlarla desteklenen bir Sosyal Bilgiler dersi, 6grencinin ya-
parak ve yagayarak 6grenmesini saglar. Ayni zamanda birden fazla duyu
organina hitap eden bu oyunlar, bilgilerin daha kalic1 hale gelmesine
katkida bulunur (Erkan, 2019). Bu dogrultuda, egitsel oyunlarin 6gretim
slirecine entegre edilmesi, 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal ge-
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lisimlerine olumlu yonde katk: sunarak 6grenme siirecini daha verimli
hale getirecektir.

EGITSEL OYUNLARLA OGRETILEBILECEK SOSYAL BIiLGi-
LER PROGRAMINDAKI BAZI KAZANIMLAR

Egitsel oyunlarla 6gretilebilecek, 6. sinif Sosyal Bilgiler programin-
daki bazi kazanimlar sunlardir:

Unite: Yasadigimiz Yer

Kazanim 1: Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, ok-
yanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.

Yukaridaki kazanim 6. simif “Yasadigimiz Yer” iinite miifredatinda
yer almaktadir. Bu kazanimda egitsel oyunlar kullanilarak, diinyada her
biri kendine has 6zelliklere sahip bagka iilkelerin de oldugunu 6grencile-
re aktarmaktir.

Sekil 1: Diinya iizerindeki paralel ve meridyenler.

Diinyada bizim iilkemiz disinda bir¢ok iilke ve her {ilkenin kendine
has bir kiiltiirii vardir. Egitici oyunlar araciligiyla diinyadaki kitalarin ve
okyanuslarin adlarini, yerlerini ve bilyiikliiklerini 6gretebiliriz. Ayrica
iilkemizin hangi kitada yer aldig1, ¢evredeki deniz ve karalarin nerelerde
bulundugu gibi bilgiler de oyunlarla 6grencilere iletilebilir.
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Egitsel oyunlarla asagida verecegimiz bilgileri 6grenciler kolaylikla
kavrayabilir.

Diinya geoit seklinde oldugu i¢in egitici bir oyun kullanilarak ekva-
tordan kutuplara gidildik¢e enlem ¢izgilerinin kisaldigi, kutuplarin nokta
seklinde oldugu ve en biiyiik paralel dairenin ekvator oldugu gorsel ola-
rak gosterilebilir. Ayrica egitici oyunlar araciligryla kitalar1 olan iilke-
lerin, komsu tlkelerin, ¢cevre denizlerin ve ticaret yollarinin durumunu
anlatabiliriz.

AMERIKA OKYANUSYA  ANTARKTIKA

Sekil 2: Diinya Haritasi

Tiirkiye'nin Ozel Konumu ve Etkisi: Tiirkiye, ii¢ tarafi denizlerle ¢ev-
rili iki yarimadadan olusur ve zengin bir topografyaya sahiptir. Tiirki-
ye’nin yiiksekligi batidan doguya dogru artar. Sicaklik degerleri batidan
doguya dogru azalir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu bilgiyi iletmek igin
egitsel oyunlar1 kullanabilirler.

Tiirkiye konum olarak 36° ve 42° kuzey enlemleri ile 26° ve 45° dogu
boylamlar1 arasindadir. Ayrica Tiirkiye’nin matematiksel olarak orta ku-
saktaki konumu, dort ayr1 mevsimi deneyimlememiz egitici bir oyunla
anlatilabilir.

Kazamim 2: Tiirkiye’nin temel fiziki cografya ozelliklerini ilgili
haritalar iizerinde gosterir.

Bu kazanim sayesinde 6grenciler, iilkemizin farkli bolgelerindeki do-
gal varliklar1 ve yerleri, nesneleri ve tarihi eserleri 6grenirler. Yukaridaki
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kazanim 6. sinif programinin “Yagadigimiz Yer” iinitesinde yer almak-
tadur.

Egitici oyunlar araciligryla 6grenciler iilkemizde tarihi yerler ve do-
gal giizellikler oldugunu 6grenebilirler. Anitkabir, Topkap1 Sarayi, Aya-
sofya Miizesi, Pamukkale Travertenleri, Ihlara Vadisi, Canakkale Bogazi
gibi bir¢ok tarihi ve dogal yerler 6gretilebilir. Boylece egitici oyunlar ara-
ciligiyla bahsedilen tarihi ve dogal unsurlar hakkinda bilgi edinilebilir.
Ornegin, dgrencilere Kapadokya’y1 oyun kartlariyla gosterebilir ve onun
essiz bir dogal varlik oldugunu anlamalarini saglayabiliriz.

Bu 6grenme alanindaki dogal cografyanin niifus yogunlugunu etki-
leyen 6zelliklerini egitsel oyunlar aracilifiyla 6gretmeyi amaclamakta-
dir. Niifus yogunlugunu etkileyen fiziki cografyanin 6zellikleri egitsel
oyunlar kullanilarak 6grenilebilir. Ogretilmesi amaglanan diger bilgiler
asagida verilmistir.

Ulkemizin Yeryiizii Sekilleri: Ortalama yiiksekligin oldukga yiiksek
oldugunu ve batidan doguya gidildikge yiiksekligin arttigini egitici oyun-
larla anlatabiliriz.

Ulkemizde Iklim ve Bitki Ortiisii: Iklimin insan yasami iizerindeki
etkileri de egitici oyunlar araciliiyla 6gretilebilir.

Ulkemizde ii¢ ¢esit iklim goriilmektedir. Bunlar:

1. Karadeniz Iklimi: Bu iklimin Karadeniz kiyilarinda goriilebildigini
ve her mevsim yagisli oldugunu egitici oyunlarla anlatabiliriz. Ornegin
Rize ve ¢evresinin iilkemizin en yagish bolgeleri oldugu, bitki drtiisiiniin
ormanlardan olustugu ve cay, findik, misir gibi bitkilerin yetistirildigi
egitici oyunlar araciligiyla 6grencilere anlatilabilir.

2. Karasal Iklim: Egitici oyunlar ile; {ilkemizin en genis alaninda goz-
lenen iklimin, yogun olarak Dogu Anadolu’da goriildiigii soylenebilir.
Ayrica yazlari sicak ve kuru, kislar1 soguk ve karli oldugu sdylenebilir.

3. Akdeniz iklimi: Akdeniz ve Ege kiyilarinda goriiliir. Yazlar sicak
ve kurak, kislarin 1lik ve yagisl gecer bu bilgiler egitici oyunlar aracili-
giyla 6grenciye aktarilabilir.

Kazanim 3: Tiirkiye’nin temel beseri cografya 6zelliklerini ilgili
haritalar iizerinde gosterir.

Yukaridaki kazanim 6. sinif programinin “Yasadigimiz Yer” {initesin-
de yer almaktadir. Bu kazanim sayesinde 6grenciler, Tiirkiye’deki yerle-
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sim silirecini ve niifus dagilimini etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarim-
larda bulunabilir.

Yerlesme, insanlarin toplu ya da daginik olarak farkli konut tiirlerin-
de yasamaya devam etmesiyle gergeklesir. Insanlar antik ¢aglardan beri
bol su, verimli toprak ve uygun iklim kosullarina sahip yerleri tercih
etmiglerdir. Egitici oyunlar araciligryla; yer se¢ciminde iklim kosullari,
ekonomi ve dogal kaynaklar ile toprak verimliliginin ¢ok 6nemli oldugu
sdylenebilir.

Sekil 3: Colde Yasayis

Kazanim 4: Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki insan yasan-
tilarindan yola ¢ikarak iklim ozellikleri hakkinda cikarimlarda bu-
lunur.

Bu kazanim 6. simif miifredatinin “Yasadigimiz Yer” iinitesine dahil
edilmistir. Bu kazanim sayesinde dgrenciler iklim kaliplarini, dagilimla-
rin1 ve etkileyen faktorleri merak edebilitler. Iklim faktdrlerinin dzellik-
lerini ve Tiirkiye iklimini etkileyen faktorleri anlayabileceklerdir. Egitsel
oyun etkinlikleri ile konum, topografya ve iklim iligkisi harita ve fotog-
raflar incelenerek dgretilebilir.
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1
1- Ekvatoral iklim 4. Muson iklimi 7- Okyanusal iklim
2- Sup Tropikal iklim (SAVAN) 5- Akdeniz Iklimi 8- Karasal iklim
3- Gol Iklimi 6- Step iklimi 9- Tundra iklimi

Sekil 4: Diinya iklim Haritas

Ogrenciler, haritalar1 ve gorsel materyalleri kullanarak, diinyada
gozlemlenen iklim modellerinin 6zelliklerini egitici oyunlar araciliiyla
eglenceli bir sekilde 6grenebilirler. Diinyada farkl: iklim tiirlerinin oldu-
gu ve bu iklim tiirlerinin insanlarin yasamlarini olumlu ya da olumsuz
yonde etkiledigi egitsel oyunlar araciligiyla 6gretilebilir. Iklim kalipla-
rinin insanlarin yasam alanlarini, yasam tarzlarini, giyim kusamlarini
ve kiiltiirel faaliyetlerini etkiledigi de agiklanabilir. Ornegin ¢6liin ¢ok
yliksek sicakliklara, sinirli su kaynaklarina ve nadiren bitki goriilen bir
yer oldugunu egitici oyunlarla anlatabiliriz.

Unite: Orta Asya’dan Anadolu’ya

Kazanim 1: Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulu-
nur.

Bu kazanim 6. sinif programinin “Orta Asya’dan Anadolu’ya” {inite-
sinde yer almaktadir. Bu kazanim sayesinde, 6grenciler ilk Tiirk devletle-
rini ve bu devletlerin cografi, siyasi ve kiiltiirel 6zellikleri hakkinda fikir
yuritirler. Egitsel oyunlar sayesinde 6grenciler ilk Tiirk devletlerinin
adlar1 ve bu devletlerin cografi, siyasal ve kiiltiirel 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunabilirler. Orta Asya’da kurulan devletleri karsilastira-
bilir ve sorgulayabilirler. Ayrica Orta Asya’da goglerin sebeplerinin niifus
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artisl, olumsuz iklim sartlar, savaslar ve salgin hastaliklar oldugu egitsel
oyunlar sayesinde anlatilabilir.

o

Sekil: Orta Asya’da Kurulan flk Devletler Haritasi

Hun Devleti: Merkezinin Otiiken oldugu ve kurucusunun Teoman ol-
dugu egitsel oyunlarla aktarilabilir. Ayrica Hunlar onluk sisteme dayali
ilk diizenli Tiirk ordusunu kurarak tarihe ge¢mislerdir. Cin baskisindan
kacan Kuzey Hunlar1 batiya go¢ ederek kavimler go¢iinii gergeklestirerek
Roma imparatorlugunu ikiye bdlmiislerdir. Kisaca bu kazanimda anlati-
lan bu bilgiler egitsel oyunlar araciliiyla 6gretilebilir.

Koktiirk Devleti: Egitsel oyunlar araciligiyla; merkezinin Otiiken ol-
dugu, tarihte Tiirk ismi ile kurulan ilk Tiirk devletinin oldugu ve en par-
lak donemini Mukan Kagan doneminde yasadig1 aktarilabilir.

Kutluk Devleti (II. Koktiirkler): Kutluk Kagan’in 6nderliginde kurul-
mustur. Bilge Kagan’in yonetime gegmesiyle devlet en parlak donemi-
ni yasamistir. Tiirk tarihinin ilk yazili kaynagi olarak tarihe gegen Or-
hun yazitlarinin bu dénemde yazildigi, Koktiirkler ve gegmisi hakkinda
onemli bilgiler verdigi egitici oyunlar araciligiyla 6gretilebilir.

Uygur Devleti: Uygurlarin yerlesik hayata gecen ilk Tiirk devleti oldu-
gu egitici oyunlar araciligiyla 6gretilebilir. Budizm ve Maniheizm’i din
olarak kabul ettikleri oyunlarla 6grencilere aktarilabilir
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Kazanim 2: Islamiyet’in ortaya ¢ikisini ve beraberinde getirdigi
degisimleri yorumlar.

Bu kazanim 6. sinif programinin “Orta Asya’dan Anadolu’ya” {inite-
sinde yer almakta olup, bu kazanim sayesinde dgrenciler Islam’in dogusu
ve getirdigi degisimler hakkinda muhakeme edebilmektedir. Ayrica Is-
lam’n ilk olarak nerede yayildig1 ve dort halife ddneminde neler oldugu
hakkinda da ¢ikarimlarda bulunabilirler.

Tirklerin en eski dininin Gok Tanri dini oldugu, giines ve ayin da
kutsal sayildig1 anlatilmaktadir. Bu nedenle Tiirkler putlara tapmadilar
ve putlar1 korumak igin tapinaklar insa etmediler. Ayrica 6liimden sonra
dirilmeye inanan Hunlar, oliileri giindelik esyalariyla birlikte gomerler-
di. Bu durumlarin Tiirklerin tek Tanr1 inancini kabul etmelerinde etkili
oldugu anlagilmaktadir. Tiirkler uzun yillar farkli dinleri (Maniheizm,
Musevilik, Budizm ve Islam) kabul etmislerdir. Ayrica 751 yilinda ya-
pilan Talas Savasr'nin Tiirklerin islam dinini secmesinde &nemli bir rol
oynadig1 goriilmektedir.

Hz. Muhammed’in 610 yilinda peygamber olmasi ve islam’ yayma
cabalar1 6grencilere egitici oyunlar araciligiyla dgretilebilir. Ayrica egiti-
ci oyunlar araciligryla Hz. Muhammed’in vefatindan sonraki donem olan
“dort halife donemi” 6gretilebilir. Bu donemden sonrasi olan dort halife
donemindekilerin (Hz. Ebu Bekir, Hz. Ali, Hz. Osman) yaptiklari, egitici
oyunlar araciligiyla 6grencilere aktarilabilir.

.
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Sekil: Islam’mn yayihsi
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Tiirklerin Islam’1 yasamay1 segmelerinin bir diger nedeni de gok
tanriya olan inanglari ile Islamiyet arasinda benzerlikler olmasidir. Bu
benzerlikler; Tiirklerin daha 6nceleri tek Tanr1 inanci gibi Islam’1t kabul
etmeleri, her iki dinde de ahiret anlayisin1 benimsemeleri ve Tiirklerin
Islam’daki fetih anlayislari ile cihat anlayislar1 arasindaki benzerlikler
etkili olmaktadir. Kisacasi Tiirklerin Islam’a gecis siireci ve gegirdikleri
degisimler egitici oyunlar {izerinden anlatilabilir.

Kazanim 3: Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sos-
yal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.

Yukaridaki kazanim 6. sinif miifredatinin “Orta Asya’dan Anado-
lu’ya” iinitesinde yer almaktadir. Bu kazanimda Tiirklerin Islam dinini
kabulii ile sosyal, siyasi ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimle-
rin 6gretilmesi amaglanmaktadir. Ayrica bu kazanimda Miisliiman-Tiirk
milletlerine Tiirk tarihine kattiklar1 degerlerin neler oldugunu ve kiiltiirel
ozelliklerini egitici oyunlar ile 6gretmeyi amaglamaktadir.

Tiirkler Islamiyet’i kabul ettikten sonra; Islam diinyasinin savunul-
masini {istlenir ve Islam’in yay1lmasinda etkili olurlar. Ayrica biitiin bilim
ve sanat dallarinda 6nemli eserler ortaya koyarak medeniyetlerin ilerle-
mesinde katkida bulunmuslardir. Tiirkler arasinda Islam’in dogusu, getir-
digi yeni olusumlar ve bu olusumlarin Islam devletlerine etkisi oyunlarla
anlatilabilir.

Karahanlilar: i1k Miisliiman Tiirk devleti olarak Tiirkistan ve Ma-
veraiinnehir’de Bilge Kul Kadir Han tarafindan kuruldugu, egitici oyun
etkinlikleri ile ac¢iklanabilir. Karahanlilarin resmi devlet dilinin Tiirkce
oldugu ve yeni bir Tiirk-Islam kiiltiir ve edebiyatinin dogusunda rol oy-
nadiklar1 oyunlarla aktarilabilir. Egitici oyunlar araciligiyla Islamiyet’i
ilk kabul eden Tiirk devletinin Karahanlilar oldugu 6grenilebilir. Ayrica
egitsel oyunlar araciligiyla 6grencilerin Islam’t kabul ederek Tiirklerin
milli benlik ve kimlik duygusunu koruduklarini, Tiirk¢eyi resmi dil ola-
rak kabul edip Tiirk dilinin gelismesine katkida bulunduklarini, Tiirk-Is-
lam kiiltiiriinlin temellerini attiklarini anlamalarini saglayabiliriz.

Kasgarli Mahmut: Islamiyet’in kabuliinden sonra Tiirkiye’nin en bii-
yiik savunucusu olmustur. Divan-1 Liigat-it Tiirk, Tirkge 6gretmek igin
Bagdat’ta yazilmig bir sozliiktiir. Bu kitapta bir¢ok Tiirk¢e deyim, siir ve
atasozii bulunmaktadir. Bu bilgileri sosyal bilgiler derslerinde 6grencile-
re egitici oyunlar araciligiyla aktarabiliriz.

Gazneliler: Gazne Devleti, adin1 kuruldugu yer olan Afganistan’in
Gazne sehrinden almistir. Kurucusu Alp Tekin’dir. Gazneliler Sultan
Mahmud déneminde zirveye ulasmisladirlar. Sultan Mahmut’tan sonra
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yonetime Sultan Mesut ge¢mistir. Sultan Mesut, zamaninda Selguklular
ile Dandanakan Savas1 yapildi ve devlet dagilma siirecine girdi. Gazneli-
lere ait bu bilgiler, 6gretmen tarafindan derslerde egitici oyunlar aracili-
giyla 6grencilere iletilebilir.

Kazanim 4: Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI. ve
XIII. yiizyillar kapsaminda analiz eder.

Yukaridaki kazanim 6. sinif programinin “Orta Asya’dan Anado-
lu’ya” iinitesinde yer almaktadir. Bu kazanim, Anadolu’ya Tiirk go¢iinii
ve Tiirklerin diger iilkelerle olan etkilesimini 6gretmeyi amaglamaktadir.

Tiirklerin gogebe kiiltiirii benimsemesi nedeniyle ekonomi agirlik-
11 olarak hayvanciliga dayalidir. Uzun siire bir yerde kalamayacaklar
icin kalic1 yapilar olusturamazlar. Bu nedenle sehircilik anlayist gelis-
memistir. Savas kiiltiirii, cogu zaman gocebe olmasi nedeniyle yasamin
bir geregi olarak geligmistir. Ayrica Tiirklerin Orta Asya’dan go¢ etme
sebepleri arasinda topraklarinin iglenmeye uygun olmamasi, hayvanlar
i¢cin meralarin yetersiz olmasi, kuraklik, Cin kavimleri ile yasanan miica-
deleler ve baskilar egitici oyunlarla 6gretilebilir.

Biiytik Selguklu Devleti; Tugrul Bey ve Cagr1 Bey tarafindan kurul-
mustur. Selguklular 1040 yilinda Gazneliler ile yaptiklar1 Dandanakan
Savasi'n1 kazandilar ve Gazneliler Devleti Selcuklu egemenligine girdi.
Dandanakan Savasi’ndan sonra Selguklular, Bizans’la savasti. Selcuklu-
lar daha sonra 1071°de Malazgirt Ovast’nda yapilan savasta Bizanslilara
kars1 ses getiren bir zafer kazandilar. Bu zaferden sonra Anadolu’nun ka-
pilar1 Tiirklere agildi ve Tiirklesme basladi. Bu kazanimda yer alan yuka-
ridaki bilgiler, egitici oyunlar yoluyla 6grencilere aktarilabilir.

Meliksah donemi, devletin en genis sinirlarina ulastigi, medeniyetin
en yliksek mertebesine yiikseldigi donem olmustur. Dénemin iinlii veziri
Nizamiilmiilk, kurdugu Nizamiye Medreseleri ile devlet teskilati alanin-
da dnemli ¢aligmalar yapmis ve egitim-6gretimi gelistirmistir. “Siyaset-
name” adl1 yapit1 devlet yonetimi hakkinda bilgiler icerir. Egitsel oyunlar
bu bilgileri iletmek icin etkili bir arag olabilir.

Kazanim 5: Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltii-
rel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii aciklar.

Bu kazanim 6. sinif programinin “Orta Asya’dan Anadolu’ya” iini-
tesinde yer almaktadir. S6z konusu kazanimda Ipek Yolu'nun gec¢miste
kurulmus iilkelere 6nemli ekonomik kaynak sagladigi ve boylece siyasi
miicadelelere neden oldugu anlatilmaktadir. Osmanli Imparatorlugu’nun



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Caligmalar - Mart 2025 J 277

Istanbul’u fethinden sonra Ipek Yolunun tamamen Tiirk kontroliine geg-
tigini egitici oyunlar aracilifiyla 6grencilere aktarmak miimkiin olabilir.

Ipek Yolu, Dogu ve Bati kiiltiirleri arasinda bir gegis olmustur. Insan-
lar Ipek Yolu iizerinde ticaret yaparak kiiltiirlerini baska yerlere tasimis-
lardir. Ornegin Avrupalilar, Hagli Seferleri sirasinda Dogu kiiltiiriinden
kagit, matbaa, barut ve pusula 6grendiler. Pusulay1 kullanmaya baslayan
Avrupalilar, cografi kesifler sayesinde ekonomik olarak giiclendiler. Ki1-
sacasl Ipek Yolu’nun diinya iizerindeki etkisi sosyal bilgiler dersinde egi-
tici oyunlar araciligiyla anlatilabilir.

ipek Yolu

Hint
Okyanus

Sekil: ipek ve Baharat Yolu Haritasi

Baharat yolunun Hindistan’dan Avrupa’ya kadar uzanan 6nemli bir
ticaret yolu oldugu ve uzun yillar Dogu’da iiretilen baharatlarin bu yol
iizerinden Batr’ya tasindigi derslerde egitici oyunlar araciligiyla 6greti-
lebilir. Ayrica Yavuz Sultan Selim zamaninda ticaret yolunun denetimi
Osmanli Imparatorlugu’na gegmistir. Cografi kesiflerle baharat yolu eski
Oonemini kaybetmistir.
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Sonuc¢

Egitsel oyunlarin, 6grencilerin derse olan ilgisini artirarak 6gren-
me siirecini daha eglenceli hale getirdigi, bilgilerin kaliciligini sagladig:
ve O0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.
Egitsel oyunlar, 6grencilerin katilimini tesvik eden, is birligine dayal1 6g-
renmeyi destekleyen ve bireysel 6grenme stillerine hitap eden dinamik
bir 6gretim yontemi olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle Sosyal Bilgi-
ler dersinin soyut kavramlar igeren yapis: diisiiniildiigiinde, bu oyunla-
rin konulari somutlastirarak 6grencilerin kavramlar1 daha iyi anlamala-
rina yardimei oldugu soylenebilir. Bunun yani sira, oyunlar araciligiyla
ogrencilerin iletisgim becerileri gelismekte, problem ¢6zme yetkinlikleri
artmakta ve derslere yonelik tutumlar1 olumlu yonde degismektedir. An-
cak, egitsel oyunlarin etkili olabilmesi i¢in pedagojik temellere dayali
bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Oyunlarin hedef
kazanimlarla uyumlu olmasi, sinif ortamina ve 6grencilerin gelisim dii-
zeyine uygun olarak tasarlanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayrica, 6g-
retmenlerin bu yontemi etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in egitsel oyun
tasarimi1 ve uygulamasi konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin etkili bir 6g-
retim stratejisi olarak kullanilmasi, 6grencilerin akademik basarilarini
artirmanin yani sira, derse olan ilgilerini ve katilimlarini da tesvik et-
mektedir. Bu baglamda, gelecekte daha fazla arastirma yapilarak fark-
I1 6grenci gruplari, 6grenme alanlar1 ve ders igerikleri agisindan egitsel
oyunlarin etkileri daha ayrintili bir sekilde ele alinmalidir. Egitsel oyun-
larin 6gretim programlarina sistematik bir sekilde entegre edilmesi, 6g-
rencilere daha anlamli ve kalic1 6grenme deneyimleri sunarak onlarin
egitim hayatina olumlu katkilar saglayacaktir.
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Atatiirk Donemi, Kurtulus Savasrndan baglayarak Tiirk ulusunun 6z-
girlitk miicadelesini ve giiniimiize varincaya kadar olusturulan tiim ku-
rum ve kuruluslarla birlikte gesitli siyasalarin temelini ortaya koyan bir
donemdir. Bu gergevede egitim siyasalari, savastan ¢ikmis bir ulusun yeni
bir devlet ve cumhuriyet rejimiyle ulusal ve uluslararasi arenada kendini
var etme savagimini destekleyen en onemli siyasalar1 olusturmaktadir.
Bu anlamda egitimin bir iilkenin kalkinmasinda gereksinim duyacagi
yetismis insan giicii saglamada, kiiltiir ve medeniyetin gelecek nesillere
aktarilmasinda iistlendigi rol tartigmasizdir. Atatiirk Dénemi egitim si-
yasalari, yeni kurulmus bir devleti tiim kararliligiyla gelecege tasiyacak
bir isleve sahip olmasi nedeniyle daha da 6nem kazanmaktadur.

Bu caligmanin amaci Atatiirk doneminde egitim alaninda yasanan
devrimleri ve ¢esitli uygulamalari, Atatiirk’tin egitim anlayisini referans
alarak incelemek ve bu dogrultuda giiniimiiz egitim siyasalarina 1s1k tut-
maktir. Tiirkiye Cumhuriyetinin kurumsallastirilmas: siirecinde egiti-
min roli, inang temelli bir egitim anlayisindan bilgi temelli bir pozitif
egitim anlayisina geciste yasanan sikintilar, bu doneme ait egitim siya-
salarinin uluslararasi alandaki yeri ve gliniimiiz egitim siyasalariyla kar-
silastirildiginda basarilari, basarisizliklar: ile diger sonuglari, ¢aligmada
yanitlanmak istenen sorular1 olusturmaktadir.

Calismada konuya ve Cumbhuriyet tarihine iliskin ikinci el kaynak-
lardan yararlanilmig; yiiksek lisans, doktora tezleri, makale ve kitaplar
taranmigtir. Egitim siyasalarina yon veren aydinlar ile uzman raporlari
kapsam disinda tutulmustur. Konuya iligskin birinci el kaynaklara gidi-
lemediginden, yer yer birbiriyle ¢elisen bilgilerle karsilasilmis; boyle du-
rumlarda yorum yapmaktan kaginilmistur.

Atatiirk’iin Egitim Anlayis1

Atattirk, cocukluk ve genglik yillarin1 Osmanli Devletinin milliyet-
¢ilik ayaklanmalariyla miicadele ettigi en calkantili yillarinda yasamis
ve bu donemlerde 6nce bir kazan gibi kaynayan Balkanlar’da, sonra da
Istanbul ve ¢esitli sehirlerde bulunmus biri olarak imparatorlugu ¢okiise
gotiiren nedenler ve kurtarilma yollar1 tizerine siklikla diisiinme firsat
bulmustur. Bu perspektiften egitim konusunu ise bir devleti var eden en
6nemli meselelerden biri olarak degerlendirdigi anlagilmaktadir (Akyiiz,
1997: 290; Babaoglu, 1994: 15). Nesillerin yetistirilmesinde Atatiirk’iin
ortaya koydugu modelin iki temel dayanagi, “millilesme” ve “batililasma”
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olarak ele alinmaktadir."” Bu iki anlay1s, Atatiirk’iin yasadig: tarihsel do-
nem agisindan bakildiginda Osmanli Devletinin gerilemesiyle baslayan
siyasi deneyimlerin Tiirk aydinina sundugu iki 6nemli ¢6ziim yolu olarak
distiniilebilir.

Batili iilkeler, aydinlanma doneminde bilim ve sanat alaninda kazan-
diklar1 birikimi sanayi devriminden sonra teknik alanda da pekistirerek
6n plana gegerken; dogu iilkeleri ise varligini siirdiirmek ve giicler denge-
sini kendi lehine dengeleyebilmek i¢in Batinin bu birikimine ulagabilmek
zorunlulugu ile kars1 karsiya gelmislerdi. Tiirk ulusuna bu dengeleme
siirecinde 6nderlik yapacak M. Kemal Atatiirk ise Tiirk siyasi hayatina,
bu arada egitim siyasalarina milliyet¢ilik ve baticilik anlayislarini yer-
lestirme roliinii Gistlenecekti. Nitekim yeni siyasi sistemi koruyacak ve
gelistirecek insan unsurunun olusturulmas i¢in en 6nemli kanal, “milli
egitim” olacakt1 (Ozodagik, 1997: 80; Sezer, 1999: 242-244).

Atatiirk’iin milliyetgilik anlayisinin kaynagi milli kiltir ve onun si-
yasi organizasyonu olan devlettir. Bunun i¢in Atatiirk, 6ncelikle Ttirk dili
ve tarihinin gelistirilmesine ve tanitilmasina 6nem vermis; kiiltiirii taba-
na yaymak, milli birligi saglamlastirmak ve aydin-halk biitiinlesmesini
saglamak iizerinde durmustur (Ozodagik, 1997: 81). Diger taraftan yeni
Tiirk siyasi yapilanmasinin “muasir medeniyetler” seviyesine ulasmasini
bir ulusal hedef olarak belirlemistir (Yigit, 1996: 100).

Atatiirk’iin batililagma anlayisinin kaynag: ise laiklik ve pozitivizm-
dir (Sezer, 1999: 256). IImin belirleyici olmasi ilkesiyle karsimiza ¢ikan
pozitivizm ¢agin 6nemli bir fikir akim1 olmaktan 6te, ekonomik ve sos-
yal yonlerden Tiirk ulusuna yol gosterecek ana diisturlardan biri olarak
goriilebilmektedir (Ozodasik, 1997: 82). Buna gére ilim belirleyici olursa
endiistri gelisir ve bu da devletin kalkinmasini saglar; yine ilim belirleyi-
ci olursa toplumu en saglikli bigimde sekillendirmek miimkiin olabilirdi
(Mardin, 1994: 190).

Atatiirk Donemi Egitim Siyasalar:

Atatiirk Donemi egitim siyasalari, yeni Tiirkiye Cumhuriyeti devle-
tinin gerek kurulma asamasinda gerekse kurulmasindan sonra onu ge-
lecege tastyacak siyasalarin yap: tasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
anlamda Atatiirk Donemi egitim siyasalarini, genel olarak cumhuriyet
oncesi ve cumhuriyet sonrasi olmak iizere iki donemde inceleyebiliriz.

1 ™ Bernard LEWIS, “milliyetgilik” ve “baticilik” anlayiglarini “Tiirk devrim tarihini
niteleyen iki 6nemli deyim” olarak gérmektedir. Bkz. LEWIS, Bernard (1993) Modern
Tiirkiye’nin Dogusu. Ankara: TTK Yayinlari, s. 478
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Cumhuriyet Oncesinde Egitim Siyasalar1

Cumbhuriyetin kurulmasindan yaklagik bir yil 6ncesine kadar, Tiirk
ulusal tarihinde Kurtulus Savasi olarak adlandirilan direnis siireci ya-
sanmaktaydi. Kurtulus Savasi yillar: bir yurdun ordusundan, donanma-
sindan, cephanelerinden, tren raylarindan, telgraf hatlarindan, kisacasi
tim savunma araglarindan mahrum birakilmasinin ve bu kosullarda is-
gallere direng gosteren bir halkin 6liim kalim ve 6zgiirliik miicadelesinin
bir ifadesidir. Boyle bir siiregte bile egitimin 6nemi zaman zaman vurgu-
lanmis, hatta Kuvayi Milliye ruhunun yayilmasinda, isgallere kars1 di-
renislerde, mitinglerde, kongrelerde 6gretmenler olduk¢a 6nemli bir rol
oynamislardi. 23 Nisan 1920’de de ilk TBMM’yi olusturan mebuslardan
30u (%10’unu olusturmaktadir) 6gretmenlerden olusmaktayd: (Akyiiz,
1997: 277; Sakaoglu, 2003: 157; Babaoglu, 1994:10-11).

Buyillarda Ankara’da olusturulan siyasi kadro, cephedeki savas kadar
icerdeki cehaleti de tehlikeli gérmekteydi (Aslan, 1989: 27). Kurulan ilk
icra vekilleri heyetinde Riza Nur, Maarif Vekaletine getirilmisti. Bu sira-
da [stanbul’da da baska bir hitkiimet varligini siirdiirmekteydi (Sakaoglu,
2003: 157).

Riza Nur’un Programinda Egitim. Riza Nur (04.04.1920- 13.12.1920),
yeni kurulan Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisinin ilk maarif vekili olup,
programinda Ziya Gokalp’in “Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak”
olarak ifade ettigi senteze gonderme yapan bir gelecek 6nermekteydi.
Riza Nur’un programinda egitim ve kiiltiir politikasi soyle belirlenmistir:

»  Dini ve milli bir egitim

» Hayati, ise doniik, liretkenligi asilayan egitim,

» Milli yapiya, cografyaya, geleneklere uygun ders kitaplari,
» Cagdas ve bilimsel olanaklara sahip okul,

»  Yazdirilacak sozliik, tarihsel, toplumsal, edebi eserlerle ulusal
duygularin gelistirilmesi,

»  Elde bulunan okullar1 en iyi bigimde, dikkatle ve 6zel ¢abalarla
yonetmek (Sakaoglu, 2003: 157-158; Inan, 1983: 54).

Bu program agikea goriildiigii tizere egitimi “dini” ve “milli” bir hale
getirmek, okullar1 ve programlarini “ilmi” ve “asri” esaslarla yeniden
diizenlemek istemektedir (Basgoz, 1995: 53-54; Yigit, 1996: 63). Bunun
yani sira Riza Nur'un su soézleri, donemin zor kosullarini gézler 6niine
sermektedir: “Tabii ki simdilik hicbir sey yapmayacagiz. Bu vatan kurtula-



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Caligmalar - Mart 2025 J 285

na dek eldekini korumak igin, iyi idare i¢in ¢alisacagiz.” (Ayas, 1948: 122;
Basgoz, 1995: 54).

Bu doénemin egitim tegkilatina bakacak olursak, bir Milli Egitim
Programi ve hali hazirda Milli Egitim Bakani olmasina ragmen bu do-
nemde Ankara’da bir Milli Egitim Bakanlik 6rgiitiiniin bulunmadig:
anlagilmaktadir. Istanbul’da saltanatin kaldirilmasina kadar varligini
stirdiirecek olan Maarif Nezaretine alternatif olarak ilk kez bu dénem-
de Ankara’da olusturulan Maarif Vekaleti, dort genel miidiirliik halinde
kurulmustur. Bunlar: (1) [lkégretim Genel Midiirliigii, (2) Ortadgretim
Genel Midirligi, (3) Hars Genel Midiirlagii, (4) Istatistik Genel Miidiir-
liigii’diir (Olur, 1994: 29; Basgdz, 1995: 54 -55; Inan, 1983: 55).

Bu yillara ait saglikli verilere ulasilamasa da Anadolu koylerinden
%98’inin okulsuz oldugu tahmin edilmektedir (Basgoz, 1995: 55). Meclis
konusmalarina bakildiginda bazi mebuslarin konuya iliskin sozleri dik-
kat gekicidir. 4 Kasim 1920 tarihli oturumda Karesi Mebusu Vehbi Bey;,
sunlar1 s6ylemekteydi:

“Ibret goziiyle gorebilecegimiz gibi, bir kazada 100 gayrimiislim hanesi varsa
1500-2000 hatta 10000 Miisliiman hanesi bulunmaktadir. Gayrimiislimlerin ¢o-
cuk yuvast, ilkokulu, ortaokulu, buralarda gorevli yiiksek 6grenim yapmus 6gret-
menleri vardir. Oysa 60-70 bin kisilik kent Miisliiman niifusunun dogru diiriist
bir okulu yoktur.” (Sakaoglu, 2003: 159; Inan, 1983:56).

Yine 4 Aralik 1920 tarihli oturumda Tokat Mebusu Mustafa Bey, “Be-
nim ilimin niifusu 100 bin kiisurdur. Burada aydin namina iki kisi bile
yoktur. Neden okullar: Bursa’ya, Istanbul’a yaptilar da bizim halkimizi
egitimden mahrum biraktilar?” derken; 9 Aralik oturumunda ise Bitlis
Mebusu Ziya Bey, “Bitlis'te ve dogu illerinde kesin olarak hig¢ okul yoktur”,
demekteydi (Sakaoglu, 2003: 159; Inan, 1983: 56). Bu dénem ayrica bir-
¢ok okulun maddi sikintilar nedeniyle kapatilmak zorunda kaldigi, 6g-
retmenlerin diizenli maas alamadiklar1 bir donemdi. Maaslarini il 6zel
idarelerinden alan 6gretmenler, halkin vergi 6deyememesi nedeniyle ma-
aslarini bazen 8-10 ay, bazen de bir yildan fazla siire alamamaktaydilar.
Buna iliskin dénemin Maarif Bakan: Riza Nur'un 17 Temmuz 1920°de
Mecliste okudugu, kendisine 6gretmenlerden gelen dilekgeler dikkat
¢ekmektedir. Bu dilekge ve telgraflarda 10 aydir maas alamayanlarin bu-
lundugu, maddi ve manevi sikintilar nedeniyle meslekten ayrilanlarin ve
ev esyalarina kadar her seyini satmak zorunda kalanlarin oldugu dikkat
cekmektedir (Olur,1994: 31-32; Basgoz, 1995:57). Iste bu zor kosullar1 ge-
rekge gosteren dgretmenlerin Aralik 1920°de bir iki ilde greve gitmeleri,
Riza Nur’un istifa etmesine de zemin olusturmaktadir (Sakaoglu, 2003:
160).
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Hamdullah Suphi ve 1921 Maarif Kongresi. Ankara hiikiimetinin
ikinci maarif vekili, Hamdullah Suphi Bey’dir (14.12.1920- 20.11.1921).
Anadolunun bilinmeyen bir iilke oldugunu belirten Hamdullah Suphi
Bey, egitim yoluyla kesiflerin kapisini aralamak, milletle biitiinlesmek
gerektigini ifade etmistir (Yigit, 1996: 60). Onun doneminde ilk ma-
arif biitcesi %0,68 olarak belirlenirken (Olur, 1994: 29; Sakaoglu, 2003:
160; Akytiz, 1997: 347), Riza Nur'un “milli” ve “dini” egitim politikasini
Hamdullah Suphi, mesleki egitim gerekliligine yonelik eklemelerle siir-
dirmistir.

Maarif Kongresi, Sakarya Meydan Savasrndan bir ay 6nce savas hazir-
liklarinin siirdiiriildagii bir sirada 15 Temmuz 1921’de Ankara’da toplan-
di (Yigit, 1996: 59). Kongreye yurdun her tarafindan gelen 220’den fazla
ogretmen katildi (Akytiz, 1997: 279; Aslan, 1989: 28; Sakaoglu, 2003: 160).
Kongrenin agiligina uzun bir bagyazi ayiran Hakimiyet-i Milliye gazetesi,
“Mustafa Kemal Paga, tigiincii Yunan taarruzunun en atesli zamaninda
muallim ordusunun miistakbel vazifesiyle mesgul bulunuyor. Bu necip ve
ulvi misal, Tiirk tarihinin misli ender bulunan hatiralarindan biri olacak-
tir” diye yazmaktayd: (Akytiz, 1997: 279; Yigit, 1996: 59). Savas nedeniy-
le bir sonuca varamadan tamamlanan kongrede ilkokul programlar1 ve
ogretim siireleri ile 6gretim siireleri ve ortadgretim programlari ve koy
ogretmeni yetistirilmesi {izerinde duruldu (Babaoglu, 1994: 13; Akyiiz,
1997:280; MEB, 1973: 20; Inan, 1983: 62). Ote yandan cepheden gelerek
kongreyi agan M. Kemal’in burada yaptig1 konusma, gelecekteki egitim
ve kiiltiir politikalar1 i¢in 6nemli mesajlar vermektedir. Bu konugmada
Mustafa Kemal, Milli Tiirkiye’nin milli maarifini kuracak Tiirkiye mualli-
me ve muallimlerine seslenirken, gegmisteki egitim usullerini elestirerek,
geri kalmishigi bu egitim bi¢imlerine baglamakta ve eski devrin hurafa-
tindan ve Tiirk milletine uygun olmayan yabanci fikirlerden, tesirlerden
kurtarilmis bir kiiltiir 6nermektedir (Sezer, 1999:243; Akytiz, 1997: 279;
Akgiin, 1983: 38). Mustafa Kemal bu konusmasinda; “silahiyla oldugu
gibi beyniyle de miicadele mecburiyetinde olan milletimizin, birincisinde
gosterdigi kudreti ikincisinde de gosterecegine asla siiphem yoktur” diye-
rek egitime verdigi onemi vurgulamistir (MEB, 1983: 38 / 106-107; Yi-
git,1996: 61).2

Ismail Sefa Ozler, Maarif Misaki (8 MART 1923) ve Birinci Heyet-i
Ilmiye. Dérdiincii Icra Vekilleri Heyetinin Maarif Vekili Ismail Sefa Oz-
ler doneminde egitim ve kiiltiir politikasinda dnemli bir degisme oldugu,
daha sonralar1 “Maarif Misaki” olarak adlandirilacak olan bir genelgeden
anlagilmaktadir. Bu genelgede ulusal egitimdeki temel amag su sekilde

2 Konusmanin tam metni ve kongre ¢aligmalarinin detaylar1 i¢in: 3 Haziran 1921 tarihli
Hakimiyet-i Milliye Gazetesinden Aktaran: Prof. Dr. Yahya Akytiz, “Atatiirk ve 1921 Egitim
Kongresi, Cumhuriyet Déneminde Egitim, MEB Yay., Istanbul, 1983: 91-92)
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belirlenmektedir: “Tiirk ulusunu uygarlkta en ileriye gotiirmek, yeni ku-
saklari Tiirk olmak onurunun gerektirdigi ask, irade ve giicte yetistirmek”
(Turan, 1995: 67; Okgabol, 2005:39). Burada dini esaslardan hicbir sekilde
bahsedilmemekte, yalniz milli, ilmi ve asri unsurlar vurgulanarak “mil-
liyetgilik ve baticilik” 6ne ¢ikarilmaktadir (Gedikoglu, 1976: 37; Akyiiz,
1997: 286). 8 Mart 1923 tarihli bu genelgeye gore ilkogretim yayginlasti-
rilacak, yeni nesil milli duygu ve diisiincelerle yetistirilecek, ¢calisma fikri
ve lretim gayesi verilecek, mesleki ihtisaslagma tesvik edilerek “milli ve
asri egitim” vatanin en uzak yerlerine kadar ulastirilacaktir (Sezer, 1999:
244).

Bu genelgeye paralel olarak 14 Agustos -27 Ekim 1923 tarihleri ara-
sinda gorev yapan icra vekilleri heyetinin programi da mali konulardan
sonra en 6nemli konu olarak egitim ve kiiltiir politikasi tizerinde durmus
ve “genel egitimde birlik”, “mesleki egitimde ihtisas”, “halk egitimi”, “ka-
dinlarin egitimi” gibi ilkelere cumhuriyetin ilanindan 6nce yer vererek
cumhuriyet sonrasi egitim siyasalarini biiyiik dl¢iide ortaya koymustur
(Yigit, 1996: 64-65). Bu hiikiimet doneminde Bakanlik Merkez Orgiitii
Fransa ve Ispanya drnek alinarak yeniden diizenlenmis, Bakanliga ilmi
ve idari bolimler eklenmistir.

Ismail Sefa Ozler’in bakanligi zamaninda egitim islerini diizenlemek,
yonlendirmek ve bu amagla gerekli programlar1 hazirlamak tizere Heyet-i
[Imiye ¢alismalar1 baglatilmistir. Her yil toplanmak tizere ¢alismalarina
3 yil devam eden Heyet-i Ilmiye, 1926’da gorevini Talim Terbiye Dai-
resine birakmistir. Bu dénemde toplanan 1. Heyet-i {lmiye’de alinarak
15.08.1923’te bakanliga rapor olarak sunulan baslica kararlar soyledir:

> Ilkogretim 6 yildir.
»  Maarif Vekaleti’'nden baska bakanliklar ilkdgretim yaptiramaz.
»  Kiiciik koyler i¢cin “Leyli Koy Mektepleri” kurulacak.

>  lIlkdgretimden sonra ortadgretime gidemeyenler igin, zorunlu 6g-
retim iki y1l daha devam eder.

> Kadinlar Heyet-i Ilmiye’ye girecekler ve ilkogretim miifettisi
olarak da atanabilecekler

»  Din dersi 6gretmenlerinin se¢iminde sartlar aranacak, program-
larin1 din ve egitim adamlar1 hazirlayacak,

»  “Sultani” ad1 “lise” olacak ve toplam 11 yil olacak,
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» Diplomal1 ve ehliyetnameli ilkokul 6gretmenleri, askerliklerini
ogretimi aksatmayacak sekilde yapacaklar,

» Beden egitimine 6nem verilecek ve okullarda birer izci teskilati
kurulacakti (Olur, 1994: 37; Akyiiz, 1997: 348; MEB, 1983: 109-110).

Birinci Heyet-i Ilmiye raporunda yer alan “genel egitimde birlik”,
“mesleki egitimde ihtisas”, “halk egitimi”, “kadinlarin egitimi” gibi il-
kelerden bazilarinin bugiin bile tam olarak hayata gecirilmemis olmasi,
Tiirk egitimi agisindan diistindiiriiciidiir (Olur, 1994: 37).

Cumbhuriyetin flanindan Sonra Egitim Siyasalar1

Cumbhuriyetin ilk yillarinda egitimin baglica amaci, her diizeydeki
okullarda cumhuriyet rejiminin gerektirdigi ve yeni Tiirkiye’nin ihtiyag
duydugu nesiller yetistirmek olmustur (Akyiiz, 1997:286). Bu amag dog-
rultusunda birgok 6nemli devrimle birlikte egitim alaninda da devrimler
yapilmuigtir. Hilafetin kaldirilmasiyla devletin laiklesmesi; 6gretim birligi
yasasiyla egitimin laiklesip bilimsellesmesi, halk¢ilasmasi ve demokra-
tiklesmesi; yeni Tiirk harfleriyle halkin okumu yazma 6grenmesi siire-
cine Rifat Okgabol, “halkin kulluktan kurtulup yurttas olmasimin yollar:
agilmistir” seklinde yorum getirmektedir (Okgabol, 2005:47).

Tevhid-i Tedrisat (3 Mart 1924) ve Ikinci Heyet-i [lmiye (Nisan 1924).
Medreseler, yitkselme doneminden sonra yalnizca ser’i bilimlerin okutul-
dugu birer dinsel 6gretim kurumu, ya da daha genis anlamda seriatin
ogreticilerini ve uygulayicilarini yetistiren birer meslek okulu niteligi
kazanmislardi (Turan,1995: 62). Medreselerin bu yetersizliklerinin gide-
rilmesi i¢in 18. yiizyildan itibaren yeni ytiksek okullar acilmaya baslan-
mig; ancak bu durum ise bir kiiltiir ikiligine, bir medrese — mektep ikiligi
sekline doniigmiistii (Mutlu, 1997: 59; Turan, 1995: 63). Ilhan Basgoz, bu
ikiligi ortadan kaldirma yolundaki ilk adimin Ittihat-Terakki Partisi d6-
neminde yasandiginy; 1916’da Efkafin elindeki ilkokullarin Maarif Ve-
kaletine baglandigini, ancak bu dénemde medreselerin bu karar altina
alinmasi tepki yaratacagindan Efkaf elindeki medreselerin bir bagka dini
makama “Bab-1 Mesihat”e birakildigini anlatmaktadir (Basgoz, 1995: 76-
77). Oysa Serafettin Turan, ilkogretimde birligin saglanmak istendigini,
ancak savas doneminde boyle bir 6nerinin hayata gecirilemedigini yaz-
maktadir (Turan, 1995:64).

Atatiirk, 1923 yili TBMM ag1s nutkunda degindigi egitim 6gretimin
birlestirilmesi konusundaki fikrini pekistirmek i¢in 1924 Subat ay1 bagin-
da Izmir’de Dariilfiinun Emini Ismail Hakki (Baltacioglu) Bey’e egitimin
dini ya da milli olmasi hakkinda ne diisiindiigiinii sormus, Ismail Bey
devletin laik olmasi gerektigini sdylemisti (Olur, 1994: 43; Akgiin, 1983:
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43). Halkin bu laiklige tepkisinin ne olacagi sorusunu ise Ismail Hakki
Bey, Tiirk milletinin bu ilkeyi ¢ok iyi karsilayacagini sdyleyerek yanitla-
misti. Mustafa Kemal, Subat 1924’de Izmir Harp Oyunlarinda ordu ile-
ri gelenlerinin ve daha sonra basinin da onayini aldiktan sonra 1 Mart
1924 tarihli TBMM ag¢1s konusmasinda konuyu yeniden ele almig (Olur,
1994:43), ardindan Tevhid-i Tedrisat Kanunu olarak hazirlanan tasar1 Sa-
ruhan Milletvekili Vasif (Cinar) Bey ve 57 arkadas: tarafindan meclise
sunulmustur (Babaoglu, 1994: 27). Yedi maddeden olusan bu kanun, 3
Mart 1924’te kabul edilmistir (Yigit,1996: 80; Ergin, 1977: 1738- 1740).

Tevhid-i Tedrisat ile Tiirkiye’de bulunan biitiin egitim 6gretim ku-
rumlari, Seriye ve Efkaf Vekaleti ile 6zel vakiflar tarafindan yonetilen
medrese ve okullarin tamami, Maarif Vekaletine baglanmis (Gedikoglu,
1976: 46; Mutlu, 1997: 58); ayrica, Dariilfiinunda bir Ilahiyat Fakiiltesi ku-
rulmasina ve Imam Hatip Okullarinin agilmasina karar verilmistir. Yine
ayni giin, Seriye ve Efkaf Vekaletiyle Erkan-1 Harbiye Vekaletinin Ilgasi-
na Dair Kanun ile, Hilafetin Ilgasina ve Osmanli Hanedaninin Tirkiye
Disina Cikarilmasina Dair Kanun kabul edilmis (Akytiz, 1997: 285- 286);
boylece bir taraftan egitim 6gretimde birlik saglanirken, diger taraftan
yeni egitim ve kiiltiir politikasinin yiiriitilmesine olanak taniyacak bir
siyasi yap1 olusturulmustur (Yigit, 1996: 79-81; Sakaoglu, 2003: 169- 170;
Sezer, 1999: 245).

Tevhid-i Tedrisat Kanununun yiriirlige girmesinden sonra ilk is
olarak medreseler kapatilmigtir (Mutlu, 1997: 59; Akyiiz, 1997: 286). O
sirada 18 bin civarinda medrese 6grencisi bulunmaktayd: (Basgoz, 1995:
78). Bu 6grenciler, derecelerine gore degisik kademelerdeki okullara yer-
lestirilmislerdir. Dariilhilafe Medreseleri yerine kanunun 4. maddesine
gore Imam Hatip Okullar1 agilmis, Silleymaniye Medresesine karsilik
olarak da yine ayn1 hiikiimle Dariilfiinuna bagli bir [lahiyat Fakiiltesi ku-
rulmustur (Sezer, 1999: 245). Basgoz (1995: 79), Iimam Hatip Okullar1 ve
[lahiyat Fakiiltesi yoluyla saglanan bu dini egitimin gelisme gosteremedi-
gini; ag1ldig1 y1l 224 6grencisi olan ilahiyat Fakiiltesinin 6grenci sayisinin
1934’te 20’ye diistiigiinii ve o y1l kapatildigini, Imam ve Hatip Okullarinin
ise 1928’ de laiklik ilkesinin anayasaya girmesinden sonra devletten gor-
diigii maddi yardimi kaybederek 1930-31'de kapandigini sdylemektedir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yabanci ve azinlik okullarinin da laikles-
meye uygun sekilde denetim altina alinmalari gerekiyordu. Ermeni, Rum
ve Musevilerden olusan azinliklarin egitim haklar: Lozan Baris Antlas-
mast ile diizenlenirken onlara kendi okullarinda egitim gérme hakki di-
sinda herhangi bir ayricalik taninmamuigti (Yigit, 1996:84-85). Bu nedenle
Tiirk okullarinda uygulanan laiklik esaslarinin yabanci ve azinlik okul-
larinda da uygulanmast istendi. Bu dogrultuda Tevhid-i Tedrisat Kanu-



290 § Birgiill ULUTAS

nundan sonra yayinlanan bir genelge ile bu okullarda dini sembol ve hey-
kel bulundurulmasi, Miisliiman 6grencilerin okul kiliselerine girmeleri
ve ayinlere katilmalar1 yasakland: (Babaoglu, 1994: 29; Basg6z,1995:80;
Akgiin, 1983: 48). 1925 yil1 basindan itibaren ise Maarif Vekaletinin se¢-
tigi Turk asilli 6gretmenler tarafindan okutulmak iizere haftada 5 saat
Tiirkge, Ttrk tarihi ve cografyasi derslerinin verilmesi igin ilgili okullara
bir genelge gonderilmistir (Sezer, 1999: 254). 1931’de kabul edilen 1778
say1l1 kanun ile de Tiirk ¢ocuklarinin ancak Tirk ilkokullarina gonde-
rilmeleri zorunlulugu getirilince yabanci okullarin 6grenci sayilari hizla
diismiis; gerek diizenlemelere uymadiklari igin, gerekse 6grenci sayilari-
nin diismesi nedeniyle bir¢ok azinlik okulu kapatilmistir (Basgoz, 1995:
80-81; Sezer, 1999: 255). Asagida Tablo 1’de bu gelismelerden 6nce ve son-
ra yabanci ilkokullarin sayilar: gosterilmistir.

Tablo 1. Yabana ilkokullar®
Yillar Okul Sayisi Ogretmen Sayisi Ogrenci Sayisi
E K E K
1924- 1925 87 575 249 3838 3459
1937-1938 22 44 89 809 964

Kaynak: 1939-1940 Istatistik Yillig1 'ndan aktaran Ayten Sezer, “Egitim
Alamindaki Gelismeler”, Atatiirk ve Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, Siyasal
Kitabevi, 1999, Ankara

Bu gelismelerin ardindan Ikinci Heyet-i [lmiye Ankara’da Nisan
1924’te toplanmis, bu toplantida ilkogretim programlarinin yeniden
diizenlenmesi, ders kitaplarinin yeni esaslara gore yazdirilmasi ve daha
once Birinci Heyet-i [lmiye’de belirlenen egitim siirelerinin yeniden tes-
pit edilmesi gibi konular goériisiilmiistiir. Buna gore egitim siireleri konu-
sunda yapilan diizenleme soyledir:

> Ilkégretim 6 yildan 5 yila indirildi.

» Toplam 7 yil olan ortadgretim ii¢ y1l ortaokul, ii¢ y1l lise olmak
iizere 6 yila indirildi.

» Kz ve erkek liseleri arasindaki stire fark: kaldirild.

>  Ogretmen okullarinin egitim siiresi 4 yildan 5 yila ¢ikarildi (Sa-
kaoglu, 2003: 176; Babaoglu, 1994: 32/34).

Egitimde Mustafa Necati’li Yillar (20. 12.1925 - 19. 12.1929). Mus-
tafa Necati, M. Kemal’in egitim 6gretim ve okulculuk alanindaki di-
slincelerini, isteklerini, yonergelerini hizla uygulamaya girisen bir bakan

3
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olmustur (MEB, 1983: 17). Mustafa Necati’nin bakanlig1 doneminde ya-
yinlanan genelgelerde ve Bakanin konusmalarinda egitimin ilkeleri su se-
kilde belirlenmistir: “milli, diinyevi, modern ve demokratik egitim” (Inan,
1980: 57-69; Mutlu, 1997: 59). Egitimin milli olmasindan amag, gengleri
ulusal ilkeler ¢evresinde birlestirmekti. Diinyevi kelimesiyle kastedilen
ise egitimin laik olmasi, diisiinceyi daraltan ve vicdan 6zgiirligiini ki-
ran her tiirlii dini etkiden uzak bulunmaktir. Modern deyimiyle egitimin
yontemler ve teknik bakimindan en yeni bilimsel kurallara gore siirdii-
rillmesi; demokratiklikle de egitim — 6gretimin biitiin olanaklarindan
kadin erkek tiim bireylerin esit sekilde yararlanmasini, her gencin yete-
negi ve zekasi derecesinde 6grenim gorebilmesine hicbir engel olmamasi
distintilmistiir (Sakaoglu, 2003: 180). Bu anlamda laiklik ilkesinin TC.
Anayasasinda yer almasindan ¢ok dnce egitimde bir ilke olarak belirlen-
mis olmasi dikkat cekicidir.

Mustafa Necati, Bakanlik orgiitiinde de bazi idari reformlara gitmis,
merkez ve tasra orgiitiinii gliniin ihtiyaglarina gore genisletmistir. Bakan-
liga Talim Terbiye Dairesi, Saglik Dairesi ve Ingaat Dairesi eklenmis; tag-
ra orgiitiinii Milli Egitim Bakanligrnin tam denetimine almak i¢in “Ma-
arif Eminlikleri” 6rgiitii kurulmustur (Basgoz, 1995: 99; Sakaoglu, 2003:
180). Bu diizenlemeyle Tiirkiye 13 egitim bolgesine ayrilarak her birinin
bagina bir “emin” atanmustir. 1926 Maarif Teskilat1 Yasast ile olusturu-
lan maarif mintikalar: sunlardir: Adana, Ankara, Antalya, Edirne, Ela-
213, Erzurum, Gaziantep, Istanbul, Izmir, Konya, Sivas, Trabzon, Van. Iki
yil sonra bazi mintikalar degistirilerek 12 merkeze diistiriilmis; 1931’de
ise bu uygulamaya son verilmistir (Basg6z, 1995: 101-102; Sakaoglu, 2003:
180; Yigit,1996: 90-91; Babaoglu, 1994: 21). 1926 yilinda ilk ve ortaokul
programlarinda J.Dewey’in “hayat bilgisi, toplu 6gretim ve is okulu” kav-
ramlarindan yararlanilarak degisiklik yapilmistir. Ancak Dewey’in 6ner-
digi toplu 6gretim ve is okulu ilkeleri i¢in fiziki sartlar uygun degildi.
Programin tanitimi i¢in 6gretmenlere verilen kurslar da yeterli olmayin-
ca program amacina ulagamadi (Baggoz, 1995: 107-108).

Asagida 1928’ de okul, 6gretmen ve 6grenci sayilari ve 1923’e gore 6g-
renci artig orani verilmektedir. Bu tabloya bakildiginda mesleki ve teknik
okullarda okuyan 6grenci sayisindaki azalma, Dewey’in mesleki uzman-
lagsma konusuna yonelik onerilerinin de hayata gecirilemedigini goster-
mektedir.
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Tablo 2. 1928 de Okul, Ogretmen, Ogrenci Sayilart ve 1923 °e Gore Artis Orani

Okul Sayis1 |Ogretmen |Ogrenci 1923’e Gore
Sayisi Sayisi Ogrenci Artisi
ilkégretim 5812 12.501 425.997 84.056(%24,5)
Ortaokul 70 747 15.135 9230 (%160)
Lise 19 597 1819 578 (%46)
Ogretmen Okulu 23 391 5022 2494 (%98)
Mesleki ve Teknik 18 307 2332 -1687 (%41
OKkullar azalma)
Genel Toplam 5492 14.543 450.305 94.671
(%26,06)
Ulke Niifusu: 13.648.270 Okur-Yazar Oram: %10,6

Kaynak: Sakaoglu, 2003: 181.

Harf Devrimi (01.11.1928). Arap alfabesinin degistirilmesi, {lhan
Baggoz'e gore daha 1860’1i yillarda bir egitim sorunu olarak giindeme
gelmis, ancak isin i¢ine din ve politika karigmasi nedeniyle taraftar bu-
lamamisti. Oysa Serafettin Turan, alfabe degisikligi tartismalarini ¢ok
daha dncesine, 18. yilizyil sonlarinda III. Selim donemine kadar dayandi-
rir ve bu dénemki tartismalarin dogrudan Latin alfabesine gecis tizerin-
de yogunlastigini vurgular (Basgoz, 1995: 114; Turan, 1995: 203). Biitiin
bu alfabe tartismalari, Kur’an dili olan Arapg¢a’ya atfedilen anlam ve dini
kaygilar nedeniyle sonugsuz kalmisti. Ikinci Megrutiyetle birlikte basta
Ziya Gokalp olmak tizere Tirkgiiler, Rusya’da yasayan Tiirkler arasinda
da Arap alfabesi kullanildig1 igin baglayici unsur olarak Arap alfabesinin
korunmasini istemislerdi. Bu donemde bir dergi de Latin alfabesinin ka-
buliinii destekledigi i¢cin kapatilmisti. Buna karsin Latin alfabesini savu-
nanlar artmaktaydi. Cenap Sahabettin, Kilig¢zade Hakki, Hiiseyin Cahit,
Celal Nuri bunlardandir (Basgoz, 1995: 115- 116).

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra Arap alfabesiyle birbirine
baglanmasi gereken bir milletler toplulugu kalmamais, ulusguluk politi-
kas1 agirlik kazanmisti. Boylece Latin alfabesini engelleyen etmenlerden
biri ortadan kalkmuigti. 1927-1929 yillar1 arasinda Rusya’da yagayan Tiirk
tilkeleri de teker teker Latin alfabesine gecince bu kez o déonemde azim-
sanmayacak bir etkinlige sahip olan Tiirk¢ii aydinlar, Tiirk diinyasinin
birlestirici unsuru olarak Latin alfabesini gormeye baglamislardi (Basgoz,
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1995: 116-117). 1923’te Izmir Iktisat Kongresinde iki amele temsilcisinin
Latin alfabesinin kabuliiyle ilgili verdikleri dnerge, Kongre Bagkani Ka-
zim Karabekir tarafindan sert bir ¢ikisiyla reddedilirken (Basgoz, 1995:
118; Aktas, 1999: 261; Olur, 1994: 70), 1924’te Vasif Bey’in yaptig1 bir an-
kette 6gretmenlerin % 96’sinin bu devrime karst olduklar: ortaya ¢ik-
mis, bagta Ismet Inénii olmak {izere hiikiimet ve biirokrasi cevresi de bu
konuya karst ¢cikmiglardir. Latin harflerinin kabulii, 1925-1928 arasinda
tam ¢ y1l boyunca yogun sekilde tartisilmis ve goriisler, karsit goriisler
siyasi kadrolari, basini, aydinlar: siirekli mesgul etmistir (Basgoz, 1995:
118; Turan, 1995: 203-207). Haziran 1928’ de Ankara’da Maarif Vekale-
tinde toplanan Tirk Dili Enciimeni “bir ayda 6grenilebilecek”, bigimleri
ve seslendirilmeleri kolay bir dilbilgisi 6nergesi hazirladi (Basgoz, 1995:
119; Aktas, 1999: 263-264). Bu rapordan okullar i¢in ayri, halk i¢in ayr1
alfabeler de yapildi. Ardindan Mustafa Kemal, Istanbul’da yaptig1 iki ayr1
toplantida yeni alfabeyi halka ve aydinlara agikladi (Ergin, 1977: 1756-
1762).

Latin Harflerinin Kabulii Hakkinda Kanun 1 Kasim 1928’de mec-
listen gegerken, eski yazinin tiimden terk edilmesi igin bir yillik gegis
zamani birakilmig ancak bu siireye gerek bile kalmamaist1 (Turan, 1995:
210-211). Devlet daireleri, hapishaneler, ordu, Cumhuriyet Halk Partisi ve
Tiirk Ocaklar yeni Tiirk harflerinin 6gretilmesi igin kurslar diizenlemis-
ler; ilk dort ay iginde 5000 6gretmen yeni alfabeyi 6grenerek bu kurslar-
da goreve baslamislar, Devlet Matbaasi birdenbire ise yaramaz hale gelen
okul kitaplarini basabilmek i¢in yeni makineler getirmis ve ayni y1l ilk ve
ortaokullarin biitiin kitaplar1 yeni yazi ile basilarak okullara dagitilmisti.
Biitiin bu gelismeler, Egitim Bakanligrnin “Millet Mektepleri” ad1 altinda
a¢tig1 okuma yazma kurslari ile bilyiik bir egitim seferberligine déniis-
miisti (Basgoz, 1995: 120).

Millet Mektepleri. Cumhuriyetin ilanindan sonra, ilkedeki okuma
yazma bilmeyen biiyiik kitlenin cumhuriyet ilkelerine gére nasil egiti-
lecegi sorunu da giindeme gelmisti. 1927°de bu amagla ] Dewey’in tavsi-
yesiyle ilk kez kurulan halk dershaneleri 1928’de harf devrimiyle birlikte
“Millet Mektepleri” adi1 altinda orgiitlendi ve amacini halka yeni Tiirk
harflerini 6gretmek olarak belirledi (Olur, 1994: 74; Tezcan, 1992: 36).
Sonralar: ihtiyag tizerine bu okullar, halka gereksinim duyacag: temel
bilgileri 6gretme amacini da tstlendi (Olur, 1994: 77). Millet Mektep-
leri, her yil 1 Kasim’da agiliyor, 6grencilerine iki ya da dort ay egitim
veriyordu (Ergiin, 1982: 103; Turan, 1995: 211; Babaoglu, 1994:61). 1927-
28'de Halk Dershaneleri olarak agilan bu okullar, 1928-35 yillar1 aras:
Millet Mektepleri, 1936-50 yillar1 arasinda Ulus Okullar: adiyla ¢alisma
yapmuislardir (Ergin, 1977: 2142; Babaoglu, 1994: 62). 1928-29 yillarindan
sonra etkinligi azalmis, bu nedenle 1928 Harf Devriminin bir parcasi
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olarak degerlendirilmislerdir (Basgoz, 1995: 121). Millet Mektepleri, A ve
B Dershaneleri olmak iizere iki ad altinda ¢alisma yapmuislardir (Olur,
1994: 78). A Dershanelerini basariyla bitirenler, 1929’dan sonra agilmaya
baglanan B Dershanelerine devam edebiliyor ve burada hesap ve olgiiler,
saglik bilgileri, yurt bilgileri gibi dersler alabiliyorlard: (Sakaoglu, 2003:
191; Basgoz, 1995: 121; Sezer, 1999: 247; Akyiiz, 1997: 351).

Millet Mekteplerinin, iilkedeki okuma yazma oranlarinda nasil bir
artisa yol a¢tig1 konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Turan (1995:
212), 1927°de 13.700.000 olan iilke niifusunun ancak %8,16’sin1in okuma
yazma bildigini ve bu oranin Millet Mektepleriyle birlikte yaklasik %2,3
arttigini soylerken; Akytiz (1997: 351), 1927’de halkin %10,7’sinin okur-
yazar oldugunu ve bu oranin 1935te % 19,5%, 1940’ta ise %224’ yiik-
seldigini belirtmektedir. Asagida ¢esitli yillarda bu okullardan diploma
alan vatandaslarin sayilar1 gosterilmektedir.

Tablo 3. Cesitli yillarda bu okullar: bitiren vatandaslarin sayilarini gésterir
tablo
Yil Erkek Kadin Toplam
1928 - 1929 397.476 199.544 597.010
1929 - 1930 180.255 82.168 262.423
1930 - 1931 144.446 43.865 188.311
1931 - 1932 85.120 23.350 108.470
1932 - 1933 75.753 15.142 90.935
1933 - 1934 35.183 5.668 40.841
1941 - 1942 11.972 2.113 14.085

Kaynak: Aykut, Selim Sabit, Rakamlarla Iktisadi ve Ictimai Tiirkive adli kitaptan
aktaran Basgoz, 1995: 121.

Resit Galip ve Cumhuriyet Tiirkiyesinde Koy Ogretmeni Modeli.
Resit Galip’in Milli Egitim Bakanligina getirildigi donemde Cumhuriyet
Tiirkiyesinde egitimin toplumsal degismedeki rolii sorgulanir olmustu.
Sik sik bakan degismekte, bu nedenle egitim politikalarinin devamlilig:
saglanamamaktaydi. 1930’lardan beri konusulan 6nemli bir fikir ise egi-
timi koyiin iiretim hayatina baglama diistincesiydi. Bu fikrin temelinde
ise, sehirden kopup giden 6gretmenin elinde koye ve koyliiye ulasacak
araglarin olmayisi yatmaktaydi. Iste bu kogullar 1933’te géreve gelen Re-
sit Galip’i bir koy 6gretmeni modeli iizerinde ¢alismaya yoneltmisti. Bu
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donemde olusturulan, tarim ve saglik bakanliklarinin temsilcilerinin de
katildig1 “Koy Isleri Komisyonu”, egitim merkezleri ¢evresinde koylerin
kalkinmasi icin yapilmasi gerekenleri saptayarak ¢aligmalarini dikkate
deger bir raporla bitirmisti. Bu raporda bir kéy 6gretmeni modeli tizerin-
de durulmustu (Basgoz, 1995: 158- 161).

Raporda belirtilen kdy 6gretmeni modelinin 6zelliklerini [lhan Bas-
goz, ozetle su sekilde siralamaktadir:

1.  Koyiin inaniglarina etkin olmak (Devrimcilik, laiklik ve cum-
huriyetcilik gibi ilkelerin kdyde 6nderligi)

2. Koyiin toplumsal hayatini etkileyebilmek (Medeni kanunun koy-
de uygulanmasi, onun kurallarina ailede, insan iligkilerinde uymanin
temini. Kanunun hedefi olan toplum ve uygarlik esaslarinin kéyde yer-
lesmesine calismak)

3. Koyiin maddi ve ekonomik hayatinda etkili olmak (ileri ziraat
usullerini, genis mal degisimini, diizenlenmis Pazar iliskilerini koye sok-
mak),

4.  Aydin olmak (lyi yetismis bir okul 6gretmeni olmak, 6gretmen-
lik mesleginin biitiin iyi niteliklerini edinmis olmak)

Resit Galip’in bakanlig1 da kisa siirmiis, bu dogrultuda detayl ¢a-
lismalar yapilamamigtir. Ancak Ankara, [zmir, Bursa ve Adana’da koy
6gretmenlerine yonelik 40 giinliik kurslar agilabilmis, ayrica kéy yat:
okullar: denemesi hayata gecirilmisti. Bagarili olamayan bu deneme, 8-10
okulsuz kéyiin ¢ocuklarinin bir koydeki temizce bir evde haftalik konak-
layarak egitilmesini amaglayan bir sistemdi. Yat: Anast adi1 verilen bir
kadin, ¢ocuklarin yanlarinda getirdikleri yiyecekleri pisiriyor ve bakim-
larini iistleniyordu. Yat1 Analarinin kendilerinden bekleneni tam olarak
gerceklestirememesi, 6gretmenlerin sorumluluk almada isteksiz olmasi,
koyler arasindaki ulagim sorunlari gibi nedenlerle bu uygulama amacina
ulagamamuistir (Basgoz, 1995:162-163).

Tiirk Ocaklarindan Halk Evlerine. Tiirk Ocaklari, Imparatorlugun
bagimsizlik hareketleriyle sarsildig1 ve Balkan topraklarinin giderek kii-
cuildigii, buna paralel olarak da Tirkgiiliik tezinin agirlik kazandig: bir
donemde fiili olarak 1911, resmi olarak da 1912 tarihlerinde kurulmus-
tur (Yigit, 1996:148). Bu kuruluslarin kurulma amaci kisaca, Tirklerin
kiiltiirel birligine ve medeni gelisimine yonelik faaliyet gostermek olarak
ozetlenebilir. Ttirk Ocaklari, diizenli olarak yiiriitiilen konferanslar, kon-
serler, kadin sanat¢ilarin da rol alabildigi oyunlar, sinema gosterimleri,
meslek kurslari, darilfiinun hocalar: tarafindan verilen dersler ve 1250
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kitaptan olusan kiitiiphane, sergiler ve yayinlanan kitaplar ve basta Tiirk
Yurdu dergisi olmak iizere siireli yayinlari ile faaliyetlerini stirdiirmiis,
Mondros Miitarekesi sonrasinda isgallere kars1 Istanbul’da diizenlenen
protesto mitinglerinin en aktif tarafi olmustur. Milli miicadelenin kaza-
nilmasindan sonra 1924’te yeniden agilan Tiirk Ocaklari, bu tarihlerde
71 sube ile faaliyet gostermistir. 1927’de ise Cumhuriyet Halk Firkasrna
baglanan Tiirk Ocaklari, Serbest Cumhuriyet Firkasinin kapatilmast si-
rasinda devrimlerin halka aktarilmasi i¢in alinan bir dizi tedbir geregin-
ce 10 Nisan 1931’de kapatilarak biitiin mal varligini Cumhuriyet Halk
Firkasr'na devretmistir. Bundan bir yil sonra 19 Subat 1932’de Halkevleri
actlmistir (Yigit, 1996: 150-158; Akyiiz, 1997: 351).

Halkevlerine kaydolmak zorunlu degildi. Isteyen herkes Halkevleri-
nin ¢aligmalarina katilabiliyor, iiye olabiliyordu (Sezer, 1997:247). Uyeler
secimle atanryor, demokratik esaslar benimseniyordu. Tirk Ocaklar: ile
Halkevlerinin faaliyetleri birbirlerine ¢ok benzemekle birlikte iki ulusu
ayiran fark, ulusguluk anlayislarindan gelmekteydi. Tiirk Ocaklar: pan-
tiirkist anlayislardan Cumhuriyetin kurulmasindan sonra bile uzaklas-
mazken Halkevlerinin ulusquluk anlayis1 halkgilik ve koyciiliik ile sinirlt
kalmistir (Basgoz, 1995: 196). 1938 yilina gelindiginde 209 subesi bulu-
nan Halkevleri, 100 bini agan faal iyesi ile bir y1l icinde 3056 konferans,
1164 konser, 1549 temsil, 179 sergi faaliyeti gerceklestirmis, bu faali-
yetlere toplam 7 milyon civarinda vatandas istirak etmistir. 1948’ de ise
Halkevlerinin sayis1 469’u bulmaktaydi. Ve koylerde sayisi 4261’e varan
halkodalar1 bulunmaktayd: (Yigit, 1996: 159; Okgabol, 2005: 45). Biitiin
bunlarin yaninda Halkevleri ¢aligmalarina katilanlarin, halktan ziyade
bagka yerlerde egitilmekte olan 6grenciler, biirokratlar ve devlet memur-
lar1 olmasi; Halkevlerinin is¢i, koyli, kiictik esnaf gibi kimselere ulasa-
mamis olmasi hakkinda bir takim elestirilere rastlamak da miimkiindiir
(Basgoz, 1995: 200).

Koy Egitmenleri Projesi. Saffet Arikanin Bakanlik (10.06.1935-
26.12.1938) ve Ismail Hakki Tongug’un ilkégretim Genel Miidiirliigii
(1935-1946) yaptig1 donemde “Koy Enstitiileri” nin 6nciili kabul edilen
“kdy egitmenleri projesi” uygulanmaya basland1 (Oztiirk, 1998:66). Bu
proje ile kdylerinden secilmis belli niteliklere sahip, koyliiniin dertlerini
anlayacak, askerligi bitirmis, ordudaki basarisiyla onbasiliga veya cavus-
luga yiikselmis, okuma yazma bilen 20 yas iistiindeki yetiskinler egitmen
olarak yetistirildiler (Basgoz, 1995: 172-173; Oztiirk, 1998: 68/70).

Egitmen denemesi, koyde egitim giderlerinin karsilanmasi sorununa
da yeni bir ¢6ziim getirmisti. Buna gore Tarim Bakanlig1 egitmene iftci-
lik yapmast i¢in kredi saglarken, Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen maa-
sindan 15 kat kiigtik bir aylik baglayacakti. Boylece koy hem modern tarim
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bilen bir ¢ift¢i, hem de egitmen kazanacak; bunun maliyeti yiiksek olma-
yacakt1 (Basgoz, 1995: 169-180). Bu ¢ercevedel936 yili yazinda koylerden
secilen ilk egitmen adaylari, Ziraat Bakanliginin Eskisehir yakinlarinda-
ki Mahmudiye Devlet Ciftligine getirilerek sekizer onar kisilik gruplara
boliindii. Her bir grubun bagina bir 6gretmen okulu mezunu 6gretmen,
bir ziraat okulu mezunu tarim uzmani ve bir de yap1 usta okulu mezunu
insaat 6gretmeni atand1 (Oztiirk, 1998: 70). Bes ay kadar siiren bir egitim
slirecinin ardindan, uygulama derslerinde %80 basar1 saglandig: tespit
edilmis; bu deneyimin ardindan Eskisehir, Kars, Edirne, Erzincan ve
Kocaeli’de egitmen kurslarinin agilmasina karar verilerek 11.06.1937°de
“Kéy Egitmenleri Kanunu” kabul edilmistir (Oztiirk,1998:68). Bu kanunla
egitmenlerin haftada en az iki kez koyiin yetiskinlerini de okutmalari,
bulunduklar1 kdye bir okul binasi yaptirmalari, kdye fidanlik, koru ve
meyve bahgesi yaparak agaclandirma ¢aligmalarina 6nciilitk etmeleri, Zi-
raat Bakanligrnin kendilerine verecegi tarim arag gereglerinden koyliyi
faydalandirmalar: esasa baglanmistir (Basgoz, 1995: 169-180). 1938’de sa-
yilar1 11’i, 1939’da ise 15’1 bulan Koy Egitmen Kurslar1 Koy Enstitiilerinin
kurulmasindan sonra da Enstitiilere bagli kurslar seklinde 1946’ya kadar
calismalarini siirdirmiistiir. Bu siirede toplam 8543 egitmen yetistirmis;
bu egitmenler sayesinde 6598 koyde ilkokul agilmistir. Cogu 150’den az
niifuslu bu koylerde okuma yazma egitiminin yaninda sosyo-ekonomik
gelismeler de gozlenmis; pek ¢ok kdy tarim makine ve arag¢ gereglerini
egitmenler araciligiyla tanimistir (Oztiirk, 1998: 69). Ancak Ziraat Ba-
kanligrnin tarim araglarini saglamasinda karsilasilan aksakliklar, egit-
menlerin gerek iicretlerini almada gerekse tarimdan kazang¢ saglamada
yasadig1 giicliikler, egitmenlerin koylerde gosterdikleri basariy1 da etki-
lemis; uygulamada bazi sorunlarin da yasanmasina yol agmistir (Bas-
g62,1995:178-179).
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Sonug

Atatiirk Donemi egitim siyasalar1 konusu, ele alindig1 donem agisin-
dan bakildiginda yeni bir devletin kurulma siirecini, buna doniik ¢al-
kantilar:1 ve tiim devrim stireglerinde oldugu gibi biiyiik degisim ve do-
niisiimlerle birlikte ¢ok ¢esitli uygulamalar: kapsayan genis ve 6nemli bir
konudur. Bu dogrultuda donemin egitim siyasalarini belirleyen en 6nem-
li unsur, yeni Tiirkiye Cumhuriyetinin kurucusu ve 6nderi Atatiirk’iin
egitime bakis1 ile birlikte bir devlet kurucusu ve aydin olarak yonetim
anlayisidir. Atatiirk, olusturdugu devlet sisteminde muasir medeniyetler
seviyesine erismeyi hedef olarak belirlerken, Bat1 medeniyetiyle beraber
yurda giren pozitif bilim anlayigini bir yontem olarak kullanmigtir. Bu
cercevede Atatiirk, oncelikle egitimin dinsel ve zorlama etkilerden ari-
narak bilimsellesmesini, daha sonra da Tirkiye Cumhuriyetini ileriye
tastyacak, yere saglam basan kaliteli bir egitim ortami olusturmayi sagla-
mak istemistir. Bunu yaparken de birlikte ¢alistig1 ve hedef birligi yaptig:
insanlarin destegini almigtr.

Oncelikle bir aydin sinif yaratilmak istenmis, bu dogrultuda egitim
almalari i¢in yurt disina 6grenciler gonderilmistir. Bunlar yurda don-
diiklerinde Tiirk egitim ve kiiltiir hayatina onciilitk edecek aydinlar ola-
rak hizmetlerini biiyiik bir hevesle siirdiirmiislerdir. Ayrica dénemin
ekonomik ve sosyal kosullarina en uygun egitim ortamlarinin yaratilma-
s1 i¢in yurt disindan uzmanlar getirtilerek Tiirk egitimiyle ilgili rapor-
lar hazirlatilmis, bu raporlar uygulanmaya ¢alisilmistir. Bunun yaninda
Tevhid-i Tedrisat ad1 verilen yasa ile egitim 6gretimde yasanan ikilige
son verilmis; ¢ok biiyiik bir devrim olarak Tiirk kiiltiir tarihinde yerini
alan harf devrimi ve sonrasinda baslatilan egitim 6gretim seferberligiyle
genis Kkitlelere egitimin ulastirilmasi icin gesitli formiiller aranmistir. Bu
arayislar siirerken yaganan Halkevleri deneyimi, “kdy egitmenleri proje-
si” ve Atatiirk’ten hemen sonraki donemde karsimiza ¢ikan ve bugiin ef-
sanelesmis olan “Koy Enstitiileri”, Tiirk egitim tarihinin anilmaya deger
olgularini olusturmaktadr.

O giin i¢in uygulanan, planlanan ya da uygulanamayan yontem ve
teknikler ile egitim hizmetlerinin her kademesinde ¢alisan idealistlerin
ortaya koyduklar: bagarilar, bugiin de egitimcilere yol gosterebilecek ni-
teliktedir. Ve her alanda oldugu gibi egitim ve kiiltiir alaninda da giderek
yiikselen bir grafigi yakalayabilmek i¢in, bunlarin unutulmadan gelecek
nesillere aktarilmasi 6nem tagimaktadir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Caligmalar - Mart 2025 J 299

Kaynakg¢a

Akgiin, S. (1983) “Tevhid-i Tedrisat” Cumhuriyet Déneminde Egitim. Istanbul:
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari

Aktas, A. (1999) “Kiiltiir Alaninda Inkilap Hareketleri”, Atatiirk ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti Tarihi. Ankara: Siyasal Kitabevi

Akyiiz, Y. (1997) Tiirk Egitim Tarihi. 6. Baski, Istanbul: Istanbul Kiltiir
Universitesi Yayinlar1

Aslan, E. (1989) Atatiirk¢ii Diistince Sisteminde Tiirk Egitimi. Diyarbakir: Dicle
Universitesi Atatiirk Arastirmalar1 Merkezi Yayinlar1

Ayas, N. (1948) Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitimi. Ankara: Milli Egitim Basimevi

Babaoglu, F. (1994), Atatiirk Doneminde Milli Egitimde Cagdaslasma (1923-
1938), Ankara: Hacettepe Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Enstitiistt Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi

Basgdz, 1. (1995) Tiirkiye'nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk. Ankara: Kiiltiir Bakanlig
Yayinlar

MEB (1983) Cumhuriyet Déneminde Egitim. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari

MEB (1973) Cumbhuriyetin 50. Yilinda Milli Egitimimiz. Istanbul: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlar

Ergin, O. (1977) Tiirk Maarif Tarihi. C.5, Istanbul: Eser Matbaast

Ergiin, M. (1982) Atatiirk Devri Tiirk Egitimi. Ankara

Gedikoglu, S. (1976) Kemalist Egitim Ilkeleri Uygulamalar. Istanbul: Cagdas
Yayinlar

Inan, R. (1983) “1920’lerde Tiirk Milli Egitimi” Cumhuriyet Doneminde Egitim.
Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari

Inan, R. (1980) Mustafa Necati: Kisiligi, ulusal Egitimimize Bakisi, Konusma ve
Amilar1. Ankara: Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari

Lewis, B. (1993) Modern Tiirkiye’nin Dogusu. Cev.. Metin Kiratl, 5. basku.,
Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi

Mardin, S. (1994) “Atatiirk ve Inkilaplar Miinasebetiyle”, Tiirkiye’de Toplum ve
Siyaset. 4. bask, Istanbul: Iletisim Yayinlar1

Mardin, §. (1994) “Atatiirk ve Pozitif Diistince”, Tiirkiye’de Toplum ve Siyaset. 4.
baski, Istanbul: fletisim Yayinlar

Mutlu, L. (1997) Egitim Diistinceleri Diinyada ve Tiirkiye’de Yiiksekogretim.
Istanbul: Ana Yayincilik

Okgabol, R. (2005) Tiirk Egitim Sistemi. Ankara: Utopya Yayinlar1

Olur, N. (1994), Tiirkiye Egitiminde Cagdaslasma (1923-1950), Istanbul: Marmara
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Yayimlanmamig Doktora
Tezi

Ozodagik, M. (1997), Cumhuriyet Egitiminde Yeni Bir Nesil Yetistirme Calismalar:

(1923-1950), Konya: Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yayimlanmamis Doktora Tezi



300 § Birgill ULUTAS

Oztiirk, C. (1998), Tiirkiye’de Diinden Bugiine Ogretmen Yetistiren Kurumlar.
Istanbul: Marmara Universitesi Atatiirk Egitim fakiiltesi Yayinlari
Sakaoglu, N. (2003) Osmanli’dan Giiniimiize Egitim Tarihi. 1. bs., Istanbul: Bilgi
Yayinlar

Sezer, A. (1999), “Egitim Alanindaki Gelismeler”, Atatiirk ve Tiirkiye Cumhuriyeti
Tarihi. Ankara: Siyasal Kitabevi

Turan, $. (1995) Tiirk Devrim Tarihi. C.3, Ankara: Bilgi Yayinevi

Yigit, A. A. (1996), Atatiirk Donemi Egitim ve Kiiltiir Politikasi (1923-1938),
Ankara: Hacettepe Universitesi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisii
Yayimlanmamis Doktora Tezi



