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Insan viicudu hareket etmek {izere tasarlanmigtir. Duragan bir yasam,
insanoglunun dogasina aykiridir. Hareket etme, viicut organlarinin saglikli
bityiimesini, gelismesini, bedenin saglikli ve fit kalmasini yardimci olmak-
tadir. Bireyler, bebeklik ve ¢ocukluk dénemindeki hareketleri sonucu gevre-
leri ile iletisim kurmaktadirlar. Bu iletisimleri sonucu ve diinyay1 tanimaya
calisirlar. Bebekler daha anne karnindayken, ¢ocuklarin dogal hareket etme
diirtisiine karsilik gelen hareketleri sergilerler. Bu diirtii cocugun gelisimin-
de kalarak devam eder. Bu durum ayni zamanda olumlu ve biitiinciil bir
bityiimenin yaninda ¢evrenin arastirilmasi agisindan da oldukga 6nemli ve
gereklidir. Bebeklik doneminde dogal biiyiime siirecinin yaninda birey ha-
reket etme deneyimlerinde de basarili olduk¢a kendine olan giiven duygusu
gelismekte ve bununla birlikte hareket cesitliligi giderek artmaktadir. Erken
¢ocukluk déneminde bireylerin hareket kabiliyeti ve alani, viicut yapilarinin
ve organlarinin biiytimesi ve gelismesi ile birlikte artmaktadir (Orhan, 2019:
158).

Birey, gelisim donemlerine ait gelisim 6devlerini yerine getirmek i¢in
viicudunu kullanmak zorundadir. Cocugun yiiriime davranigini zamanin-
da ve olmasi gerektigi gibi yerine getirebilmesi adina viicudundaki yap1 ve
sistemlerinin yasina uygun olarak gelisim gostermesi gerekmektedir (Yazgan
Inang, Kilig Atic1 ve Bilgin, 2020: 79). Bu baglamda fiziksel gelisimin sekteye
ugramadan gerceklesmesi elzemdir. Fiziksel gelisim, bireyin bedeninde mey-
dana gelen degisimleri icermektedir. Meydana gelen bu degisimler; agirlik,
boy uzunlugu, organ gelisimi, kas gelisimleri ve sistemlerde gerceklesen gelis-
meler olarak ifade edilebilir (Kalafatoglu, 2006: 5).

Yine fiziksel gelisim, bedenin agirlik ve hacimsel olarak artmasi bicimin-
de tanimlanabilir. Fiziksel gelisimin 6zellikleri arasinda kemiklerin enine ve
boyuna biilyiimesi, ince ve kaba kaslarin gelisimi ve beyin ile diger i¢ organla-
rin gelisimi yer alir. Fiziksel gelisim diger gelisimlere nazaran daha gozlene-
bilir ve dlgiilebilir yapidadir. Ozellikle gocuklarin bulunduklari1 déneme has
gelisim ozellikleri gergeklestirebilmeleri i¢in saglikli bir bedene sahip olmala-
r1 gerekir. Fiziksel gelisim, hem nicel hem de nitel degisimleri kapsamaktadir.
Nicel degisimler daha ¢ok boy ve kilo gibi sayisal anlamda ifade edilebilen
degisimleri kapsar. Nitel degisimler ise, fiziksel bir yapiya ait islevselligin ge-
lisimini ifade eder (Bayraktar ve Silleymanogullari, 2020: 63).

Fiziksel gelisim siireci dogum 6ncesi donemde gelisen ve dogum ile bir-
likte ortaya ¢ikan temel fiziksel becerilerle baslayip, iist seviyede hareket be-
cerilerinin kazanilmasiyla birlikte hayat boyu siirmektedir (Veziroglu, 2016:
17). Bununla birlikte, gelisimin en 6nemli alanlarindan birisi fiziksel gelisim-
dir. Fiziksel gelisimin bedensel gelisim ve psiko-motor olmak tizere iki farkl
tlirti vardir. Fiziksel gelisim beden ve duyu organlarinin gelisimi, motor bece-
rilerin degisimi stirecidir. Yine fiziksel gelisim, gelisimin kalitsal temellerini
kapsamaktadir. Insan viicudunun bir biitiin olarak bityiimesi; motor gelisimi,
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duyu sistemlerindeki degisikler, cinsel gelisim, saglik ve beslenme gibi fiziksel
stiregleri kapsamaktadir. Ayrica fiziksel gelisimin en hizli donemleri dogum
oncesi ve bebeklik donemleridir (Seven, 2019: 42). Bu baglamda fiziksel ge-
lisimi, bedeni meydana getiren biitiin organlarin gelismesi, boyun uzamasi,
kilonun artmasi, kemik gelisimi, dislerin ¢ikmasi gibi tiim sistemlere yonelik
organlarin gelisimi olarak tanimlayabiliriz (Yalgin, 2010; akt; Altunhan ve
Giir, 2018: 27).

Fiziksel gelisimin donemlere gore belli bir diizeni takip etmesi adina, ¢o-
cugun i¢inde bulunmus oldugu sartlar 6nemlidir. Fiziksel gelisim, biyolojik
ve cevresel sartlardan etkilenmektedir. Bireylerin kalitimla birlikte bedensel
ozellikleri bitytik bir oranda belirlenmektedir. Kalitim disinda beslenme, has-
talik, kazalar, iklim ve sosyo ekonomik kosullar gibi faktorlerin de ¢ocugun
gelisimi tizerinde 6nemli etkileri vardir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin fiziksel
gelisimlerinde bireysel farkliliklar goriilir. Egitimcilerin ¢ocuklarin fiziksel
gelisimleriyle ilgili bilgilere sahip olmas1 goriilebilecek sorunlarin ¢oziile-
bilmesi, dogru yaklasimlar sergilenmesi, sorunlara yonelik dogru énlemle-
rin alinmasi ve uygun yonlendirme yapabilmesi adina énemlidir (Giirsoy ve
Ozaslan, 2019: 179).

Yine bununla birlikte, gelisim ¢ok kapsamli karmagik bir siirectir. Bu
baglamda, bu siirecin saglikli sekilde siirdiiriilebilmesini saglamak i¢in on-
celikle gelisimin biitiin yonlerinin tanimlanmasi gerekir. Bu tanimlamay1
dolayisiyla buna bagli olarak bu incelemeyi kolaylastirabilmek i¢in psikolog-
lar gelisimi, kendi iginde belirli 6zellikler bakimindan biitiinlik olusturan
ve birbirleriyle de etkilesim halinde var olan gelisim alanlarina ve dénemle-
rine ayirmislardir (Senemoglu, 2020: 18). Bu gelisim alanlarindan bir tanesi
de bizim bu kitap béliimiinde ele alacagimiz fiziksel gelisimdir. Bu baglamda
asagida donemler dahilinde bu konuya yer verilmistir.

Dogum Oncesi Fiziksel Gelisim

Canlinin en kiigiik yapist hiicredir. Yasamin baslangici erkek spermi ile
kadin yumurtasinin birlesmesidir. Tek bir dollenmis hiicre olan zigot anne
ve babanin genetik tiim 6zelliklerini tasimaktadir. Ancak belirli bir genetik
ozelligin bebege aktarilmasi kadin ve erkek genlerinin karsilikl etkilesimini
gerektirir. Genetik ozelliklerin sifrelenmis tastyicilar1 kromozom olarak ad-
landirilmaktadir. Kadin ve erkekten gelen 22 ¢ift kromozom zigotta bulunur.
Cinsiyeti belirleyen yap1 ise kadin ve erkekte tek bir kromozomda bulunur.
Sadece erkekte bulunan Y kromozomunun baskin olmasi durumunda, bebe-
gin cinsiyeti erkek olmaktadir (Aydin, 2016: 19).

Yine bu dogrultuda, insanlar siirekli gelisen varliklardir. Dogum 6ncesi
donemde ii¢ 6nemli agama bulunmaktadir. Bunlar; hiicre bélitnmesi, organ-
larin ve viicudun belli boliimlerinin gelisimi ve hiicrelerin normal bigimde
fonksiyonlarini yerine getirecek diizeyde diizenlenmesidir. Biitiin bunlar be-
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begin dogum ve yasama hazirlik stirecini kapsamaktadir. Dogum Oncesi ge-
lisim embriyonik ve fetal gelisim donemleri olarak ikiye ayrilir. Embriyonik
donem gebeligin 3-8.haftalar1 arasini kapsarken, 8. haftadan doguma kadar
olan siire ise fetal donemdir (Talim, 2020: 106). Bununla birlikte asagidaki
tabloda dogum o6ncesi gelisim evreleri ifade edilmistir.

Tablo 1. Dogum Oncesi Gelisim Evreleri

Evre Zaman Degisiklikler
Doliit 0-4. Giinler Dollenme; hiicre boélinmesi ve zigotun fallop
tiiplerinden, dol yatagina dogru hareket etmesini kapsar.
4-8. Glinler Zigot dol yatagina yerlesmeye baslar.
12-13. Glinler | Zigot'un dol yatagina yerlesmesi biter.
Embriyo |2. Hafta Plasenta olugsumu baglar.
3-4. Haftalar Kalp atmaya baslar, gozler, kan damarlar1 ve sinir sistemi
gelismeye baglar.
5-6. Haftalar Kollar ve bacaklar olugsmaya baslar.
8. Hafta Onemli organlarin gelisimi tamamlanir. Gebelik fiziksel
olarak hissedilir.
Fetiis 8-12. Hafta Cinsel organlarin goriiniimii tamamlanir. Bacak ve kol
hareketlerini yapmaya baslar. Dolasim sistemi ¢alisir.
10. Hafta Upyaricilara tepki verir.
13-16. Haftalar | Deri ve sa¢ yapisi gelisir. Iskelet giiclenir.
20. Hafta Kalp atis1 duyulabilir. Etkin bi¢cimde hareket eder.
25-28. Haftalar |Kilo almaya bagslar. Emme hareketleri goriilebilir.
26. Hafta Gozleri agilir.
28. Hafta Bosaltim sistemi olgunlasir.
30. Hafta Deri altinda yag tabakasi olugur.
32-36. Haftalar | Dol yatag: disinda yagayabilir.
38. Hafta Normal dogum gergeklesir.

(Meece, 1997; akt; Bagcioglu Unver, 2020: 19-20).

Dollenmeden doguma kadar gegen siireye dogum oOncesi donem denil-
mektedir. Bu siiregte bir¢ok faktor bebegin gelisimini etkilemektedir. Bu fak-
torlerden birisi saglikli bir gebelik i¢in 6nemli olan dogum 6ncesi bakimidur.
Dogum oncesi bakim, gebelik stiresince annenin diizenli olarak bir saglik perso-
neli tarafindan izlenerek, anne ve bebek agisindan risk olusturacak faktorlerin
belirlenmesi ve bu risklere kars: gerekli 6nlemlerin alinmasidir. Dogum oncesi
bakim hizmetleri temelde koruyucu saglik hizmetleridir. Anneyi doguma ve
lohusaliga hazirlamasi agisindan 6nemlidir (Dalgar ve Kaytez, 2020: 61).

Yeni bir birey hayata getirmek i¢in birlesen sperm ve yumurta tireme go-
revi i¢in bi¢ilmis kaftandir. Déllenme; kadinlarin yaklagik 28 giinde bir adet
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dongiilerinin ortasinda yumurtaliklarindan birinden birakilan yumurta ile
spermin bir araya gelmesiyle gerceklesir ve dollenmenin gergeklesmesiyle
dogum oncesi donem baslamis olur. Bu dogrultuda, 38 haftalik gebelik sii-
resince meydana gelen degisiklikler genelde ii¢ evreye ayrilir. Bunlar; zigot,
embriyo ve fetiistiir.

Dogum o6ncesi donemin ilk agamasi olan zigot doneminde, blastosistin
rahmin i¢ astarina yerlesmesi yaklasik iki hafta siirer. Zigot dénemi ilk iki
haftay1 kapsar ve zigotun ilk hiicre ¢ogalmas: uzun ve yorucudur. Zigotla-
rin bir kism1 bu donemde hayatta kalamaz bununla birlikte bazilarinda ise
yumurta ve sperm diizgiin birlesemez. Zigot evresinin sonuna gelindiginde,
gelismekte olan organizma yiyecek ve barinagini temin etmistir ve hali hazir-
da ¢ok karmasik bir varliktir. Embriyo dénemi gebeligin sekizinci haftasina
kadar siirer ve bu siiregte organlarin olusmast icin gerekli olan temel altyapi-
lar olusur. Fetiis donemi dokuzuncu haftadan gebeligin sonuna kadar gegiri-
len siiredir. En uzun dogum o6ncesi evresidir. Bu “bliyiime ve tamamlanma”
asamasinda, organizmanin boyutlar1 hizli bir bigimde artis gosterir (Ercan,
2013: 97-100).

Hormonlar

Cocukluk boyunca kalitimin, fiziksel biiyiimeye olan etkisi agikar-
dir. Genler, hormon {iiretimini kontrol ederek biiyiimeyi organize etmekte-
dir. Beynin zemininde yer alan hipofiz bezinden biiyiimeyi destekleyen iki
onemli hormon salgilanmaktadur. lki olan biiyiime hormonu (GH), dogum-
dan itibaren viicudun her boliimiiniin gelismesi igin gereklidir. GH dogru-
dan biiylimeye etki etmesinin yani sira gorevini tamamlayabilmek adina
ayn1 zamanda bir araci roliindedir. Karaciger ve iskelette bulunan epifizleri
uyararak biiylimeyi etkileyen baska hormon olan insiilin biiyiime faktoriiniin
(IGF-1) salgilanmasina yardimc1 olur. Bununla birlikte bebeklerin, yaklasik
9%2’si kalitsal nedenlerden dolay1 bitytime hormonlarinin eksikligini yasa-
maktadirlar. Hipofiz bezinden salgilanan ikinci hormon ise tiroid stimiilan
hormondur (TSH). Bu hormon boyunda bulunan tiroid bezinin tiroksin hor-
monu salgilamasina neden olmaktadir. Bu durum beyin gelisimi ve GH'nin
tiim viicutta etkili olabilmesi igin gereklidir. Tiroksin hormonu eksikligi ile
dogan bebeklerin en azindan bir defa bu hormonu almasi gerekmektedir (Va-
rol, 2013: 297).

Hamilelik Sirasindaki Cevre Etkileri

Hamilelik esnasinda fetiisiin 1s1s1, kimyasal dengesi, atmosfer basinci vb.
unsurlarin ¢ok iyi kontrol edildigi bir durumda yani gebe viicudunda fetiis
yasamini siirdiiriir. Plasenta olarak adlandirilan organ, gebeden fetiise besin
maddelerini ve oksijenin aktarimini saglar. Ayni zamanda fetiisten gebeye de
kandaki artik maddelerin ge¢mesini saglayan bir vasita olarak hizmet verir.
Fetiistin gelisimini gerceklestirmek amaciyla organize edilmis bu olaganiis-
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tl diizenege ragmen, bazi hastaliklar ve ¢evresel faktorler fetiisiin gelisimini
olumsuz etkileyebilmektedir (Senemoglu, 2020: 21). Bu baglamda, asagida
saglikli bir gebelik icin yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri (Ercan, 2013:
119) su sekilde aciklamigtir:

Saghkli Bir Gebelik Igin Yapilmast Gerekenler:

o Gebe kalinmadan 6nce embriyo i¢in zararli olabilecek olan kizamik-
¢ik gibi bulagic1 hastaliklara karsi as1, olundugundan emin olunmalidir. Ciin-
kii gebelik esnasinda bir¢ok as1 giivenli degildir.

o Gebe kalindigindan itibaren siire¢ boyunca saglik kontrolleri gercek-
lestirilmelidir.

o Hem gebelik 6ncesinde hem de gebelik esnasinda doktor tavsiyesin-
de dengeli bir beslenme programinin uygulanmasi ve vitamin takviyesinin
alinmasi gerekir. Yine bununla birlikte gebe kadinlarin birinci trimesterda ek
olarak 100, ikinci trimesterda 265 ve tigiincii trimesterda ise 430 kalori alma-
lar1 gerekir.

o Doktorlara aklimiza takilan sorularin siire¢ boyunca sorulmasi ge-
rekmektedir.

« Gebenin kendisini zorlamayacak tarzda egzersizler yaparak saghigini
korumasi gerekir.

» Gebe kadinlarin duygusal stresten kaginmalari ve bol bol dinlenme-
leri gerekir.

+ Gebelerin kendilerine refakat eden biriyle dogum egitimlerine katil-
mast faydali olabilir.

Saghikli Bir Gebelik I¢in Yapilmamas: Gerekenler:

o Gebelerin doktorlarina danigmadan herhangi bir ila¢ kullanmamala-
r1 gerekir.

o Gebelerin sigara igmemeleri ve sigara icilen ortamlardan uzak dur-
malar1 gerekir.

» Gebelerin hamile kalmaya karar verdiklerinde alkol almay1 birakma-
lar1 gerekir.

o Gebeler hamilelik esnasinda radyasyon ve kimyasal kirleticilerden
olabildigince uzak durulmalidirlar.

» Gebelik doneminde diyet yapilmamalidir.

o Gebelik doneminde cok fazla kilo alinmamalidir. Ctinkii alinan fazla
kilolar komplikasyonlara sebep olabilir.
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Bebeklik Doneminde (0-2 Yas) Fiziksel Gelisim

Cocugun gelisim siirecinde hareket 6nemlidir. Cocuk harekete olan ihti-
yacini heniiz dogmadan, anne karnindayken atmis oldugu tekmelerle goster-
mektedir. Cocuk dogdugu andan itibaren basini kontrol etme, basini kaldir-
ma, el ve kollarini kaldirma, emekleme ve dengeyi saglama gibi birgok motor
beceriyi kazanmaktadir. Ik zamanlar refleksif olan bu hareketler zamanla
kontrollii hareketlere donmektedir. Bebeklik déneminde goriilen ilkel hare-
ketler istemli hareketlerin ilk halidir (Sahin, 2020: 24).

Bununla birlikte, fiziksel gelisim dogum 6ncesi donemde oldugu gibi be-
beklik déneminde de kalitim ve gevrenin etkisiyle olusmaktadir. Dogumda
dol yataginin giivenli ortamindan ayrilan bebek, dis uyaranlarin etkisi altin-
da yasam alanina geger (Aydin, 2016: 22).

Bedensel Gelisim

Bedensel gelisimin en hizli oldugu ikinci donem bebeklik donemidir. Bu
donem yasamin ilk iki yilini kapsamaktadir. Birinci yilin sonunda gocuk, or-
talama dogum boyu olan 50 cm’den yaklasik yarisi kadar daha uzayip orta-
lama 75 cm civarinda bir boy uzunluguna ulasir. Cocuk iki yasina geldiginde
ise dogum boyunun {igte ikisini kazanir. Yani boyun uzamasi ilk yildan son-
ra giderek yavaslar. Yeni dogan bebeklerin bas viicut oranlari yetiskinlerden
farklidir. Bebeklerin baginin viicuda gére orani yetiskinlerden daha buyiiktiir
(Senemoglu, 2020: 21).

Bebeklerin dogumdaki kas agirliklarinin viicut agirliklarina orani yetis-
kinlerinkinden daha azdir. Dogumun ilk yilinda bas ve boyun kaslari, ayak
kaslarindan 6nce gelisir. Yine karin kaslar1 omuz, kol ve el kaslarindan 6nce
gelisir. Bu gelisme egilimi gelisim ilkelerinden biri olan “Gelisim bastan aya-
ga, icten disa dogrudur.” Ilkesini de yansitmaktadir. Kas gelisiminde énce
biiyiik kas gelisimi, sonrasinda ise kiigiik kas gelisimi tamamlanir. Bu sebeple
cocuklar dnce genis ve biiyiik olarak nitelendirebilecegimiz hareketleri son-
rasinda ise ince hareketleri yapabilmektedirler. Bebegin sinir sistemi ise yine
gelisim ilkelerine uygun olarak merkezden uglara ve iceriden disariya dogru
bir gelisim gosterir. Bundan dolay1 kafa yapisindaki sinirler ayaktaki sinirler-
den daha 6nce gelisme gosterir (Senemoglu, 2020: 22).

Bedeni Kullanmak

Fiziksel aktiviteleri gerceklestirebilmek i¢in bedeni kullanma yetenegi,
bazi sistemlerin etkilesimini zorunlu kilar. Bu unsurlar asagidaki tabloda ifa-
de edilmistir:
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Tablo 2. Cesitli Motor Becerilerin Gelisim Sekanslari

Yas Lokomotor (Kaba Motor) Manipiilatif (Ince Motor) Beceriler
Beceriler
1-3ay | Adim atma refleksi, bagini Eline konan nesneleri tutar.

kaldirir ve destekle oturur.
4-6ay | Yuvarlanir, alti aylik oldugunda |Nesnelere uzanir ve kavrar. Kavramak
kendini destekleyerek oturur ve |igin tek elini kullanir.

emekler.
7-9ay | Desteksiz oturur. Nesneleri bir elinden digerine gegirir.
dokuz aylik oldugunda parmaklariyla
kiskag hareketi yapabilir.

10-12 ay | Tutunarak ayaga kalkabilir, Kasig1 avug iciyle tutar fakat kasig
mobilyalara tutunarak agzina tam olarak isabetli bir bicimde
ylriiyebilir, ¢omelir ve gotiiremez.
yardimsiz yiiriir.

13-18 ay | Geri geri-yan yan yiiriir ve Iki kiipti Gst iiste koyar.
kosar.

(Capute vd., 1984; Connolly ve Dalgleish, 1989; Den Ouden vd.,1991; Fagard ve Ja-
cquet, 1989; Gallahue ve Ozmun, 1995; Hagerman, 1996; Needlman, 1996; Overby,
2002; Thomas, 1990; akt; Giindiiz, 2009: 218).

Devimsel Gelisim

Bebek dogdugunda heniiz viicudunu kontrol edebilecek giice sahip de-
gildir. Viicudunu kontrol altina alabilmesi i¢in biiyiime, olgunlasma ve 6g-
renmeye ihtiyact vardir. Bebekler ilk baslarda iki tiir hareket yapar. Bunlar;
refleksif ve denetimsiz viicut hareketleridir. Ancak bebekler hizli bir gelisim
sergileyerek iki yasina kadar viicudunu kontrol altina alma ve psiko-motor
becerileri sergileme konusunda 6nemli ilerlemeler gosterir. Shirley tarafindan
yapilan bir arastirmada bebeklerin haftalik olarak bedensel gelisimleri belir-
lenmistir. Shirley’in bu verileri evrensel nitelikte olup, tiim kiiltiirlerde ayn1
sira igerisinde gerceklesmektedir. Ancak bireysel farkliliklardan dolays, ayn1
gelisim Ozellikleri ayni zaman diliminde tiim bebekler tarafindan gosteril-
meyebilir (Senemoglu, 2020: 22-23).

flk Cocukluk Déneminde (2-6 Yas) Fiziksel Gelisim

[k gocukluk déneminde ilk iki yil meydana gelen hizli gelisimin yerini
bu dénemde, daha yavas bir gelisim alir. Erkek ¢ocuklar kiz ¢ocuklara na-
zaran daha iri bir viicut yapisina sahip olurlar. Yiiriimeyle birlikte viicutta
azalmig olan yag miktar1 bu dénemde daha hizli bir sekilde azalir ve bunun
sonucunda ise ¢ocuklar zayiflar. Viicudun uzayip diklesmesi sonucu i¢ organ-
lar diizgiin bigimde yerlesir ve omurga diklesir (Varol, 2013: 290).
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Tablo 3. 2-6 Yas Devimsel Gelisim Ozellikleri ve Gozlenmesi Beklenen Yagslar

Hareket Bigimi Beklenen Ozellikler Ozelligin
Gozlendigi
Yaklagik Yas
Yiiriime Yardimsiz merdiven ¢ikabilir. 2 yas
Yardimsiz merdiven inebilir. 2-3 yas
Kosma Hizli ylirime (tutunma siirebilir) 18 aylik
Herhangi bir yere tutunmaksizin - .
D 1 1 2-
kusa bir siire kosabili. estek almadan ilk dogru kogma 3 yas
Daha diizgiin ve piiriizsiiz kogsma 4-5 yas
Kosma hizinda artis 5 yas
Atlama Algakta bulunan bir objenin istinden adim atarak | 18 aylik
Ug asamadan olusur gegme
1.Uzaga atlama Iki ayagryla birlikte objenin iistiinden atlama 2 yas
2.Yiiksege atlama _
3.Yiiksekten atlama Iki ayagiyla yiiksek bir yerden désemeye atlama 2-3 yas
Uzaga atlama (asag1 yukar1 90cm) 5 yas
Asag1 yukar1 30cm lik bir yiikseklige atlama 5 yas
Ziplama Tercih ettigi bir ayaginin Gistiinde ii¢ kez ziplama 3 yas
Bir ayagini havada tutarak diger p
A la 4-6 k 1 4
ayagl ile ziplamadir. yil ayasty’a €z zipama yas
Ayni ayagiyla 8-10 kez ziplama 5 yas
Cesitli ritimlerle becerikli bir bicimde ziplama 6 yas
Dértnala kosma Temel fakat acemice dortnala kogma 4 yas
Diizgiin bir bigimde dértnala kosma 6 yas
Sigrama Bir ayakla sigrama 4 yas
Adim atma ile kanigik sigramadan, | Diizgiin sicrama (%20) 5 yas
diizgiin mfmk sigramaya ve .hOP' Diizgiin sigama (biiyiik gogunluk) 6 yas
lamaya dogru gelisim gosterir.
Atma Viicut hedefe doniik ayaklar sabit 2-3 yas
Nesneleri diizensiz bir bi(;in?de Yukaridakine ilaveten viicudu da hareket ettirme 4-5 yas
atn}adan, amaqlﬂl V‘;S"Sr“ l)fo.ne Topu atmis oldugu kolunun tarafinda bulunan ayagini | 5-6 yas
d?gru.atmaya yonelik bir gelisim | ;" 4im gne atarak topu atma
gosterir. P
Diizgiin bir bigimde atma 6-7 yasg

Erkeklerin kizlardan daha diizgiin top atmasi

6 yas ve sonrasl

Yakalama Topu havaya atmadan yakalama 2 yas
Biiyiik nesneleri biitiin viicuduy- | payadaki topa gecikmeli kol hareketleriyle tepkide |2-3 yas
la sert bir bigimde yakalamadan | pjunma
baslayarak, daha kiigiik nesnele- p - PRSP
) . . Kollarini nasil tuttugu takdirde yakalayabilecegini hissetme | 2-3 yas
ri elleriyle yumugak bir bi¢imde -
yakalamaya dogru gelisir. Korku reaksiyonu 3-4yas
Viicudunu kullanarak basket yakalama 3 yas
Kiigiik bir topu sadece ellerini kullanarak yakalama 3 yas
Tekme ile varma Gergek bir tekmeyle vurma olmadan topu ayagiyla itme 18 aylik
Objeye amagsiz vurmadan, diiz- Cok kiiiik viicut hareketi ve diimdiiz bacakla vurma 2-3 yas
giin bir bigimde vurmaya dogru . - -
s Alt bacagini esnetip geriye kaldirarak vurma 3-4 yas
gelisim gosterir.
Bacagimi daha ¢ok geriye agip ileriye sallayarak vurma 3-4 yas
Diizgiin bir bigimde topa vurma 5-6 yas

(Senemoglu, 2020: 26-27)
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Beslenme

Ik ¢ocukluga gecisle birlikte, cocuklarin birgogu yemek konusunda se-
¢ici davranabilmektedirler. Ik ¢ocukluk déneminde ortaya ¢ikan beslenme
sorunlarina yonelik olarak ve saglikli beslenmeyi desteklemek adina asagida
tabloda uygulamalara yer verilmistir.

Tablo 4. Erken Cocuklukta Saglikli Beslenmeyi Destekleme

Tavsiyeler

Tanim

Cesitli ve saglikli besinler su-
nulmalidir.

Gorsel agidan  giizel sunumlar ve besleyici
yiyeceklerden c¢esitli besinler sunmak. Sekerli
gidalar ve abur-cubur diye adlandirdigimiz
sagliksiz gidalardan ¢ocuklar1 uzak tutmak.

Hem ana 6gtinlerin hem de ara
ogtinlerin oldugu diizenli bir
beslenme programi olusturul-
malidir.

[lk ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar giinlitk
almalar1 gereken enerji miktarlarini sadece ana
ogtnler ile yeteri kadar alamayabilirler. Bundan
dolayr ana 6giinler disinda ara 6giinlere de yer
verilmelidir.

Porsiyonlar kii¢iik olmali, ¢o-
cuklarin se¢im yapabilmeleri
adina onlara secenekler su-
nulmali, yemegini bitirdiginde
ikinciyi isteyip istemedigi so-
rulmalidir.

Porsiyonlarindaki yiyeceklerin miktar: yaslarina
gore ayarlandiginda ¢ocuklarin ne kadar yemesi
gerektigi bilindigi icin ona uygun ayarlama
yapilacaktir.

Stirekli olarak farklr saglikl yi-
yecekler sunmaya ¢aligilmali ve
bu yiyecekleri reddettiklerinde
¢ocuklara sabirla yaklagilmali-
dir.

Cocuklar bilmedikleri vyiyeceklere oOnyargiyla
yaklasabilirler ve yemeyi istemeyebilirler. Bu
durumda sabirliolunmalive o besin farkli 6gtinlerde
tekrar sunulmalidir. Yiyecekler ¢ocuklara tanidik
geldikee, cocuklar bu yiyecekleri daha kolay kabul
edecek ve yemeye baglayacaklardir.

Yemek zamanlarini zevkli hale
getirip, yemek esnasinda ¢o-
cukla sohbet halinde olunma-
Lidur.

Rahatlatic1 ortamlar ¢ocuklarin yemeklere kars:
olumlu tutum sergilemesine yardimeci olacaktir.
Bununla birlikte ¢ocuga yemek yemesi konusunda
wsrarct davranmak onun yemeyi redetmesine neden
olacaktir.

Bazi yiyeceklere ulasmak adina
baska yiyeceklerin 6diil veya
ceza olarak kullanilmamas:
gerekir.

Cocuga “tabagini bitirirsen sunu yiyebilirsin”
seklinde ifade kullanilmasi tabagindaki yiyecegin
onemsiz, yiyebilirsin denilen yiyecegin ise onemli
oldugu mesajin1 verir. Bu durum ise g¢ocugun
yiyeceklere karsi mesafeli durmasina neden
olacaktir.

(Birch, 1999; Fisher, Rolls ve Birch, 2003; Spruijt-Metz ve ark., 2002; akt; Varol,

2013: 301).
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Bedensel Gelisim

0-2 yas arasinda hizli olan fiziksel gelisim, 2-6 yas arasinda yavaslamak-
tadir. Birinci yasin sonunda agirlik dogum agirliginin ii¢ katina gikarken,
li¢ yasin sonunda ise sadece yedi kat1 seklinde gerceklesir. Boy artisi ise dort
yasina gelindiginde dogum boyunun iki katina ¢ikmaktadir. Ilkokul déne-
mine dogru boy uzunlugundaki artis da azalmaktadir. Ergenlik dénemine
girilmesiyle birlikte boy uzunlugunda tekrar hizli bir artig meydana gelir. Bu
donemde sinir sisteminin gelisimi biiyiik oranda tamamlanur. Iki yagindaki
¢ocugun beyin agirlig, bir yetiskinin beyin agirliginin %75ine sahipken, bes
yasinda ise %907 ulasir (Senemoglu, 2020: 25).

Devimsel Gelisim

Bu dénemdeki ¢ocuklarin ayni etkinligi, gergeklestirebilmeleri igin
yapilan etkinligin dikkatlerini ¢ekebilecek nitelikte olmasi gerekir. Genel
olarak kosmayi, atlamayi, tirmanmay1 ve siiriinmeyi igeren etkinlikler ter-
cih edilmelidir. Bu dénemdeki ¢ocuklarin biiyiik kaslar1 kiigiik kaslarina
gore daha iyi gelistigi i¢in biiyiik kas gelisimine yonelik becerilerde daha
iyi durumdadirlar. Yine bu donemde hareketlerin sayis1 ve niteliginde ar-
tig gorilir. Bununla birlikte bu déonemdeki ¢ocuklar ayak parmaklarinin
tizerinde yiiriiyebilir ve ti¢ tekerlekli bisiklete binebilirler. Bisiklete binme
becerileri donem sonuna dogru daha da gelisir ve ¢ocuklar iki tekerlekli
bisiklete de binebilirler. Ayrica merdiven ¢ikma gibi biiyiik kas gelisimine
yonelik becerileri yerine getirebilirken, ¢izme, kesme, yirtma ve yapistirma
gibi daha ¢ok kiigiik kas gelisimine yonelik becerilerde acemilikler goriiliir.
Yine bu dénemdeki ¢ocuklarin gérme duyusu tam anlamiyla gelismedigin-
den, biiyiik puntolu kitaplar1 inceleyebilirler fakat gérmeye dayal1 daha ince
becerilerde tam anlamiyla basar1 gosteremeyebilirler. Ornegin; ipe boncuk
gecirme etkinliginde biiyiik boncuklara ve kalin iplere ihtiyag duyarlar (Se-
nemoglu, 2020: 25).

Okul Déneminde (6-12 Yas) Fiziksel Gelisim

Okul yillarinda kosma, atlama, ziplama ve top oynama becerileri daha da
gelismis diizeydedir. Biiyiik kas gelisimlerinde gozlenen bu durum ve beceri-
ler asagidaki tabloda ifade edilmistir:



12 - Talip BEKTAS, Ebru ULUCAY BEKTAS

Tablo 5. Okul Doneminde Biiyiik Kas Gelisimindeki Degisimler

Beceri Gelisimsel Degisimler
Kosma Kosma hiz1 6 yasindan 12 yagina gelindiginde iki katina ulagir.

Ayak gelisimi 6 yas civarinda ¢ift adim atlama becerisi gorilir. Yas ilerledik¢e bu
beceri daha diizenli ve siirekli hale gelir.

Dikey atlama | Yiiksek atlama becerisi 6 yasinda 10 cm iken 12 yasinda ise 20
cm'ye kadar yiikselir.

Durdugu yerde | Uzun atlama becerisi 6 yasinda 91 cm iken 12 yasinda 152 cm'ye
atlama kadar yiikselmektedir.

Belirlenmis bir |7 yas civarinda ¢ocuklarin atlama becerileri kareden kareye atlama
bolgeye atlama | seklindeyken, bu beceri 9 yas civarinda gelisir ve tamamlanir.

Atis Hem erkek hem de kiz ¢ocuklar i¢in atis becerilerinin hiz1
ve diizgiinliigii gelisir. 6 yasindaki erkek c¢ocuklarin attiklar
top saniyede 1189 cm’ye ulagirken, kizlarinki ise 884 cm'ye
ulagmaktadir. 12 yas civarinda bu mesafe erkeklerde 2378 cm
kizlarda ise 1707 cm olur.

Yakalama Yasla birlikte uzak mesafeden atilan kiigiik toplarmn yakalanma
becerisi gelismektedir.

Ayakla vurma | Ayakla vurma hiz1 ve dogrulugu erkek ¢ocuklarda kiz ¢ocuklara
nazaran daha erken gelisme gostermektedir. 6 yas civarinda
erkeklerin ayakla vurdugu top 640 cm ileriye kizlarinki ise 396 cm
ileriye gitmektedir. 12 yas civarinda ise bu mesafe erkeklerde 1036
cm kizlarda ise 792 cm'ye ulasir.

Sopa ile vurma | Yagin artmasiyla birlikte sopa ile vurma becerisi daha da
gelismistir, 6zellikle hizi ve dogrulugu artmustir.

Top siirme Yasin artmast elle top siirme becerisinin sert ve hantal bigimden,
yumugak ve rahat bicime dogru ilerlemesini saglamistir.

(Haywood ve Getcell, 2005; Malina ve Bouchard, 1991, akt; Palut Ekinci, 2013: 428).

Ergenlik Doneminde (12-18 Yas) Fiziksel Gelisim

Diinya Saglik Orgiitii (DSO) 10-19 yag arasini “Adolesan” yas grubu
olarak, 15-24 yas arasini ise “Geng” grubu olarak nitelendirmektedir. Ado-
lesan ve genglik donemlerine ait yaglarin kesismesi nedeniyle de 10-24 yas
grubu “Geng Insanlar” olarak isimlendirilmektedir (Kinik, 2000; akt; Tekgiil
ve Ongel, 2012: 11). Fizyolojik anlamda ergenlik siireci ierisinde biiyiime ve
gelisme ile ilgili en yogun ilerlemelerin oldugu yaslar genel olarak 12-16 yas
araligidir (Kog, 2004: 234).

Bununla birlikte ergenlik donemi bulug ¢agina ermeyle baslamaktadir.
On ergenlik déneminde fiziksel, biligsel ve psikolojik gelismeler hizlidir. Er-
genlik doneminde 6n ergenlikte meydana gelen degisimlere uyum gosterme
stireci yaganir. Son ergenlik dénemi ise yetiskinlikteki sorumluluk ve se¢im-
lere gecis donemidir. Bu dénemde erkeklerde testesteron, kizlarda ise dstrojen
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hormonlari salgilanir. Yagsanan bu degisikliklerden viicuttaki tiim organlar
etkilenir. Bu donemde yasanan hizli fiziksel ve fizyolojik degisimler viicutta
biiyiik degisikliklere neden olur. Oncelikle eller ve ayaklar biiyiimekte daha
sonra ise kollar ve bacaklar gelismektedir. Beden gelisimi sirasinda kizlar-
da yag dokusu artarken erkeklerde kas dokusu artis gosterir. Erkeklerin kalp
ve akcigerleri kizlarinkine gore daha buyiiktiir. Bundan dolay: erkekler hiz
ve kuvvet agisindan kizlara gore daha ileri bir seviyededirler. Bu dogrultuda
ergenin bu déonemde yasanan tiim bu hizli degisimlere uyum saglayip ayak
uydurmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2020: 29).

Yine ergenlik donemi, fiziksel gelismenin en hizli oldugu dénemlerden
biridir. Donem sonunda erkek ve kizlarin bedensel goriiniimleri, yetiskinlik-
lerin diizeyine ulagir. Ancak ergen bireyin kisa siire igerisinde gegirmis oldu-
gu bu hizli degisimler ve yogun fiziksel gelismeler onlarin bazi uyum prob-
lemleri yagsamalarina neden olabilir. Bu nedenle yetiskinlerin bu dénemde
ergenlere hosgorii ile yaklasmalar1 ve onlar1 yasayacaklari bu siire¢ hakkinda
bilgilendirmeleri 6nemlidir (Aydin, 2016: 29).

Dabhasi, gengler kisa bir zaman diliminde, genellikle 3-5 yil gibi kisa bir
stirede, yetiskin hayattaki antropometrik 6l¢iim degerlerine ulagirlar. Bu sii-
recte i¢ organlar ve salgi bezleri, kemik, yag ve kas kitlelerinde belirgin ar-
tiglar goriliir. Iskelet kitlesi ile kalp, akcigerler, karaciger, dalak, bobrekler,
pankreas, tiroid, adrenal bezler, ireme organlari (penis ve uterus), biyiiklitk
ve agirlik agisindan iki katina ¢ikar. Adolesan dénemde timus, tonsiller, ade-
noidler ve diger lenfoid dokularin bitytikligii geriler. Beyin gelisimi ve buna
bagli bas olgiimleri, ergenlik 6ncesinde genellikle 10 yas civarinda, yetiskin
hayattaki biiyiikliik degerinin yaklasik %96’sina ulastigindan, ergenlik do-
nemindeki bitylime orani olduk¢a sinirlidir. Biiylime ve gelisme, adolesan
doneminde belirgin bir hiz kazanir ve 11-16 yas araliginda herhangi bir yas
diliminde baslayan ve genellikle 2-3 y1l siiren bityiime hizlanmasina “Biiytime
Atagr” denir (Kinik, 2000; akt; Tekgiil ve Ongel, 2012: 11-12). Son olarak yine
bu baglamda ergenin bagsa ¢ikmasi gereken 6nemli sorunlardan birisi de bu
yasanan hizli degisimlere uyum saglamaktir (Senemoglu, 2020: 29).
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1.GIRIS

Miizigin, insanlik tarihi kadar eski ge¢mise sahip olan ve hayatimizda
6nemli yer tutan bir olgu oldugu, varligini hayatimizda hissettiren bu olgu-
nun ise etkilerini, toplumun degisimi, gelisimi ve etkilesiminde oldukga his-
settirdigi s6ylenebilir (Tanriéver, 2011; s.19).

Miizigin toplum tarafindan kabul géren bireysel, toplumsal, kiiltiirel,
egitimsel ve ekonomik islevleri vardir. Bireysel anlamda, bireyin yaratici, dii-
stinsel ve karsilastirma yetenegini gelistirir. Toplumsal anlamda birey, toplum
ve farkli toplumlar arasinda, anlasma, kaynasma, dayanigma duygularini et-
kin hale getirir. Kiiltiirel anlamda, toplumun ait oldugu kiiltiiriin renk ve his-
lerini verir. Ekonomik anlamda ise, bir iiriin, bir is kolu ve bir titketim alani
olarak bir¢ok bakimdan etkendir. Ayni zamanda bagimsiz, 6zgiir, insanlig1
yeserten ve koruyan, ol¢iilii ve dikkatli olmay1 hatirlatan, saglikli diistinmeyi
ogreten bir giig, yaratici diisiinme, iletisim kurma, arastirma ve sorgulama,
problem ¢6zme gibi becerileri kazandiran sosyolojik bir canlidir. Yerytiziinde
tim insanligin paylastig1 evrensel bir dildir. Miizik en karisik, soyut kavram-
lar1 ¢abuk ve hizl1 bir bi¢imde zenginlestirerek, zorlanmadan topluma aktarir
(Senocak, 2005; s; 271).

Miizige egitimsel islevi agisindan bakildiginda bu siireg, bireyin dav-
ranislarinda istenilen ve olumlu yonde, miizik ile ilgili yeni davranislar ka-
zandirma ve degisiklikler meydana getirme siirecidir. Ayrica miizik egitimi,
sanat egitiminin 6nemli uygulama alanlarindandir. Bu egitim siireci bireyin
miizik yetenegini gelistirmeyi, miizik kiiltiirii kazanmasini, miizikten yarar-
lanabilmeyi 6grenmesini, gergeklestirmeyi amaglar. Toplumsal yonden ise,
ortak miizik kiiltiirtiniin korunmasini, pekistirilmesini, cagdas miizik kiltii-
riiniin kazandirilmasini ve ortak degerlerin miizik yoluyla gii¢clendirilmesini
saglar (Kiigiikonci, 2006; s. 19-20).

Bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerinin insan yasamindaki
yeri nedeniyle miizigin hem etKkili bir egitim arac1 hem de 6nemli bir egitim
alani haline geldigi soylenebilir. (Tanri6ver, 2011; s. 20).

Egitim alani ve biitiin diger toplumun gelisimi ve degisimine zemin ha-
zirlayan yapilar araciligi ile toplumsal anlamda miizik dinleme ve 6zellikle
dinleme yolu ile kitlelere yayilma, biiyiik bir hiz ve zaman aralig1 icerisinde
olmakta yeni olusan veya var olan miizik tiirlerinin Popiileritesini etkilemek-
tedir. Ozellikle toplumsal olaylarin ve sorunlarin dogrudan miizige yansima
durumu gozlemlenmektedir. Toplumdaki miizik tiirlerinin olusumunu tek-
nolojinin gelismesi, kitle iletisim araglar1 dogrudan etkilemektedir. Ancak
son yillarda ve gegmiste de 6rneklerini gordiigimiiz ekonomik sikintilar din-
leyici kitlelerini duygusal anlamda etkilemekte ve psikolojik sorunlara neden
olmaktadir. Bu durum ise dinlenen miizik tiirlerinin kitlesel anlamda degi-
siklige ugramasi ile sonu¢lanmaktadir.
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Arastirma konumuzun temel aldig1 miizik tirleri agisindan Pop Mii-
zik, “Popiiler miizik” kelimesinin kisaltmasidir ve genellikle genis kitlelere
hitap eden, ticari amaglar giiden bir muzik tiiriidiir. Pop Miizik, genellikle,
Caz, Rock, Elektronik, Dans ve R&B gibi farkli miizik tiirlerinin 6gelerini
birlestirir. Sarkilarin genellikle kisa ve kolay dinlenebilir yapilar: vardir ve
genellikle radyo ve televizyon gibi medya platformlarinda sik¢a ¢alinir. Pop
Miizik, Popiiler kiiltiirde 6nemli bir yer tutar ve bir¢ok sanatg1 ve sarkici Pop
Miizik tarzinda eserler iiretir. Pop Miizik, enerjik melodiler, ritmik vuruslar,
vokal odakli performanslar ve kolay hatirlanabilen nakaratlar gibi 6zelliklerle
taninir.

Giiniimiizde Pop Miizik hala genis bir dinleyici kitlesine hitap etmekte-
dir ve Popiiler kiiltiirde 6nemli bir yerini korumaktadir. Pop miizigin tarzi ve
Popiiler olan miizik tiirleri zamanla degisebilmektedir. Ornegin, elektronik
dans miizigi, Hip-Hop etkisi gibi alt tiirler Pop miizigin i¢ine girebilir. Ayrica,
sosyal medya platformlarinin ve miizik yayin hizmetlerinin Popiilerligi, Pop
miizigin daha genis bir uluslararasi kitleye ulagmasini saglamistir. Pop Miizik
sanatcilar1 ve sarkicilari, hit sarkilar ve viral hitlerle sik sik giindeme gelir ve
miizik endiistrisinde etkili olurlar. Ancak, Pop Miizik her zaman belirli bir
elestiriye de tabidir ve bazi elestirmenler, Pop miizigin ytizeysel veya ticari ol-
dugunu diisiinebilirler. Sonug olarak, Pop Miizik giiniimiizde hala Popiilerlik
kazanmaya devam eden ve miizik endiistrisinde énemli bir rol oynayan bir
tarz olarak varligini siirdiirmektedir.

Arabesk Miizik, Tiirk miizigi icerisinde 6nemli bir yere sahip olan ve
1960’11 yillardan itibaren Popiilerlik kazanan bir mizik tiiriidiir. Arabesk
Miizik, genellikle agk, ayrilik, acy, hiiziin gibi duygusal temalari isler ve genel-
likle orta tempo ve duygusal bir vurgunun oldugu sarkilardan olusur. Tiirk
Halk Miizigi ve Klasik Tiirk Miizigi etkileri tasiyan arabesk miizik, genellikle
bat1 miizigi enstriimanlar1 ve diizenlemeleriyle birlestirilir. Miizikal olarak
melankolik ve duygusal bir atmosfer yaratirken, sozlerdeki temalar da ge-
nellikle hayatin zorluklarini ve toplumsal sorunlar: yansitir. Arabesk Mizik,
Tiirkiye’de genis bir dinleyici kitlesi bulunmaktadir ve bazi tinlii arabesk mii-
zik sanatgilar1 bitytik Popiilerlik kazanmistir. Ancak, Arabesk Miizik genel-
likle toplumda tartismali bir konu olmus ve elestiriye maruz kalmistir, ¢iinki
bazilar1 bu tiir miizigi diistik kiiltiir ve Popiilizmle iliskilendirebilir.

Rock Miizik, 20. yiizyilin ortalarinda ortaya ¢ikan ve hizli ritimler, yiik-
sek sesle ¢alinan enstriitmanlar ve 6zgiir miizikal ifade ile karakterize edilen
bir miizik tiiriidiir. Rock Miizik, genellikle gitar, bas, davul ve vokallerden
olusan bir gruba dayalidir. Bu miizik tiirii, Blues, Caz, Rhythm and Blues
ve Country miizigi gibi ¢esitli miizik tiirlerinin etkisini tasir. Rock miizigin
kokleri, 1950l yillarda Rock and Roll ve Rockabilly tiirlerine dayanmaktadir.
1960’11 y1llarda ise PsychedelicRock, Folk Rock ve GarageRock gibi alt tiirler
ortaya ¢ikmuigtir. 1970°1i yillarda hard Rock, Heavy Metal ve Punk Rock gibi
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daha sert ve enerjik alt tiirler Popiiler hale gelmistir. Rock Miizik, sozleriyle
toplumsal ve politik konulari ele alirken, genglik kiiltiiriiniin bir ifadesi ola-
rak da kabul edilir. Bu miizik tiirii, diinya ¢apinda bir¢ok iinlii Rock miizis-
yeni ve grup tarafindan icra edilmekte ve dinleyici kitlesi tarafindan takip
edilmektedir. Rock Miizik, miizik endiistrisinde ve Popiiler kiiltiirde 6nemli
bir yer tutmaktadir.

Geleneksel Tirk Sanat Miizigi, Tiirk miizigi geleneginin en énemli ve
kokli dalidir. Tiirk Sanat Miizigi, Tiirk Halk Muzigi ve Klasik Tiirk Miizigi
etkilesimiyle ortaya ¢ikmistir. Tiirk Sanat Miizigi, halkin duygusal ve estetik
ihtiyaglarini karsilamak amacryla gelismis ve kendine 6zgii bir tarz olmustur.
Tiirk Sanat Miizigi, uzun yillar boyunca saray ve kosklerde icra edilen miizik
tiirlerinden etkilenmistir. Divan edebiyatinin siirleri tizerine bestelenen eser-
ler ile geleneksel Tiirk makamlar: kullanilarak olusturulmus bir repertuara
sahiptir. Tiirk Sanat Miizigi eserleri, genellikle uzun ve karmagsik yapilariyla
taninir. Miizikal olarak zengin ve i¢ ice ge¢mis melodi hatlari, makamlar ve
genis bir ses yelpazesi kullanilir.

Tiirk Sanat Miizigi, Tirkiye’de ve Tiirk kiltiiriintin yayildig: diger il-
kelerde biiyiik bir hayran kitlesine sahiptir. Ozellikle Klasik Tiirk Miizigi
konserleri ve miizik festivalleri diizenlenmekte ve 6nemli sanatcilar bu alan-
da icralarini siirdiirmektedir. Tiirk Sanat Miizigi, Tiirk miizik mirasinin ve
kiiltiirel degerlerin korunmasina katkida bulunmakta ve Tiirk kiiltiiriniin
onemli bir pargasi olarak kabul edilmektedir.

Geleneksel Tiirk Halk Miizigi, Tirk kiltiiriniin kokli ve 6nemli bir
parcasidir. Tirk Halk Miizigi, Tiirk halkinin yasam deneyimlerini, duygu-
larin1 ve geleneklerini yansitan miizikal bir ifadedir. Halkin iginden dogan
ve kugsaktan kusaga aktarilan bu miizik, Tiirk halkinin kimligini ve kiiltiirel
degerlerini yansitan bir aynadir. Tiirk Halk Miizigi, Anadolunun farkl: bol-
gelerinde ve etnik gruplar arasinda zenginlik ve gesitlilik gosterir. Her bolge-
nin kendine 6zgii ezgileri, makamlari, enstriimanlar1 ve tarzlari vardir. Sozli
halk edebiyatina dayanan Halk Miizigi, genellikle ask, doga, ayrilik, hasret ve
toplumsal konular ele alir.

Tiirk Halk Miizigi, Tiirk kiiltiirtiniin 6nemli bir pargasi olarak kabul edi-
lir ve bu miizigi icra eden ve yasatan birgok sanatg1 ve dernek bulunmaktadir.
Geleneksel Tiirk Halk Miizigi, miizik festivalleri, konserler, etkinlikler ve ya-
yinlar araciligiyla canli tutulmaktadir. Ttrk Halk Miizigi, Tirk kiltiiriiniin
devamliligini saglama, kiiltiirel mirasi koruma ve ge¢mis nesillerden gelecek
nesillere aktarma agisindan biiyiik bir degere sahiptir.

Tiirkiye’deki gengler arasinda miizik dinleme tercihleri oldukea gesit-
lilik gosterebilir, ¢ctinkil her bireyin miizik zevki kisisel tercihlere dayalidir.
Bununla birlikte, genel olarak Tiirkiye’deki gengler Pop, Rap/Hip-Hop, Rock
ve Elektronik Dans Miizigi gibi tiirleri tercih etmektedir. Tiirk¢e Pop Miizik,
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Tiirkiye’de gengler arasinda oldukga Popiilerdir ve bir¢ok Pop Miizik sanat-
¢is1 genis bir hayran Kkitlesi tarafindan takip edilmektedir. Rap ve Hip-Hop
miizik de Tirkiye’deki gencler arasinda biiyiik bir ilgi gormektedir, ¢iinkii bu
tlir miizik gengler arasinda ifade bigimi ve kendilerini ifade etme arac1 olarak
benimsenmistir. Rock miizikse alternatif genglik kiiltiirtine ilgi duyan gengler
arasinda tercih edilen bir miizik tiirtidiir. Ayrica, elektronik dans miizigi de
gengler arasinda Popiilerdir, 6zellikle festivaller ve gece kuliiplerinde dans et-
mek amaciyla tercih edilir. Ancak, her geng bireyin miizik zevki farkli olabil-
digi icin, Tirkiye’deki genglerin miizik dinleme tercihleri genel bir tanimin
disina ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de miizik dinleme tarihlerini etkileyen bircok
faktor bulunmaktadir. Bazi 6nemli faktorler su sekilde siralanabilir:

1. Kiltiirel Miras: Tiirkiye’nin zengin kiiltiirel mirasi, miizik dinleme
tarihlerini etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir. Tiirk Halk Miizigi, halk
danslari, Tiirk Sanat Miizigi gibi geleneksel miizik tiirleri, Ttirkiye'nin miizik
kiiltiiriinde 6nemli bir yer tutar.

2. Yerel ve Bolgesel Farkliliklar: Tirkiyenin cografi yapisi nedeniyle,
farkl1 bolgelerde farkli miizikal gelenekler ve tarzlar bulunur. Dogu Anadolu,
Giineydogu Anadolu, Ege, Akdeniz gibi farkl1 bolgelerin miizikal kiiltiirleri,
miizik dinleme tarihlerini etkilemektedir.

3. Genglik Kultiirii: Turkiye'deki genglik kiiltiirii, miizik dinleme alis-
kanliklarini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Gengler, Popiiler miizik tiirlerine
ilgi duyarak ve onlar1 takip ederek miizik dinleme tarihlerini sekillendirir.

4. Medya ve Teknoloji: Radyo, televizyon, internet ve diger dijital plat-
formlar gibi medya ve teknoloji araglari, Tiirkiye’de miizik dinleme aligkan-
liklarini etkiler. Popiiler sarkilar, miizik videolar: ve online miizik platform-
lari, insanlarin miuzik tercihlerini ve dinleme aliskanliklarini belirlemede
6nemli bir rol oynar.

5. Global Miizik Akimlar1: Tirkiye, uluslararasi miizik akimlarindan da
etkilenmektedir. Bat1 Pop miizigi, Hip-Hop, Rock gibi miizik tiirleri Tiirki-
ye’deki miizik dinleme aligkanliklarini etkileyen faktorler arasinda yer alir.

6. Festivaller ve Konserler: Tiirkiye’deki miizik festivalleri ve konserler de
miizik dinleme tarihlerini etkilemektedir. Bu etkinlikler, farkl1 miizik tiirleri-
ne ilgi duyan insanlar1 bir araya getirir ve miizik deneyimini canli bir sekilde
yasamalarini saglar.

Tim bu faktorler, Tirkiye’deki miizik dinleme tarihlerinin ¢esitliligini
ve zenginligini etkilemektedir. Her bireyin miizik tercihleri ve dinleme alis-
kanliklar: farkli olsa da, bu faktorlerin hepsi Tirkiye’deki miizik dinleme
kiltiirtini sekillendirmekte 6nemli bir rol oynamaktadir.
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2.PROBLEM DURUMU

Miizik 6gretmeni adaylarinin Pop Miizik ve diger miizik tiirleri dinleme
tercihleri demografik ozellikleri a¢isindan nasildir?

2.1.Alt Problemler

1-Miizik 6gretmeni adaylarinin Sosyo-Demografik 6zelliklerinin dagi-
lim1 nasildir?

2- Miizik 6gretmeni adaylarinin demografik verilerine gore Pop ve diger
miizik tiiri tercihleri nasildir?

2.2. Arastirmanin Amaci

Caligmada, miizik 6gretmeni adaylarinin dinlemeyi tercih ettikleri mii-
zik tiirlerinin, demografik 6zelliklerine gore, anlamli farklarinin olup olma-
diginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

2.3Arastirmanin Onemi

Giintimiizde toplumsal olarak genis kitlelere hitap eden miizik 6gretme-
ni adaylarinin Pop Miizik ve diger miizik tiirleri dinleme tercihlerinin belir-
lenmesi, toplumun miizigine yon veren miizik egitimi 6gretmenlerinin gele-
cekte yetistirecegi ve toplumu olusturacak bireylerin miizik egitimi agisindan
onemli oldugu disiintilmektedir. Arastirmanin bu agidan 6nemli oldugu dii-
stiniilmektedir.

2.4. Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik veri sorularina samimi ve
dogru olarak cevap verdikleri,

Veri toplama araglarinin veri 6lgimiinde yeterli oldugu,
Calisma grubunun yeterli oldugu varsayilmaktadir.
3.YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar:
ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer yerilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, miizik 6gretmeni adaylarinin Pop Miizik ve diger miizik
tiirleri dinleme tercihlerinin demografik 6zellikleri agisindan nasil oldugunu
belirlemek amaciyla hazirlanmig betimsel bir ¢alismadar.

3.2.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabi-
lim Dalr'nda 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri olmak tizere toplam
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69 6grenci olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi asamasinda 6ncelikle ilgili literatiiriin
taramasi yapilmistir. Tarama sonrasi uzman goriisleri alinarak gelistirilen
veri toplama araci arastirmaci tarafindan uygulanmis ve elde edilen verilerin
istatistiksel analizleri tablolagtirilarak yorumlanmastir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda bir ¢esit 6l¢me arac1 kullanilmaigtir.
“Miizik Ogretmeni Adaylarinin Pop Miizik ve Diger Miizik Tiirleri Dinleme
Tercihlerinin Demografik Ozellikleri Agisindan Incelenmesi”ne yénelik 6g-
rencilere demografik 6zellik bilgileri i¢cin hazirlanmis 12 soru yoneltilmistir.
Aracin hazirlanmasi agamasinda uzman goriislerine bagvurulmustur.

3.4.istatistiksel Veri Analizi

Aragtirmaya katilanlarin demografik, verilerine yonelik kategorik so-
rulara verdikleri yanitlara frekans analiz uygulanmuis, verilerin dagilimi “n”
ve “%” olarak tablolarda sunulmustur. Sonrasinda miizik tercihleri 2’1i (Pop,
Diger) ve 51i (Pop, Geleneksel Tiirk, Klasik, Rock, Diger) gruplandirilarak,
kategorik verilere gore tercihlerin farklilasma durumlar: ki-kare analizi ile

degerlendirilmistir. Analizlerde SPSS v25 paket programi kullanilmistir.
4.BULGULAR

Tablo 1. Katilimcilarin Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Dagilim:

Siklik (n) Yiizde (%)

Cinsiyet Erkek 30 435
Kadin 39 56,5
18-19 yas 12 17,4
20-21 yas 20 29,0
Yas 22-23 yas 23 333
24 yas ve uzeri 14 20,3
1.sinmif 13 18,8
Simf 2.sinif 13 18,8
3.s1nif 14 20,3
4. s1iif 29 42,0
Anadolu L. 44 63,8
Lise Guizel Sanatlar L. 14 20,3
Diger 11 15,9
Toplam 69 100,0

Katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerinin dagilimi degerlendirildi-
ginde; %56,5'inin kadin, %33,3’inti 22-23 yas araligi, %42’sinin 4. Sinif ve
%63,8’inin Anadolu Lisesi mezunu olduklar: tespit edilmistir.



22 + Aysun Rabia HAMZAOGLU BIRER, Giilsah BASARAN TANRIOVER

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Verilerine Gore Pop ve Diger Miizik Tercihlerinin

Degerlendirilmesi
Pop Diger Test
n 10 20
Erkek
Cinsi e % 333% 66,7% X’ =,000
insiyet Kadin n 13 26 *p =,603
1
%  33,3% 66,7%
n 6 6
18-1
8-19yas % 50,0% 50,0%
n 8 12
20-21
y yas %  40,0% 60,0% X2 =3,336
as n 6 17 .
22-23 p =343
yas % 261% 73,9%
24 yas ve n 3 11
{izeri %  21,4% 78,6%
n 7 6
1.sinf
st % 53,8% 46,2%
2.simif n > 8
Sf ) % 38,5% 61,5% x* =4,737
o 3.sinif I > K p =192
) % 35,7% 64,3%
n 6 23
4. sif
st % 20,7% 79,3%
n 16 28
Anadolu L.
nadott % 364% 63,6%
Li Giizel n 5 9 x*>=1,354
e Sanatlar L. % 35,7% 64,3% *p =,508
n 2 9
Did
et % 182% 81,8%
*Ki-kare

Katilimcilarin demografik verilerine gére Pop Miizik ve diger miizik ter-
cihleri degerlendirildiginde; erkeklerin %66,7’sinin, kadinlarin %66,7’sinin
diger miizikleri (Arabesk, Rock, rap vb. gibi) tercih ettigi belirlenmistir. Erkek
ve kadinlarin miizik tercihleri esittir.

18-19 yas %50 oraninda Pop Miizik, 20-21 yas %60 oraninda, 22-23 yas
%73,9 oraninda, 24 yas tizeri %78,6 oraninda diger miizikleri tercih etmekte-
dir. En fazla 18-19 yas grubu Pop miizigi, 24 yas tizeri grup diger miizikleri
dinlemektedir.

Lsiniflarin %53,8’i Pop Miizik, 2. Siniflarin %61,5i, 3. Siniflarin %64,3’1
4. Siniflarin %79,3’4 diger miizikleri tercih etmektedir. En yiiksek oranda 1.
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Siniflar Pop Miizik, 4. siniflar diger miizikleri dinlemektedir.

Anadolu Lisesi mezunlar1 %63,6 oraninda, Giizel Sanatlar Lisesi mezun-
lar1 %64,3 oraninda, diger lise mezunlari ise %81,8 oraninda diger miizik tiir-
lerini (arabesk, Rock, rap vb. gibi) tercih etmektedir. En fazla oranda diger
lise mezunlar:1 diger miizik tiirlerini, Anadolu Lisesi mezunlar1 Pop Miizik
dinlemektedir.

[statistiksel agidan degerlendirildiginde; cinsiyete, yaga, sinif ve lise me-
zuniyetine gore katilimcilarin miizik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).

Tablo 3. Katilimcilarin Demografik Verilerine Gore Miizik Tercihlerinin

Degerlendirilmesi
Geleneksel
Klasik
Pop Tiirk Rock Diger
Miizik
Miizigi Test
n 10 5 5 5 5
Erkek ?=,699
L. % 33,3% 16,7% 16,7% 16,7% 16,7% XT=
Cinsiyet n 13 8 7 7 4 *
Kadin p =951
%  33,3% 20,5% 17,9% 17,9%  10,3%
n 6 2 1 2 1
18-19 ya§ 0, 0, 0, 0, 0y 0,
% 50,0% 16,7% 8,3% 16,7% 8,3%
n 8 0 5 3 4 2
20-21 yas X
% 40,0% 0,0% 25,0% 15,0% 20,0%
Yas = p 5 3 1 3 =11,501
22-23 ya
" T 261% 30,4% 130%  174%  13,0%  *p-487
24 yas ve n 3 4 3 3 1
iizeri % 21,4% 28,6% 21,4%  214%  7,1%
n 7 1 1 3 1
L.siuf
% 53,8% 7,7% 7,7% 23,1% 7,7%
n 5 2 2 2 2 <
2.smif
% 38,5% 15,4% 15,4% 15,4% 15,4%
Simf 5 5 ! 3 3 =10,617
n
3.smif .
% 35,7% 14,3% 7,1% 21,4% 21,4% p =562
n 6 8 8 4 3
4.smuf
% 20,7% 27,6% 27,6% 13,8% 10,3%
Anadolu n 16 9 6 6 7
L. % 36,4% 20,5% 13,6% 13,6% 15,9%
Giizel n 5 1 4 3 1
x? =5,650
Lise Sanatlar
% 35,7% 7,1% 28,6% 21,4% 7,1% *p =686
L.
- n 2 3 2 3 1
Diger

% 18,2% 27,3% 18,2% 27,3% 9,1%
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*Ki-kare

Katilimcilarin demografik verilerine gore miizik tercihleri degerlendiril-
diginde; erkeklerin %33,3’tiniin Pop, %16,7 oraninda esit sekilde geleneksel,
Klasik ve Rock miizigi, kadinlarin %33’iiniin Pop miizigi, %20,5 oraninda
Geleneksel Tiirk Miizigi tercih ettigi belirlenmistir. Erkek ve kadinlarin Pop
Miizik tercihi esittir. Kadinlarin Geleneksel Tiirk Miizigi, Klasik Miizigi ve
Rock miizigi, erkeklerin se diger miizikleri (Rap vb. gibi) daha yiiksek oranda
tercih ettikleri belirlenmistir.

18-19 yas grubu %50 oraninda Pop Miizik, 20-21 yas grubu %40 oraninda
Pop Miizik, 22-23 yas grubu %30,4 oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi, 24 yas
tizeri grubu %28,6 oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi tercih etmektedir. Daha
yiiksek oranlarda 18-19 yas grubunun Pop, 22-23 yas grubunun Geleneksel
Tirk Miizigi, 20-21 yas grubunun Klasik miizik, 24 yas tizeri grubun Rock
miizigi tercih ettigi tespit edilmistir.

Lsiniflar %53,8 oraninda Pop Miizik, 2. Siniflar %38,5 oraninda Pop
Miizik, 3. Siniflar %35,7 oraninda Pop Miizik, 4. Siniflar %27,6 oraninda Ge-
leneksel Tiirk Miizigi ve Klasik Miizik dinlemektedirler. 1. Siniflarin Pop ve
Rock miizigi, 4. siniflarin Geleneksel Tiirk Miizigi ve Klasik miizigi, 3. Sinif-
larin diger miizik tiirlerini daha yiiksek oranda tercih ettikleri belirlenmistir.

Anadolu Lisesi mezunlar1 %36,4 oraninda, Giizel Sanatlar Lisesi mezun-
lar1 %35,7 oraninda Pop miizigi, diger lise mezunlari ise %27,3 oraninda Ge-
leneksel Tiirk Miizigi ve Rock miizigi tercih etmektedir. Anadolu Lisesi me-
zunlar1 Pop ve diger tiirleri, Glizel Sanatlar lisesi mezunlar1 Klasik Miizigi,
diger lise mezunlar1 ise Geleneksel Tiirk Miizigi ve Rock miizigi daha yiiksek
oranlarda dinlemektedir.

[statistiksel agidan degerlendirildiginde; cinsiyete, yasa, sinif ve lise me-
zuniyetine gore katilimcilarin muzik tiirleri tercihlerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).

5. SONUC

Arastirmanin ilk boliimiinde arastirmaya katilanlarin demografik ve-
rilerinin dagilimlar1 degerlendirilmistir. Katilimcilarin %56,5’inin kadin,
%33,3’{inii 22-23 yas aralig1, %42’sinin 4. Sinif ve %63,8’inin Anadolu Lisesi
mezunu olduklari tespit edilmistir.

Ikinci boliimde demografik degiskenlere gore ikili gruplandirmaya gore
miizik tercihlerinin farklilagma durumlar1 degerlendirilmistir. Katilimcila-
rin demografik verilerine gore Pop ve diger miizik tercihleri degerlendiril-
diginde; cinsiyete, yasa, sinif ve lise mezuniyetine gore katilimcilarin miizik
tlirleri tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Erkeklerin %66,7’sinin, kadinlarin %66,7’sinin diger miizikleri (Arabesk,
Rock, Rap vb. gibi) tercih ettigi belirlenmistir. Erkek ve kadinlarin miizik ter-
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cihleri esittir. 18-19 yas %50 oraninda Pop Miizik, 20-21 yas %60 oraninda,
22-23 yas %73,9 oraninda, 24 yas tizeri %78,6 oraninda diger miizikleri tercih
etmektedir. En fazla 18-19 yas grubu Pop miizigi, 24 yas tizeri grup diger mii-
zikleri dinlemektedir. 1.siniflarin %53,8’i Pop Miizik, 2. Siniflarin %61,5’i, 3.
Siniflarin %64,3’t 4. Siniflarin %79,3’1 diger muzikleri tercih etmektedir. En
yiiksek oranda 1. Siniflar Pop Miizik, 4. siniflar diger miizikleri dinlemekte-
dir. Anadolu Lisesi mezunlari %63,6 oraninda, Giizel Sanatlar Lisesi mezun-
lar1 %64,3 oraninda, diger lise mezunlari ise %81,8 oraninda diger mizik tiir-
lerini (Arabesk, Rock, Rap vb. gibi) tercih etmektedir. En fazla oranda diger
lise mezunlar1 diger miizik tiirlerini, Anadolu Lisesi mezunlar1 Pop Miizik
dinlemektedir.

Ugiincii boliimde demografik degiskenlere gore besli gruplandirmaya
gore miizik tercihlerinin farklilasma durumlar1 degerlendirilmistir. Kati-
Iimcilarin demografik verilerine gore miizik tercihleri degerlendirildiginde;
cinsiyete, yasa, sinif ve lise mezuniyetine gére katilimcilarin miizik tiirleri
tercihlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).
Erkeklerin %33,3’tiniin Pop, %16,7 oraninda esit sekilde Geleneksel Tiirk Mii-
zigi, Klasik Bat1 Miizigi ve Rock miizigi, kadinlarin %33’ iiniin Pop Miizikleri,
9%20,5 oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi tercih ettigi belirlenmistir. Erkek ve
kadinlarin Pop Miizik tercihi esittir. Kadinlarin Geleneksel Tiirk Miizigini,
Klasik Bat1 Miizigi ve Rock miizikleri, erkeklerin diger miizikleri (rap vb. gibi)
daha yiiksek oranda tercih ettikleri belirlenmistir. 18-19 yas grubu %50 ora-
ninda Pop Miizik, 20-21 yas grubu %40 oraninda Pop Miizik, 22-23 yas grubu
%30,4 oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi, 24 yas tizeri grubu %28,6 oranin-
da Geleneksel Tiirk Miizigi tercih etmektedir. Daha yiiksek oranlarda 18-19
yas grubunun Pop, 22-23 yas grubunun Geleneksel Tiirk Miizigi, 20-21 yas
grubunun klasik miizik, 24 yas tizeri grubun Rock miizigi tercih ettigi tespit
edilmistir. 1.siniflar %53,8 oraninda Pop Miizik, 2. Siniflar %38,5 oraninda
Pop Miizik, 3. Siniflar %35,7 oraninda Pop Miizik, 4. Siniflar %27,6 oraninda
Geleneksel Tiirk Miizigi ve Klasik Bat1 Miizigi dinlemektedirler. 1. Siniflarin
Pop ve Rock miizigi, 4. siniflarin Geleneksel Tiirk Miizigi ve Klasik Bat1 Mii-
zigi, 3. Siniflarin diger miizik tiirlerini daha yiiksek oranda tercih ettikleri
belirlenmistir. Anadolu Lisesi mezunlar1 %36,4 oraninda, Giizel Sanatlar
Lisesi mezunlar1 %35,7 oraninda Pop miizigi, diger lise mezunlar1 ise %27,3
oraninda Geleneksel Tiirk Miizigi ve Rock miizigi tercih etmektedir. Anadolu
Lisesi mezunlar1 Pop ve diger tiirleri, Giizel Sanatlar Lisesi mezunlar1 Klasik
Bat1 Miizigi, diger lise mezunlar1 ise Geleneksel Tiirk Miizigi ve Rock miizigi
daha yiiksek oranlarda dinlemektedir.

Bu sonuglara bakildiginda 1., 2. ve 3. Sinif 6grencilerinin agirlikla Pop
Miizigi, 4. sinif 6grencilerinin ise Geleneksel Tiirk Miizigi ve Klasik Bat1 Mii-
zigi dinledigi tespit edilmistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin ti¢ yil boyunca
aldiklar1 egitimin, miizik begenilerinde de etkili oldugu soylenebilir.
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GIRIS

Bireyler, insanlik var oldugundan bu yana iletisim kurma ihtiyaci duy-
mus, bunu da cesitli yontemlerle gerceklegtirmistir. Iletisim ihtiyacinin kar-
silanmasinda kelimeler, ilgili siireci anlagilir kilmis ve stiphesiz kelimeler va-
sitastyla dil 6nemli bir gorev iistlenmistir. Dil, insanligin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte bireyler arasi iletisimi saglayan, insanlarin birbiri arasindaki etkile-
simi kuvvetlendiren ve toplumlar: bir arada tutan gériinmez bir bagdir. Bu
bag, iletisim ve etkilesim yoluyla toplumlari bir arada tutarken kelimelerden
faydalanmaktadir. Nitekim bu kelimeler, bireyin ait oldugu toplumun s6z
varligini ve kelime hazinesini olusturmaktadir. Ergin (1999: 95)e gore keli-
me, “manasi ve vazifesi bulunan, tek basina kullanilan ses veya sesler toplu-
lugudur.”. Kelime hazinesi ise bireylerin 6grendigi, kullanmakta oldugu ve
ogrenmeye devam ettigi kelimeler olarak tanimlanmaktadir (Sarica, 2014: 6).

Kelime hazinesi deyince akla sz varligi, kelime dagarcigi, zihinsel s6z-
ciik, sozctik serveti gibi kavramlar gelmektedir. Bu ifadeler ayn1 zamanda bir-
birinin yerine kullanilabilmektedir (Tanriverdi ve Oztiirk, 2019: 98). Ancak
bir dile ait tiim sozciikler, o dilin s6z varligini olustururken tek bagina bir
bireyin sahip oldugu sozciikler ise sézciik dagarcigini ve kelime hazinesini
olusturmaktadir (Sahin, 2006: 124). Burada diger ifadelerden farkli olarak
zihinsel sozlitk kavrami goze ¢arpmaktadir. Bentolila ve Gombert (Akt. Gii-
nes, 2013: 5)’e gore bireyler, okumaya ve yazmaya basladiklar1 giinden itibaren
kendilerine ait zihinsel bir sozliik sekillendirmeye baglarlar. Zihinsel sozliik,
her bireyin kendi yasantilarindan, 6grenmelerinden ve zihinsel siireclerinin
stizgecinden ge¢mis kelimelerden meydana gelmektedir. Her kesfedilen keli-
menin gorseli ve anlama dair bilgileri, bu sozliige kaydedilir. Bu sayede kes-
fedilen kelimelere dair bilgiler, zihinsel sozliikte yavas yavas yerini almaya
baslar. Bu kelimelerin sayis1 arttikga, zihinsel sozliik gelismekte ve zenginles-
mektedir. Zihinsel sozliigiin kelime hududu, bireyin dil becerilerine ve egitim
seviyesine gore degisiklik gostermektedir. Egitim seviyesi yiiksek olan birey-
lerin, kelime kapasitesinin 25.000-35.000 oldugu belirtilmektedir.

Bu noktada, bireylerin kullandig1 ve kullanmadig1 kelime hazinesi kar-
simiza ¢ikmaktadir. Bunlar, aktif ve pasif kelime hazinesi olarak adlandiril-
maktadir. Aktif ve pasif kelime hazinesi, bireylerin giinliik yasamda, iletisim
halindeyken sik¢a yer verdigi kelimelerden ve anlamini bildigi halde giinliik
yasamda pek fazla kullanmadigi kelimelerden olusmaktadir (Giileryiiz, 2002:
13). Insanlarin, anlama gayesiyle zihin pencerelerinde 6teledikleri kelimeler
pasif, anlatma gayesiyle zihin koridorlarindan tagan kelimeler ise aktif kelime
hazinesi olarak nitelendirilmektedir. Genellikle aktif olarak kullanilan keli-
melerin sayisi, pasif kelimelere oranla daha fazladir. Bunun nedeni ise insan-
larin, ilgi alanlarina gore dgrenebilecegi kelimeleri se¢mesi ve kullanmasidir
(Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 34).
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Kelime hazinesi zengin bireyler, kelimeleri tam ve dogru olarak anlam-
landirma, konusurken kelimeleri yerli yerinde ve etkili kullanma, okudukla-
rin1 ve dinlediklerini kolaylikla dile getirebilme becerilerine sahiptir. Sahip
olunan bu beceriler ve kelime hazinesi, bireyin hem sosyal hayatini hem egi-
tim-6gretim hayatin1 hem de is hayatini etkileyen 6nemli bir unsurdur. Bu
acidan bakildiginda, kelime hazinesinin zenginlestirilmesi i¢in yapilan keli-
me Ogretim ¢alismalar1 biiylik 6nem arz etmektedir (Duran ve Bitir, 2017: 71).

Bireylerin, sahip olduklar1 kelime hazinesini etkili kullanabilmesi ve iis-
tlin bir kelime bilgisine sahip olabilmesi i¢in nitelikli bir kelime 6gretiminin
gerceklesmesi gerekmektedir (Biiytikikiz ve Hasirci, 2013: 145-155). Dolay1-
styla etkili bir iletisimin ve kelime hazinesini gelistirebilmenin yolu, 6ncelikle
o dilin kelimelerini 6grenmekten ve 6gretmekten ge¢mektedir.

Kelime 6gretim calismalar1 6grencilere ve bireylere, 6grendikleri keli-
meleri karsilastiklar: yeni durumlara uyarlama, 6grendiklerini kalic1 hale
getirme, Ogrenilen kelimeleri hatirlama ve kullanma, kelimeleri daha etkili
ve hizl1 6grenme becerilerini kazandirmaktadir. Bu beceriler, kisinin bilgi bi-
rikimini ve kelime hazinesi dogrudan etkilerken dolayli olarak da egitim-6g-
retim hayatinda bagarili olmay1 beraberinde getirmektedir (Hamamci, 2012;
Kojic Sbao ve Lightbrown, 1999; Oxford, 1990). Ayn1 zamanda, dil 6grenme
stirecinin de temelini olugturmaktadir. Bu siireg igerisinde bireyler, kelime
hazinelerini zenginlestirmek ve gelistirmek i¢in kendilerine en uygun kelime
Ogretim yontemine bagvurarak dil 6grenimini gergeklestirmektedir (MEB,
2012). Kisinin sosyo-ekonomik diizeyi, ilgi ve ihtiyaglar1 g6z éniinde bulun-
duruldugunda bagvurulan kelime 6gretim yollar: ¢esitlilik gostermektedir
(Apaydin, 2007; Ozbay ve Melanlioglu, 2008).

Kelime 6gretimi, egitim ve 6gretim siirecinin her kademesinde var olan
ve disiplinler arasi ger¢eklesen bir durumdur. Bu 6grenim, her ne kadar disip-
linler aras1 gergeklegse de temelinde Tiirk¢e 6gretimi icerisinde kendine yer
bulmaktadir. Giincel Tiirkge Dersi Ogretim Programi da kelime gretimini
desteklemekte ve bu sayede Tiirk¢e ders kitaplarinda, etkinlikler araciligryla
kelime 6gretimi ¢alismalarina sik¢a yer verilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programr'nda, 6grencilerin kelime hazinesini ge-
listirmelerine yonelik olarak “okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z
varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiin-
ce ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmas1” maddesine yer verilme-
si, Tiirkge 6gretiminin 6zel amaglarindan birinin s6z varligini zenginlestir-
mek oldugunu ortaya koymaktadir (MEB, 2019: 8). Bu amag dogrultusunda,
bireyin kelime hazinesini gelistirmek amaciyla kelime 6gretimi galismalari,
Tiirkge ders kitaplarinda yerini almaktadir. Kurudayioglu (2005: 4), kelime
hazinesinin gelistirilmesinde, okulun ve egitimin katkisini son derece 6nemli
olarak nitelendirmektedir. Bu nedenle okul ve egitim ortamlarinda, kelime
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ogretiminin bilingli bir sekilde yapilmasi ve ilgili konuda belirli hedeflerin
olmasi gerekmektedir. Bu hedeflerin hayata gecirilmesinde, dgretim prog-
ramlar1 6zelinde kullanilan kaynaklarin 6nemi goze ¢arpmaktadir. Bu dog-
rultuda, Tiirkge ders kitaplar ve icerisindeki etkinliklerin kelime 6gretimini
destekler nitelikte olmasi gerekmektedir.

Bireylerin, ilgi alanlarina goére segtigi ve kullandig1 kelimelerin sayisini
arttirmak, anlama ve anlatma becerilerini daha giizel ve etkili kullanmalarini
saglamak amaciyla okullarda kelime 6gretimi galismalarinin bilingli bir se-
kilde yapilmasi 6nemlidir. Bu noktada, kullanilan ders kitaplarinin 6nemi bir
kez daha g6z 6niine gelmektedir. Ders kitaplari i¢erisinde kullanilan metin-
ler ve kelime 6gretimini destekleyen etkinlikler araciligiyla, kelime hazinesi
gercek manada zenginlesmekte ve gelismektedir. Bu hedefler dogrultusunda,
ogretim programlar1 dahilinde hazirlanmis olan Tiirkge ders kitab ve igeri-
sindeki etkinlikler, kelime 6gretim siirecini anlagilir ve etkili kilmalidir. Bu
durum da Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri, kelime 6gretimi acisindan
incelemeyi, ders kitaplarindaki mevcut kelime hazinesini ve bunlarin hangi
yontem ve teknikle 6gretildigini ortaya koymay1 gerektirmektedir.

Ogrencilerin, 6grenme hayatinin ve kelime gretimi ¢alismalarinin bi-
rincil kaynag1 olmasi sebebiyle, ders kitaplari ve icerisinde yer alan etkinlik-
lerin, kelime 6gretimi yontemleri agisindan incelenmesi ve bu temel kaynagin
icerisindeki kelime hazinesinin ne denli zengin oldugunun goz 6niine seril-
mesi agisindan bu ¢alisma 6nemlidir. Caligma sonunda elde edilecek bulgu-
larin, Tirkge 6gretmenlerine, Tiirkge ders kitabr hazirlama siirecine, kelime
ogretimiyle ilgili galisma yapacaklara ve Tiirkge dersi kitab1 yazarlarina kat-
ki saylayacag: diisiiniilmektedir. Tiirkce ders kitab: etkinliklerindeki kelime
ogretimi ¢alismalarinin farkina varma, degerlendirebilme ve ilgili ders ki-
taplarinda var olan kelime hazinesini ortaya koyma agisindan bu ¢alismanin
onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokul Tiirkge ders kitab1 etkinlik-
lerini kelime 6gretimi agisindan incelemek, bu etkinlikler araciligiyla kelime
ogretiminin hangi yontem ve tekniklerle yapildigini tespit etmektir. Bu temel
amag dogrultusunda ilkokul ve ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
kelime 6gretim etkinliklerinde, hangi kelime 6gretim yontemlerinin kulla-
nildig1 ve kullanilan kelime 6gretim yontemlerinin dagilimi incelenmistir.

YONTEM
ARASTIRMANIN MODELI

[lkokul ve ortaokul Tiirkge ders kitab: etkinliklerindeki kelime 6gretim
calismalarini incelemeyi ve bu etkinliklerde hangi tiir kelime 6gretim yon-
temlerine yer verildigini tespit etmeyi amaglayan bu aragtirma nitel aragtirma
yontem ve teknikleri kullanilarak olusturulmustur. Nitel arastirmalar; sos-
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yal olgular1 bagli olduklari ve i¢inde yer aldiklar: ortamda dogal goriiniim-
leriyle gozlem, goriisme ya da belgeleri degerlendirmek yoluyla bilgi edinme
ve bu bilgileri derinlemesine analiz ederek kuram gelistirme olarak tanim-
lanmaktadir (Ozdemir, 2010: 323-343). Nitel arastirmalarin alt1 adet 6zelligi
bulunmaktadir. Bunlar: su sekilde siralamak miimkiindiir: “1. dogal ortama
duyarlilik, 2. aragtirmacinin katilimci rold, 3. biitiincil yaklasim, 4. algilarin
ortaya konmasi, 5. arastirma deseninde esneklik, 6. tiimevarima dayali ana-
liz.” (Soylemez, 2018: 352).

Bu c¢alismada, ilkokul ve ortaokul Tiirkge ders kitabi etkinlikleri, keli-
me 0gretim uygulamalari agisindan incelenecegi i¢in nitel aragtirma yontemi
tercih edilmistir. Bu amag dogrultusunda nitel aragtirma yontemlerinden biri
olan durum ¢aligmasi yontemi benimsenmistir.

Durum ¢aligmasi, Merriam (2013)'e gore, “sinirli bir sistemin derinle-
mesine betimlenmesi ve incelenmesi” olarak tanimlanmaktadir. Creswell
(2007)e gore ise “arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya
birka¢ durumu, ¢oklu kaynaklar1 igeren veri toplama araglar1 (gozlemler, go6-
riismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar vb.) ile derinlemesine incele-
digi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma
yaklasimidir”. Elde edilen sonuglarla, olayin neden o sekilde olustugu ve gele-
cek caligsmalarda nelere odaklanilmas: gerektigini ortaya koyar.

Durum ¢aligmas: yontemi, egitim programlari, egitim programlar: da-
hilinde hazirlanmis olan materyaller ve uygulamalarin verimliligi ve etki-
liliginin farkina varabilmek i¢in de kullanilmaktadir (Zainal, 2007). Egitim
arastirmacilari, 6grenci davranisi, 6gretim programi, 6gretim materyalleri,
egitim ve 0gretimin ihtiyaglari, okulda ve sinifta meydana gelen sorunlarin
sebebi gibi pek ¢ok problemin ana kaynagini durum ¢aligmasi yontemini kul-
lanarak bulabilmektedir (Ozan Leymun, Odabasi ve Kabak¢1 Yurdakul, 2017).

Durum ¢alismasinda, 6grencinin 6grenmeye dayali problemlerini ta-
nimlamak maksadiyla, 6grencilere, okulda kullanilan uygulama ve 6gretim
araglarina da bagvurulabilmektedir. Egitim i¢in gerekli yeniliklerin ortaya
konulmasinda ve halihazirda mevcut 6gretim programlarinin degerlendiri-
lebilmesinde ilgili yontemin 6nemli bir yer tuttugunu séylemek miimkiindiir
(Ozan Leymun, Odabas: ve Kabak¢1 Yurdakul, 2017).

Egitim arastirmalarinda, durum ¢alismasinin kullanilma sebeplerini
soyle siralamak miimkiindiir;

“l. Durum ¢aligmalar ile gerceklik baglaminda oldukga giiglii veriler
elde edilmektedir.

2. Durum ¢alismalari ile sosyal gergekler en ince ayrintisina kadar ince-
lenmektedir.
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3. Durum ¢aligmalari ile elde edilen veriler dogrudan yorumlanmaya uy-
gundur. Bir birey, bir akademik kadro veya bir kurum i¢in yapilan ¢aligmalar,
‘egitim ortamr gelistirmeye kadar cesitli sonuglar verebilir.

4. Durum g¢alismalar1 sonucunda elde edilen bulgular, diger arastirma
yaklagimlarina oranla daha anlagilabilir oldugundan ‘kamuya agik olma’ 6zel-
ligi tasirlar. Arastirma sonuglar: belli bir kesime degil, herkese hitap edebil-
mektedir” (Cohen ve Manion, 1994; Vural ve Onder, 2005).

CALISMA MATERYALI

Bu aragtirmanin ¢alisma materyalini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
ilkokul ve ortaokul Tiirkce ders kitab1 olarak okutulan 15 adet temel kaynak
olusturmaktadir. Kitaplarla ilgili tanitici bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. [ikokul ve ortaokul Tiirkge ders kitaplariyla ilgili tamitici bilgiler

Slm.f . Yaymevi Yazarlar1 Basim
Seviyesi Yili
1 MEB Yayinlar: Davut Civelek, Derya Yilmaz Giindiiz, Fatma Karafilik 2022-23
1 Bilim ve Kiiltiir Yayinlar1 Sultan Giindogan Eski, Ali Aktas 2022-23
2 Ada Yayincilik Nihat Erdal
3 MEB Yayinlar1 Barig Ekin Karaduman, Erman Ozdemir, Onur Yilmaz 2022-23
3 Gizem Yayincilik Ali Aslan 2022-23
4 MEB Yayinlari Hayriye Kaftan Ayan, Umit Arslan, Sevim Kul, Nihan Yilmaz = 2022-23
4 Ozgiin Yayincilik Isil Ugur Yalgin 2022-23
5 Anittepe Yaymcilik Sule Capraz Baran, Elif Diren 2022-23
6 Ata Yaymncilik Mehmet Ozan Sariboyaci 2022-23
6 MEB Yayinlar1 Nihal Ertiirk, Seray Keles, Damla Kiiliink 2022-23
6 MEB Yayinlar1 Sabri Ceylan, Kadir Duru, Giilten Erkek, Murat Pastutmaz  2022-23
7 Ozgiin Yayincilik Hilal Erkal, Mehmet Erkal 2022-23
7 MEB Yaynlar1 Tolga Kir, Emine Kirman, Seda Yagiz 2022-23
Ahmet Akgiil, Nurcihan Demirer, Ebubekir Giircan,
’ MEB Yayinlar Duygu Kargada§, flkay Karahan, Ali Uysal 2022-23
8 MEB Yayinlari Hilal Eselioglu, Sidika Set, Ayse Yiicel 2022-23

Tablo 1 incelendiginde, 2022-2023 egitim-0gretim yilinda, ilkokul diizeyi
Tiirkge dersinde 1, 3 ve 4. siniflar i¢in ikiser kitap, 2. sinif i¢in ise bir kitabin
kullanildigy; ortaokul diizeyi Tiirkge dersi igin ise 5 ve 8. siniflarda bir kitap, 6
ve 7. siniflarda tiger kitabin kullanildig: goriilmektedir. Caligmada, bu 15 kitap-
ta yer alan kelime 6gretim etkinlikleri, kelime 6gretim yontemleri agisindan
incelemeye alinmistir.

VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Alanyazin incelendiginde, nitel arastirma deseninde bilgi toplama araci
olarak ii¢ yontemin kullanildig1 gériilmektedir. Bunlar; goriisme, gozlem ve
dokiiman incelemesi olarak siralanmaktadir. Bu arastirmada, veriler dokiiman
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incelemesi ile toplanmus, verilerin analizi ise betimsel analiz ve igerik analizi
ile yapilmistur.

Betimsel analiz, gesitli veri toplama yontemleri kullanilarak elde edi-
len verilerin, 6nceden belirlenmis olan temalar agisindan yorumlanmasi-
n1 ve degerlendirilmesini icinde barindiran nitel veri analizi tiirlerinden
biridir. Bu analiz tiiriinde arastirmaci, gézlemledigi durumlar1 daha iyi
ortaya koyabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmek-
tedir. Ote yandan ilgili tiirde temel amag, elde edilen bulgularin okura
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirim ve $im-
sek, 2003).

Betimsel analiz, dort asgamadan meydana gelmektedir. Bunlar; arag-
tirma problemlerinden, aragtirmanin kapsamindan ya da goriisme ve
gozlemlerin boyutlarindan yola ¢ikarak veri analizi igin bir ¢ergeve olus-
turma, boylelikle elde edilecek verilerin, hangi temalar altinda yer alaca-
g1 ve sunulacagl belirlenebilmektedir. Daha sonra arastirmaci, 6nceden
olusturdugu cergeveden yola ¢ikarak verileri okur ve siniflandirir. Bu
asamada, verilerin anlamli ve mantiksal bir bicimde tasnif edilmesi 6nem
tasimaktadir. Sonrasinda arastirmaci, siniflandirmis oldugu verileri ta-
nimlar. Bunu yapabilmek i¢in de gerek gordiigii yerlerde dogrudan alinti-
lara bagvurabilir. Bu asamanin sonunda ise arastirmaci, tanimlamis oldu-
gu bulgular agiklar, iligkilendirir ve anlamlandirir (Yildirim ve $imsek,
2003).

Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en gok kullanilan tiirler-
den biridir. I¢erik analizi, genellikle yazili ve gorsel verilerin analizinde kul-
lanilmaktadir. Bu tiirde arastirmaci, dncelikle arastiracag: temalar hakkinda
kategoriler olusturmaktadir. Daha sonra, incelemis oldugu verilerden, ilgi-
li kategorileri iginde barindiran kelime, ciimle ya da resimleri saymaktadir.
Sonrasinda, sayilan kelime veya ciimlelerden yola ¢ikarak bir yoruma, deger-
lendirmeye veya 6zete ulagsmak miimkiindiir. Kategori gelistirme asamasinda
arastirmaci oldukga 6zenli olmali ve ayni tiirde ¢alisma yapacak bir bagka
arastirmaci i¢in ayn1 sonuglara ulasabilecegi uygun kategoriler gelistirmelidir
(Silverman, 2001).

BULGULAR

[lkokul ve Ortaokul Tiirkge Ders Kitab1 Etkinliklerinde Kullanilan Keli-
me Ogretim Yontemleri ve Bunlarin Dagilimi

[lkokul Tiirkge ders kitab1 kelime gretim etkinliklerinde kullanilan ke-
lime 6gretim yontem ve tekniklerinin dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. [lkokul Tiirkce ders kitab: kelime gretim etkinliklerinde kullani-
lan kelime 6gretim yontem ve tekniklerinin dagilimi
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Tablo 2’de goriildiigii tizere, ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda en gok kul-
lanilan kelime 6gretim yontemleri sirasiyla; tahmin, eslestirme, sozliik kulla-
nimi, kelime defteri, bulmaca, bosluk doldurma, resim, ¢gagrisim, soru-cevap,
baglam, kavram haritasi, oyun ve kelime ve kavram havuzundan se¢medir.
[lgili kitaplarda rastlanmayan kelime 6gretim yontemleri ise beyin firtinast,
¢oziimleme ve birlesim, tekrar, drama ve miiziktir. Bu da ilgili etkinliklerde,
kelime 6gretimi yontem ve tekniklerinin kullaniminda dengesizlikler oldu-
gunu gostermektedir.
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Birinci sinif Bilim Kiltiir Yayinlar: Tiirkce ders kitabinda sirasiyla es-
lestirme, bosluk doldurma, bulmaca, resim, kelime ve kavram havuzundan
se¢me ve ¢cagrisim yontemlerine; MEB Yayinlarrnda ise eslestirme, cagrisim,
resim, bulmaca ve bosluk doldurma yontemlerine rastlanmaigtir.

Tkinci sinif Tiirkge ders kitabinda sirastyla; eslestirme, sézlitk kullanimi,
bosluk doldurma, resim, kelime defteri, bulmaca, ¢agrisim, tahmin, baglam
ve kavram haritas1 yontemlerine rastlanmuigtur.

Ugiincii sinif MEB Yayinlarrnda sirastyla tahmin, kelime defteri, eslestir-
me, bulmaca, ¢agrisim ve sozlitk kullanimi yontemlerine; Gizem Yayinlarrnda
ise eslestirme, tahmin, sozlitk kullanimi, soru-cevap, bosluk doldurma, bulma-
ca, baglam, ¢agrisim, kavram haritasi ve oyun yontemlerine rastlanmistir.

Dordiincii sinif MEB Yayinlarr'nda sirasiyla tahmin, kelime defteri, séz-
liik kullanimi, bulmaca, eslegtirme ve resim yontemlerine; Ozgiin Yayinlarr'n-
da ise tahmin, sozlitk kullanimi, bulmaca, eslestirme, kelime defteri, bosluk
doldurma, kelime ve kavram havuzundan se¢me, oyun ve resim yéntemlerine
rastlanmigtir. Ad1 gegmeyen diger yontemlere ise rastlanmamaigtir.

Ortaokul Tiirkge ders kitabi kelime 6gretim etkinliklerinde kullanilan
kelime 6gretim yontem ve tekniklerinin dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Tiirkge ders kitabi kelime ogretim etkinliklerinde kullamlan kelime
ogretim yontem ve tekniklerinin dagilimi

5 8 3 2 g g
: g & g ; = © E % ] ® - =
EgEﬁEE-EEs;“E-E:EE&ﬁgE:.EEE
&5 & wh g2 Sfd gRe dE b 2T 1% 2B
- - e %9 83E 5 £ A = M5 R 9
e = R T - m = 2 A g —
5 a2 o g .
L e e e e
2: 1 '3 - - 1 - s = 4 2 11
o e e
S LN i y = - 7
s. I T e
% N — - 3% - - = i 2 8
. O T O
8% % - I .- i - - - 1 i 1 7
L D - e - e
£f = B 2 5 E i, = . 4 3
A - - - SR 3
60 N TIEERE 1 £ ERTTE T T
: 5. - - - - - - = = = B = s Eimen B 1 i 2% 2
s e . e = i 1 & 3
. s
BN e = - s = . fioid
L D i O I R I R e
- e - = g o omr m B = B 5
8 3. O T
6 EE 4. 1 1 - - - - L - 1 3
o 5 T T T
HE 6 3 3 - 1 - - - o s
=T T T T
T D Bz m 1 5




36 * Rumeysa CEKIC, Mehmet ALVER

‘
H

-

'
-

i

'
(5]

'

'

i

'

i

'

'

'

'

'
Rl
-
-]

-
MEB-SABRI
CEYLAN..
[¥]
&

PR R MED.
-
'
'
:
'
:
'
'
.
'
:
:
'
'
&
T
i
:
=

| '

I '

I '

0 i

| '

= i

I '

' '

0 i

| '

I i

I '

I '

| '

| '

o (5]
(&}

I -

(8] U

=1
=
w
'
i
'
[
'
'
[
'
i
'
'
'
'
'
'
&

MEB-TOLGA KIR.
8]
¥

-

'

'

i

'

i

'

'

i

'

i

'

'

'

'
(5]
-
4

[l - T =)
' ‘

T TR T R T T T T 17
g, > EEEe e S
7%-542177717777777771117
FEEEE T
g- s 2 3 - - - - - . - - - - - - - - - - 5

7 N e N R N

g BT PR s s s- e vam v VRN WSS nSt B o niE Smais . mee om

i
-

'

'

i

'

'

'

i

'

'

'

'
=
oy

'
e

-
OZGUN
w

i (] —
i = i
' ' '
' ' '
— i i
' ' —-
' ' '
' ' '
i i i
' ' '
' ' '
' ' '
(78] i i
[&] ] —
(] (=] L
' —- [
=] -] =1

=]
—

i

'

'

i

'

'

'

i

'

'

'
[*¥)
[}

'
-
@

MEB
R b el I R IR B LR
' ' ' ' ' ' ' '
' ' ' ' ' ' ' '

i

i

i

i

i

i

i

i

i

i

i

i
B
[
s

i
-]

'

i

'

'

i

'

'

'

i

'

'

'
(%]
-
(=]

'
o

TOPLAM

Tablo 3’te goriildiigii tizere, ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda en ¢ok
kullanilan kelime 6gretim yontemleri sirasiyla; bulmaca, sézlitk kullanima,
eslestirme, tahmin, baglam, kelime ve kavram havuzundan se¢me, kelime
defteri, bosluk doldurma, ¢agrisim, resim, kavram haritasi, soru-cevap ve
beyin firtinasidir. Bununla birlikte bazi kelime 6gretim etkinliklerinde, ke-
limeler verilmemis olup 6grenciden bilmedigi kelimeleri kendisinin yazma-
s1 istenmistir. Bu etkinliklerde istisnasiz tahmin ve/veya sézlitk kullanimi
yontemi tercih edilmistir. Ancak ilgili etkinliklerin kullanimi, 6grencinin
kelime dagarcigina bagli oldugundan kullanim durumu degiskenlik goste-
rebilmektedir. Bu nedenle, ad1 gegen etkinliklerdeki yontemlere tabloda yer
verilmemistir. [lgili kitaplarda rastlanmayan kelime 6gretim yontemleri ise
¢oziimleme ve birlesim, tekrar, drama, oyun, miiziktir. Bu da ilgili etkinlik-
lerde, kelime 6gretimi yontem ve tekniklerinin kullaniminda dengesizlik-
ler oldugunu goéstermektedir. Diger yandan, ilkokul seviyesindeki kelime
ogretim yontemlerinin kullanimina oranla, ortaokul seviyesindeki bu oran
daha distktiir.
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Besinci sinif Tiirkge ders kitabinda sirasiyla; bulmaca, eslestirme, sozlitk
kullanimi, baglam, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan se¢me,
resim, ¢agrisim, soru-cevap ve beyin firtinasi yontemlerine rastlanmistir.

Altincr sinif MEB Yayinlarrnda (Nihal Ertiirk vd.) sirasiyla sozliik kul-
lanimi, baglam, tahmin, eslestirme, bulmaca, kelime ve kavram havuzundan
se¢me ve resim yontemlerine; diger MEB Yayinlarrnda (Sabri Ceylan vd.) s1-
rasiyla eslestirme, bulmaca, sézliik kullanimi, kelime ve kavram havuzundan
se¢me, tahmin, bosluk doldurma, ¢agrisim ve kelime defteri yontemlerine;
Ata Yayinlarrnda ise kelime defteri, tahmin, eslestirme, sozlitk kullanimi ve
bosluk doldurma yontemlerine rastlanmaigtir.

Yedinci sinif MEB Yayinlarrnda (Tolga Kir vd.) sirastyla bulmaca, sozlitk
kullanimi, tahmin, baglam, kelime ve kavram havuzundan se¢me, eslestirme,
kavram haritasi ve resim yontemlerine; diger MEB Yayinlarrnda (Ahmet Akgiil
vd.) sirastyla sozlitk kullanimi, baglam, bulmaca, kelime ve kavram havuzun-
dan se¢me, eslestirme, tahmin, cagrigim yontemlerine; Ozgiin Yayinlarr'nda
ise bulmaca, sozlitk kullanimi, eslestirme, tahmin, baglam, ¢agrisim, kelime
ve kavram havuzundan segme ve bosluk doldurma yontemlerine rastlanmigtur.

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda sirasiyla kelime defteri, bulmaca,
eslestirme, sozlitk kullanimi, tahmin, kelime ve kavram havuzundan se¢cme
ve ¢agrisim yontemlerine rastlanmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismanin amacindan hareketle, ilkokul ve ortaokul Tirkce ders
kitab1 kelime 6gretim etkinlikleri incelenmis olup bu etkinliklerde yer alan
kelime 6gretim yontemleri belirlenmistir. Bu etkinliklerde, toplam 13 farkli
yontemin kullanildigina rastlanmistir. Bir¢ok yontemin ise kullanilmadig:
goriilmektedir. Diger yandan, ilkokul seviyesindeki kelime 6gretim yontem-
lerinin kullanim sayisina oranla, ortaokul seviyesindeki bu oranin daha dii-
stik olduguna rastlanmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak incelenen Tiirkge
ders kitab1 kelime 6gretim etkinliklerinde kullanilan yontemlerin, dengeli
bir dagilim gostermedigi séylenebilmektedir. Bu noktada Karagol ve Tarake:
(2019: 163), Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan kelime 6gretim yontem ve
tekniklerinin dagiliminda belirli bir diizenin olmadigini ve dagiliminda den-
gesizlikler bulundugunu belirtmistir. Her iki ¢alismanin sonucu, birbirini
destekler niteliktedir.

[lkokul Tiirkge ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan kelime 6gretim yon-
temleri sirasiyla; tahmin, eslestirme, sozliik kullanimi, kelime defteri, bulma-
ca, bosluk doldurma, resim, gagrisim, soru-cevap, baglam, kavram haritasi,
oyun ve kelime ve kavram havuzundan se¢medir. Ilgili kitaplarda rastlan-
mayan kelime 6gretim yontemleri ise beyin firtinasi, ¢oziimleme ve birlesim,
tekrar, drama ve miiziktir.



38 * Rumeysa CEKIC, Mehmet ALVER

Ortaokul Tirkge ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan kelime 6gretim
yontemleri sirasiyla; bulmaca, sozlik kullanimi, eslestirme, tahmin, bag-
lam, kelime ve kavram havuzundan se¢me, kelime defteri, bosluk doldurma,
¢agrisim, resim, kavram haritasi, soru-cevap ve beyin firtinasidir. Bu alanda
daha 6nce Geng (2021: 46) tarafindan yapilmis yiiksek lisans tezinde, etkin-
liklerde en ¢ok kullanilan uygulamalarin sozliikten yararlanma ve kelimeyi
ciimle i¢cinde kullanma etkinligi oldugu ifade edilmistir. Simsek ve Demirel
(2020: 325) tarafindan yapilan arastirmada ise Tiirk¢e ders kitaplarindaki
kelime 6gretim etkinliklerinde, anlamini bilmedigi kelimeleri tespit ederek
tahminde bulunma, tahminlerini sozlitkten kontrol ederek kelimenin anla-
min1 6grenme, ciimle icinde kullanma, so6zlitk olugturma gibi uygulama ve
yontemlerin daha fazla kullanildig: tespit edilmistir.

Ayrica bazi kelime 6gretim etkinliklerinde, kelimeler verilmemis olup
ogrenciden bilmedigi kelimeleri kendisinin yazmas: istenmistir. Bu etkinlik-
lerde istisnasiz tahmin ve/veya sézliik kullanimi yontemi tercih edilmistir.
Ancak ilgili etkinliklerin kullanimi, 6grencinin kelime dagarcigina bagli ol-
dugundan kullanim durumu degiskenlik gosterebilmektedir. Etkinlikte veri-
len kelimeleri 6grenciler bildigi takdirde ilgili etkinlik kullanilmayacaktir. Bu
nedenle, ilgili etkinliklerdeki yontemlere tablolarda yer verilmemistir. Ilgili
kitaplarda rastlanmayan kelime 6gretim yontemleri ise ¢oziimleme ve birle-
sim, tekrar, drama, oyun ve miiziktir.

Elde edilen sonuglara gore, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer verilen kelime
ogretim etkinliklerinin kelime 6gretim yontem ve teknikleri agisindan gesit-
liliginin az oldugu ve belli basl kelime 6gretim yontemlerinin daha sik kul-
lanildig1 belirlenmistir. Bu durum, Tiirkge ders kitab1 kelime 6gretim etkin-
liklerinin gesitli yontem ve tekniklerin kullanimi agisindan zayif oldugunu,
bu nedenle de bireysel farkliliklara hitap etme noktasinda yetersiz kalabilece-
gi kanisini ortaya ¢ikartmaktadir. Alanda yapilan aragtirmalarda da benzer
sonuglara ulasildig1 goze carpmaktadir. Sarica (2014: 68) tarafindan yapilan
calismada, Tiirkee ders kitaplarinda gesitli yontem ve tekniklere yeterince yer
verilmedigi tespit edilmistir. Batur (2006: 57) tarafindan yapilan ¢aligmada,
Tiirkge ders kitaplarinin bilinmeyen kelimeleri 6gretmede yeterli diizeyde
olmadig1 tespit edilmistir. Aslan (2013: 79) tarafindan yapilan ¢alismada,
Tiirkge ders kitaplarinda bulunan kelime 6gretim ¢alismalarinda, kelimele-
rin sistemli bir sekilde tekrar edilmedigi, 6grencilere kazandirilmasi gereken
kelimelerin tekrar edilmesine yonelik herhangi bir uygulama olmadig: tespit
edilmistir. Ancak kelime 6gretimi i¢in tekrar ¢alismalarinin 6nemli oldugu
ve ilgili etkinliklerde tekrar ¢aligsmalari igin yeterli siirenin verilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Bu aragtirmada da tekrar yonteminin hig kullanilmadiginin
tespit edilmesi, ilgili arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Canatar (2018: 53) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkce ders kitabinda
yer alan kelime 6gretimi ile ilgili etkinliklerin kelime 6gretiminden oldukga
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uzak oldugu, ilgili etkinliklerin gelisigiizel hazirlandigi, kelime 6gretimini
kapsayici nitelikte olmadigi, 6grenci ihtiyaglarini gérmezden geldigi tespit
edilmistir. Ulper ve Karagiil (2012: 267) ise Tiirkge ders kitaplarinda, bir ke-
limeyi farkli-benzer bir kelimeyle karsilastirma, bir kelimeye 6rnek olmayan
kelimeler saglama, bir kelimeyle ilgili olarak yasantilar ¢ercevesinde karsilikli
konusmalar saglama ve yetkin olarak kabul gérmiis kitaplar1 okumaya 6zen-
dirme ¢alismalarini iceren herhangi bir uygulamaya yer verilmedigi tespit
edilmistir. Diger yandan Karagol ve Taraker (2019: 165), Tiirkge ders kita-
b1 kelime 6gretim etkinliklerinde, 6grenciyi eglendirerek kelime 6gretimini
hedefleyen oyun, miizik gibi yontem ve tekniklerin ¢ok az kullanildigi, hatta
bazi ders kitaplarinda hig yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada da
oyun ve miizik yonteminin hi¢ kullanilmadiginin tespit edilmesi, ilgili ¢alis-
manin sonuglarini destekler niteliktedir. Ayrica birden fazla duyuyu harekete
geciren gorsellerden yararlanma, resimleme, drama gibi kelime 6gretim yon-
tem ve tekniklerine de ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Yine bu sonuglar
da ilgili calismayla paralellik gostermektedir.

Calismada 18 farkli kelime 6gretim yontemine yer verilmesine ragmen,
iclerinden sadece 13 farkli yontemin kullanilmasi ve bu yontemlerin ilkokul
ve ortaokul seviyelerinde kullanimlarinin hemen hemen ayni olmasi akillara
su soruyu getirmektedir: “Ilkokul ve ortaokul seviyelerinde bulunan 6gren-
cilerin alg1 diizeyleri arasinda bir fark yok mudur?” Bununla birlikte akillara
gelebilecek bir diger soru ise su sekildedir: “Ilkokuldan ortaokula gecis yapan
ogrenciler, ayn1 zamanda somut diisiinme evresinden soyut diisiinme evresi-
ne de gecis yapmaktadir. Her iki diisiinme evresinde de ayni1 kelime 6gretim
yontemlerinin kullaniliyor olmasi, 6grenciye ger¢ek manada bir fayda sagla-
makta midir?” Bu sorularin cevaplar: bilinmesine ragmen, her sinif seviye-
sinde de ayni1 kelime 6gretim yontemlerinin kullanilmis olmasy, ilgili alanda,
Tiirkge ders kitaplarinda ve kelime 6gretim etkinliklerinde bir eksiklik oldu-
gunu diistindiirmektedir. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan kelime 6gretim
etkinliklerinin hem 6grencinin alg: diizeyine hem de ig¢inde bulundugu so-
mut veya soyut diisiinme evresine hitap ediyor olmasi gerekmektedir. Sinif
seviyelerinde 6gretimi tercih edilen kelimelerin neye goére ve neden segildigi,

edildigi ise ayr1 bir merak konusudur.

Diger yandan, dijital ve elektronik bir 6grenme ¢aginda bulunan 6g-
rencilerin, bu ¢agin gereksinimlerini yansitacak sekilde bir kelime 6gretimi
etkinligiyle karsilagmamis olmasi da bir eksiklik olarak goriilmektedir. Tek-
noloji kullanarak olusturulan gesitli kelime 6gretim etkinliklerinin, 6grenci-
lerin hem 6grenme diizeyini olumlu yonde etkileyecegi hem de hayal diinya-
larinda sinirsiz kapilar agacag: disiiniilmektedir.

Kelime 6gretim etkinlikleri olusturulurken sadece yazma ve konusma
becerisinin kullanimi degil, bircok becerinin bir arada kullanimi saglanma-



40 * Rumeysa CEKIC, Mehmet ALVER

lidir. Coklu beceri kullaniminin, kelime 6gretiminde ¢esitli faydalar sagla-
yacag1 diisiiniilmektedir. Ilgili alanda, yaratici diisiinmenin de saglayacagi
faydalar1 goz ard1 etmemek gerekmektedir. Yaratici diigsiinen 6grenci, yarati-
c1 kelimeler ve uygulamalar olusturabilecek ve bu sayede kelime dagarcigini
da genisletebilecektir. Yaratici diisiinmenin kelime 6gretim etkinliklerinde
kullanimi saglanmali, daha sonrasinda ise ilgili alanda yaratic1 diiginmenin
meyveleri toplanmalidir.

Bu ¢alisma neticesinde, ilkokul ve ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 icerisin-
de yer alan kelime 6gretim etkinliklerinin, kelime 6gretim yontemlerinin ¢e-
sitliligi agisindan yetersiz kaldig1 ortaya konulmustur. Bu etkinliklerde, daha
fazla yontem ve teknige yer verilmesi, bireysel farkliliklara hitap edecegi i¢in
6grenme siirecinin hem zenginlesmesini saglayacak hem de 6grenmede kali-
cilig1 arttiracaktir. Bu dogrultuda getirilecek dneriler su sekildedir:

» Kelime 6gretim etkinliklerinde kullanilan yontem ve tekniklerin ge-
sitliligi arttirilarak bireysel farkliliklara hitap edilmeli ve 6grenci ihtiyaglar:
karsilanmalidir.

« Incelenen Tiirkge ders kitaplarinda, tekrar yonteminin kullanilma-
dig1 tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle, tekrar ¢alismalarinin kelime
ogreniminde 6nemli oldugu unutulmamali ve ilgili etkinliklerde tekrar yon-
teminin kullanimi saglanmalidir.

o Kelime 6gretim etkinliklerinde, baz1 kelime 6gretim yontem ve tek-
niklerine sikga yer verildigi bazilarina ise hig yer verilmedigi gortilmektedir.
Bu dogrultuda, ilgili etkinliklerde kullanilan yontem ve tekniklerin dengeli
bir sekilde dagilimi gozetilmelidir.

o Kelime 6gretim etkinlikleri hazirlanirken 6grencilerin alg: diizeyi ve
diisiinme evreleri g6z oniinde bulundurulmali ve etkinlikler buna gore olus-
turulmalidir.

« Kelime 6gretiminde, dijital ve teknolojik gelismelerden faydalanil-
malidir.

o Ilgili etkinliklerde, yazma ve konusma becerileriyle birlikte tiim be-
cerilerin bir arada kullanimi saglanmalidur.

o Sinif diizeylerinde, 6gretimi tercih edilen kelimelerin neye gore segil-
digi, kelime sayisinin neye gore belirlendigi ve kelime 6gretim yontemlerinin
neye gore tercih edildigi tespit edilmelidir.
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GIRIS$

Iklim degisikligi, hava olaylar1 ve modellerinde uzun vadeli degisimleri
ifade eder (UN, 2023). Iklim degisikligi, bir bolge veya yerin ikliminde, y1llik
ortalama sicaklik, yagis, riizgar veya diger iklim elemanlilarinin yillik or-
talamalarinda meydana gelen degisikliktir. Iklim degiskenligi, zamansal ve
mekansal dl¢eklerde iklimdeki degisiklikleri ifade eder. Bunun tiim diinya
i¢in gegerli olmas ise kiiresel iklim degisikligi olarak isimlendirilmesine ne-
den olmustur. Bununla birlikte kiiresel iklim degisimi bazi tahminlere gore
gittikge diinyamiz1 daha fazla etkileyecektir. Ancak diinyanin her bélgesinin
ayn1 derecede etkilenmeyecegi de bir gercektir (Adedeji, Reuben, Olatoye,
2014; Irwin, 2020).

Iklim degisikliginin sebebi cesitli gekillerde agiklanmaya caligilmistir.
Bunlardan bir tanesi giinesten gelen enerji miktar ile iligkili iken bir dige-
ri fosil kaynaklardan salinan karbondioksit ve sera gazlarinin miktar1 nede-
niyle atmosferin bilesimindeki meydana gelen degisikliklerdir (Witherick,
Ross, Small, 2001). Glintimiizde, 6ncelikle sera gazi emisyonlar: olusturan
fosil yakitlar nedeniyle, insan faaliyetlerinden kaynaklanan hizli bir 1sinma
yasanmaktadir (UN, 2021). Ozellikle sanayi devriminden giiniimiize kadar
gittikce daha fazla fosil yakitlardan elde edilen enerjiye dayali karbondioksit,
kiikiirt dioksit, azot oksit ve metan gibi ¢esitli gazlar atmosfere karigmistir.
Bu nedenle kiiresel iklim degisikligi birkag on y1ldir kamuoyunun dikkatinin
odaginda yer almakta, bilimsel ¢evreler ve toplumun bir¢ok diizeyinde tarti-
silmaktadir (Schauf3, Held, Sprenger, 2022; Corner, Lewandowsky, Phillips,
Roberts, 2015). Her ne kadar bazi aykir1 goriisler olsa da genel olarak bilim
camiast kiiresel iklim degisikliginin gelecekte toplum, ekonomi ve ¢evre i¢in
ciddi bir tehdit oldugu goriisiinii tasimaktadir (Sharma, 2012).

Iklim degisikliginin kiiresel olarak diinyamizi tehdit eden bir unsur ola-
rak ortaya ¢ikmasi, buna yonelik bir bilin¢clenmeyi ve egitimi zorunlu kil-
maktadir. Tklim degisikligi egitiminin 6rgiin egitim sistemleri boyunca yay-
ginlastirilmasi, iklim krizini ele alma kapasitelerini gelistirmenin en 6nemli
ve etkili yollarindan biridir (Mochizuki ve Bryan 2015; Stevenson, Nicholls,
Whitehouse, 2017). Nitekim Birlesmis Milletler, UNESCO (2020) araciligiyla,
2020’deki Kiiresel Egitim {zleme (Global Education Monitoring) raporunda
iklim degisikligi farkindaligini artirma, iklim degisimine karsi uyum kapasi-
tesini yiikseltme ve iklimle ilgili felaketlere kars1 savunmasizligi aza indirme-
de egitimin temel roliinii yeniden teyit edilmistir (UNESCO, 2021).

Kiiresel iklim degimi ile ilgili bilinglenmeyi artirmada egitim 6nemli ol-
dugu gibi hangi bilim dallar1 ve uzmanlik alanlari ¢er¢evesinde bunun yapi-
lacag1 da 6nemli bir husustur. Bu baglamda kiiresel iklim degisikligi, temelde
doga iizerinde biiyiik etkisi oldugundan gevre bilimleri i¢in 6nemli bir konu-
dur. Yerkiire ve gevreyi konu edinen bilim dallarindan birisi ise cografyadir.
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Cografya zaten cevre ile insan arasindaki karsilikl: etkilesimi incelemekte ve
cevre sorunlarini konu edinmektedir (Ozey, 2014). Cografya gerek yerel ve
gerekse kiiresel dlgekte cevresel degisimleri incelemekte ve bunlar arasindaki
karsilikli baglantilara agiklamalar getirmektedir. Bu nedenle cografya bilim
dal1 egitim yoluyla kiiresel iklim degisimini anlamak ve her diizeydeki kiire-
sel iklim sorunlarina bilingli yaklagimlar saglamak bakimindan 6nemlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calismada esas olarak nitel aragtirma yontemine dayali olarak dokiiman
analizi yapilmistir. Nitel arastirma metne dayal1 belgeleri esas alan, sayisal
olmayan verilerin kullanildig: ve analiz edildigi yontemdir (Privitera, Delzell,
2019). Caligmada biiyiik resmi gormeye yonelik olarak konu tizerine farkli
seyleri ortaya koymak amaciyla “igerik analizi” yontemine basvurulmustur.
Icerik analizleri dergi, rapor ya da kitap ve bildiri kitapgiklari {izerinden ya-
pilabilir (Aydogdu, Karamustafaoglu, Biilbiil, 2017). Calismanin bagka bir
ozelligi ise betimsel icerik analiziyle arastirmanin yapilmasidir. Betimsel ice-
rik analizi belirli bir arastirma disiplinindeki genel egilimleri ve arastirma
sonuglarini belirlemeyi ve agiklamay1 amaglayan sistematik bir incelemedir
(Calik, Sozbilir, 2014). Betimsel arastirmalar bir olay, olgu veya durumu tam
olarak ve dikkatli bir sekilde ortaya koymayi1 hedefleyen calismalardir (Biiyii-
koztiirk vd., 2020). Betimsel arastirmalar yapilirken mevcut durumun tespit
edilmesinden sonra konu 6zelinde “neredeyiz, ne yapmak istiyoruz?” gibi so-
rular sorulur (Kaptan, 1999). Bu anlamda ¢alismada igerik analizleri yapi-
lirken iklim degisimi ve cografya tizerine ¢alismalardaki egilimleri gormek
amaglanmuistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada kullanilan veriler ¢esitli kitaplar, tezler, raporlar, makaleler
ve dergiler taranmak suretiyle edilmis datalardan olusmustur. Bu baglamda
calismada gerek internet ortaminda yayinlanmis olan gerekse basili olarak
kiitiiphanelerde yer alan ¢alismalardan yararlanilmistir. Bu suretle elde edi-
len dokiimanlar tizerinde bir tasnife gidilmis ve konu ¢ergevesinde yer alan-
lar analiz yapilarak degerlendirilmistir. Nitekim dokiiman analizi, aragtirma
konusu iizerine iliskili dogru bilgileri barindiran gerek kagit tizerinde yazili
gerekse elektronik ortamda ¢ikmis kaynaklarin incelenmesini ve analizini
icerir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Caligmada, oncelikle kiiresel iklim degisimi ve cografya egitimine yone-
lik hazirlanmis olan yayinlar elde edilmis sonra bunlar temalarina gore tas-
nif edilerek ierik analizine gidilmistir. Boylece konu iizerine yapilmais gesitli
arastirmalar 6nem ve benzerliklerine gére ayrintili olarak gézden gegirilmis
ve degerlendirme yapilmistir. Bu gergevede arastirmada yenilik¢i anlayisa
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dayali olarak gerceklestirilen 6rnekler, aragtirmaya dayali durum ¢alismalar:
ve bu ¢alismayla ilgili diger arastirmalar incelemeye dahil edilmistir. Nite-
kim igerik analizi tema, kavram, ctimle veya kelimelerin icerdikleri anlam-
lar1 belirlemeye yonelik olarak belirli bir materyal biitiiniiniin sistematik bir
sekilde ve ayrintilara dikkat ederek incelenmesi neticesinde gerceklestirilen
yorumlamalardir (Lune, Berg, 2017). Bu ¢alismada da kiiresel iklim degisimi
ve cografya egitimini odagina alan ve bilimsel degeri olan yayinlar sistematik
sekilde iceriklerine gore incelendikten sonra yorumlamaya gidilmistir.

Amag

Bu makale son yillarda bilim diinyasinin ilgisini ¢eken kiiresel iklim de-
gisikligi ile ilgilidir. Calismanin 6nemi konunun degeri ile de ilgilidir. Ctinkii
kiiresel iklim degisimi sadece diinyanin bazi bolgeleri i¢in degil tiim bolgeler
i¢in biiyiik zorluklar ve sikintilar1 beraberinde getirme potansiyeli tasimakta-
dir. Bu ¢aligmanin genel amacy, kiiresel iklim degisikligi i¢in cografya egiti-
minin bir ¢6ziim sunup sunmadigini incelemektir. Bu baglamda ¢alismanin
temel temasini ortaya koyabilmek icin 4 alt konuya yer verilmistir. Bunlar:
cografya egitiminin kapsami iginde neler vardir? Cografya egitimi, kiiresel
iklim degisimi i¢in gerekli olan temel bilgilere yer verir mi? Cografya egiti-
minde kiiresel iklim degisiminin yeri nedir? Cografya egitimi kiiresel iklim
degisimi i¢in bir ¢6ziim sunar m1?

Literatiir Taramasi

Kiiresel iklim degisimi iizerine pek ¢ok ¢aligma yapilmis olmakla birlikte
kiiresel iklim degisimine cografya egitimin sundugu olanaklar iizerine ¢ok
az yayin yapilmistir. Tiirkiye'de ise dogrudan bu konu iizerine bir ¢alisma
yapilmamistir. Bu yoni ile ¢alisma literatiire katki saglayacaktir. Nitekim
kiiresel iklim degisimi iizerine her gecen giin yeni veriler ve bulgular elde
edilmekte, konunun farkli boyutlar: ortaya konulmaktadir. Bu anlamda konu
lizerine ¢esitli yayinlar, karsilagtirmalar ve yeni degerlendirmeler yapilmasi
onemlidir. Diger yandan kiiresel iklim degisimine cografya egitiminin katki-
sinin degerlendirilmesi 6nemli bir boslugu dolduracaktir. Bu ¢er¢cevede Hung
tarafindan (2023) yapilan ¢aligmada “iklim degisimi egitimi” ele alinmistir.
Bu aragtirmada Hung, iklim degisikligi egitimi kavraminin okullarda nasil
ogretildiginin, 6gretmenlerin konuyla ilgili hazirliklarinin nasil artirilabile-
ceginin, egitim politika yapicilarinin katkilarinin 6neminin ve kamu egitim
kurumlar igin bir yol haritasinin gerekliliginin iizerinde durmustur.

Fuchs (2023) tarafindan yapilan arastirmada cografyada iklim degisik-
ligi egitimi icin bir gergeve ¢izilmis ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in iklim
degisikligi egitiminin 6nemi agiklanmistir. Bu ¢ercevede iklim degisikligine
bagli zararlarin taninmasindan sosyo-politik eylemlere katilmaya kadar cog-
rafyanin ¢ok sayida hedef i¢in dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymustur.
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Dawson ve arkadaslar1 (2022) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul
fen ve cografya miifredatinda iklim degisikliginin tilkeler aras: karsilastiril-
mas! yapilmistir. Bu aragtirmanin odak noktasini ise iklim degisikligi egiti-
mi konusu 6zelinde alt1 tilkenin (Avustralya, Israil, Finlandiya, Endonezya,
Kanada ve Ingiltere) miifredatlarinda yer alan ve zorunlu ortaokul yillarini
(yaklasik 7-10. yillar) kapsayan igerik olusturmustur. Calisma sonucunda ula-
silan bulgulardan bazilari sunlardir: iklim degisikligi terimi alt1 iilkenin ta-
maminin bilim veya cografya alanindaki resmi miifredatinda yer almaktadur,
miifredattaki iklim degisikligine yonelik yaklasimlar farkl: tilkeler arasinda
onemli 6lgiide farklilik gostermektedir ve cogu miifredat belgesinde iklim de-
gisikliginin varligi daginik olmanin yaninda birkag yila serpilmistir.

Adedeji ve arkadaglar: (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada kiiresel iklim
degisikligi farkli boyutlari ile incelenmis ve iklim degisikliginin etkileri de-
gerlendirilmistir. Calismada iklim degisikliginin nedenleri, sonuglari, buna
yonelik ¢6ziim o6nerileri ve olabilecek potansiyel durumlar: irdelenmistir. Bu
nedenle, iklim degisikligiyle miicadele i¢in “yalnizca tlkelerin kendileri de-
gil, ayn1 zamanda farkli diizeylerdeki hiikiimetler, 6zel sektor ve bireyler ara-
sinda bir isbirligini gerektigini ortaya koymustur.

BULGULAR
Cografya Egitimi Neyi Kapsar

Cografyanin tanimini tek bir klise climleye indirmek miimkiin degil-
dir. Bununla birlikte baz1 genel tanimlamalar vardir. Bunlardan biri Izbirak
(1992) tarafindan su sekilde yapilmistir; Cografya biitiin gesitlilikleriyle bir-
likte yerkiirede gerceklesen olaylar: agiklayan bir bilimdir. Cografya yeryu-
varlagindaki havakiireyi, sukiireyi, yeryiizii sekillerini, insanlari, hayvanlar
konu edinir. Olaylarin sebep ve sonuglarini ele alir ve bunlarin dagilislarini
ortaya koyar. Cografya insanlarin ¢evreleriyle aralarindaki iliskiyi agiklama,
sorgulama ve yorumlama yollarini kapsar. Cografyadaki insan-¢evre diisiin-
cesi yerel ve kiiresel gevresel degisimler arasindaki baglantilar1 degerlendir-
meyi, mekénsal algilamay1 ve sentez yapmay1 gerekli kilar (Larsen, Gerike,
Harrington, 2022). Bu agidan cografyanin yakindan ilgilendigi temel konu-
lardan birisi iklimdir. Bununla birlikte iklim bilimi karmagiktir. Cok ¢esitli
bilimsel disiplinlere, karmasik bilgisayar modellerine ve farkli bir¢ok disipli-
nin dayanismasina ihtiyag duyar (White, Wolf, Johnson-Maynard, 2022).

Giintimiizde ¢ok sayida bilim dal1 gibi cografyanin da tizerinde durdugu
ve calismalar yaptig1 alanlardan birisi kiiresel 1sinma ve iklim degisimidir.
Zira iklim degisikligi gida giivenliginden yoksulluga, kitlesel gocten biyoge-
sitlilikte meydana gelen kayiplara kadar ¢ok genis bir alanda varligini gos-
termektedir (Cross, Congreve, 2021). Bu durum cesitli bilim dallarinin kendi
alanlar1 icinde konuyu incelemelerini beraberinde getirmistir. Diger yandan
cografya diinyanin farkli bolgeleri ile ilgilenmekte ve buralarin 6zelliklerini
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ortaya koymaktadir. Yani cografya, hem kiiresel diizeyde hem de diinyanin
her bolgesinin karakteristik yapisini yerel 6lgekte incelemektedir. Bu durum
cografya alanina kiiresel sorunlar1 yakindan takip etme 6zelligi getirmekte ve
bu baglamda kiiresel iklim degisimlerinin etkilerini bilimsel verileriyle tani-
ma ve degerlendirme imkéani saglamaktadir.

Cografya ve cografya egitiminin diger bir yoni disiplinleraras: tarafi-
nin giiclii olmasi ve cesitli yontemleri uygulamasidir (Doganay, 2014; Tobar,
Larsen, Oberle, 2022). Bu sebeple cografya egitiminde nitel ve nicel ¢ok ¢e-
sitli arastirmalar yapilmakta ve yayinlanmaktadir. Bunlarin birgogu kiiresel
iklim degisimini daha iyi anlamaya ve 6nlemler almaya yarayacak igerik ve
metotlar1 barindirmaktadir (Zadrozny, McClure, Jinhee, & Injeong, 2016).
Ayrica cografyacilarin 6nemli bir sorumlulugu bir taraftan giincel bilgiler ve
verileri kullanma diger taraftan toplumu siirdiiriilebilir bir gelecek i¢cin hazir-
lamaktir (Robinson, 2019). Cografyacilar bunu gerceklestirmek icin ise egiti-
me basvurmakta ve bu sayede insanda kalic1 degisiklikler meydan getirmeye
calismaktadir. Bu gergevede cografya egitimiyle insanlarda kiiresel iklim de-
gisimine kars1 kalici ve etkili istendik davraniglar gelistirilmesi miimkiindiir.
Zira cografyanin kapsami buna uygun oldugu gibi cografya egitimi de igerik
olarak bunu gerceklestirmeye elverislidir.

Cografya Egitiminde Iklim

Cografyanin temel olarak ilgilendigi konulardan birisi iklimdir (Ozgiic,
Timertekin, 2010; Tiirkes2019). Bir yerkiire bilimi olan cografya iklimi bir-
¢ok yoniiyle incelemektedir. Zira cografya bilimi iklim bilgisi olmadan gevre-
de gergeklesen etkilesimi ve bunlarin sonuglarini tam olarak agiklayamaz. Bu
durum insanlarin yasant:1 bicimlerinden yetistirdigi tiriinlere, yeryiizii sekil-
lerinden su kaynaklarina kadar ¢ok fazla unsurun iklim ile iliskili olmasinin
neticesidir (Bonan, 2015; Rohli, Vega 2008).

Iklim bilimini sadece cografya igine sigdirmak miimkiin degilse de ge-
nis bir ¢ercevede iklim konusuyla ilintili oldugunu belirtmek gerekir. Zaten
iklime yonelik modern ¢aligmalar da fiziksel, kimyasal ve biyolojik siiregleri,
okyanusu ve kara yiizeyini igeren disiplinler arasi bir¢ok bilim dalini ilgilen-
dirmektedir (Hartmann, 2016). Iklim elemanlar1 olarak adlandirilan sicak-
lik, yagis, riizgér, basing, bulutluluk ve nem gibi konular detaya inildiginde
cok cesitli bilim dallarinca aragtirilir (Doganay, Sever, 2015). Ancak bunlar
icinde ¢ok sayida bilim dalinin ortak alaninda yer almasi ve kiiresel iklim
degisimi baglaminda bunlarin bulgularindan yararlanmasi yoniiyle cograf-
ya 6nemli bir 6zellige sahiptir. Dolayisiyla 6gretimde cografya biitiin bunlar
ele almasi ve sinif ortamindaki derslerde islenmeye olanak saglamasi yoniiyle
diger bilimlere gore ayricalikli olmaktadir. Zira ortadgretimde yer alan temel
dersler i¢inde cografya yer alirken, cografyanin i¢inde iklim konusu islen-
mektedir. Bu agidan cografya alan1 hem iklim konusunun hem de kiiresel



52 + Vedat SAHIN

iklim degisiminin islenmesine uygundur. Bununla birlikte kiiresel iklim de-
gisiminin yeterli diizeyde islenebilmesi i¢in her iilkenin cografya programi
yapicilarinin gerekli icerige miifredatlarinda yer vermesi gerekir. Zira konu-
larin igerigini belirleyen 6gretim programlarinin belirlemesi iilkeden iilkeye
gore degismektedir. Bu sebeple cografya konulari belirlenirken 6zellikle etki
ve sonuglariyla kiiresel iklim degisimine yer verilmesine ihtiyag vardir.

Cografya Egitiminde Kiiresel Iklim Degisimi

Iklim degisikligi toplumlarin hayatini cesitli sekillerde etkilediginden
6gretimin amag ve igeriklerinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken bir
konudur. Ayrica kiiresel 1sinmanin meydana getirdigi sonuglarin hem ¢evre
hem de insanlarin gelecekleri agisindan hayati 6nem tasimasi bunun planh
olarak gerceklestirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu sebeple gelismis iilkelerde
kiiresel iklim degisim konusunun cografya miifredatlarina dahil edilmesi ve
bunun i¢in gerekli 6gretim materyallerine yer verilmesi bir tesadiif degildir
(Tani, 2022).

Basarili iklim degisikligi adaptasyonu ve hafifletilmesi, egitimin saglaya-
bilecegi uygun bilgi, beceri ve davranis degisikligini gerektirir. Iklim degisik-
ligine uyum saglama ve bunun etkilerinin hafifletilmesi, egitimin saglayacag:
niteliksel degisikleri gerektirir. Egitim, bireylerin ve topluluklarin iklim degi-
simine kars1 bilgiye dayali kararlar almasini, yanlislara karsi direng gosterme-
sini ve gerekli durumlarda harekete gegilmesini saglar (Anderson, 2010). Bu
anlamda cografya egitiminin kiiresel iklim degisimi i¢in biiyiik bir rolii ola-
caktir. Nitekim Dawson ve arkadaslar1 tarafindan yapilan ¢aligmada (2022)
Avustralya, Israil, Finlandiya, Endonezya, Kanada ve Ingiltere’den olusan alt1
tilkenin ortaokul fen ve cografya resmi miifredatlar1 incelenmis ve farkli yak-
lasimlara ragmen bunlarin tamaminda iklim degisimi konusunun yer aldig:
bulgusuna ulagilmistir. ABD cografya dersi programi i¢inde de insan-gevre
diisiincesiyle i¢ ice ge¢mis olarak iklim ve iklim degisimi konular1 yer almak-
tadir (Larsen, Gerike, Harrington, 2022). Ayni sekilde halen uygulamada olan
Tirkiye Milli Egitim Bakanligi, cografya dersi 6gretim programai iginde iklim
ve iklim degisimi konular1 gesitli sinif diizeylerinde yer almaktadir (MEB,
2023). Ayni sekilde Nijerya, Singapur ve Hong Kong diinyanin diger bir¢ok
bolgesinde cografya dersleri i¢ine ulusal programin bir pargas: olarak iklim
degisimi konusu yerlestirilmistir (Ho ve Seow, 2015; Jackson ve PANG, 2017;
Onuoha ve digerleri, 2021). Bu gergevede cografya egitiminin kiiresel iklim
degisimini kavrama agisindan gerekli bilgi ve bir yetenegi barindirdig: ve bir-
¢ok iilkenin programlarina dahil edildigi goriilmektedir.

Cografya egitimi kiiresel iklim degisimi i¢cin bir ¢oziim sunar mi?

Cografya kapsami geregi kiiresel iklim degisimini inceledigi gibi cog-
rafya egitiminin temel amaci 6grencilerin yasadiklar: diinyay1 anlamalarini
ve dogru sekilde yararlanmalarini saglamaktir (Aydin, Giingordii, 2015). Bu
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cercevede giiniimiizde cografya bilgisinin iklimin insanin yagam kalitesini
ve gevresel ortami nasil etkiledigine dair farkindaligi artirmasi 6nemini 6n
plana ¢ikarmistir (Oliver, 1987).

Cografya, insan ve doga etkilesimini dogru anlamay1 6gretir. Bu yoniiyle
cografya dogay1 tanima bilimi oldugu gibi toplumsal konular: da anlamay1 ge-
rekli kilar. Ayrica cografya 6grencilerin kiiresel iklim degisikligini bir biitiin
olarak 6grenmesine imkan tanryan bir disiplindir. Bu ¢er¢evede diinyamizda
iklim degisimi egitimi agisindan ihtiya¢ duyulan sey, sadece sosyo-ekolojik
sistemleri ve siiregleri anlamak degil ayni zamanda iklim degisikligine neden
olan siiregleri anlamaktir. Yani kiiresel iklim degisikliginin hem dogal hem
de toplumsal boyutunun var oldugu géz oniine alindiginda cografya alani ve
egitimi bunun i¢in uygun biinyeyi barindirmaktadir. Esasen cografya egitimi
ile 6grencilere verilen iyi bir ¢evresel biling ile kiiresel iklim degisimi ve buna
yonelik tedbirlerin kavratilmasina ihtiya¢ vardir. Ancak bunu tek cografya
dersi ile sinirlandirmak yerine igerik olarak kiiresel iklim degisimini anla-
maya yonelik bagka bilim dallarinin da destek vermesi faydayi artiracaktur.

Cografya egitimi iklim degisimini kavramak i¢in gerekli olan ¢esitli
arastirma yaklasim ve yontemlerini kullanmaktadir. Bu nedenle gerek diin-
yamiz hakkindaki bilgileri edinmek igin gerekse kiiresel iklim degisimi ile
meseleler olsun cografya dersleri ile 6grencilere kolaylikla aktarilabilecek bir
ozellige sahiptir. Zira cografya dersleri ile sistematik olarak iklim olaylarini
ve iklim degisimini anlamak ve sorunlar karsisinda farkindalik olusturmak
miimkiindiir. Bu agidan elestirel diisiincenin gelisimi ve giincel iklim degisi-
mi ile ilgili durumlarin cografya dersleriyle 6gretilmesi gerekir. Diger yandan
kiiresel iklim degisimi ile ilgili egitim giincel verileri barindirmalidir. Egitim,
iklim degisikligi konularinda giincel olmadikg¢a, egitim kurum ve programla-
r1 bilgi aktarma gorevlerini tam olarak yerine getiremeyecektir (Irwin, 2020).
Ancak kisisel deneyimlere dayali olarak tam ve dogru olarak iklim degisikli-
gini tespit ok zor oldugu i¢in, tespitlerin yapilmasinda uzmanlara, bunlarin
dogru sekilde 6gretilmesi ve aktarilmasinda ¢esitli kurum ve bilim dallarina
gorev digmektedir (Weber, 2010). Bu a¢idan bir taraftan doga ile ilgilenen
diger taraftan bir sosyal bilim olan cografya iizerinden gergeklestirilecek egi-
timin iklim degisimden kaynaklanan sorunlara ¢6ziim iiretmende 6nemli
bir rol tistelenecektir. Bu gercevede hem giincel verileri toplama ve kullanma
yonii bulunan hem de kiiresel 6lgekte degerlendirmeler yapan cografya, iklim
degisimini 6gretmede 6nemli egitimsel imkanlar sunar.

Dogal ve beseri olaylar1 anlamaya yardim eden cografya bilimi, kiiresel
iklim degisimi kavramak i¢in gerekli olan madde ve enerji dolagimi, atmosfe-
rik olaylar, diinyanin sosyo-ekolojik durumu gibi bir ¢ok hususu ele almakta
ve konu edinmektedir. Bu sebeple cografya dersleri kiiresel iklim degisimi
egitimi icin oldukga elverislidir. Ancak belirtmek gerekir ki kiiresel iklim
degisimi tek bir tilke veya bazi iilkelerin meselesi degildir. Bu nedenle bas-
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ka gelismis iilkeler olmak {izere tiim diinya iilkelerinin okul cografya ders
programlarinda yer almasi ve bilinglenmeyi icerecek bir nitelikte olmasiyla
miimkiindiir. Dolayisiyla okuldaki egitim i¢inde cografya biinyesinde doga
bilimleri ve beseri bilimlere yonelik icerik kiiresel iklim degisimini yeterli dii-
zeyde kavramay1 ve algilamayi birlikte getirmelidir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Kiiresel iklim degisimi ile miicadelede cografya bilgisi ve egitimi 6nem-
lidir. Bu gergevede iklim degisikliginin etkilerini en aza indirmede merkezi
konuma sahip alanlardan birisi cografya ile yapilan iklim degisimine yonelik
egitim kurularindaki 6gretimdir. Zira iklim degisiminin temel nedenlerin-
den olan kiiresel 1sinma her ne kadar siyasi ve teknolojik sebeplerle baglantili
tedbirlere ihtiya¢ duysa da toplumsal bir sorundur ve buna yénelik bilinglen-
meye ihtiya¢ vardir. Cografya ise bu farkindalig1 saglamanin temel unsurla-
rin1 biinyesinde barindirmaktadir.

Iklim degisikligi egitimi, iklim degisikliginin etkileriyle miicadele igin
onemli bir stratejidir (Hung, 2023). Nitekim UNESCO tarafindan 2022’de
yayinlanan bir raporun sonuglar: da bunu dogrulamaktadir. Burada iklim
degisikligi egitiminin kalitesinin, genglerin iklim degisikliginin karmagik
ve birbiriyle baglantili dogas1 hakkinda daha derin bir anlayis kazanmasi ve
harekete gegebilmesi icin iyilestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (UNES-
CO, 2022). Yani iklim degisimi hakkinda dogru ve doyurucu bilgiler edin-
mek 6nemlidir. Bunun dogru sekilde ve bir plan ¢ercevesinde verilmesi ise
ancak egitim ile miimkiindiir. Bu sebeple kiiresel iklim degisimi egitiminin
fazla basite indirmeden okullarda yapilmasi uygundur. Bu ¢ercevede cografya
dersleri iklim ve iklim degisimini neden ve sonuglariyla 6grenmek icin uygun
biinyeyi tasimaktadir. Zira insan ve ¢evre arasindaki etkilesimi konu edinen
cografya kiiresel iklim degisimini anlamak i¢in alan olarak énemli imkanlar
sunmaktadir. Bu baglamda cografya dersleriyle verilen ¢evre egitimi bireyin
kiiresel ortami daha iyi algilamasina ve olumlu bir ¢evre bilinci gelistirmesine
katk: saglayacaktir (Demirkaya, 2006). Bu sebeple cografya dersi miifredat-
larinda iklim degisiminin nedenlerine, etkilerine ve sonuglarina yer vermek
olagan bir durum oldugu gibi gelecekte yasanmasi muhtemel iklim degisi-
minin etkilerini kavratmak suretiyle bunun zararlarindan daha az diizeyde
etkilenmenin yollarini 6gretmek miimkiindiir.

Onuoha ve arkadaglarinin (2021) Nijerya’da okul 6grencileri iizerine
yapmis olduklar1 arastirmanin sonuglarina goére cografya 6grencilerinin,
cografya dersi almayan 6grencilere gore énemli olgiide daha yiiksek iklim
degisikligi farkindaligina sahip oldugu bulgusuna ulagmislardir. Buradan
hareketle etkili iklim degisikligi egitiminin iklim nedeniyle meydana gelecek
etkileri daha iyi kavramay1 meydana getirdigi ve bunun saglanmasi gerektigi
sonucuna varilabilir. Bu ¢er¢evede yasam boyu ¢evre bilincinin ancak kiiresel
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iklim degisimiyle i¢ ice ge¢mis bir siirecin neticesinde gerceklesecektir ki bu
da ortadgretim diizeyinden baslayarak devam eden bir bilinglenme ile miim-
kiindiir.

Sonug olarak, okullarda cografya 6gretiminin gelistirilmesi ve iklim
degisikligi konularinin iiniversitelerdeki veya gelismis ve az gelismis diin-
ya kurumlarinin egitim enstitiilerindeki derslere, konulara veya program-
lara entegre edilmesiyle iklim degisikligi konusunda daha fazla farkindalik
elde edilebilir (De Pascale, 2023). Cografya egitimi 6zellikle iklim degisikli-
gi egitimine yogun katk: saglamaya uygundur. Konu alani ve dgretim sekli
bakimindan eger 6grenciler katilimci ve elestirel vatandaslar olarak hazirla-
nacaksa cografya dersleri ikim degisimini de i¢ine alan bir biinyeye sahiptir
(Hodson, 2011; Lambert, 2023; Fuchs, 2023). Cografya egitiminin insanlar1
kiiresel iklim degisiminin etkisini hafifletmeye hazirlamada énemli bir rol
oynayacak ve daha tedbirli bireyler meydana getirecektir. Bununla birlikte
kiiresel iklim degisimi ile ilgili bilgiler kullanilirken mutlaka giincel verileri
icermesi ve elestirel degerlendirmelere imkan tanryan bir 6zellikte olmalidir.
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Giris

Tarihi siireg igerisinde Ttirkler Balkanlara zaman zaman ugramis olsalar
da Tiirklerin Balkanlarda varligini hissettirdigi asil tarih 14. yiizyil ortalarin-
da Osmanli Devleti hakimiyeti ile baslar. Bu tarihten itibaren iskan politikas:
dogrultusunda Balkanlara yerlestirilen Tiirkler bolgenin kiiltiirel ve dini ya-
pisinin degismesinde ve gelismesinde etkin bir rol oynamiglardir. Tirklerin
gogunlukta oldugu Balkan iilkelerinden biri de bugiinkii adiyla Kuzey Make-
donya’dur.

Balkanlar, Osmanli hakimiyetine girdikten sonra geger dil (lingua Fran-
ca) Tiirkge oldu. Balkan dillerine ortalama bes bin kelime Tiirk¢eden geg-
mistir ve bu dillerde Tiirkgeye ait bazi gramer kurallar1 da kullanilmaktadir
(Gokdag, 2003). 1945 yilindan sonra ise isler degismis bolgenin oncelikli say-
gin bir dili olan Tiirkge, bolgenin Tiirk yonetiminden ¢ikmasindan sonra ye-
rel diller karsisinda bu konumunu kaybetmis ve etkilenen bir dil haline diis-
miistiir (Gokdag, 2003). Bununla birlikte Tiirk niifusunun ¢ogunlukta oldugu
yerlerde Tiirkge egitim verilmeye devam edilmektedir.

Tirkler, tarih boyunca bilim ve egitime biiyiik 6nem vermislerdir. Tiirk-
lerin ¢ogunlukta oldugu yerlerde Tiirk¢e egitim de 6n plana ¢ikmistir. Cayirh
(2008) Hamzaoglu'nun; ‘Makedonya’daki Tiirk¢e egitimin 5. ylizyil baslarin-
dan beri var oldugunu’ sdylemektedir. Tiirk¢e egitimi formal ya da informal
olarak devam edegelmistir. Oyle ki Tiirkge 6zellikle Makedonya'nin batisinda
canliligini hala siirdiirmektedir. 22 binden fazla kisi ana dili olmamasina rag-
men Tirkge bildigini belirtmistir 1994 niifus sayiminda (Tokay, 1997). Yillara
gore Kuzey Makedonya’nin toplam niifusu ile Tiirklerin bu niifusa orani su
tabloyla gosterilebilir (Wikipedia Kuzey Makedonya Tiirkleri).

Tablo 1
Ulusal Niifus Sayimina gore Makedonya Tiirklerinin Niifusu

Niifus Sayiminin Kuzey Makedonya’nin Tiirklerin Toplam

Oldugu Yil Tirkler Toplam Niifusu Niifus i¢indeki Oram
1913 209.000 1,082,902 %19.3
1948 95,940 1,152,986 %38.3
1953 203.938° 1,304,514 %15.6
1961 131,484 1,406,003 %9.4
1971 108,552 1,647,308 %6.6
1981 86,591 1,909,136 %4.5
1991 77,080 2,033,964 %3.8
1994 78,019 1,945,932 %4.0
2002 77,959 2,022,547 %3.85

2021 70,961 1,836,713 %3.98
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Tablo incelendiginde Tiirk niifus oraninin biiyiik oranda diizenli olarak
distigt gortilmektedir. 1948 yilindaki verilerin giivenirligi sorgulanabilir
nitekim Yasameenin (1997) de ¢alismasinda bahsettigi gibi Tiirklere yapilan
baskilar sonucunda halkin Tirk oldugunu belirtmesi zorlagmistir. Lutviyinin
(2019) ifade ettigi gibi Tiirkleri eritme ve asimilasyona ugratma ¢abalar1 da s6z
konusudur. Cesitli baskilar sonucu Tiirkler Makedonya'y: kitlesel olarak terk
etmislerdir. Lutviyi’nin (2019) belirttigi gibi bu ger¢egin agiga ¢ikmasini iste-
meyen komiinist yonetim 1961 — 1971 - 1981 yillar1 sayimlarinda Tirkleri di-
ger etnik gruplar gibi sayimlara dahil etmemistir. Go¢ eden Tiirklerin sayisi
oldukga yiiksek oldugundan Tiirklerin sadece toplam sayisi agiklanmaistir. Lut-
viyi (2019), 1969 yilina gelindiginde okullarinsa Tiirkge siniflar bulunan Gosti-
var ve civar koylerinde 16.000 Tiirk yasadigini ve buralarda 2000’den fazla Tiirk
ogrencinin egitim-6gretim faaliyetlerine devam ettigini belirtmektedir.

2021 yih verilerine bakildiginda ise Tiirklerin toplam niifusa orani 1991
yilindaki %3.8lik orandan sonra en diisiiktiir. Bununla birlikte Tiirkler Ku-
zey Makedonyanin en biiyiik iigiincii etnik grubu olarak yerini korumaktadir
(TRT Haber). Tiirk niifus oraninin diismesi hiitkiimetin aldig: kararlar dogrul-
tusunda dogrudan Tiirkge egitimini de etkilemektedir. Makedonya parlamen-
tosunun kabul ettigi Yeni ‘Yerel Yonetim Yasas’ (2004); Tiirk dili ve alfabesinin
sadece Plasnitsa, Merkez Jupa (Kocacik ) da resmi kullanimini miimkiin kilmak-
tadir. Teorik olarak Tiirklerin yiizde % 20'nin altinda oldugu belediyelerde Tiirk
dili ve alfabesinin hizmette olmast ilgili belediyenin inisiyatifi ile miimkiin olabi-
lecektir (Cayirli, 2008). Bu sebeple Tiirk niifusunun yogun oldugu yerlerin egi-
tim dilinin Tiirkge oldugu goriilmektedir. Bu sehirlerden biri de Gostivar’dir.

Tiirklerin pek ¢ok yerde daginik halde yasiyor olmasinin bazi olumsuz
taraflar1 vardir. Akalin’in (2002) da ¢aligmasinda belirttigi gibi Ttirklerin top-
lu halde yagamamis olmalar1 Tiirkge egitim faaliyetlerine zarar vermektedir.
Bunun yani sira politik engeller ve ayrimciliklar da Tiirkge egitim faaliyetleri-
ni olumsuz etkilemektedir (Dalkilig, 2019). Bununla birlikte pek ¢ok bilimsel
calismada ortaya konan; ailelerin Tiirkge egitim konusunda yeterli hassasiye-
te sahip olmamalari, egitim materyali eksikligi ve yetersizligi sebebiyle velile-
rin ¢ocuklarini bilingli olarak Tiirkge egitim veren okula yollamamalar: gibi
nedenler de bu durumu etkilemektedir.

Gostivar etnik yapr bakimindan incelendiginde ¢ogunlugunun Arna-
vutlar, Makedonlar ve Tiirklerden olustugu gortilmektedir. 2002 sayimlarina
gore Gostivar Belediyesinin toplam niifusu 81.042 kisidir. Bu niifusun etnik
dagilimi su sekildedir: Arnavutlar 54.038; Makedonlar 15.877; Tirkler 7.991;
Romanlar 2.237 ve digerleridir. Gostivar ¢evresinde Vrapgiste, Zdunye, Asa-
g1 Banisa ve Yukar1 Banisa yerlesim yerleri Ttirklerin tamamini olusturdugu
ya da biiyiik ¢ogunlugu olusturdugu bolgelerdir (Wikipedia Gostivar Bele-
diyesi). Hal boyle olunca Tiirk¢e Gostivar Belediyesi’nin ii¢ resmi dilinden
biri haline gelmistir. Resmi dil olan Tiirk¢e egitim dili olarak da okullarda
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karsimiza ¢ikmaktadir. Gostivar’da tamamen Tiirkge egitim-6gretim yapan
okullar mevcuttur. Bunlar; Mustafa Kemal Ataturk ilk ve orta okulu, Gostivar
Belediye Lisesi ve Uluslararasi Vizyon Universitesi’dir (Wikipedia, Gostivar).
Bu okullarin yani sira farkli dillerde egitim veren okullarda Tiirkge egitim de
vardir. Caligmamizda ele aldigimiz okul olan Vrapciste Gostivar Ilkokulun-
da Tirk, Makedon ve Arnavut 6grenciler bir arada egitim gormektedir. Bu
ogrenciler kendi dillerinde egitim gorme imkanina sahiptir.

Kuzey Makedonya’da 6gretim basamaklari anaokulu (4-6 yas), ilkog-
retim (6-14 yas), lise (ortadgretim) (14-18 yas) ve yiiksek 6gretim (18 yas ve
lizeri) olarak isimlendirilmektedir. Anaokulu ve yiiksek 6gretim istege bag-
11 olmakla birlikte Bologna Egitim Kriterleri ¢ergevesinde on iki yil zorunlu
egitim vardir. Universiteye gecis i¢in bir sinav bulunmamaktadir. {lkogretim
genelde dort yil siirer ve ilkdgretime dayali en az ii¢ yillik biitiin genel, mes-
leki ve 6gretim kurumlarini kapsar. [lkdgretimi tamamlayan her grenci, ilgi
ve yetenegi dogrultusunda istedigi lise diizeyindeki okullardan birine basla-
yabilir. Yiiksekogretim, ortadgretim iistiinde en az dort yillik egitim veren
kurumlardir. Universiteler, fakiilteler, enstitiiler ve aragtirma merkezleri birer
yiiksekdgretim kurumudur (Emin, 2015). Calismamizin érneklemini olustu-
ran Vrapciste Gostivar [lkokulu'nda 1. siniftan 8. sinifa kadar egitim-6gretim
faaliyetleri yapilmaktadir.

Giiniimiizde Makedonya’daki okullarda okutulan Tiirk¢e anadil ders
kitaplar1 Makedonya Egitim ve Spor Bakanlig1 ile Makedonya Pedagoji Ku-
rumu tarafindan hazirlanmaktadir (Makedonya Universiteleri ve Bagvuru
Merkezi Makedonya Egitim Sistemi). Tiirk Ig birligi ve Koordinasyon Ajansi
Baskanlig1 (TIKA), Kuzey Makedonya genelinde Tiirkge egitim veren okul-
larda kullanilmak iizere Kuzey Makedonya Egitim ve Bilim Bakanliginca
onaylanan ve 8gretim metodolojisini esas alan “Daha Etkili Ogretim I¢in”
kitabinin basim ve dagitimina destek saglamaktadir (Kiiltiir ve Turizm
Bakanlig1). 2021 yilinda saglanan bu destek Tiirklerin yogunlukta oldugu
Vrapgiste ve Gostivar bolge okullarinda diizenlenen programlarda tanitil-
migtir. Bu programlara 6gretmenlerin ilgisi yogun olmus bu gibi destekle-
rin artmasini beklediklerini ifade etmislerdir. Haberler konu olan bu gibi
gelismeler Tiirkiye'nin Tirkge egitimine verdigi destegi gostermesi agisin-
dan da olduk¢a 6nemlidir.

[statistik Kurumunun verilerine gére; Makedonya’daki ilkdgretim dii-
zeyinde egitim goren 10.120 Tiirk 6grenciden ancak 6220’si Tiirkge egitim
alabilmektedir. Bu durumda 3900 kisi Tiirkce egitim alamamaktadir. Tiirkge
egitim alamayanlar icin 100-120 sinifa ve 130-160 aras1 6gretmene ihtiya¢
vardir. Tabii ayrica arag gereg, kitap vs. gerekmektedir. Devletin okul ve si-
nif agmamasi, siyasi gelismeler, ailelerin (bilingli ya da bilingsiz) ¢ocuklarini
Arnavutga veya Makedonca egitim veren okullara gondermesi gibi nedenler
sorunun ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir.
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Alan yazin tarandiginda Balkanlarda ya da daha 6zelinde Kuzey Make-
donya’da Tiirkee egitimi ile ilgili ¢alismalarin yapildig: goriilmektedir (Agik
ve Yavuz, 2019; Akalin, 2002; Altay ve Akkaya, 2022; Celik, 2021; Emin, 2015,
vb.). Agik ve Yavuz'un (2019) dgretici goriisleri dogrultusunda olusturdugu
calisma benzer olmakla birlikte bu ¢caligma Tiirkge egitiminin yani sira kiiltii-
rel etkilesimi de incelemesi yoniiyle diger ¢aligmalardan ayrilmaktadir.

Onem

18 Eyliil 1991’de Makedonya bagimsizligini ilan eder ve 6 Subat 1992°de
Tiirkiye bu bagimsizlig: tanir. Siirgevil ve Ozgiin’iin (2012) de sdyledigi gibi
Tiirkiye bu tarihten sonra Balkanlarda en ¢ok ilgiyi Makedonya’ya gosterir
nitekim Yugoslayva'daki Tiirklerin %85’i burada yasamaktadir. Tiirkiyenin
en ¢ok ilgi gosterdigi tilkedir. Yugoslavya Devleti 1944 yilindan itibaren si-
nirlar: igerisinde yasayan her halka kendi dillerinde egitim alma hakkini
saglamistir. Yerel Yonetim Yasasrnda belirtilen niifusu %20'nin altinda olan
etnik yapilarin kendi dillerinde egitim alma haklarinin yerel yonetimin ini-
siyatifine birakilmaktadir. Tiirk 6grencilerin bu sartlar: sagladigi halde si-
niflarin bilingli olarak agilmamasi yasasinin ihmal edildigini gostermekte-
dir. Bugiin hala Tiirkge egitim hakkini savunmaya devam eden Gostivar’da
yasayan Tiirklere Tiirkiye araciligiyla da destek verilmektedir.! Caligmamiza
konu olan okulun yenilemesi bizzat Tiirkiye tarafindan yapilmis ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti Cumhurbagkan1 Recep Tayyip Erdogan okulun agilisina katila-
rak Tiirkge egitimle ilgili onemli bir demeg vermistir.

Vrapgiste {lkokulu Tiirkiye’nin destegini alan Tiirkge egitim veren ayni
zamanda da pek ¢ok etnik kokende 6grenciyi i¢cinde barindiran bir kurumdur.
Okulda verilen Tiirkge egitim yalnizca Tiirkge 6gretme kaygisi glitmemekte-
dir. Yiizyillarca Balkanlarda yer edinmis Tirk kiltiiriiniin devamliligini da
saglamaktadir. Caligma Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriintin egitim-6gretimdeki yeri-
ni 6gretmenlerin goziinden ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Amag

Bu ¢aligmanin amacy; Tirkge egitim alan 6grencilerin kiiltiirel etkile-
simlerinin egitime yansimalarini incelemektir. Bu amag dogrultusunda Ku-
zey Makedonya’da yer alan Gostivar’da gerceklestirilen Tiirk¢e ve Tirk kiil-
tirtiniin egitim-ogretim faaliyetleri okulda gorevli 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda incelenmistir.

Bu ama¢ dogrultusunda “Gostivar Ornegi 6zelinde Tiirkge egitimi ve
kiiltiirel etkilesimin egitime yansimalar1 nelerdir?” sorusuna cevap aranmis-
tir. Bu sorudan hareketle 6gretmenlere;

o Tiirkge dersi alan ve Tiirk¢e derslerini tercih eden 6grenci profilleri
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

1 Bknz. https://www.iha.com.tr/haber-erdogan-makedonyada-okul-acti-195542
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o Ogrenci velilerinin Tiirkce dersleri hakkindaki goriisleri, bu derslerle
ilgili istek, goriis ve Onerileri 6gretmenlere nasil yansimaktadir?

« Tirkge derslerine 6grencilerin ilgisi nasildir ve ilgiyi arttirmak igin
ogretmenlerin ¢abalar1 nelerdir?

o Tirkge derslerinde Tiirk kiiltiiriine yer verilmesi hakkinda ogret-
menlerin goriisleri nelerdir?

 Tirkge derslerini Tiik kiiltiiriinii verebilme agisindan 6gretmenlerin
gorisleri nelerdir?

» Tiirkge derslerinde kullandiklar1 yontem, teknik ve materyaller ile
ilgili 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

o Tiirkge dersleri ve Tiirk kiltiirtiniin aktarimiyla ilgili 6gretmenlerin
soylemek istedikleri var midir?

« Bunlarin diginda 6gretmenlerin belirtmek istedikleri var midir?
Yontem

Gostivar Ornegi 6zelinde Tiirkge egitimi ve kiiltiirel etkilesimin egitime
yansimalarini ele alan bu ¢aligma, nitel bir arastirmadir. Bu ¢alisma nitel aras-
tirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilarak hazirlanmis-
tir. Bailey’in (1982; akt. Yildirim ve $imsek, 2016) de belirttigi gibi goriigme
yonteminin esneklik, yanit orani, soru sirasi, anlik tepki, derinlemesine bilgi,
soru kaynaginin teyidi, ortam iizerindeki kontrol gibi giiclii 6zellikleri vardir.
Bu arastirmanin verileri 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Kuzey Makedon-
ya'nin Gostivar belediyesine bagli Vrapgiste Ilkokulunda gorev yapan 3 6gret-
men ile yapilan goriisme sonucu elde edilmistir. Goriisme teknigi kullanilarak
hazirlanan bu ¢alismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile saglan-
mustir. Yari yapilandirilmis goriismelerin katilimcilarin goriislerine gore yeni-
den sekillenmesi ve bu agidan esneklik saglamasi sebebiyle ve katilimcilarin 6z-
glir cevaplar vermesine daha fazla imkan sagladigindan bu yéntem segilmistir.

Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle incelenerek amaca yoénelik
olarak detayl: ve sistematik bir sekilde incelenmistir.

Caligma grubunu Makedonya Cumhuriyetinin Gostivar sehrine bag-
I1 Vrapgiste Ilkokulunda gérev yapmakta olan 2’si kadin, 1’i erkek toplam 3
Tiirkge 6gretmeni olugturmaktadir. Caligma grubunda yer alan 6gretmenler-
le ilgili bilgiler asagida yer alan tabloda gosterilmistir:
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Tablo 2

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle ilgili bilgiler

Cinsiyet Hizmet Yili Egitim Durumu
Kadin 17 Lisans
Kadin 5 Lisans
Erkek 6 Lisans

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin hizmet yili en az bes yildir.
Ogretmenler, Makedonya Egitim ve Spor Bakanlig1 ile Makedonya Pedagoji
Kurumu tarafindan hazirlanan miifredat: okulda uyguladiklarini belirtmis-
lerdir.

Veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ga-
lisgmanin amacina hizmet edecek sekilde aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Form hazirlanirken literatiir taramasi yapilarak benzer ¢alismalar incelenmistir.
Calisma grubunun yer aldig1 Gostivar sehri ve galistiklar1 okul dinamikleri goz
oniine alinarak sorular yeniden olusturulmustur. Hazirlanan goriisme formu
uzman goriisii alinarak yeniden degerlendirilmis bazi sorular ¢ikarilmis bazilar
da yenilenmistir. Uzman goriisleri ile formun gegerlik ve giivenirligi saglanmaya
calisilmugtir. Form iki béliimden olusmaktadir. Tlk boliimde galisma grubunu ta-
nimaya yonelik kisisel bilgiler yer alirken ikinci boliimde Tiirkge egitimi ve Tiirk
kiiltiiriiniin bu derslerde verilmesine yonelik sorular sorulmustur.

Verilerin analizi i¢erik analizi yontemiyle yapilmustir. Igerik analizi; top-
lanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve 6nceden belirgin
olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya gikarilmasina olanak tanir (Neu-
man, 2012; Yildirim ve $imsek, 2016). Caligma grubunun verdigi yanitlar de-
gerlendirilerek nesnel ve saydam olmast agisindan dogrudan yanitlar kulla-
nilarak yorumlanmistir. Sonug kisminda elde edilen veriler alan yazinda yer
alan diger ¢alismalarla kiyaslanarak Tiirkge egitimi ve kiiltiirel etkilesim ile
ilgili bulgular ortaya konulmus ve 6nerilere yer verilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Tiirkge egitimi ve Tiirk kiiltiiriintin egitime yansimalarini betimleyici
bilgi elde etmek amaciyla goriisme yapilmistir. Ikisi kadin biri erkek olmak
lizere {i¢ 0gretmene yedi adet agik uclu soru yoneltilmistir. Haftada kirk saat
Tiirkge egitim veren farkli etnik yapilardan 6grencilerin egitim gordagii bir
okulda gérev yapan bu 6gretmenlerin Tiirk kiiltiirtiniin egitime 6zelde Tiirkge
derslerine yonelik goriisleri iizerinden degerlendirmeler yapilmistir. Arastir-
mada ¢aligma grubunun sorulara verdigi cevaplar tablolar halinde sunularak
yorumlanirken katilimcilarin yanitlarindan dogrudan alintilar yapilmistir.

* 65



66 * Tugba SIMSEK

Tablo 3

Tiirkge Dersini Secen Gruplar ve Tiirkge Dersleri Hakkinda Katilimcilarin Goriisleri

Katilimcilar  Tiirkge dersi alan 6grenci profilinden bahseder misiniz? Tiirk¢e dersleri

se¢meli mi? Kimler tercih ediyor?

1 Tiirkge egitim gorillmektedir. Biitiin dersler Tiirkge bir tek yabanci diller degil
(Makedonca, Ingilizce, Almanca).
ilkokuldan basliyor Tiirklere zorunlu.

3 Dersler Zorunlu.

Tablo 3 incelendiginde Tiirk¢e dersi alan 6grencilerin bu okulda Tiirkge
dersini zorunlu aldig1 bilgisine ulagmaktayiz. Okulda Makedonca, ingilizce
ve Almanca gibi yabanci dersler harig dersler Tiirkge islenmektedir. Bir kati-
limc1 Tirklere zorunlu yanitini vermistir ¢linkii okulda en ¢ok Tiirk 6grenci
olmak tizere sirastyla Arnavut ve Makedon 6grenciler de bulunmaktadir. Her
grup kendi dilinde egitim almaktadir.

Tablo 4

Ogrenci Velilerinin Tiirkce Derslerine Bakisi Hakkinda Katilimcilarin Goriigleri

Katilmcilar Ogrenci velilerinin Tiirkce dersleri hakkindaki goriisleri sizlere nasil
yansiyor? Istek, 6neri ve talepleri neler?

Memnunlar pek sikayet yok.
2 Tiirkler biitiin dersleri Tiirkge goriiyor zaten.
3 Daha ¢ok etkinlik yapilmas talep ediliyor ve Tiirkiyeden kaynaklar isteniliyor.

Tablo 4’ye bakildiginda Tiirkce dersleri i¢in velilerin, 6gretmenlere ver-
digi doniitler olumludur. Veliler derslerin Tiirkge islendigini bilerek ve bunu
isteyerek ogrencileri okula gondermektedir. Tiirkge derslerinin daha verimli
gecmesi i¢in de velilerin etkinlik talebinde bulundugu hatta Tiirkiye’den kay-
nak getirilmesi isteklerini ifade ettikleri goriiliiyor.

Tablo 5
Tiirkge Dersine Ilgi Hakkinda Katiimcilarin Gériigleri

Katillmcilar ~ Tiirkge derslerine dgrencilerin ilgisi nasil? Bu ilgiyi arttirmak i¢in yaptiginiz

¢aligmalari anlatir misiniz?

Ogrenciler Tiirkge derslerini ilgiyle takip ediyor.
flgi yogun
3 Ogrencilerin ilgisi iyi. Bunun saglanmast i¢in video icerikler ve online oyunlar

kullanmaktayim
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Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin Tiirkce derslerine ilgi duyduklar:
katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir. Bu ilgiyi arttirmak i¢in de bir 6g-
retmen, video igeriklerinden ve ¢evrim i¢i oyunlardan yararlandigini belirt-
mektedir.

Tablo 6

Tiirkce Derslerinde Tiirk Kiiltiirii ile ilgili Yapilan Etkinlikler Hakkinda Katilumcilarin
Goriisleri

Katilimcilar  Tiirkge derslerinde Tiirk kiiltiiriine ne sekilde yer veriliyor? Ozel giin ve y1l
sonu i¢in yaptiginiz etkinliklerden bahseder misiniz?

1 Hepsi yapilmakta. Hem Tiirkge egitim giinii hem Tiirklerin 6zel gtinleri, gocuk
bayramlar1 hepsi kutlaniyor
Ozel giinlerde drama, koro gibi aktiviteler

3 Bayramlar ve geleneklerden bahsediliyor ayrica bu giinlere farkli
gosteriler ve etkinlikler yapiliyor

Tablo 6’da Tiirkge derslerinde Tiirk kiiltiiriine yer verilmesi konusunda
katilimcilar goriislerini belirtmistir. Cevaplar incelendiginde Tiirklere 6zgii
milli ve dini bayramlar gibi 6zel giinlerin kutlandig: ve ¢esitli etkinliklerle
ogrenci katiliminin saglandigi goriilmektedir. Ozellikle koro, drama, gosteri
gibi 6grenci katilimli etkinlikler yaptirilmas: Tiirk kilttiriintin aktarilmasi
acisindan oldukea etkili bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ek1’de
fotograflarina yer verilen bu etkinliklerde Makedonya gibi bir tilkede Tiirk
bayraklar1 altinda Tirk kiltiiriiniin yasatildig: ve aktarildig: goriilmektedir.
Bu etkinlikler egitim giinii ya da egitim bayrami gibi her 6grenciye hitap eden
giinlerde Tiirk, Arnavut, Makedon tiim 6grenci ve velilere yonelik olarak ya-
pilmaktadir. Bu da Tirk kiiltiiriint yalnizca Tiirk ¢ocuklarina degil okulda
bulunan tiim ¢ocuklara hatta onlarin velilerine aktarma firsat1 sunmaktadir.

Tablo 7
Tiirkge Derslerinde yer alan Tiirk Kiiltiirii Hakkinda Katilimcilarin Goriigleri

Katillmcilar  Tiirkge derslerini Tiik kiiltiiriinii verebilme agisindan degerlendirir misiniz?

1 Cocuklar igin ¢ok giizel ¢linkii egitim bayramlari, 6zel glinler onlara Tiirk
olduklarini hatirlatir. Gayet memnunuz
Yeterince Tiirk kiiltiiriine deger veriliyor

3 Gayet bagarili buluyorum

Tablo 7’de katilimcilara Tiirkce derslerinin Tirk kiltiiriinti aktarmada-
ki rolii sorulmus ve alinan cevaplarda genel olarak basarili bulundugu ifade
edilmigtir. Tirkce derslerinde aktarilan Ttrk kiltartiniin Tark ¢ocuklarina
ozlerini hatirlatmakta oldugu ifade edilmistir.
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Tablo 8

Tiirkge Derslerinin Islenisi Hakkinda Katilimcilarin Goriisleri

Katillmcilar Tiirk¢e derslerinde kullandiginiz yontem, teknik ve materyallerden
bahseder misiniz?

Flag kart, video ve sesli igerikler, kartlar, posterler falan.
Romanlar, hikéye kitaplari, videolar...

3 Grup ¢aligmalari, oyun, provokasyon teknigi kullaniliyor, ayrica ara¢ olarak
bilgisayar, internet, akilli tahta kullaniyoruz.

Tablo 8 incelendiginde Tiirk¢e derslerinde egitim materyallerinden ol-
dukea yararlanildigi cevabi verildigi goriilmektedir. Kartlar, posterler, hikaye
kitaplari, romanlarin yani sira ¢evrim i¢i materyallerden de yararlanilmakta-
dir. Videolar, bilgisayar ve akilli tahta kullanilmasi Tiirkce derslerinin birden
fazla duyuya hitap edilerek islendigini gostermektedir.

Tablo 9

Tiirkge Dersleri ve Tiirk Kiiltiiriiniin Aktarinu Hakkinda Katilimcilarin Goriigleri

Katilimcilar  Tiirkge dersleri ve Tiirk kiiltiiriiniin aktarimiyla ilgili soylemek istediginiz
bagka bir sey var m1?

1 Hayir gayet memnunuz. Bir tek daha ¢ok devlet tarafindan 6zen gosterilse
¢ok iyi olur. Mesela kitap terciimeleri berbat sekilde. Makedonlar tarafindan
terciimeler yapiliyor devlet tarafindan. Bu yiizden ¢ocuklar zorlaniyor.
Ogretmenler kendi baslarina bunlari kendileri diizeltiyor ve gocuklara en basit
sekilde anlatiyor. Ama fazlasiyla zorlaniyoruz. Kitaplarimiz ¢ok kit.

Bizim okulumuzda 6grencilerimiz Tiirk kiiltiiriine son derece hakimdirler.

3 Hayir

Tablo 9°da bakildiginda Tiirkge dersleri ve Tiirk kiiltiiriiniin aktarimiyla
ilgili genel olarak memnun olduklar1 goriilmektedir. Ancak 6zellikle mater-
yal konusunda zorlandiklari, ¢evirilerin iyi yapilmadig1 ¢ocuklarin seviyesi-
ne indirmede 6gretmenlerin {istiin gayret gosterdigi belirtilmektedir. Diger
sorularin cevaplarinda da belirtildigi gibi 6gretmenler bu konuda da Tiirki-
ye’den destek beklemektedirler.

Tablo 10
Eklemek Istedikleri Hakkinda Katihimcilarin Gériisleri

Katilimcilar Bunlarin disinda belirtmek istedikleriniz var mi?

1 Dedigim gibi kitaplar konusunda ¢ok zorlaniyoruz. Devletin sundugu kitaplar
kullaniliyor ki dedigim gibi terctimeler igerikler berbat. Tiirkge kitaplarinda bile
oérnek olarak hep Makedon isimleri bulunur. Orneklerin ¢ogu Makedonlarin
din bayram kiiltiirlerini icerir ki bu bize uymuyor.

2 Okulumuz yogun olarak Tiirk 6grencilere sahip ve bu degeri korumak igin
oldukea gaba gosteriliyor
3 Hayir
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Tablo 10 incelendiginde sorularin disinda katilimcilara eklemek istedik-
leri sorulmus ve genel olarak Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii aktarimindan memnun
olduklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler, kitap terciimelerindeki olumsuz-
luklara ozellikle vurgu yapmuis, Tiirkge kitaplarda yabanci isimlerin kulla-
nildigini séylemistir. Tiirkce kitaplar genellikle geviri kitaplar oldugundan
Makedon kiiltiiriine ait 6geler bulunmaktadir. Bu durum Tiirk kiltiirtiniin
aktarimi i¢cin olumsuz bir durumdur.

Sonug ve Tartisma

Makedonya’'daki Tiirk¢e dersi ve Tiirk kiiltiiriiniin aktarimi Gostivar
sehrine bagli Vrapgiste okulu 6zelinde incelenmistir. Vrapgiste okulunda go-
rev yapan 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda su sonuglar elde edilmistir:

Makedonca, Ingilizce, Almanca, gibi yabanci dersler diginda dersler
Tiirkge islenmektedir. Tiirk¢e dersler Tiirklere zorunludur ve ilkokul diize-
yinden baglamaktadir. Veliler 6grencilerin dersleri Tiirkge gérmesini 6zellik-
le talep etmektedir. Yine Tiirkge ile ilgili etkinliklerin arttirilmasi ve 6zellikle
Tiirkiye’den kaynak getirilmesi veliler tarafindan talep edilmektedir. Bolgede
materyal eksikliginin en yogun ve etkisinin en fazla oldugu kismi ders kitap-
laridir. Ders kitaplari igerik, adet yoniiyle yetersiz olmakla birlikte 6grenci-
lere zamaninda ulastirilmamaktadir (Celik, 2021). Tiirkge ders kitaplar: ve
egitim materyallerindeki eksiklik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda TV
programlarinin ana dil becerilerinin gelistirilmesinde faydali oldugu goriil-
mektedir (Celik, 2021). Tirkge derslere 6grencilerin ilgisi olduk¢a yogundur.
Ogretmenler bu ilgiyi arttirmak icin videolardan ve ¢evrim i¢i oyunlardan
yararlanmaktadir.

Caligmamizin 6rneklemini olugturan Vrapgiste okulunda Tiirk, Arnavut
ve Makedon 6grenciler bir arada egitim-6gretim gérmektedir. Tiirkler dersle-
ri Tiirkge, Arnavutlar Arnavutca, Makedonlar da Makedonca dilinde egitim
gormektedirislemektedir. Ozellikle 6zel giin ve haftalarda bu dgrencilerin
birlikte etkinlik yaptig1 zamanlar da olmaktadir. Bu kutlamalara okuldaki
tim Ogrenciler ve 6grenci velileri de katilabilmektedir. Tirk 6grencilerin
gosterilerini Tiirk¢e yapmalari, bu gosterilerde Tiirk kiiltiirlinti yansitmalar:
oldukga 6nemlidir. Ek1’de yer alan gorsellerde goriilecegi tizere Tiirk bayrag:
altinda Atatiirk, Tiirk askeri, Osmanli Devleti, Kurtulus Savas: gibi Tiirkle-
re ait tarihi ve kiilttirel konular piyeslerde islenmekte; Tiirk sairlerin siirleri,
yazarlarin hikayeleri okunmaktadir. Tiirk ¢ocuklarin, ait oldugu kiiltiir ta-
nimalar1 ve tanitmalari agisindan bu etkinlikler oldukga kiymetlidir. Orne-
gin 21Aralik Tirkge Egitim Bayrami 2007 yilinda Meclise teklif edilmis ve
kabul edilerek her yil Tiirklere 6zgii bir bayram olarak kutlanmaya devam
edilmektedir. 21 Aralik Tiirkge Egitim Bayrami Tiirkler igin bir tatil gtintdiir.
Bu bayrama Istiklal Mars: ile baglanmakta ve saygi durusunda bulunulmak-
tadir. Drama, koro gibi etkinlikler ile Tiirk kiiltiirii aktarimi yapilmakta gele-
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nekler ve ananeler yasatilmaya calisilmaktadir. Ogretmenler Tiirk kiiltiirtinii
aktarmaya c¢alistiklarini ifade etmisler 6zel giin ve bayramlarla geleneklerin
ve kiiltiiriin yasatildigini sdylemislerdir. Eklerde de goriilecegi gibi Tiirk bay-
rag1 altinda yapilan bu etkinliklerde Istiklal Mars1 sdylenmekte Tiirk tarihini,
adet ve geleneklerini ele alan konular islenmektedir.

Tiirkge derslerinde 6gretmenler ilgiyi ve verimliligi arttirmak icin flas
kart, video ve sesli icerikler, kartlar, posterler, romanlar, hikaye kitaplari,
grup c¢aligmalari, oyun, provokasyon teknigi kullanmakta ayrica arag olarak
bilgisayar, internet, akilli tahtadan yararlanmaktadirlar. Ogretmenler Tiirkce
derslerinde en biiyiik sikintiy1 ders kitaplarinin igerikleri ve yardimci kay-
naklarin yetersiz olmasi olarak degerlendirmislerdir. Ders kitaplar: terciime-
dir ve terctimeleri iyi degildir. Terciimeler Makedonlar tarafindan yapilmakta
bu da Tiirkge agisindan gesitli sikintilar yaratmaktadir. Bunun yani sira ige-
rikte yer alan Tiirklere ait olmayan kiiltiirel 6geler, isimler vb. Tiirk kiiltii-
riiniin aktarimina olumsuz etki etmektedir. Ogretmenler tiim bu sikintilar
gidermek i¢in azami ¢aba gosterdiklerini kitap igerisinde Tiirk kiiltiiriine ait
olmayan ogeleri tek tek agikladiklarini, ¢eviri hatalarini diizelttiklerini be-
lirtmiglerdir. Makedon Devleti tarafindan hazirlanan bu kitaplarda Makedon
isimleri bulunmakta, Makedonlara ait kiiltiir ve dini bayramlar yer almak-
tadir. Bu igeriklerin Tiirk kiiltiirtinden uzak oldugunu belirten 6gretmenler
zorlandiklarini belirtmislerdir. Altay ve Akkayanin (2022) da belirttigi gibi
mevcut somut durumlarin ortaya konulmasi Tiirkge derslerini daha etkin ki-
lacaktir. Ogretmenler okulun yogun olarak Tiirk 6grencilere sahip oldugunu
ve bu degeri korumak i¢in oldukga ¢aba gosterdiklerini belirtmislerdir.

Sonug olarak Tiirkge egitim alma hakkina sahip 6grencilerin gesitli so-
runlar1 bulunmaktadir. Ozellikle ders kitaplarinin Makedoncadan geviri ol-
mast, bunun sonucu Tiirk kiiltiiriinden uzak konularin igeriklerde yer alma-
s1, yardimci kaynak bulmadaki sikintilar bagta gelmektedir. Akalin’in (2002)
calismasinda belirttigi Tiirk ailelerin ¢ocuklarint Makedon okuluna verme
hevesi calismanin 6rneklemini olusturan okulda goriilmemektedir. Tiirk 6g-
rencilerin ve velilerinin Tiirkge derslere ilgilerinin yogun olmasi, 6gretmenle-
rin Tiirk¢eye ve Tirk kiiltiirtinti aktarmaya verdikleri 6nem takdire sayandir.
Makedonya, Kosova ve Romanya’da Tiirk Is birligi ve Koordinasyon Ajansi
Baskanlig1 Tiirkge egitimin iyilestirilmesi i¢in yardimei olmaktadir (A¢ik ve
Yavuz, 2019). Bu yardimlarin arttirilmas: Tiirkge derslerinin verimliligi ve
Tirk kilttraniin aktarilmasi agisindan oldukc¢a 6nemlidir.

Bu ¢alisma sonucunda su Onerile gelistirilebilir; Tiirk kialtirta aktari-
mina 6nem veren Tiirk¢e ders kitaplarinin Tirkler tarafindan hazirlanmasi,
yardimci kaynaklarin gelistirilmesi, Tiirk¢e ders veren 6gretmenlerin Tiir-
kiye’de seminerlere katilmasi ya da Tiirkiye’den gonderilecek uzmanlardan
egitim almasi Tiirkge egitim-0gretimin kalitesini arttirmasi agisindan olum-
lu olacaktur.
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Giris

Egitim sistemleri ve amaglari, zaman icerisinde toplumsal dontisiimlerle
birlikte evrim gegirmektedir. Geleneksel egitim, 6grencilere bilgi edindiren
ve toplumun ihtiyaglarina cevap veren yaklasim olarak ytizyillardir varligin
sirdiirmektedir. Ancak, giiniimiiziin teknolojik ve ekonomik kosullari, egi-
timin degismesini zorunlu hale getirmektedir.

Egitim, toplumlarin degerleri, inanglar1 ve amaglar1 ile ilgilidir ve ayni
zamanda etik olmasi gereken bir igtir. Insan dogasi olasiliklarla doludur ve
insan gelisiminin hangi yonlerinin gelistirilmesi gerektigi konusunda ¢alis-
malar mevcuttur. Cocuklarin ne ¢alismalar1 gerektigine karar veren ve sa-
dece akademik basariya odaklanan geleneksel egitim yiizyillardir diinyada
normallesmistir ve ¢ogu insanin egitim kelimesini duydugunda aklina gelen
model geleneksel modeldir. Ancak bu ¢agda farkli bir okul modelinin olabi-
leceginin farkina varilmistir. Diinyadaki alternatif okullar, insanlari tek diize
diisiinmeye ve davranmaya zorlamamak ve insanlardaki 6zgiin 6grenmeyi
desteklemek icin olusturulmuslardir. Bir tilkede iiretken vatandaglar yetis-
tirmek isteniyorsa 6grenme firsatlar1 olusturulabilir. Yasamdan doyum alan,
akilli, ahlakli ve merhametli bireyleri olan toplum giiglii olacaktir (Miller,
2010).

Yiizyillar boyu geleneksel egitim benimsenmis olsa da, zaman zaman
toplumlar egitimde alternatif yaklagimlara ilgi gostermislerdir. Alternatif egi-
tim, 1960’11 ve 1970’1i yillarda toplumsal bir hareket haline gelmistir. B. Rus-
sel, C. Baker, Ivan Illich, A.S.Neill, John Holt ve Paulo Freire gibi egitimciler
de geleneksel okullar: elestirmislerdir (Kaya ve Giindiiz, 2015).

Alternatif egitim okullar1 ve uygulamalari, 6grenciyi 6zgiir kilma, es-
nek ve sade miifredat ve yaratic1 6grenme ortamu ile geleneksel olanlar1 geride
birakmaktadir. Giiniimiiz egitim paydaslari; 6zgiir, yaratici ve sorumluluk
sahibi bireyler yetistirmeyi hedefleyen egitim talep etmekteler. Geleneksel
egitimin ¢oziimlerinin sistematik ve koklii olmamasi sebebiyle alternatif
yaklagimlara yonelim artmistir. Alternatif egitim, bireylere gelenekselligin
disinda farkli 6grenme yasantilar1 sunmay1 hedefleyen okul ve uygulamalar
olarak tanimlanabilir. Alan yazinda alternatif okullar; Ev Okulu, Demokra-
tik Okul, Miknatis Okul, Montessori Okulu, Paideia Okulu, Waldorf Okulu,
Reggio Emilia Okulu, Pikler Okulu, Orman Okulu, Biiyiik Resim Okulu (Big
Picture Learning School) olarak ele alinmistir. Tam zamanli olmayan ve des-
tek saglamay1 amaglayan alternatif uygulamalar ise; Yalinayak Koleji, Nesin
Matematik Koyii, Qrestad Lisesi, Egalia Anaokulu ve Kiiresel Diistinen Okul
olarak ele alinmigtir (Memduhoglu ve Mazlum, 2022).

Schreglmann’in (2019) arastirmasinin amaci, egitim fakiiltelerindeki
akademisyenlerin alternatif egitim ve alternatif okullara iliskin goriislerini
incelemektir. Bulgulara gore: akademisyenlerin bir kismi alternatif egitim
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ve okullarla ilgili farkindaliginin olmadigini, diger kismi ise sinirli bilgile-
rinin oldugunu belirtmislerdir. Alternatif egitim/okul goriisleri ise olumlu,
olumsuz ve temkinli seklinde tice ayrilmistir. Ayrica akademisyenler alter-
natif okullarin tilke kiiltiiriine uymayacagini ve iilkede dogru bir sekilde is-
lemeyecegini sdylemislerdir. Ozdemir, Zengin, Hamitoglu, Hamitoglu, Yiicel
ve Kayanin (2023) makalesinde, alternatif egitim modellerinin 6zellikleri ve
egitimdeki yeri incelenmistir. Bulgulara gore; alternatif egitim, 6grenci ilgi
ve ihtiyaglarina daha fazla odaklanmakta, esnek ve katilimci bir 6grenme or-
tam1 sunmaktadir. Alternatif modellerin gelecekte 6nemli bir rol oynayacag:
belirtilmistir. Arslan ve Demir’in (2023) ¢caligmasinda alternatif okul ve uygu-
lamalarina iligkin sinif 6gretmenlerinin farkindalig1 incelenmis ve ayrica bu
egitimin iilkede uygulanmasi ile ilgili goriisler degerlendirilmistir. Bulgular:
Sinif 6gretmenleri bilgi diizeylerini yetersiz bulmuslardir ancak alternatif egi-
timin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilarin alternatif egitime
dair bilgi edinme yollar1 meslektaslar1 ve deneyimleridir. Alternatif egitimin,
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmede, 6zgiirliikklerini arttirmada ve
yaraticiliklarini gelistirmede faydali olacag: diisiniilmektedir. Memduhoglu,
Mazlum ve Alav (2015) alternatif okul uygulamalarina ve tilkede uygulanabi-
lirligine iliskin 6gretmenlerin, akademisyenlerin ve lisansiistii 6grencilerinin
gorislerini incelemistir. Bulgulara gore alternatif egitim, katilimcilar kavram
kargasasi yasamiglardir. Tiirkiye’de uygulanabilirligi konusunda katilimcila-
rin farkl goriisleri mevcuttur.

Alan yazinda goriilldiigii tizere alternatif egitimle ilgili yapilan calis-
malar sinirli sayida olup genelde dokiimanlarin incelenmesi veya egitim
paydaslarinin alternatif egitim ile ilgili gortislerinin incelenmesi seklinde
yuritilmistir. Alternatif egitim ile ilgili nicel bir ¢calismaya rastlanmamis-
tir. Ulkemizde devlet gézetiminde olan alternatif egitim modellerini ortaya
¢ikarmaya yonelik calismalar sinirlidir. Bu ¢alismalar, Koy Enstitiileri ve
Bilgi Evleridir. Koy Enstitiileri ile kdylerde egitim imkani olmayan gocuklar
okutulup kendi kéylerine 6gretmen olmuslardir. Bilgi Evleri, okula giden
ogrencilerin egitimlerine destek saglayan egitim kurumlaridir (Erdogan,
2021). Giiniimiizde MEB’e bagli, alternatif modelleri uygulayan okullar
(Montessori, Waldorf, Orman Okulu gibi) gormek miimkiindiir ancak il-
kemizin kiiltiirine ve degerlerine ait ve ayni zamanda diinyada yayginlasan
bir okul veya uygulama modeline rastlanamamaistir. Hakkari’ deki egitim
paydaslarinin diger sehirlere gore daha dezavantajli olmalari, daha 6nce
burada bu konuya iligkin bir aragtirmanin olmamasi bizi bu ¢alismaya yo-
neltmistir. Tiirkiye’de son donemde ezberciligi temele almayan egitim mo-
dellerine iliskin ilgi de artmis durumdadir. Bu arastirmada Hakkari’deki
egitim paydaslarinin alternatif egitim farkindaligini 6l¢mek amaciyla bir
6lgme araci gelistirilmistir.
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Yontem
Arastirmanin modeli

Bu arastirmanin yontemi niceldir. Alternatif egitime iliskin farkindalig1
belirlemek amaciyla tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modeli, ge¢mis-
te ya da giiniimiizdeki bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen siirelerin
timudur (Karasar, 2011).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Hakkari’de yasayan akademisyen, yo-
netici, 6gretmen, veli ve 6grenci olusturmaktadir. 537 katilimci ile arastirma
ylratilmistir.

Verilerin toplanmasi

Verilerin toplanmasi 2023 yilinin Aralik ayinda katilimcilarla ytiz yiize
gerceklestirilmistir. Dagitilan 1000 6lgekten 598’i geri donmiis, 537’si saglikli
bir sekilde doldurulmus olup 6lgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri bu veri-
lerle yiirttiilmistiir.

Veri analizi

Arastirmada SPSS 27 ve AMOS 26 programlari ile agimlayici faktor ana-
lizi, dogrulayici faktor analizi ve giivenirlik analizi testleri tercih edilmistir.

Bulgular

Bu siiregte ilk 6nce alternatif egitim farkindaligina yonelik alan yazin ta-
ranmigtir. Ikinci olarak; kapsam gecerligini saglamak adina uzman goriisleri
alinmistir. Madde havuzu 4 uzmana génderilmistir. Uciincii olarak &lgege
yonelik madde havuzu olusturulmustur. Olgek 5'1i derecelemeli olup; “hig ka-
tilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “tamamen kati-
lryorum” seklinde olusturulmustur. Tiim maddeler olumlu olup, dereceleme
sirasiyla 1’den 5’ dogru degerler verilerek puanlama yapilmigtir. Dérdiincii
olarak ise madde havuzuna yonelik uzman goriisii tekrar alinmas, pilot uygu-

lama yapilmis ve araca son sekli verilmistir.

Olgegin yap1 gegerligi agimlayici ve dogrulayici faktor analizi test edil-
mistir. KMO degeri 0,97, Bartlett Sphericity degeri 15729,551 (p<0,05) olarak
hesaplanmigtir. Olgek 6z degeri 1’den biiyiik olan 4 faktérden olusmakta, bi-
rinci faktor toplam varyansin % 20,16’s1n1, ikinci faktér % 17,53’tini, Gglincii
faktor % 13,60'1n1, dordiincii faktor % 10,47’sini ve 4 faktor olgekteki toplam
varyansin % 61,76’sin1 agiklamaktadir. Bu faktor; alternatif egitimin kokeni
(F1), alternatif egitimin yonetimi (F2), alternatif egitim program ogeleri(F3)
ve alternatif egitimin hedef kitlesi (F4) olarak adlandirilmistir. Binisik olduk-
lar1i¢in m27, m35, m17 40 maddelik dlcekten ¢ikarilmigtir ve analiz bitmistir.
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Tablo 1. Olcek maddelerinin faktor yiik degerleri

Madde No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
m23 ,759

m24 ,737

m22 ,648

m1l9 ,611

m39 ,607

m21 ,600

m26 ,590

m20 ,588

m28 ,556

m29 ,544

m38 ,526

ml8 ,518

m40 ,512

m9 ,762

m1l0 ,753

m38 ,751

mll 717

mlé ,649

ml5 ,638

m1l2 ,632

m7 ,623

ml4 ,615

ml3 ,594

m31 ,673

m33 ,665

m30 ,645

m34 ,634

m32 ,584

m36 ,563

m37 ,551

m25 ,500

mb5 ,853
m3 ,846
m4 ,819
m2 ,802
ml ,635

Tabloda goriildiigi tizere olgegin faktor yiik degerleri 0,85 ile 0, 50 ara-
sinda yer almaktadir. Daha sonrasinda 6lgegin 4 faktorlii yapisi dogrulayici
faktor analizi yapilmistir.
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CMIN/GF:2,373; AGFI:,860; GFI:,878; NFI:,904; CFI;,942; IFI;,942; TLI:,937; RMSEA:,051

Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar

Dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore; 6. madde dlgekten ¢ikaril-
mis olup, CMIN/df: 2,37, uyum indeksleri (GFI=0.88, AGFI= 0.86, NFI=0.90,
CFI=0.94) ve RMSEA= 0.05d1r. Bu asamadan sonra dlgegin giivenirlik ana-
lizlerine ge¢ilmistir.
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Tablo 2. Olcegin Cronbach Alfa Degerleri

Olgegin faktorleri Cronbach Alfa Degerleri
Alternatif egitimin kokeni ,88
Alternatif egitimin yonetimi ,90
Alternatif egitim program 6geleri ,94
Alternatif egitimin hedef kitlesi ,94

Cronbach Alfa, alternatif egitimin kokeni i¢in .88, alternatif egitimin yo-
netimi igin .90, alternatif egitim program &geleri i¢in .94, alternatif egitimin
hedef kitlesi i¢in .94 ve 6lgegin toplami i¢in .97 olarak hesaplanmuistir.

Tablo 3. Alternatif Egitime Iliskin Farkindalik Olgegi Ornek Maddeler

No Maddeler

g
g
S
SR
g g =t 5 =
= =z 5§ &g &g
s E 5§ E
an 7 4 7 I
1 Alternatif egitimin tarihsel gelisimi 1 2 3 4 5
hakkinda bilgi sahibiyim.
2 Alternatif egitimle ilgili yurt ici 1 2 3 4 5
¢aligmalardan haberdarim.
3 Alternatif egitimle ilgili yurt dist 1 2 3 4 5
¢aligmalardan haberdarim.
4 Alternatif egitimin yurt i¢i dnctileri 1 2 3 4 5
hakkinda bilgi sahibiyim.
5 Alternatif egitimin yurt dis1 onctileri 1 2 3 4 5

hakkinda bilgi sahibiyim.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu galigmada, alternatif egitim farkindaligina yonelik tutumlar1 belirle-
mek amaci bir 6l¢ek gelistirilmistir:

Yap1 gecerligini saglamak adina agimlayici ve dogrulayic faktér ana-
lizleri tercih edilmistir. Yap: gecerligi; olgegin, soyut olan kavrami uygun
bir sekilde dl¢ebilmesidir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2008). KMO degeri 0, 97 ve Bartlett Sphericity degeri 15729,551
(p<0,05) olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, verilerin analiz i¢in uygun ol-
dugunu gostermektedir (Biytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Olgegin faktodr yiik degerleri 0,85 ile 0, 50 arasinda yer almak-
tadir. Olgeklerde faktor yiik degerinin 0,45 ya da daha yiiksek olmasi beklen-
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mektedir (Biytikoztiirk, 2007).

Olgek 6z degeri 1’den biiyiik olan 4 faktorden olugmakta, birinci faktor
toplam varyansin % 20,16’sin1, ikinci faktor % 17,53’tini, G¢iincii faktor %
13,60’1n1, dordiincii faktor % 10,47’sini ve 4 faktor olgekteki toplam varyansin
% 61,76’s1in1 agiklamaktadir. Bu faktor; alternatif egitimin kokeni (F1), alterna-
tif egitimin yonetimi (F2), alternatif egitim program 6geleri(F3) ve alternatif
egitimin hedef kitlesi (F4) olarak adlandirilmigtir. Binisik olduklar1 igin m27,
m35, m17 40 maddelik 6lgekten ¢ikarilmistir ve analiz bitmistir. Acimlayici
faktor analizi benzer yapiy1 dlgebilecek degiskenleri bir araya getirerek en az
faktor ile yapilar: agiklayan analizdir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008).

Dogrulayici faktor analizi ile degiskenler arasindaki iliskiye dair daha
once olusturulan bir hipotez test edilir (Biiyiikoztiirk, 2007). Dogrulayici
faktor analizi sonuglarina gére CMIN/df: 2,37, uyum indeksleri (GFI=0.88,
AGFI= 0.86, NFI=0.90, CFI=0.94) ve RMSEA= 0.05’d1r. Bu degerler, dogru-
layic1 faktor analizi sonuglarinin yeterli oldugunu géstermektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Bityiikoztiirk 2010).

Cronbach Alfa, alternatif egitimin kokeni icin .88, alternatif egitimin
yonetimi i¢in .90, alternatif egitim program o6geleri i¢in .94, alternatif egiti-
min hedef kitlesi i¢in .94 ve dl¢egin toplami icin .97 olarak hesaplanmuigtir.
Bu hesaplamalara gore dlgek i¢ tutarliligi yiiksek bir 6lgektir. Olgegin giive-
nilir bir 6lgek oldugu soylenebilir. Giivenirlik kat say1s1 0.70 ve daha fazla ise,
giivenirlik igin yeterli goriilmektedir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008).

Olgek 36 madde 4 boyuttan olugsmaktadir. Olgegin “alternatif egitimin
kokeni” alt boyutu 13 maddeden, “alternatif egitimin yonetimi” alt boyutu 10
maddeden, “alternatif egitim program 6geleri” alt boyutu 8 maddeden, “alter-
natif egitimin hedef kitlesi” alt boyutu 5 maddeden olugmaktadir. Olgekten
alinabilecek en diisitk puan 36, en yiiksek puan ise 180°dir. Puanin yiiksek
veya diisitk olmasi alternatif egitim farkindaliginin yiiksek veya diisiik oldu-
gunu gostermektedir.

Sonug olarak, alternatif egitim farkindaligina yonelik tutum olgeginin
egitim paydaslari ile yapilacak olan ¢aligmalarda kullanilabilir oldugu séyle-
nebilir. Alternatif egitim Tiirkiye’de de diinyada oldugu gibi 6nemle tizerinde
durulmasi gereken konulardan biri olma durumundadir. Egitim paydaslarina
farkli tiirde egitimlerle 6zellikle kendi kiiltiiriimiize uygun egitimlerle ilgili
farkindalik kazandirilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu baglamda da 6g-
retim elemanlarinin, 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve velilerin
alternatif egitim konusunda donanimli hale gelmesi beklenmektedir.
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Giinliik yasam etkinlikleri, kargilagilan problemler ve hedeflerin ger¢ek-
lestirilmesi i¢in insanlarin sahip olduklar: bilgi ve yetenekleri anlamlandir-
mast, ¢oziim yollar: gelistirip organize etmeleri gerekmektedir. Mevcut bilgi
ve unsurlari farkl: sekilde birlestirme, 6zgiin diisiinme, problem ¢6zme ve ye-
nilik¢i ¢oztimler tiretmeyle saglayabilirler. Bunun neticesinde de dteden beri
kullanilagelen yaraticilik kavrami ortaya ¢ikmuistir. Bilim insanlar: giintimiiz
cagini yeniligin ve yaraticiligin ¢agi olarak tanimlamakta ve 21.yiizyilda ge-
lismenin 6nemli faktorii olarak yaraticilia vurgu yapmaktadirlar (Aimy ve
Haghani, 2012).

Alan yazinda yaraticiligin farkli yonlerine deginilen tanimlarla karsilas-
mak miimkiindiir. Insan hayatinin farkli agamalarinda ortaya ¢ikan ve hem
giindelik yasam1 hem de bilimsel galigmalar1 ilgilendiren bir siirecin biitii-
niinii kapsayan tutumlar ve davraniglar, her seviyede var olan bir ger¢eklik
olarak ifade edilebilir (Ozden, 2020). Yaraticilik en genel ifadeyle zaman siire-
cinde gelistirilen bakis acisini kullanarak 6zgiirliigiin sundugu hayal giiciiy-
le sinirlar1 agarak yeni bir algi1 yaratmaktir. Bu anlamda yaraticilik insanlar:
degisime zorunlu kilarak diinyay1 daha farkli ve dikkat gekici bir pencere-
den bakabilmeyi saglayan iyi yondeki bir gii¢, olumlu bir harekettir (Hegarty,
2018).

Yaraticiligin bir¢ok tanimi olmasina karsin bilim insanlarinca anlasilan
ortak nokta; gozlenebilen yeni ve farkli olarak olusturulan tiriine gore yarati-
ciligin degerlendirilmesidir (Erdogdu, 2006: 95).

Insanoglunu diger canlilardan ayiran bir 6zelligi olan yaratic1 diisiinme
ve yaraticilik, ilk ¢cag diistiniir ve felsefecilerinden giiniimiiz bilim insanlarina
kadar gelen siirede de dikkat ¢eken, ilgi goren ve gizemli bir konu olmustur
(Eker ve Sak, 2016). Unlii diigiiniir Platon’a kadar yaraticilik ile ilgili diigiin-
celere rastlamak miimkiindiir (Maba, 2019). Amerikan Psikoloji Birligi Guil-
ford 6nderliginde 1950’li yilarda yaraticilik alaninda ilk bilimsel ¢alismalar
ortaya koymuslardir (Demirci, 2007).

Yaraticilik, tek basina anlamlandirilabilecek bir kavram degildir. Biitiin
zihinsel ve duygusal aktivitelerde her tiirlii ¢galismanin ve olgunun iginde ya-
raticilik yer alir (Aydogdu ve Yiiksel, 2013). Yaraticilig1 hem kisi hem de top-
lum agisindan ele alirken yaraticiligin gesitli yonleri arasinda ayrim yapmak
hayati 6nem tagimaktadir (Leikin ve Lev, 2013). Istisnai bilgi ve iiriin iceren
yaraticilik kavrami diinyay1 anlama seklimizi degistiren bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Sriraman, Haavold ve Lee, 2013).

Bireyi, yontemleri, materyalleri, isbirliklerini ve benzer unsurlari igeren
¢ok yonlii bir siire¢ olarak yaraticilik nitelendirilmektedir (Orhon, 2014;23).
Sonug olarak, aileler, 6gretmenler, 6grenciler, iist yonetimler, sivil toplum
gruplar: ve bakanliklar da dahil olmak tizere ¢esitli paydaslar yaraticilik ko-
nusuna dahil olmaktadir. Yagamin her noktasinda kaliteli bir yasam, kisi-
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lerde yeni fikirlerin olugsmasinda ve toplumdaki her bireyi ileri bir seviyeye
¢ikarmasinda yaraticih@in biiyiik bir etken oldugu goriilmektedir (Oncii,
2014:208).

Bilim ve teknolojide gergeklesen hizli degisim ve gelisimle birlikte iil-
kelerin 21.yy sartlarina uyum saglamasinda yaraticilik ve yaratict diistinme
kavraminin énemini arttirmigtir. Ulkeler gelisime uyum saglayabilecek yara-
tict bireyler yetistirmeyi hedeflemektedirler. Hizla gelisen ve degisen is giicii
talepleri, teknolojide meydana gelen gelismeler, kiiresellesen diinya ve is reka-
betleri sebebiyle dogmustur. Bu talepleri karsilayabilecek esnek diisiinme be-
cerisine sahip kisiler ancak yaratic1 diisiinme becerilerinin desteklemesi, 6g-
retilmesi ve gelistirilmesiyle saglanabilir. Bu gereksinimleri karsilayabilecek
esnek diisiinme becerisine sahip insanlar ancak yaratici diisiinme becerile-
rinin tegvik edilmesi, 6gretilmesi ve gelistirilmesi ile olusturulabilir. Bu bag-
lamda giiniimiiz okullarinin gereksinimi bu islevleri egitimli insanlara sun-
maktir; Degisime ayak uydurabilen, teknolojiyi en {ist diizeyde kullanabilen,
bilinen bilgi yerine yeni bilgi iiretebilen, iirettigi bilgiyi problem ¢6zmek i¢in
kullanabilen, gelecegi gorebilen, farkl: diisiinebilen, soru sorabilen, girisimci
ve yaratict olmay1 savunur. (Memduh oglu, Ucar ve Ugar, 2017). Yeni bil-
gileri aktif olarak kullanan, yaratici diisiinceye sahip ve sorunlar karsisinda
yaratici yeteneklerini kullanabilen insanlar, hizla degisen ve gelisen bu ¢agda
¢ok 6nemlidir. Toplumlarin, bilgiye nasil ulasilacagini anlamanin yani sira
elestirel diisiince yetenegine sahip insanlar yetistirmek istedigi agiktir. Egi-
tim 0gretim sisteminin merkezinde yer almasi gereken temel amaglardan biri
olarak 6grencilere kazandirilmasi, egitim programlarinda yer almasi ve yasa-
nan gelismeler sonucunda yaraticiligin gerekliligini ortaya koymustur (Aish,
2014; Sahinel, 2002: 36).

Okullarin yaraticilik agisindan gelismesi ve ilerlemesi beklenirken, 6g-
retmenlerin de sinifta 6grencilere 6rnek olarak onlarin yaraticiliklarini tes-
vik etmeleri kritik 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin yaraticilik diizeyleri
ile 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin benzer seyrettigini yapilan ¢aligmalar
ortaya koymustur (Diindar, 2015). Yaratici diigiince kapasitesine sahip birey-
ler yetistirmekle gorevli olan egitimcilerin, karsilasacaklar: senaryolarin far-
kinda olmalari ve yiiksek diizeyde yaraticiliga sahip olmalar1 ¢ok 6nemlidir.

Yaratic1 diisiinme becerilerinin kazanilmasinda 6gretmenlerin mesleki
deneyimleri arttik¢a daha fazla katk: sagladiklarini yaratici diisiinme beceri-
lerini igeren ¢alismalar gostermektedir (Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Okullarda yiriitiilen galigmalar 6grencilerin yaratici diisiinme becerini
kullanmalarinda 6gretmenlerin ¢ok 6nemli roliiniin oldugunu ortaya koy-
mugstur (Stenberg,2003). Ogretmenlere biiyiik bir sorumluluk yiikleyen bu
durum, demokratik bir yaklagimla sinif ortamlarini olusturarak yaratici dii-
stinmeyi tesvik etme ve egitimi diizenleme gerekliligini gostermektedir.
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Ogretmen degiserek artis gosteren bilgi karsisinda kendi bilgilerini dii-
zenlemeleri, bilgiyi hizli ve etkin bir sekilde saglamada iyi bir donanima sa-
hip yol gosteren olmalidir (Balay, 2004).

Ogretmenler 8grencilerin yaratici diigiinme becerilerini gelistirebil-
mek i¢in oncelikli olarak psikolojik anlamda sinif ortamini uygun duru-
ma getirip becerilerin gelismesini saglayacak yontem ve teknikler kullan-
malidir. Zor durumlar karsisinda 6grencilerin bireysel ¢oziim yollarini
elde etmeleri konusunda destekleyici olmali ve buna yo6nelik sinif ortami
hazirlamalidir. Ogretmenlerin 6grencilere aktardig bilgilerin daha heye-
canly, dikkat gekici ve gergek hayatla ilgili olmasini saglamasi i¢in komp-
like durumlar: 6grencilerin anlayacagi bir dille daha kolay gosterebilme-
si, bunlar1 gergeklestirirken de mizahi yonle desteklenmis hayal giiglerini
yasama aktarabilmesi i¢in bir 6gretmenin yaratici nitelikteki 6zelliklere
sahip olmasi gerekir.

Yaratic1 6gretmenler daima okuyan, arastiran, ilgili ve iyi iletisim sag-
layabilen yetenekteki kisilerdir (Sungur, 2001). Yaratici 6gretmen, 6grencileri
bir birey olarak kabul edip 6zgiir birey olma yolunda cesaretlendirir. Bu se-
beple egitimin etkili, kaliteli ve bagarili olmasi igin yaraticilik 6gretmenler
i¢in tizerinde durulmasi gereken bir konu halini almigtir (Orhon, 2014: 24).
Ogretmen 6grenci etkilesimi, yaratici becerilerin 6gretilmesi ve geligtirilmesi
konusunda 6nem arz etmektedir (Yildirim, 2006). Ogrencilerini derste etkin
tutmayan, sunulan bilgileri ezberlemesini isteyen, merak duygularina engel
olan, 6grencileri cesaretlendirmek yerine siirekli elestirel tavir takinan, de-
gisik diisiincelere ket vuran geleneksel tarza sahip 6gretmenin, ¢agin bek-
lentilerine uygun baska yollar bulan, ¢oziimleyici ve yaratici diigiinen kisiler
yetistirmesi beklenemez (Aktamis ve Can, 2007; Eroglu, 2014).

Ogrencilerin giinliik hayatlarindaki bireysel deneyimleriyle birlestirilmis
ilgi alanlarini iceren problemlerle kars1 karsiya kalmalari gerekir. Problemleri
kendileri taniyabilmeli ve problemin olas1 olan ¢6ziim veya ¢ozlimlerini hem
s0zlii hem de yazili olarak sdyleyebilmelidir. Bu sayede yaratici diisiinme be-
cerileri ise kosularak 6grencilerin yaratic, orijinal {iriinler ortaya koymalar:
saglanmis oluna bilinir.

Matematik bilimi dogas1 geregi yaraticiligin gelisimi i¢in uygun bir or-
tam yaratmaktadir (Nadjafikhah ve digerleri, 2012). Ayrica matematigin ya-
pist yaraticiligin gelistirilmesinde matematigi uygun bir destek haline getir-
mektedir. Matematiksel yaraticilik, yaraticilik kavraminin matematige ait bir
kismi denebilir. Matematiksel yaraticiligin ifadeleri arastirildiginda aragtir-
macilarin yaptig1 bu tanimlamalarin kisisel ¢ercevede oldugu gozlenmistir.
Laylock(1970) matematiksel yaraticilik kavramini, bir problemi ¢ok farkli
yonden ¢oziimleyebilme, kaliplar: gozlemleme, benzer ve farkli yonleri fark
etme, benzeyen konularda nelerin ise yaradigini gérme ve bu siirecin sonun-
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da bilinmeyen yeni durumda bir yol ¢izme yetenegi seklinde tanimlamaistir.
Matematiksel yaraticilik; insan zihninin gelistirilmesi, deger gormesi gereken
ve aksi durumda mahrum kalinacak dinamik bir ozelliktir (Leikin, 2009).
Matematiksel yaraticilik bir kisinin tek bicimde ¢6ziilemeyecek olan bir prob-
lemi ¢ozmek i¢in sira dig1 bir ¢oztim tirettigi bir zaman oldugunu diistinmek-
tedir (Mann, 2005).

Yaraticilik siireci basarili problem bagarili problem ¢6zme siirecinin igin-
de yer alan bilissel siirecleri arastirir. Bireyin problemi ¢6zmek i¢in standart-
lagtirilmis metotlardan daha etkili metotlar kullanabilir. Daha sonra yaratici
tretimle bireylerin olusturduklar: iiriinlere gore ne kadar yaratic1 diizeyde
olduguna yonelik degerlendirme yapabilirler.

Matematiksel yaraticiligin sinif icinde meydana gelmesi i¢in 6grencilere
komplike ve tek diize olmayan sadece motive eden ve devamlilig1 degil ayrica
da diistinmeyi (Sriraman, 2004), biitiin yaratic1 durumlarin kokeni olan hayal
kurmaya (Vygotsky, 2004) imkan veren problemler sunulmasi gerekmektedir.
Hayal giicii tiim yaratici diigiincelerin ilham kaynag1 olmaktadir. Okullarda-
ki matematik dersleri her 6grenciye ayr1 ayr1 matematiksel yaraticilik kavra-
miyla etkilesimde bulunma ve matematikte kendi yaratic1 potansiyellerinin
farkinda olma olanag saglamalidir (Leikin, 2013).

Matematik dersinde yaratici sorularin kullanilmas: 6grencilerin mate-
matiksel konulara farkli bakis agis1 ile bakmalarini saglamaktadir. Bu sebep-
le problemler farkli standart ¢oziimleri olan sorular, degisik ¢6ziim yolarini
destekleyen, bir modelin bulunmasini saglayan tarz sorular olmasi gerektigi-
ni desteklemektedir (Bishara, 2016).

Matematiksel yaraticilik, son donemlerde 6grencilerin hepsinde iyi-
lestirilebilecek ve gelistirilmesi zorunlu bir beceri olarak goriilmeye bas-
lanmigtir (Mann, 2005). Matematik egitimcilerinin 6nemli vazifelerinden
biri de matematiksel yaraticilig: tarif edip gelistirmektir (Nadjafikhah ve
digerleri, 2012). Bu nedenle matematik 6gretmenlerinin yaraticilik ko-
nusundaki diisiinceleri giinden giine 6nemli olmaktadir. Ogretmenlerin
yaratic siireci 6grencilerinde ortaya ¢ikan yeni ve 6zgiin diisiincelerin
gercek yasam problemlerine entegre edilmesinde ve problemlere ¢6ziim
yollar1 olusturarak orijinal iiriinlerin ortaya ¢ikmasinda egitimin etkili
oldugu goriilmiistiir. Yaratici diiginme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
uzun siire ¢aligmasi zorunlulugunu yapilan arastirmalar ortaya koymak-
tadir (Tekin, 2008).

Gelisen ve degisen diinya sartlarinda problem ¢6zebilen ve olaylari farkl
bakis agisiyla aciklayabilen yaratici bireylere duyulan ihtiyag neticesinde 6g-
retmenlere yaratici diistinme becerilerinin yeni kusaklara 6gretilmesi gorev
ve sorumlulugu yiiklenmistir.
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Problem Durumu

Meydana gelen hizli teknoloji degisimi, yeni tiretim stratejileri ve kiiresel
yaris yaraticilik ve yenilikeiligin bityiik deger kazanmasina katk: saglamais-
tir. 21. ylizyilin temel becerileri olarak yaraticilik ve elestirel diisiinmenin ol-
dugunu belirtmistir (Azzam,2009). Yaratici diisiinme, yeni ve 6zgiin fikirler
tiretebilme, problem ¢6zme yetenegi ve esnek diisiinme kapasitesini igerir. 21.
ylizy1l becerileri arasinda 6nemli bir yer tutmasinin nedeni bilim ve teknolo-
jiyle hizla degisen diinyadaki yenilikg¢iligin her alanda etkisidir. Bu yenilik¢i
tikirlerin gelistirilmesi i¢in gerekli olan yaraticilik egitim sisteminde de 6g-
rencilere problem ¢ozme, elestirel diisiinme yeni ve orijinal fikirler, iiriinler
kazandirmasiyla 6nemli yer tutmaktadir.

Bilimden sanata, egitime, isletmeye, giinlitk yasama dair her tiirlii insan
etkinliklerinde uygun fikirlerin olusturulmasi yaraticiligin temelinde yer al-
maktadir.

Yaratici diisiinen bireyler yetistirme isinde okullara dolayistyla 6gretmen-
lere sorumluluklar getirmektedir. Yaraticiligin okul ortaminda tesvik edilmesi,
ogrencilerin sadece bilgi 6grenmekle kalmay1p ayni zamanda bu bilgileri etkili
bir sekilde kullanabilme becerisi kazanmalarina yardimci olabilir.

Giiniimiiz yaratici diinyada basariy1 elde etmek i¢in 6grencilerin yarati-
c1 diistinmeyi, sistemli bir sekilde diizenlemeyi, elestirel ¢coziimlemeyi, isbir-
likli ytiriitmeyi, agik bir sekilde iletisim saglamayi, tasarim olusturmayi ve
devamli olarak 6grenmeyi 6grenmesini gerekli kilmaktadir (Resnick, 2007).
Bu sebeple yaratic1 ve etkileyici bir 6gretimin gosterdigi yeni iletisimlerle ve
daha yenilikgi egitim yontem ve teknikleri olusturarak 6grencilerin faydasina
islevsel bir rol tistlenen 6gretmenlere gorev diigmektedir.

Yaraticilig tegvik eden bir disiplin olan matematik, problemleri analiz
etme, farkli agilardan bakma, yaratici ¢oziimler tiretme ve yeni orijinal fi-
kirler ortaya koyma becerisiyle yaratici diistinmeyi icinde barindirmaktadir.
Matematik 6gretiminde yaraticilik, yenilik¢i ve yaratict diigtinme becerileri-
ne sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in 6nemli bir yer tutmaktadur.

Bu ¢aligmada da yaratic1 diisiinmenin matematik 6gretmenlerinin go-
riisleri alinarak kisa bir ¢aligmaya yer verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci yenilikgi ve 21.yy becerilerinden biri olan yarati-
cilik bu baglamdaki matematiksel yaraticiligin matematik 6gretmenleri ta-
rafindan goriislerinin incelemektir. Temel amaca ulasabilmek i¢in asagidaki
sorulara cevap aranmaktadir:

1. Yaratic diisiinme ile ilgili matematik 6gretmenlerinin goriisleri neler-
dir?
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2. Matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticilik hakkindaki di-
stinceleri nedir?

3. Matematik 6gretmenleri kendilerini yaraticilik konusunda nasil de-
gerlendiriyor?

4. Matematik dersinde yaraticilik hangi yontem ve tekniklerle uygulana-
bilir?

5. Dersinde yaraticilig1 kullanan 6gretmenin 6zellikleri nelerdir?
Aragtirmanin Onemi

Giintimiiz ¢aginda 6nemini daha da kazanan yaraticilik ve matematiksel
yaraticilik konusunda 6gretmenlere bir fikir olusturup siniflarinda uygula-
malarini gesitli etkinliklerle gelistirmelerini saglamak icin bu ¢aligma yapil-
muistir. Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlere yaraticilik ve matematiksel
yaraticilik konularinin egitimde istenilen 6grenci beceri ve davranislarinin
kazandirilmasinda yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir. Ayni zamanda ma-
tematik 6gretmenlerinde farkina varma saglayacag: diisiintilmektedir.

Sayiltilar

Matematik ogretmenlerinin sorulara igtenlikle ve dogru bir sekilde
cevap verdiklerivarsayilmigtir.

Sinirliliklar

Bu ¢aligma Gaziantep ilinin Sahinbey il¢esinde ortadgretimde go-
rev yapan matematik oOgretmenlerinin gorisleri ile sinirhdir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada matematik 6gretmenlerinin yaraticilik ve bu baglamdaki
matematiksel yaraticilik hakkindaki goriisleri nitel arastirma yontemi gerge-
vesinde incelenmistir. Nitel aragtirmalarda ¢alisilacak konunun belirlenmesi,
arastirma sorularinin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin
analizi ve analizlerin yorumlanmasi gibi asamalar mevcuttur. Nitel arastir-
malarda, gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama teknikleri kul-
lanilir (Creswell, 2014; Yildirim & $imsek, 2018).

Arastirmanin deseninde “olgubilim™ deseni kullanilmistir. Olgubilim
(fenomenoloji), bir durum veya olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ve
tecriibelerinin incelendigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2014; Yildirim
& Simsek, 2018).

Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
ili, Sahinbey Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli ortadgretim okullarda go-
rev yapmakta olan 18’i kadin (%72), 7’s1 erkek (%28) olmak iizere 25 matema-
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tik 6gretmeninden olusturmaktadir.Meslekteki kidemine gore 6gretmenlerin
11 (%44) 11 yil ve tzeri, 5’1 (%20) 6-10 yil aras1 ve 9u (%36) 1-5 yil arasi
kideme sahiptir.

Orneklem grubunun hepsi matematik alaninda bir 6gretmenlik progra-
mindan lisans mezunudur. Buna ek olarak iglerinden 9'u bir yiiksek lisans I’i
doktora egitim programindan mezundur.

Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda elde edilen verilerin yorumlanmasi ve analiz edil-
mesinde veri toplama araglar1 bityiik 6nem tasimaktadir (Ocakc1 & Samanci,
2017). Arastirmada veri toplama araci olarak alan yazin tarama ve degerlen-
dirme sonucu arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bes sorudan olusan yar1
yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada olusturulan
yar1 yapilandirilmis goériisme formunun kapsam ve yapi gegerligi icin egitim
bilimleri boliimiinde gorev yapan bir uzmanin goriisii alinarak son sekli ve-
rilmisgtir.

Formun kapsam gegerliligi i¢in matematik egitimi alaninda uzman iki
kisinin goriislerine bagvurulmustur. Formun giris bolimiinde arastirmanin
amacina ve cevaplarken nelere dikkat edilecegine iliskin bir agiklamaya yer
verilmigtir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlarinin nasil doldurulmas: ge-
rektigi konusunda matematik 6gretmenlerine agiklama yapilmistir. Goriis-
melerin tamami 15/10/2023- 15/11/2023 tarihleri arasinda, her bir 6gretmen
i¢in belirlenen tarih ve saatte, goriisme agisindan uygun bir ortamda ortalama
20 dakikalik goriigmeler yapilarak elde edilmistir. Matematik 6gretmenleri
ile belirlenen zamanda goriisme formundaki sorular sunulup cevaplanmasi
beklenmistir. Herhangi bir kimlik bilgisi istenilmeden matematik 6gretmen-
lerinin goniilliilik esasina dayali olarak goériismedeki sorular: samimiyetle
cevaplandirmalar1 dikkate alinmigtir. Gorlismeler yiiz yiize olacak sekilde
yapilmigtir. Goriisme, aragtirmaci tarafindan 25 matematik 6gretmenine
uygulanmis ve veriler toplanmigtir. Veri toplama aracinda yer alan sorular
sunlardir:

Sorular

1. Yaratic1 diisiinme ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
2. Sizce matematiksel yaraticilik nedir?

3. Kendinizi yaraticilik konusunda degerlendiriniz.

4. Matematik dersinde yaraticilik hangi yontem ve tekniklerle uygula-
nabilir?

5. Dersinde yaraticilig1 kullanan 6gretmenin 6zellikleri nelerdir?
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Tim goriismeler yapildiktan sonra elde edilen verilerin analizinde kul-
lanilmasi i¢in her bir goriisme formuna “Katilimc1” kelimesinin ilk harfi olan
“K” harfi ile birlikte bir siralama numarasi verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada goriigme yoluyla elde edilen verilerin analizi i¢in nitel aras-
tirmalarda kullanilan betimsel analiz yonteminden yararlanilmigtir. Betim-
sel analiz, cesitli veri toplama araglari ile toplanan verilerin 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz yontemidir. Bu analiz yonteminde
arastirmaci goriistiigl katilimcilarin gorislerini ¢arpici bir bi¢cimde yansit-
mak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer vermektedir. Betimsel analiz
tiiriinde temel amag, elde edilmis verilerin okuyucuya 6zetlenmis ve yorum-
lanmig bir bigimde sunulmasidir (Yildirim & Simsek, 2005). Bu arastirmada
toplanan veriler betimsel analiz teknigiyle detayl1 ve derinlemesine incelen-
migtir. Incelenen veriler alintilarla birlikte 6zetlenmig ve yorumlanmustir.

Arastirmada Yildirim ve Simsek’in (2005) nitel ¢aligmalarda gegerliligi
saglamak amaciyla belirtmis oldugu arastirma alanina yakinlik, yiiz yiize
goriigmeler, ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama gibi yontemlere yer ve-
rilmistir.

Bulgular

Caligmanin bu bolimiinde, matematik 6gretmenlerinin yaraticilik hak-
kindaki goriiglerinin incelenmesine yonelik yapilan goriismede arastirma
kapsaminda 25 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edi-
len verilerin analizinden ¢ikan bulgular, tablo seklinde sunulacaktir.

1.Matematik 6gretmenlerinin yaraticiliga iliskin goriisleri

Matematik 6gretmenlerinin yaraticilik kavramina iliskin goriiglerinden
elde edilen bulgular tablo 1 de sunulmustur.

Tablo 1. Matematik 6gretmenlerinin yaraticiliga iliskin goriisleri

Tema Kod Katilimcr sayist
Uretkenlik Yeni iiriin ortaya koyma 8
Orijinal fikirler tiretmek Yeni fikirler ortaya koyma 8
Ozgiin durumlar geligtirme
Farkli bakus acis1 gelistirmek Farkli bir bakis agist gelistirme 5
Problem ¢6zmek Problemlere farkli ¢6ziim yollar1 gelistirme 10

Tablo 1 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin yaraticilik kavrami-
n1 “Uretkenlik’, ‘orijinal fikirler iretmek’, ‘farkli bakis acis1 gelistirmek’ ve
‘problem ¢6zmek’ olarak tanimladiklar1 gériilmektedir. Asagida bazi mate-
matik 6gretmenlerinin agiklamalarina yer verilmistir.
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Yaratici diisiinme olaylara farkli bakis agisiyla bakarak problemi ¢ozmek-
tir. (K3)

Yaratic1 diisiinme; insanin gelisim ¢izgisinin tam anlamiyla odak nokta-
sinda yer alan bir disiplin olup farkl bir bakis agisi olusturarak orijinal ¢oziim-
ler iiretmektir.’(K5)

Yaratici diisiinme insamin kendisinin iiretmesidir. Ozgiin diisiincelerini
ortaya koyarak problemleri ¢ozebilmesidir.’(K13)

Yaratic1 diistinme alisilmisin disinda orijinal fikirler iireterek 06zgiin
iiriinler ortaya koymaktir.’(K11)

Matematik 6gretmenlerinin yaraticilik olarak ilk akla gelen tanimlama-
lar olan orijinallik, iiretkenlik, farkli bakis agisiyla problem ¢6zme olarak ta-
nimladiklar1 goriilmektedir.

2.Matematik oOgretmenlerinin matematiksel yaraticiliga iliskin
goriisleri

Matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticiliga dair goriislerin-
den elde edilen bulgular tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2. Matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticiliga iliskin goriisleri

Tema Kod Katilimci sayisi
Yetenek Matematiksel beceri 5
Orijinal fikirler Orijinal fikirleri matematik igerisinde kullanma 8
Farkli bakis agist Problemi farkli bakis agisiyla ¢ozebilme 8
Yeni kuramlar iretme Yeni kurallar, teoriler ve kavramlar tiretmek 2
Ozgiin diisiinme Ozgiin yaklasimlarla ¢6ziim bulma 3

Tablo 2 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin matematiksel yarati-
cilig1 ‘yetenek’, ‘orijinal fikirler’, ‘farkli bakis agisr’, ‘yeni kuramlar iiretme’ ve
‘0zgilin diisinme’ olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Asagida bazi matematik 6gretmenlerinin agiklamalarina yer verilmistir.

 Matematiksel yaraticilik, bireyin giiglii yonlerini, kendilerini tanimalari-
ni, potansiyellerinin ortaya ¢ikmasini saglayan bir yetenektir. Bu yetenekle far-
kina varilmamas yonlerini her tiirlii problem ¢oziimiinde kullanabilirler.(K5)

* Orijinal fikirleri matematik icerisinde kullanarak matematikte farkls ba-
kis agist kazandirmaktir(K6)

 Matematikte yeni kuramlar, teoriler ve kavramlar iireterek matematiksel
diistinmede yaratici ¢oziimler ortaya koymaktir. Mantiksal ve matematiksel ¢i-
karimlar yoluyla yeni matematiksel fikirler ileri stirmektir.(K25)
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* Matematigi kullanarak gercek hayatta 6zgiin diisiinmeyi saglayip her
tiirlii problemi bu bakis agisiyla ¢oziimlemektir’(K7)

Matematiksel yaraticiligl 6gretmenlerin matematik ile biitiinlestirdigi
ozgiin diisiinme, farkli bakis acisi, orijinal fikirler ve kuramlar 6gretme ile
birlikte bir yetenek olarak tanimladiklar1 goriilmiistir.

3.Matematik 6gretmenlerinin kendi yaraticiliklarina iliskin goriisleri

Matematik 6gretmenlerinin kendi yaraticiliklarina yonelik degerlendir-
meleri incelendiginde biiyiik oranda (19 kisi) bu durumu problem ¢6zme ve
orijinal iiriinler ortaya koymayla iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
matematiksel problemleri ¢6zmede farkli yollar ortaya koyarak ¢oziime ulas-
tiklar1 bu sebeple de yaraticilik anlaminda iyi olduklari belirlenmistir. Asagi-
da matematik 6gretmen adaylarinin kendi yaraticiliklarina iligkin goriislere
yer verilmistir.

“Yiiksek derecede olmasa da yaratici oldugumu diisiiniiyorum. Lise 0§-
rencileriyle calistyorum. Orada ¢ozdiigiimiiz sorularin cevaplarini bulabilmek
orijinal iiriinler ortaya koyabilmenin ilk adimi oldugunu diisiiniiyorum. Ma-
tematik ogretmenligi boliimiinde okumakta bir yaraticilik gerektiriyor.” (K16)

“Sayisal bir olguya sahip oldugumuz icin bircogumuzun yaratict oldugunu
diisiiniiyorum. Ben herhangi problemde yaratici ¢oziimler bularak problemleri
daha kolay ¢ozebiliyorum.” (K19)

“Yaraticilik konusunda basarili olmak igin dahi olmaya gerek yok. Yasa-
min her alamnda pratik problem ¢ozme teknikleriyle yasamdaki problemleri
cozebilmek de yaraticiliktir. Kendinize has olusturdugunuz ders anlatim tek-
nikleri, konular arasinda kurulan neden-sonucg iliskileri ve problemlere farkli
bakis agisi kazandirarak ¢6zmekte yaraticiliktir benim igin. ”(K18)

“Yillardir lisede ¢calismama ragmen ortaokul diizeyinde ders anlatiyorum.
Bu da benim yaraticilik anlaminda korelmeme sebep oldugunu diisiiniiyo-
rum.”(K20)

Matematik 6gretmenleri yaraticilik diizeylerini genel olarak olumlu ola-
rak gérmiis bunu nasil olusturduklar: neler yaptiklar: ve yapabileceklerine
yonelik degerlendirmelerde bulunmuslardir.

4.Matematik dersinde yaraticilik hangi yontem ve tekniklerle uygula-
nabilecegine iliskin goriisleri

Matematik 6gretmenlerinin derslerde yaraticiligi hangi yontem ve tek-
niklerle uygulayabileceklerine iligskin bulgular Tablo 4 de verilmistir.
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Tablo 4.Matematik dersinde yaraticiligin hangi yontem ve tekniklerle
uygulanabilecegine iliskin 6gretmenlerin gortisleri

Tema Kod Katilimcr sayist
Beyin firtinasi ve istasyon Beyin firtinasi ve istasyon tekniklerinin 6
kullanimi
Proje Proje hazirlama 7
Simiilasyon ve interaktif ara¢  Simiilasyon ve interaktif ara¢ kullanimi 2
Matematik ve sanat Matematik ve sanat1 birlestirme 1
Soru sorma ve problem ¢ézme Soru sorma ve problem ¢ozme teknikleri 8
Web 2 araglar1 Web 2 araglarinin etkin kullanimi 4

Tablo 4 de matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde yaraticilig
‘beyin firtinasi ve istasyon’, ‘proje’, ‘simiilasyon ve interaktif ara¢’, 'matematik
ve sanat’, ‘soru sorma ve problem ¢ozme’ ve ‘web 2 araglar1’ seklinde yontem
ve teknik olarak degerlendirdikleri yer almaktadir. Asagida bazi matematik
ogretmenlerinin agiklamalarina yer verilmistir.

? Matematik dersinde yaraticilik zaten matematigin icinde yer almasi
gereken beyin firtinasi ve is birlikli 6grenme ile farkli daha ¢ok fikirlerin or-
taya ¢itkmasina destek olan istasyon tekniklerinin kullanilmas: ile saglanabi-
lir”(K11)

“Proje hazirlama ile 6grenciler hem bilimsel adimlari hem de yaraticiligi
devreye sokarak 6zgiin tiriinler ortaya koyabilir. Bu anlamda da projelerde yer
almay: 6nemli ve gerekli buluyorum. Farkli bakis agisini gelistirdigini diisiinii-
yorum.”(K4)

“Simiilasyon, interaktif araglar ve web2 araglarinin giiniimiiz ¢aginda yeri
oldugunu ve bunlarin yaraticilig: destekleyici ortamlar hazirladigimi diisiinii-
yorum.”(K13)

“Matematik ve sanati birlestirmenin, verilen projeler ve isbirlik¢i ¢calisma-
larla yaraticihigin saglanacagim diisiiniiyorum.”(K19)

“Soru sormanin yaraticihir gelistirmedeki ilk basamag oldugunu diisii-
niiyorum. Problem ¢ozme, beyin firtinasi ve sunumlarla desteklendiginde de
yaraticithgin daha da artarak ézgiin ¢oziimlere ulagilabilir. Ogrencilerin moti-
vasyonu ve meraki artar.”(K17)

Matematik ogretmenleri matematik dersinde kullanilan ve hatta kul-
lanilmas: gerektigini diisiindiikleri yontem, teknik ve araglar1 belirtmis, bu
araglarinda glintimiiz sartlarinda da yaraticilik gelistirme konusunda iliskili
olduklar: goriilmiistiir.

5.Dersinde yaraticiii kullanan 6gretmenlerin 6zellikleri ile ilgili goriisleri

Matematik O0gretmenlerinin dersinde yaraticiligi kullanan o6gretmen
ozellikleri ile ilgili goriislerine ait bulgular Tablo 5 de verilmistir.
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Tablo 5. Dersinde yaraticiligi kullanan ogretmen ozellikleri ile ilgili goriisler

Tema Kod Katilimcr sayisi

Kisisel ozellikler Elestirel distiinme becerisi 10
Yeni fikirlere acik olma
Cok yonlii ditigiinme
Lider olma
Yenilikei

Ogretimsel 6zellikler Farkli ve ilging sorular sorma 18
Ilgi gekici materyaller tasarlama
Ogrenci merkezli yaklagim

Tablo 5 de dersinde yaraticilig1 kullanan 6gretmen ozelliklerini ‘kisisel
ozellikler’ ve ‘6gretimsel 6zellikler’ altinda goriis bildirdikleri yer almakta-
dir. Asagida bazi matematik 6gretmenlerin agiklamalarina yer verilmistir.

“Yaratic1 6gretmenler; farkl: ve ilging sorular soran, problem ¢6zme odakls,
ilgi cekici materyaller kullanan ve bu sayede etkilesimli sekilde dersini zengin-
lestiren ogretmendir.”(K15)

“Yaratic1 6gretmen yenilikgi, lider ruhlu, esnek, elestirel ve ¢ok yonlii diisii-
nebilen bir 6gretmendir. Derslerinde 6grenci merkezli bir yaklasimla ders isle-
yerek akici, anlamlandiran ve baglam kuran bir yaklasim izler.”(K24)

“Yeni fikirlere agik olan yenilik¢i bir 6gretmen olup yeni fikirlere saygr du-
yarak ogrencilerini bu konuda tesvik eder. Olaylara tek yonlii degil genis bir
diisiince ¢ercevesinde bakar.”(K19)

Sonug ve Oneriler

Yaratic1 diigiinme becerisi kisinin 6zgiin fikirlerini goz 6niinde bulundu-
rarak ¢ikan sorunlarin ve problemlerin ¢éziimiinii yapabilmesine imkan ve-
ren bir beceridir. Bireylerin hem yasadiklar: toplumda hem de okul ortamin-
da kendi potansiyellerini fark ederek yeni ¢cagda ¢cevrenin bekledigi becerilere
ulagmasini ve bunlara uyum saglamasina imkan veren kolaylastiran 6nemli
etmenlerden biridir. Bu ¢aligmanin amaci 21.yilizy1l becerilerinden biri olan
matematiksel yaraticilikla ilgili matematik 6gretmenlerinin goriislerinin in-
celenmesidir. Bu béliimde bu amag neticesinde elde edilen bulgular dogrultu-
sunda ulasilan sonuglara ve buna yonelik 6nerilere yer verilecektir.

Arastirmada matematik o6gretmenlerinin yaraticilign genellikle yeni
riin ortaya ¢ikarma, orijinal ¢6ziim yollarini kullanarak problem ¢6zme ve
farkli bakis agis1 gelistirerek yeni iiriin ortaya koyma olarak nitelendirdigi
goriilmiistiir. Bu durum alan yazinda yaraticilik ile ilgili yapilan tanimlarla
benzerlik gostermektedir.

Okullarda verilen egitimlerde yaraticilik becerisinin gelistirilmesi so-
rumlulugu 6gretmene diismektedir. Bu nedenle yaraticiligin gelistirilmesi
noktasinda gorev alan 6gretmenin iglevsel ve etkili bir sekilde yaraticiligi kul-
lanabilmesine imkan verilmeli ve bu durum tegvik edilmelidir.

* 99
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Matematik 6gretmenlerinin matematiksel yaraticilig: yaratici diigiinme
ile bagdastirdig: goriilmiistiir. Yaraticiligr derslerde beyin firtinasi, proje, in-
teraktif araglar ve web 2 araglarini kullanarak yontem ve tekniklerden fay-
dalanilarak kullanilmasi noktasinda hem fikir olduklar: goériilmistiir. Bu da
yenicagin gerektirdigi yontem ve tekniklerden yararlanildig1 sonucuna varil-
muistir.

Matematik 6gretmenleri genel olarak yaraticiliklarinin iyi diizeyde oldu-
gu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu konuda pozitif yonde algilarinin oldu-
gunu ve 0grenciler i¢in yaraticilig1 gelistirici ve destekleyici 6nlemler alabile-
cekleri konusundaki sorumluluklari iistlenebileceklerini diistindiirtmektedir.

Olumlu yondeki degerlendirmeleri yaraticilik konusunda orijinal fikirler
tiretebilmelerine, problem ¢ozebilmelerine ve orijinal {iriin ortaya koyabilme
gibi becerilerine katki sunabilir.

Matematiksel yaraticiligin ise dogustan getirilen bir yetenek oldugu
problemlere yeni ¢oziimler getirmeleri, farkli bakis agisina sahip olmalar:
orijinal fikirleri matematikte kullanmalar1 ve yeni 6zgiin iiriin ortaya koy-
ma oldugunu 6gretmenlerin ¢ogunlugu belirtmistir. Bu durum alan yazinda
belirtilenlerle ortiismektedir. Ogretmenler matematiksel yaraticihign iligkili
ve soyut anlamda diisiinme becerilerinin yer almasi gibi becerilerle baglant:
kurduklar belirlenmistir.

Matematik 6gretmenlerinin yaratici diisiinmeyi elestirel bir bakis a¢i-
styla degerlendirdikleri, etkili sekilde yorumladiklar: analiz ettikleri soylene-
bilir. Bu durum matematik 6gretmenlerinin yeni nesillere yaratici diistinme
becerisi kazandirma gérev ve sorumluluklarini yerine getirirken yenigagin
gerektirdigi becerileri yeni gelisim ve degisimlerle sadece kural ve teoremleri
aktarma agisindan degil uygulamalar1 uyarlayarak da orijinal ve inovatif bir
yaklasim ortaya koyabileceklerdir.

Aragtirma sonuglarindan elde edilen verilere dayanarak asagidaki one-
riler sunulabilir:

Matematik 6gretmenlerine, yaraticilik ile yeni bakis agilar1 kazandiracak
ve yaraticilig1 uygulamalarina yonelik ¢aligmalar, hizmet ici egitimler ve ya-
raticiliga yonelik son gelismeler hakkinda seminerler verilebilir.

Yaraticilig gelistirmek i¢in sinif ortaminda kullanilabilecek materyaller
alt yapilar okullar tarafindan saglanmali ve bu konu desteklenmelidir.

Matematik 6gretmenlerinin yaptig1 yaraticiliga doniik ¢alismalarin kul-
lanildig: bir platform olusturulup bu konuda diger 6gretmenlerin destek al-
mas1 ve uygulayabilmeleri saglanabilir.
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1.Giris

Dil bilgisi, Yunancada yaz: anlamina gelen gramma kokiine dayanmakta-
dir. Graphein kelimesinden tiireyen grammatike sdzciigii Latince araciligiyla
farkli dillere gegmistir. Onceden harf okuma- yazma sanati olarak ele alinan
dil bilgisi giintimiizde bir dilin ses, bi¢im, climle ve metin yapisini inceleyen,
anlam ve gorevlerini ortaya ¢ikaran genis bir alandir. Dil alaninda dil bilgisi-
ni degisik yonleriyle ele alarak farkli tanimlamalar yapilmistir. Gencan (2001:
28) dillerin dogus, gelisme, yapilis 6zellikleri gibi tiirlii niteliklerini konu edi-
nen; dogru, diizgiin kullanis yollarini gosteren bilgilerin tiimi oldugunu ifa-
de ederken; Yildiz (2006: 277) gosterenin (bicim) gosterilene (anlam) erigmesi
siirecindeki kurallar toplulugu oldugunu belirtir. Ergin (2008:79) dilin iginde
yer alan seslerin, koklerin, eklerin, kelimelerin, sdz gruplarinin, ciimlelerin
sekilleri, yapilari, biinyeleri, fonksiyonlari, manalari, vazifeleri bakimindan
inceleyen ilim dal1 olarak tanimlar. Kisacas: dil bilgisi ses 6zelliklerini, ses
olaylariny; sézciik tiirlerini, sézciiklerin yapilarini ve sozciiklerin ctimle ige-
risindeki dizilimlerini konu alan bir dil bilimi alanidur.

Bu terimlerin Tiirkgedeki kullanimi hakkinda arastirmacilar farkli go-
rigler belirtmistir: Dilacar (1971:83) dil bilgisi s6zciigiiniin Yunancada yazi
demek olan gramma kokiinden geldigini ve dil bilgisi s6zctigiinii karsilamak-
ta yetersiz oldugunu ifade eder. Erenoglu (2006) dili arastirmak amaciyla ya-
pilan ¢aligmalar:1 “gramer”, dili 6gretmek amaciyla yapilan ¢alismalarin “dil
bilgisi” terimiyle adlandirildigini ifade etmektedir. Ergin (1998:28) gramer
tabirinin genis manast ile dil bilgisinin karsilig1 olarak kullanildigini, dar
manastyla ise dil bilgisinin fonetik ve sentaks kistmlarinin disinda kalan ba-
hisleri icin kullanildigini belirtir. Banguoglu (1990:18-21) insanlarin dogru
yazip okumak amaci ile dillerin bagli oldugu kurallarin meydana getirdigi
bilgi koluna “gramer”, dil bilgisi dendigini belirtip gramerin klasik tarifinin
zamanla degistigini ve dilbilimin ortaya ¢iktigini belirtir. Hassana (2001)
gore ise gramer, dilin temel sistemi olup sozciiklerin ya da pargalarin nasil
birlestigini agiklayan kurallar sistemidir. Sonug olarak anlam bakimindan
birbirini karsiladig1 diistintilen bu iki terimin zaman i¢inde ayr1 anlamlar
kazanarak kullanildig1 goriilmektedir. Anlam bakimindan bu iki sézctigiin
kullanimindaki temel farklilig1 olusturan kistas ¢aligmanin hangi amagla ya-
pilmis oldugudur. Bu bakimdan yiiritiilen ¢aligmada dilin kurallarini tespit
etmek amaglaniyorsa gramer terimi, dilin mevcut kurallarinin 6gretilmesi
amaglaniyorsa dil bilgisi terimi kullanilir.

Dilbilim; insanin diger canlilardan ayiran, ayirici 6zelligi olarak ta-
nimladig dili, doganin bir pargasi, doga bilimlerinin bir inceleme nesnesi
olarak gormektedir (Kuram, 2018). Tanimdaki anahtar kavramlar insan ve
doga kelimeleridir. Bu ifadeler ile dil bilimin bir inceleme alanindan olus-
tugu, dili insan dogasinin i¢inde yer alan bir boliimden hareketle inceledigi
gercegini ortaya ¢ikarmaktadir. Dil bilgisi ve dilbilim kavramlar: da ¢ogu za-
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man birbirinin yerine kullanilsa da anlam bakimindan farklilik tasiyan iki
terimdir. Vardar (1998:22) dil biliminin dil bilgisi ¢calismalarindan yavas ya-
vas ayrilarak XIX. yiizyil baslarinda kendine 6zgii bir inceleme alani olarak
ortaya ¢iktigini ve bu terimin dil bilgisi ile bir tutulamayacagini iddia eder.
Gemalmaz (1995:83) dil bilim ile dil bilgisinin karsit disiplinler olmadigini
tam aksine dil bilgisinin, dil bilimin uygulamaya dayali bir alt dali oldugunu
belirtir. Dizdaroglu (1971: 289), dil bilimi ile dil bilgisinin metotlarinin farkl
oldugunu; dil bilimin dile ait unsurlari icinde bulundugu dizgedeki yerine ve
gorevine gore inceledigini, dil bilgisinin ise tutucu oldugunu, dilde kullanilan
belirtileri dogru-yanls agisindan degerlendirdigini belirtir. Bu tanimlardan
dil bilgisi ve dil bilim arasindaki fark ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda dil
bilgisinin kurallar1 ve ilkeleri iceren, dilbilimin ise dillerin olusum ve gelisim
boyutlarini inceleyen bir bilim dali oldugunu séylemek miimkiindiir. Dil bil-
gisi ve dil bilim ¢alismalarinin konusunu dil yapilar1 olusturur. Dil bilgisi dile
ait kurallara bagl kaldig1 icin olmasi gerekeni belirtir, dil bilim ise mevcut dil
kullanimlarini esas aldig i¢in olanlar: inceler. Yasalar ve kurallar koymak,
dile yon vermek, gelecegi kestirmek, dil bilimin ugras alanina girmez (Diz-
daroglu, 1971: 289). Bu bakimdan da dil bilim dil bilgisinden ayrilmaktadir
ciinki dil bilgisi dile ait kurallar biitiinadir.

Dil bilimin 20.yiizyi1lda Saussure tarafindan ortaya ¢ikmasinin ardin-
dan dil bilgisinde de dnemli gelismeler ortaya ¢ikmuistir. Dilbilimde mey-
dana gelen bu degisimler dil bilgisini gereksiz bir alan haline getirmeyip
tam aksine dil bilgisini koklii olarak degistirme noktasinda etkilemistir. Bu
dogrultuda modern dil bilgisi, her seyden 6nce var olan dilin ger¢ek duru-
mu, az ¢ok ge¢misi ve gelisme yonleri hakkinda bilgiler verme vazifesini
tstlenmis; dilbilimin olusturdugu bilimsel tanimlara ve siniflandirmalara
pozitif bilimler yontemlerine uyum saglamistir (Banguoglu, 1986). Dil bil-
gisinin egitimsel bir yonelime (anadili-yabanci dili, dogru konusma ve dog-
ru yazmay1 6grenmek ve 6gretmek, onceden yazilmis metinleri aktarmak
gibi) sahiptir, dil bilgisi kurallara ve ilkelere bagli kalarak “iyi bir kullanim”
kazandirmay1 amaglar ve yapilan dil yanlislarini cezalandirir. Dilbilim ise
bu noktada dil bilgisinden farkli olarak bilimsellik 6zelinde dillerin tasvi-
rini yapmaktan bagka hicbir gayesi yoktur (Kiran, 1996). Ayrica dil bilgisi,
dilin daha ¢ok yap1 boyutunu yansitmaktadir. Fakat dilbilim dil bilgisini de
kapsayan, dilin yapi, anlam, islev ve igerik ¢ercevesini olusturan, ozellikle
dogal dillerin incelenmesiyle ve irdelenmesiyle alakadar olan bir bilim da-
lidir (Kocaman, 2006).

Dil egitiminde 6zellikle de ana dil egitiminde dil bilimin verilerinden
yola ¢ikarak dile ait kurallar dil bilgisi araciligiyla 6gretilmelidir. Dilbilim ile
harmanlanamayan dil bilgisi anlama siirecini zora sokmakta, 6grenciye dilin
varligini kavratma ve dilin yapis1 hakkinda bilgi verme noktasinda eksiklik
ve yetersizliklere neden olmaktadir. Bu dogrultuda dilbilimdeki gelismeler-
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den haberdar olamayan o6gretmenler, dil bilgisi 6gretimi siirecini modern
cercevede yiiriitememek ile birlikte 6grencilerin tam bir 6grenme gergekles-
mesi noktasinda da yetersiz kalmasi sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. Dil bil-
gisi-dilbilim iligkisi bu baglamlar dikkate alindiginda 6nem arz etmektedir.
Dil 6gretiminde dil bilimin kilavuzlugundan yararlanarak cagdas dil bilgisi
ogretimi benimsenmelidir. Dil bilim ¢alismalarinin temelini olusturan “de-
rin yapr” ve “yiizey yap1” kavramlar1 anlamsal boyutta yer alan dil ¢6ztim-
lemelerinin temeline yerlestirilmelidir. Sozctikleri, ctimleleri ve metinleri
¢oziimlemeler yaparak onlarin anlamsal ve yapisal kavramlar1 6grencilere
kavratilmalidir.

Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci

Bireylerin gevreleriyle saglikli ve etkili bir iletisim kurabilmeleri i¢in
dilin kurallarin1 6grenmeleri ve uygulamalar:1 gerekmektedir. Dil bilgisi 6g-
retimi anne karninda dinleme becerisiyle istemsizce ve bilingsizce baslayan
bir siire¢ iken okul siirecinin baglamasi ve okuma-yazmanin 6grenilmesi ile
birlikte bilingli, programli bir hiiviyet kazanir. Dil bilgisi 6gretim asamasin-
da, dil bilgisi 6gretiminin hangi amaglar g6z 6niinde bulundurularak ger-
ceklestirilmesi gerektigine dikkat edilmelidir. Bu amagla dil bilgisi 6gretimin
amaclar1 su sekilde siralanabilir:

1. Dil Becerilerinin Gelistirilmesi: Dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu, dilin yapisini, kurallarini ve isleyi-
sini anlamalarini saglayarak dil bilgisini 6grencilere aktarmakla baslar. Bu
sayede 6grenciler, dogru ve etkili bir sekilde iletisim kurabilirler. Ogrencilerin
ana diliyle ilgili ve sezgiyle 6grendigi bilgileri agik hale getirebilmek (Tomp-
kins 1998) ve ¢ocuklarin ana diliyle ilgili bilingaltindaki dil bilgisini biling
seviyesine ¢ikararak onlarin dil kurallarinin farkina vardirmak (Sezer, Oguz-
kan vd. 1991) dil bilgisi 6gretiminin amaglar1 arasinda yer alir.

2. Yazma ve Konusma Becerilerinin Gii¢lendirilmesi: Dil bilgisi 6g-
retimi, 6grencilerin yazma ve konusma becerilerini giiclendirmeyi hedefler.
Dilin yapisal 6gelerini ve kurallarini 6grenen 6grenciler, yazili ve sozli ileti-
simde daha dogru ve etkili bir dil kullanabilirler.

3. Dil Farkindaliginin Artirilmasi: Dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin
dil farkindaligini artirmayi amaglar. Dilin yapist ve isleyisi hakkinda bilgi
sahibi olan 6grenciler, metinleri daha iyi anlayabilir, dil hatalarini daha kolay
fark edebilir ve dil bilgisini daha bilingli bir sekilde kullanabilirler. Ogren-
cilere dilin isleyis diizenini kavratmak ve 6grencilerin iletisim araci olarak
dili dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarini saglamak i¢in dil bilgisi 6greti-
mi 6nem tagimaktadir (Demirel, 2002). Ayrica 6grenilen dille ilgili birtakim
yanlis ve aksakliklar1 giderebilmek i¢in dil bilgisi 6gretiminin yapilmasi ge-
reklidir (Baskan, 2006).
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4. Okuma Anlama Becerilerinin Desteklenmesi: Dil bilgisi 6gretimi,
ogrencilerin okuma anlama becerilerini desteklemeyi hedefler. Dilin yapisal
Ogelerini ve kurallarini 6grenen 6grenciler, okuduklar: metinleri daha iyi an-
layabilir ve metinlerdeki dil bilgisi yapilarini daha etkili bir sekilde tanimla-
yabilirler. Dilin kurallarini 6grencilere kavratarak anlama ve anlatma beceri-
lerinin gelistirmek (Dolunay, 2010) amaciyla dil bilgisi 6gretiminin amaglar:
arasinda yer alir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaglarinda 6zellikle vurgulanan nokta dil bilgi-
sinin anlama ve anlatma becerilerinin gelisimine katki saglamasidir. Bu siire¢
icerisinde 6grenciler bilingaltinda yer alan dilin isleyis kurallarinin farkina
vararak dili daha etkin bir sekilde kullanmaya baslarlar. Bu amagla dil bilgisi
ogretiminin amaci dilin kurallarini ezberletmek yerine dilin isleyis kuralla-
rinin farkina vardirmak olmalidir. Ciinkii dile ait kurallarin ezberletilmesi
ya da ogretilmesi dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanimina katk: sagla-
maz. Dil bilgisinde 6nemli olan, 6grencilerin bu kurallar1 dogru kullanmasi,
kullanirken dil becerisine kattig1 degeri sezmesi, kendi dil yapisin1 olugtu-
rurken bunlar1 basariyla kullanabilmesidir (Karadiiz, 2007). Ayrica dil bilgisi
ogretimi bu dort dil becerisinden ayr1 tutularak tek basina ulasilmak istenen
bir hedef olarak disiiniildiigiinde basariya ulasma noktasinda sikinti gekilir.
Ogrenilen bu kurallar okunan veya dinlenen metnin anlamlandirmasini ko-
laylastirmali, anlatma becerilerinin uygulama asamasinda ise kullanilan bir
arag olmalidir.

Yapilandirmaci dil yaklagimina gore dil bilgisi 6gretiminin hedefi dil be-
cerilerinin gelisimine katk: saglayarak islevsellik, etkilesim, zihinde yapilan-
dirma, iletisim gibi becerilerinin gelisimine katki saglamaktir. Bu yaklasgimda
dil bilgisi 6gretimi bir amag degil, bir ara¢ olarak goriilmektedir. Dil bilgi-
sinin faydaly, ise yarar, agik, net ve islevsel olmasi i¢in dort temel dil beceri
becerisiyle birlikte yiiriitiilmesi gerekir (Roland,2005). Dil bilgisi 6gretiminin
bilgi temelli degil beceri temelli olarak yiiriitiilmesi 6grencilerin dili bilingli
ve dikkatli kullanimina da etki edecektir. Ayrica milletlerin kendi dil yapisi-
n1 6greten dil bilgisi egitimi uygulayarak bireylerin diger derslerdeki ve her
sahadaki basarisini artirmak (Ergin, 1998) i¢in dil bilgisi 6gretimi tizerinde
durulmalidir.

Ogrencilerin ciimle igerisinde sozciikleri anlamina uygun bicimde ve
yerinde kullanabilmesi, anlamli ve diizgiin ciimle kurabilmesi i¢in dile ait
kurallar1 6grenmesi gerekir. Bu amagla da 6grencilere dil bilgisel kurallar si-
ralanarak, ezberlettirilerek degil, her dil bilgisel bi¢im biriminin islevi sezdi-
rilerek, anlatima katkis1 kavratilarak hem iyi bir dil bilgisi 6gretimi gercekles-
tirilmelidir (Ozbay, 2006: 14). Yapilan dil bilgisi egitiminde 6zellikle dilin gii-
zel islendigi metinlerden hareketle dilin kurallarinin 6gretimi yapilmalidir.
Bu siireg igerisinde 6grencilerin 6grendigi dil yapilarini bu kural ve temeller
lizerine inga ederek ana dilini dogru kullanmasi saglanmalidir.
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Kisacasi, dil bilgisi 6gretiminin amaci 6grencilere dilin yapisal 6gelerini,
kullanimini ve iglevini anlamalarini saglamak ve bu bilgiyi etkili bir sekilde
kullanmalarini desteklemektir. Bu amag, dilin dogru ve etkili bir sekilde kul-
lanilmasini tesvik etmek ve iletisim becerilerini gelistirmek i¢cin 6nemlidir.

Tiirkge Ogretim Programinda Dil Bilgisi Egitimi(5-8.Siniflar)

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programrnda yer alan okuma, dinleme ve
yazma alaninda yer alan dil bilgisi ile kazanimlar1 ve bu kazanimlarin sinif
diizeylerine gore dagilimi asagida yer alan tablolarda gosterilmistir.

Tablo 1: TDOP’te Dinleme Beceri Alamindaki Dil Bilgisi ile Ilgili Kazanimlar ve Bu
Kazammlarim Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Dil Bilgisi Konusu 5.Smuf 6.Smif 7.S1uf 8.S1f

Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, X X X X
bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

Tablo 2: TDOP’te Okuma Beceri Alanindaki Dil Bilgisi ile Ilgili Kazanimlar ve Bu
Kazammlarim Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Dil Bilgisi Konular1 5.5mif 6.Smuf 7.Smuf 8.S1uf
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve X X X X
kelime gruplarmim anlamini tahmin eder.

Metni olusturan unsurlar arasindaki X X X X
gecis ve baglant: ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Kokleri ve ekleri ayirt eder. X

Yapim ekinin iglevlerini agiklar. X

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. X
Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan X
katkisini agiklar.

Isim ve sifat tamlamalarinin metnin X
anlamina olan katkisini agiklar.

Edat, baglag ve dnlemlerin metnin X
anlamina olan katkisini agiklar.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. X
Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini X
aciklar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki X

gecis ve baglant: ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte
ve buna ragmen ifadeleri iizerinde durulur.




Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Caligmalar

- 109

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil cekim ekleri (kip ve kisi ekleri)
tizerinde durulur.
b) Fiillerde anlam kaymas: konusu iizerinde
durulur.

X

Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

Zarflarin metnin anlamina olan katkisini
agiklar.

Fiillerin anlam o6zelliklerini fark eder.
Is (kibg), olus ve durum fiillerinin anlam
ozellikleri iizerinde durulur.

Anlatim bozukluklarin: tespit eder.
Anlam  yoniinden anlatim bozukluklar:
iizerinde durulur.

Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.

Tablo 3: TDOP’te Yazma Beceri Alamindaki Dil Bilgisi ile Ilgili Kazanimlar ve Bu
Kazammlarim Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Dil Bilgisi Konular1

5.Smf

6.S1n1f

7.Smif

8.Sinif

Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanur.
(Unlii diismesi, dinlii daralmas, iinsiiz benzesmesi,
iinsiiz yumugamasi ve iinsiiz tiiremesi ses olaylar:
tizerinde durulur.)

X

Yapim ekinin iglevlerini agiklar.

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir.

(Yay ayra, ti¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgiil,
iki nokta, iinlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi,
kesme isareti, noktali virgiil ve koseli ayrag isaretlerinin
yaygin kullamlan islevleri iizerinde durulur.)

Sayilar1 dogru yazar.
(Kesirli sayilarin, sira ve iilestirme sayilarmnin, dort veya
daha ¢ok basamakl sayilarin yazimlar iizerinde durulur.)

Yazilarinda ses olaylarma ugrayan kelimeleri dogru kullanur.
(Unlii diismesi, iinlii daralmas, iinsiiz benzesmesi,
iinsiiz yumusamasi ve iinsiiz tiiremesi ses olaylar:
tizerinde durulur.)

Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini
kullanir.

(Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalar:
saglanir.)

EKk fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

Cilimlenin 6gelerini ayirt eder.

Ciimle tiirlerini tanir.

S

Fiillerin cat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini
kavrar.
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Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Dil bilgisi 6gretimi esnasinda kullanilan birgok yontem ve teknik vardir.
Alan yazinda yontem terimi, teknik teriminden daha genis kapsamli olarak
ele alinmaktadir. Onceden saptanmis bir hedefe ulasmak icin yapilan genel
uygulama yontem olarak tanimlanirken (Calp, 2005: 247); teknik, derste is-
lenecek bir konuyu 6gretmenin 6zel sekillerle 6grenciye 6gretmesi seklinde
tanimlanir (Arici, 2006: 300). Dil bilgisi 6gretiminde bunlardan hangisinin
kullanilmasi gerektigini belirlerken hedef kitlenin ihtiyaclar1 ve dil bilgisini
6grenme amaglari goz 6niinde bulundurulmasi gerekir. Dil bilgisi 6gretimin-
de kullanilan yontem ve teknikler sunlardir:

1.Diiz Anlatim (Takrir yontemi)

Diiz anlatim, dil bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilan geleneksel
bir yontemdir. Bu yontemde, 6gretmen dil bilgisi konularini 6grencilere dog-
rudan anlatir ve agiklar. Ogrenciler, 6gretmenin verdigi bilgileri dinler ve not
alir. Bu yontem genellikle sinif ici derslerde ve 6gretmen merkezli 6grenme
ortamlarinda kullanilir. Dil bilgisi 6gretiminde tanim ve kurallarin anlatil-
masinda, kurallara uygun drneklerin verilmesinde kullanilan bir yontemdir.
Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde az zamanda ¢ok bilgi vermek istedikle-
rinde siklikla bu yonteme bas vururlar. Bu yontem ayrica konunun derli toplu
verilmesini ve zamanin verimli olarak kullanilmasin1 saglar. Bilgilerin ka-
labalik gruplara iletilmesinde kullanilan kolay ve ekonomik bir yéntemdir.
Ogrencilerin iyi bir dinleyici olmalarina yardimei olan bu yéntem ayrica ko-
nularin 6grenciler tarafindan diizenli bir sekilde 6grenilmesini saglar.

Diiz anlatim yonteminin bazi 6zellikleri sunlardir:

1. Ogretmen merkezlidir: Diiz anlatim yénteminde, 6gretmenin bilgi-
Diiz anlatim genellikle tahtada yazilan metinler, sunumlar, slaytlar veya diger
ogretim materyalleriyle desteklenir.

2. Bilgi aktarimi §gretmen tarafindan gerceklestirilir: Ogretmen, dil
bilgisi kurallarini, kavramlarini ve drnekleri dogrudan 6grencilere aktarir.
Bu, 6grencilerin temel bilgileri 6grenmelerini saglar.

3. Ogrenciler 6gretmeni dinleyerek not alir: Ogrenciler, 6gretmenin
anlatimini dinler ve 6nemli noktalar1 not alir. Bu, 6grencilerin bilgiyi daha
sonra tekrar etmelerine ve hatirlamalarina yardimeci olabilir.

4. Ders esnasinda ogrenciler sorular sorar: Bazi durumlarda, 6gret-
men dgrencilere konuyla ilgili sorular sorar veya 6grenciler arasinda kisa tar-
tismalar yapilir. Bu, 6grencilerin anlamalarini ve katilimlarini artirabilir.

Diiz anlatim yontemi, 6zellikle temel dil bilgisi konularini 6gretmek i¢in
etkilidir. Ancak, tek basina kullanildiginda égrencilerin aktif katilimini tes-
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vik etmekte ve 6grenmeyi derinlestirmede bazi sinirlamalari olabilir. Bu ne-
denle, diger 6gretim yontemleriyle kombinasyon halinde kullanilmas: daha
etkili olabilir. Bu yontemde 6grenci derse aktif olarak katilmaz, derste aktif
olan 6gretmendir.

Ogrencilere dersin anlatim1 esnasinda soru sorma izni verilmedigi igin
doniitl ortadan kaldirir ve eksik iletisime neden olur. Dersin tamaminda kul-
lanildig1 durumlarda grenci motivasyonun diigmesine neden olur. Ogrenci-
lerde elestirel diistinceyi gelistirmeyen, ilgi yaratmayan, bir 6gretim yontem-
dir Ogretmen bilgileri hazir olarak sundugu icin bilgiler kalic1 olamaz. Diiz
anlatim yonteminde 6gretim sikici ve tekdiize olmakta, 6grenciye hazir bilgi
sundugu i¢in bilgiler kalict olmamaktadir. Bu yontemde 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarinin karsilayip kargilanmadigini belirlenmek giictiir. Ogrencilerin
derse katilim1 olmadigi i¢in yiiksek seviyeli biligsel 6grenme gerceklesmez.

2.Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap yontemi, dil bilgisi 6gretiminde sik¢a kullanilan etkili bir 6g-
retim teknigidir. Bu yontemde, 6gretmen 6grencilere belirli sorular sorar ve
onlarin cevaplamasini saglar. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan soru-cevap
yontemi 6grencilerin derse ilgisini ¢ekmek i¢in kullanilan olduk¢a faydali bir
tekniktir. Ogretmen sordugu sorularla dgrencilerin derse aktif olarak kati-
limin1 ve dgrencilerin bilissel yeteneklerini kullanmalarini saglar. Sorular
bilginin her diizeyinde degerlendirme yapabilmek igin kullanilir. Ogretim
siirecinin her asamasinda kullanilan bir yontemdir. Ogretim siirecinde 6g-
retmen i¢in doniit saglayan bir yontemdir Ogrencilerden alinan doniitler hem
bir 6grenciyi hem de biitiin 6grencileri anlama imkani verir. Kullanilan so-
ru-cevap yontemi 6gretmen igin bir anlamda kontrol aracidir. Ogrenci her an
kendisine soru sorulacagini diisiindiigii icin stirekli derslerle ilgilidir. Basari-
s1z 0grenciler kendilerine yoneltilecek uygun sorularla daha iyi bir seviyeye
getirilebilir. Soru- cevap yontemi, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin
en iist seviyede olmasini saglar. Ogrencilerin daha ¢ok aktif olmalarini, derse
katilmalarini, konu tizerinde fikir tiretmelerini ve tartismalarini saglar. Bu
yontemin onemli 6zellikleri sunlardir:

Ogrencinin derse katilimini tegvik eder: Soru-cevap yontemi, dgrenci-
lerin aktif katilimini tegvik eder. Ogrencilere sorular sorularak, onlarin dii-
stinmeleri ve cevap vermeleri saglanir, boylece 6grenciler daha fazla 6grenme
firsat1 elde ederler.

Derinlemesine 6grenme anlayigin1 destekler: Ogrencilere sorular so-
rarak, 6gretmenlerin dil bilgisi konularini daha derinlemesine anlamalarini
saglar. Ogrenciler, cevaplarini diisiinmek ve vermek icin dil bilgisinin yapisi-
n1 ve kullanimini daha iyi kavrarlar.

Ogrenci odaklidir: Soru-cevap yontemi, égrencilerin 6ncelikle dikka-
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te alindig1 bir 6grenme ortami saglar. Ogrencilere sorular sorularak, onlarin
bilgiyi aktif bir sekilde islemeleri ve anlamalar tesvik edilir.

Ogrenmeyi etkinlegtirir: Ogrencilere sorular sorarak, 6grenmeyi daha
etkili hale getirir. Ogrenciler, cevap verme siirecinde daha fazla dikkat ve
odaklanma gerektirir, bu da bilginin daha iyi 6grenilmesine yardimci olabilir.

Anlamay test eder: Soru-cevap yontemi, 6grencilerin dil bilgisini anla-
ma diizeyini test etmek i¢in kullanilabilir. Ogrencilerin sorulari dogru cevap-
lamasi, 6grencilerin dil bilgisi konularini ne kadar iyi anladigini gosterebilir.

Soru-cevap yontemi, 6grencilerin dil bilgisi konularini anlamalarini ve
ogrenmelerini saglamak icin etkili bir aragtir. Bu yontem, 6grencilerin ak-
tif katilimini tegvik eder, derinlemesine anlayisi destekler ve 6grenmeyi et-
kinlestirir. Dil bilgisi 6gretimi esnasinda birka¢ 6grenci ile gerceklestirilen
soru-cevap yontemi, dersin sikici olmasina neden olabilir. Takrir yontemine
gore daha ¢ok zaman alan bu yontemde yanlis cevaplarin siklig1 ve bunlarin
diizeltilmesi zaman kaybina neden olabilir. Ogrencinin sorulara dogru cevap
verememesi 0grencinin kendisine giiveninin azalmasina neden olabilir. Bu
teknik kullanilirken dogru yanitlar pekistirilmeli, yanlis cevaplar i¢in ise 6g-
renciye olumsuz tepki verilmemelidir.

3.Coziimleme ve Birlesim Yontemleri

Dil bilgisi 6gretiminde ¢oziimleme ve birlesim yontemleri, dilin yapisal
ozelliklerini anlamak ve 6grencilere dogru kullanimini 6gretmek i¢in kul-
lanilan etkili tekniklerden biridir. Coziimleme yontemi, dilin pargalarini
(kelimeler, ciimleler, yapilar vb.) ayristirarak inceler. Ogrencilere, dilin bile-
senlerini ve nasil ¢aligtigini anlamalarina yardimei olur. Ornegin, bir ciimle-
yi kelime sirasi, gramer yapisi, zaman kullanimi vb. agilarindan inceleyerek
ogrencilere climle yapisini ¢oziimlemelerini saglar. Birlesim yontemi, dilin
pargalarini bir araya getirerek anlam olusturma siirecini vurgular. Ogrenci-
lere, kelimeleri, ciimle yapilarini ve dilbilgisi kurallarini kullanarak anlami
olusturmalarini saglar. Ornegin, 6grencilere bir dizi kelime verilir ve bu ke-
limeleri kullanarak anlamli bir ciimle olusturmalar istenir. Bu yontemlerin
kullanimi, 6grencilere dil bilgisini 6gretirken dengeli bir yaklagim sunar. C6-
ziimleme yontemi, dilin yapisal 6zelliklerini ve kurallarini 6grencilere agik-
lar ve dilin nasil isledigini anlamalarina yardimci olur. Birlesim yontemi ise
ogrencilere dil bilgisini kullanarak anlam olugturma becerisi kazandirir ve
dilbilgisini gercek iletisimde kullanmalarina olanak tanir. Bu yontemlerin
etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin dil bilgisini anlamalarini, hatirla-
malarini ve dogru bir sekilde kullanmalarini saglar. Ayrica, 6grencilerin dil
bilgisini 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli hale getirebilir.

Coziimleme ve birlesme terimleri yerine analiz ve sentez terimleri de kul-
lanilmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde bir biitiiniin pargalar1 amagh olarak
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birbirinden ayrilma islemi ¢oziimleme, birbiriyle iliskili olan parcalar: bir
diisiinceye varmak icin biitiinlestirilmesi amaciyla kullanilmasina ise birle-
sim denir. Coziimleme ve birlesim yontemlerinin birlikte kullanimu dil bilgisi
ogretiminde birbirini destekleyici ve tamamlayic sekilde kullanilir.

Dil bilgisi 6gretiminde ¢oziimleme ve birlesim yontemleri kullanilarak
somut ve kalic1 6grenme gerceklesebilir. Zihinsel siireglerin etkin olarak rol
aldig1 bu ¢aligma dil bilgisi 6gretiminde yaygin olarak kullanilir. Céziimleme
ve birlesim, birbirini tamamlayan ve birlikte kullanildiginda verim alinan bir
yontemdir. Coziimleme yonteminin dil bilgisi 6gretiminde bilgi bakimindan
belirli bir seviyeye geldikten sonra uygulanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
ciimleyi olusturan sozciiklerin tiirlerini, ciimle icerisindeki tistlendikleri go-
revleri tan1y1p kavradiktan sonra bu yontem kullanilabilir.

4.Tiimevarim ve Tiimdengelim Yontemleri

Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri, 6gren-
cilere dil bilgisini 6gretmek i¢in kullanilan farkli yaklasimlardir. Tiimeva-
rim yontemi, 6grencilerin dnce 6rneklerden yola ¢ikarak genel bir kural veya
prensip ¢ikarmalarini saglar. Ogrencilere 6nce 6rnek ciimleler veya dil bilgisi
yapilari verilir ve bu érnekler iizerinde gézlem yapmalar istenir. Ogrencile-
rin gozlemleri temelinde genel bir kural veya dil bilgisi prensibi ¢ikarilir. Bu
yontem, 6grencilerin dil bilgisini daha derinlemesine anlamalarina ve kendi
¢ikarimlarini yapmalarina olanak tanir.

Tiimdengelim yontemi, once genel bir kural veya prensip sunularak 6g-
rencilerin bu kurali uygulamalarini saglar. Ogretmen, 6nceden belirlenmis
bir dil bilgisi kuralini veya prensibini agiklar. Ogrencilere daha sonra bu ku-
rali kullanarak 6rnek ciimleler olusturmalar1 veya uygulamalar: istenir. Bu
yontem, dil bilgisi kuralin1 6grencilere dogrudan 6gretir ve uygulama bece-
rilerini gelistirmelerini saglar. Her iki yontem de farkli avantajlar saglar ve
6grencilere dil bilgisini 6gretirken farkli 6grenme deneyimleri sunar. Time-
varim yontemi, 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini ve dil bilgisini an-
lama yeteneklerini gelistirirken, tiimdengelim yontemi daha yapilandirilmis
bir 6grenme deneyimi sunarak 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 daha hizli
6grenmelerini saglayabilir. Bu yontemlerin kullanimi, 6gretim hedeflerine ve
6grenci ihtiyaglarina gore dengelenmelidir.

Timevarim yontemi, dil bilgisi konularinin 6grencilere ezberletilmeden
kavranmasi amaciyla kullanilan yontemlerden biridir. Ogrencilerin bilgileri
algilamasini kolaylastirarak 6grenmeyi kalic1 hale getirir. Dil bilgisi 6greti-
minde tiimevarim ve tiimden gelim yontemlerinin birlikte kullanildig: etkin-
likler 6grencilerin biligsel becerilerinin gelisimi saglar. Ayrica bilgilerin de-
neye ve arastirmaya bagli olarak 6gretilmesi 6grencilerde bilimsel diisiinceye
yatkinlik da olusturur. Dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin durum ve olaylar-
dan kurala varmasi, daha sonra da bu kurallara uygun 6rnekler vermesi, 6g-
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rencinin dilin kurallarini kavramasini saglayarak kalici bir 6grenme olus-
turur. Bu yontemin uygulanma asamasinda ilgi, dikkat ve gozlemi 6nemli
bir yere sahiptir. Bu yontemi kullanan 6gretmen 6ncelikle 6grencinin ilgisini
ornekler tizerine ¢ekebilmelidir. Ayrica materyallarin bu yonteme uygun se-
cilmesi ve 6zellikle 6grencilerin giinlitk hayatinda kullanacaklar: materyaller
tizerinde durulmasi bu yontem i¢in olduk¢a 6nemlidir.

5.Dramatizasyon (Oyunlastirma)

Dramatizasyon yontemi, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan etkili bir tek-
niktir. Bu yontemde, dil bilgisi konular1 6grenciler tarafindan dramatize edi-
lir veya canlandirilir. Ogrenciler, dil bilgisini gercek yasam senaryolarinda rol
alarak 6grenirler. Dramatizasyon yontemiyle dil bilgisi 6gretiminde kullani-
lan bazi teknikler:

Dil bilgisi konularinin canlandirilmasi: Ogrencilere bir dil bilgisi ko-
nusu verilir ve bu konuyu canlandirmalari istenir. Ornegin, dgrencilere bir
diyalog verilir ve bu diyalogdaki dil bilgisi yapilar1 ve kavramlarini rol yapa-
rak kullanmalari istenir.

Dil bilgisi kurallarinin sahnelemesi: Ogrencilere dil bilgisi kurallar:
veya yapilar verilir ve bu kurallar1 bir sahnede canlandirmalari istenir. Or-
negin, 6grencilere bir climle verilir ve bu ctimlenin farkl: dil bilgisi yapilarini
gostermeleri istenir.

Dil bilgisi oyunlar1 ve skegler: Ogrencilere dil bilgisi konularini 6gret-
mek i¢in oyunlar ve kisa skegler kullanilabilir. Ogrenciler, dil bilgisini eglen-
celi bir sekilde 6grenmek i¢in bu oyunlarda rol alirlar.

Dil bilgisi drama gruplar1: Ogrenciler, dil bilgisi konularini $grenmek
i¢cin drama gruplar1 olusturabilirler. Her grup, belirli bir dil bilgisi konusunu
dramatize eder ve bu konuyu diger 6grencilere gosterir.

Dramatizasyon yontemi, 6grencilerin dil bilgisini daha etkili bir sekil-
de 6grenmelerini saglar ¢iinkii 6grenmeyi eglenceli ve ilgi ekici hale getirir.
Ogrenciler, dil bilgisini gercek yasam senaryolarinda uygulama firsat1 bulur
ve boylece dil bilgisini daha iyi anlarlar ve hatirlarlar. Ayrica dramatizasyon
yontemi, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmelerine ve dil bilgisini ger-
ek diinya ile iligkilendirmelerine yardimeci olabilir. Bu yontem, 6grencilerin
dil bilgisini 6grenmelerini ve kullanmalarini destekleyen etkili bir 6gretim
teknigidir. Ogrencilerin sosyal becerilerini geligtiren bu yontemde anlatilacak
konu bir oyun havasi i¢inde sunulur. Anlatilan bilgilerin kalic1 bir sekilde
ogrenilmesi saglanir. Konunun 6grencinin goziiniin 6niinde somut olarak
canlandig i¢in daha kolay anlagilir.

Bu yontemde 6grencilerin aktif olan duyu organlarinin galismasiyla 68-
renciler yaparak ve yasayarak 6grenirler. Dersler ve konular dogal bir ortam-
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da ve hayatin bir parcasi olarak sunuldugu i¢in 6grenmeler kalic1 bir nitelik
gosterir. Dil bilgisi 6gretiminde 6grenilenlerin uygulamasina imkén saglaya-
rak bilgilerin kalicihgini saglar. Ogrencilerin hislerini ve tutumlarini agik-
lama imkanina sahip olurlar. Bununla birlikte duygusal bir 6grenme ortami
meydana getirir. Ogrencilerin sadece isitme duyusuna hitap eden geleneksel
yontemlerle 6grencilere sadece dil bilgisinde yer alan kavramlarin tanimi
ogretilebilir. Dil bilgisi 6gretiminde 6gretilmesi hedeflenen sozciik tiirlerini
ciimle i¢inde kullanan 6grenci ise yaparak ve yasayarak égrenmis olur. Og-
rencilerin hislerini ve tutumlarini agiklama imkéanina sahip olurlar. Bununla
birlikte duygusal bir 6grenme ortami meydana getirir.

Dramatizasyon yonteminin kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur ve
bunun igin fazla zaman ayirmak gerekebilir. Bu yonteme katilan 6grencilerin
yaraticiliklar: gerekir. Bazi 6grenciler olaylar: canlandirmakta zorluk ¢ekebi-
lir veya ¢ekingen davranabilirler. Bu tarz 6grenciler cesaretlendirilerek etkin-
lige katilim1 saglanmalidir.

6.Gosteri

Gosteri teknigi, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan etkili bir yontemdir.
Bu yontemde, dil bilgisi kurallari, yapilar: veya kavramlar, 6grencilere gorsel
ve isitsel olarak gosterilir veya sergilenir. Ogrencilere dil bilgisini anlamalari
icin somut drnekler sunulur ve bu 6rnekler iizerinden 6grenme saglanir. Gos-
teri teknigiyle dil bilgisi 6gretiminde kullanilan bazi yaklasimlar sunlardir:

Gorsel Sunumlar: Ogrencilere dil bilgisi kurallar1 veya yapilar1 gorsel
olarak sunulabilir. Ornegin, slaytlar, grafikler, semalar veya infografikler kul-
lanilabilir. Bu gorsel araglar, dil bilgisini daha iyi anlamalarini saglar.

Modelleme: Ogretmen veya bir diger 6grenci, dil bilgisi kurallarini veya
yapilarini gostermek icin bir model olarak rol alabilir. Ornegin, 6grencilerin
oniinde bir ciimleyi analiz edebilir veya bir dil bilgisi kavramini 6rnekleye-
bilir.

Dramatizasyon ve gosteriler: Ogrencilere dil bilgisi kurallar1 veya kav-
ramlar1 bir gsteri veya dramatizasyon araciligiyla gosterilebilir. Ogrenciler,
dil bilgisini somut bir sekilde gormek ve deneyimlemek i¢in sahne alabilirler.

Ornekler ve illiistrasyonlar: Ogretmen veya 6grenciler, dil bilgisi konu-
larini agiklamak i¢in gercek diinya ornekleri veya hikéyeler kullanabilir. Bu
ornekler, dil bilgisini daha somut bir sekilde anlamalarini saglar.

Gosteri ve tartigma: Ogrencilere dil bilgisi konularini gostermek icin
gorsel araclar veya materyaller kullanilabilir ve ardindan 6grencilerle bu ko-
nular1 tartismak i¢in bir etkilesim saglanabilir.

Gosteri teknigi, dil bilgisini 6grenme siirecini daha etkili ve ilgi ¢ekici
hale getirir. Ogrenciler, dil bilgisini somut 6rneklerle gérmek ve deneyimle-
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mek suretiyle daha iyi anlarlar. Ayrica, gorsel ve isitsel unsurlarin kullanilma-
s1, 0grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eder ve dil bilgisini daha etkili
bir sekilde 6grenmelerine olanak tanir. Bu yontem, dil bilgisi 6gretiminde
aktif katilimi tegvik eder ve 6grencilerin dil bilgisini uygulamali olarak kul-
lanmalarina olanak saglar.

Dil bilgisi 6gretiminde kalic1 6grenmeleri saglamak i¢in bagvurulan yon-
temlerden biridir. Ogrencilerin gorerek, isiterek ve yaparak kalic1 6grenmeleri
saglanir. Bu yontemin 6grencilere yaptirilmasi, 6grencilerin konuyu 6grenip
ogrenmedikleri hakkinda doniit alinmasini saglar. Dil bilgisi 6gretiminde
her konu i¢in uygulanmasi uygun degildir ancak gorsel ve isitsel arag-geregle-
rin kullanildig: dil bilgisi etkinliklerinde bu yontemden faydalanilir. Gosteri-
yi dikkatle izleyen 6grenciler derse motive ederek 6grencilerin dikkatlerinin
uzun siire derse yonelmesine katki saglar. Bu yontemin uygulama agamasin-
da konunun 6grenilme diizeyi tespit edilir ve yanlislar bu esnada diizeltilir.
Ayrica etkinliklerin yapilis esnasinda 6grencilerin kendini ifade edebilme ye-
tenekleri de gelisir.Bu yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur ve
tst diizey biligsel 6grenmelerin gelismesinde etkin degildir. Etkinligin hazir-
lanmas1 ve gosterinin uygulanmasi zaman alir. Etkinligi hazirlamadan 6nce
uygun materyallerin hazirlanmasi gerekir.

7.0yunlar

Dil bilgisi 6gretiminde oyun teknigi, 6grencilerin dil bilgisini 6grenirken
eglenceli ve etkilesimli bir ortamda aktif olarak katilmalarini saglayan bir
yontemdir. Oyunlar, dil bilgisini daha keyifli hale getirir, 6grencilerin mo-
tivasyonunu artirir ve dilbilgisini 6grenme siirecini destekler. Iste dil bilgisi
6gretiminde kullanilan oyun tekniklerinden bazilari:

Dil bilgisi kartlar1: Ogrencilere dil bilgisi konulariyla ilgili kartlar ve-
rilir ve 6grencilerin bu kartlarla farkli oyunlar oynamasi saglanir. Ornegin,
ogrenciler kelimeleri dogru zaman veya sira kullanarak ctimle olusturabilir
veya kelime kartlarini eglestirme oyunlar1 oynayabilirler.

Bingo oyunu: Ogrencilere bir dil bilgisi kurali veya kavrami temsil eden
bingo kartlari verilir. Ogrenciler, 6gretmenin verdigi cimlelerde veya 6rnek-
lerde bu kurali veya kavrami bulmak icin kartlar isaretler. {1k olarak bingo-
sunu tamamlayan 6grenci kazanir.

Dil bilgisi yarigmasi: Ogrencilere dil bilgisi konulariyla ilgili sorular so-
rulur ve 6grenciler bu sorular1 dogru cevaplamaya ¢alisir. Gruplar arasinda
veya bireysel olarak yapilan bu yarigmalar, 6grencilerin bilgiyi hatirlamalari-
na ve hizl1 diisinmelerine yardimci olur.

Dil bilgisi kagit oyunlari: Ogrencilere dil bilgisi konulari tizerine temel
olan kagit oyunlar: gretilebilir. Ornegin, dil bilgisi konular: iizerine dil bil-
gisi temal1 kart destesi kullanarak gesitli oyunlar oynanabilir.
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Dil bilgisi bulmacalar1 ve ¢apraz kelime bulmacalari: Ogrencilere dil
bilgisi konulariyla ilgili bulmacalar ve ¢apraz kelime bulmacalar1 verilir. Og-
renciler, bu bulmacalari ¢6zerken dil bilgisini uygulama firsati bulur ve eglen-
celi bir gekilde 6grenirler.

Ovyun teknigi, dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin etkilesimli bir sekilde
katilimini tegvik eder, motivasyonlarini artirir ve dilbilgisini daha keyifli bir
sekilde 6grenmelerini saglar. Ayrica, oyunlar genellikle 6grencilerin is birligi
yapmalarini tesvik eder ve dil bilgisini gergek diinya ile iliskilendirerek an-
lamalarina yardimci olur. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminde oyun teknikle-
rinin kullanilmasi, égrencilerin dil bilgisini etkili bir sekilde 6grenmelerini

saglayabilir.

Ogrencilerin bilgileri zihninde yapilandirmasina katki saglayan oyunlar
bilgilerin kalic1 hale gelmesine katki saglar. Ogrencileri derse motive ederek
soyut olan konularin daha anlagilir hale getirir. Egitsel oyunlar 6grencilerin
bilgilerinin pekistirilmesini saglar ve tekrar etmeyi egitsel baglamda daha
kolay hale getirir (Demirel, 2011). Oyunlar sayesinde 6grencilerin dil bece-
rilerini gelistirilir bu da 6grencilerin daha kolay sosyal ortam olusturmasini
saglar. Ozellikle Tiirkge 6grenen bireyler icin konusma becerilerinin yeteri
kadar gelismis olmas bireylerin 6zgiivenini artirir. Dil bilgisi 6gretimi esna-
sinda oynanan oyunalar §grencilere hem zevk hem de bilgi verir. Ozellikle
temel seviyedeki 6grenciler oyunlar sayesinde o dil hakkinda bilgi edinir ve
bir kanaate varir (Kalfa, 2014).

Oyunlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi zaman alir. Oyunlar sinif or-
taminda disiplin sorununu ortaya ¢ikarabilir. Bu yiizden 6nceden uygulama
basamaklarinin iyi bir sekilde planlanmasi gerekir. Dersin konusu, hedef kit-
lesinin ozelliklerine uygun olarak oyunlarin oynanmasi gerekir. Bu agidan
her 6grenme faaliyetinden sonra oyun oynanmasi gibi bir durum s6z konusu
degil degildir.

ETKINLIK ORNEKLERI

1. “Sepetler yaristyor!”

Bu etkinlik ¢alismasinda islenen ii¢ dil bilgisi konusunun tekrarinin
yapilmasi amaglanmaktadir. 1. sepet ISIM SEPET, 2. sepet SIFAT SEPET, 3.
sepet ZARF SEPET ve 4. sepet CUMLE SEPET" tir. Ilk ii¢ sepet bos iken dér-
diincii sepette isim-sifat-zarf ifadelerinin yer aldig1 cimleler yazilidir. Ogren-
cilerden dérdiincii sepetten cekecekleri climleyi sesli bir sekilde okuduktan
sonra ilgili sepete atmasi beklenmektedir. Atilan her dogru climle i¢in kisi +1
puan kazanir ve etkinlik sonunda en fazla puan toplayan etkinligi kazanir.
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ISIM SEPET SIFAT SEPET ZARF SEPET

CUMLE SEPET
1.Avlin arkadagina mis gibi kokan beyaz nergisler alds.
2.0 kadar sfkeli bir haldeydi ki vanimizdan bagwrarak gecti.
3_Yarn kendime babaannemden 6grendigim mis kokulu kurabiyelerden vapacagim.
4 Hava ¢ok kararmadan iceri gir.
5.Yolun sonundaki gésterigh bina kiitiiphanedir.

2. “Acaba nedir?”

Bu etkinlik ¢alismasinda sinif iki gruba ayrilir. Bir gruba kars: takima
sormak amaciyla birtakim nesneler belirlemeleri istenir ve bu nesnelerin
belirleyici, niteleyici 6zelliklerinin 6n plana alinacagi sorular hazirlanma-
s1 istenir. Bu sorular hazirlanirken diger takim cevap grubunu olusturur ve
kendilerine yoneltilen sorularin yanitlarini bulmaya caligir. Ornegin; soru
grubundan 1.6grenci “Tahtaya yazi yazmak i¢in kullanilir. Kirmizi renkli bir
materyaldir.” der. Cevap grubundan 1.6grenci “Kirmiz: tahta kalemi” yani-
tini1 verebilirse etkinlikte kalmaya devam eder. Yanlis cevap veren ya da hig
cevap veremeyenler etkinlik dis1 kalir ve son kisi kalana kadar etkinlik devam
eder. Amag 6grencilere sifatlarin islevini kazandirmaktir.

3. “Evalma catial!”

Bu etkinlik calijmasinda 6gretmen tahtaya bir adet apartman cizer.
Apartmanin ilk katini ikiye boler. Sag tarafina Ozne-Yiiklem iligkisine gore
tiiller; sol tarafina Nesne-Yiiklem iligkisine gore fiiller basliklarini yazar.
Ardindan Ozne-Yiiklem iligkisine gore fiililerin oldugu sag tarafi dort kata
boler. 1k katta etken fiil, ikinci katta edilgen fiil, tigiincii katta déniislii fiil,
dordiincii katta istes fiil yer alir. Sol tarafta yer alan Nesne-Yiiklem iligkisine
gore fiilleri de dort kata ayirir: birinci kata gecisli fiil, ikinci kata gecissiz fiil,
ticlincii kata oldurgan fiil, dordiincii kata ettirgen fiil yazar. Daha 6nceden
kavanoz igine yazarak attig1 ciimleleri sirasi ile 6grencilere ¢ektirir ve evin
ilgili katini isaretlemesini ister. En kisa siirede evin gatisina ulasan etkinligin
kazanani olur.

4. “Fiilimsiyi bul, yazmaya basla!”

Sinif iig kisilik gruplara ayrilir. Ug adet pet bardak alinir ve pet bardak-
lardan birinin altinda bir ctimle yazilidir. Ogrenci kendi grubundaki arkada-
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sinin gozii oniinde bardaklarin yerlerini karigtirir ve arkadaginin ciimlenin
altinda oldugu bardagi bulmasini bekler. Bardag: bulup ctimleyi okuyan 6g-
renci, o cimlede alt1 ¢izili olarak verilen kavramin hangi fiilimsiyi karsiladi-
gin1 bulmaya calisir. Ardindan buldugu bu fiilimsi ile ilgili kisa bir paragraf
yazmasi beklenir. Ornegin bardagin altinda “Doniilmez aksamin ufkunda-
yiz, vakit ¢cok ge¢.” ifadesi yer almaktadir. Doniilmez s6zctigiinii kullanarak
kendini yazil1 olarak ifade etmesi beklenmektedir. “Son zamanlarda aldigim
kararlar neticesinde doniilmez bir yola giriyorum galiba. Kim bilir belki de
doniilir ama farkin degilimdir? Sahi siz hi¢ dontilmez bir yola girmis miydi-
niz ya da donitilmez sokaklara? ...”

5. “Ritmi yakala!”

Bu etkinlik ¢alismasinda siniftaki materyallerden yararlanilacaktir. On-
celikle alt1 adet kagida ciimleler yazilir. Bu ciimleler gocugun daha énceden
6grendigi dil bilgisi konularini i¢ine almalidir. Ornegin; isim, sifat, zamir,
zarf, isim tamlamas, sifat tamlamasi kaliplar1 kullanilabilir. Bazi ciimlelerin
tizerine kalem konulur. Bazilarinin iizerine ise silgi konulur. Uzerine kalem
konulan ctimlelerde 6grenci ellerini birbirine ¢arpar, iizerine silgi konulan
ciimlelerde eller siraya vurulur. Bu esnada “Cuckoo” ritim miizigi agilarak
ogrencilerin ritme ayak uydurmasi beklenir. Miizik 6gretmenin belirleyecegi
herhangi bir agamada durdurulur ve 6grencinin durdugu kégidi okuyarak
oradaki dil bilgisi yapisini bulmasi hedeflenir. Dogru bir sekilde bulan 6g-
renci o cimlenin tizerini ¢izerek arkadaslar1 gormeyecek sekilde 6 konudan
birine hizmet edecek bir climle yazmas istenir ve oyunlastirilmis etkinlik bu
sekilde devam eder. Daha 6nceden islenen konularin tekrarlanmasi ve karis-
tirilan kavramlarin, kurallarin diizeltilmesi a¢isindan 6gretmene doniit sun-
masinin yaninda 6grencinin yeni bir ciimle yazmast ile birlikte 6grenciye iist
diizey beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir.
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1. GIRIS

Her birey farkli gelisimsel 6zelliklerle dogar. Ciinkii bireylerin fiziksel,
zihinsel, duygusal ya da sosyal gelisim 6zellikleri birbirinden farklidir. Bu da
bireylerin birbirlerinden farkli ihtiyag¢larinin olusmasina sebep olmaktadir.
Normal gelisim gosteren bireyler okul dncesinden itibaren ayni kurumlarda
egitim hayatlarina baslamaktadir. Normalden farkl: gelisim gosteren bireyler
ise, orgiin egitim kurumlarinda aldiklar1 egitimin yaninda destekleme egiti-
mi almaktadir.

Ulkemizde, bu bireylerin gereksinimlerini tespit etmek adina hazirlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY) kapsaminda bireylerin fiziksel,
zihinsel ve sosyal ihtiyaglar1 tespit edilerek bunlara yonelik egitim-6gretim
hizmetlerinden yararlanmalar1 saglanmaktadir (http-1). Dolayis: ile 6rgiin
egitim vermekte olan kurumlar okul ¢agindaki bireyleri manevi, sosyal, kiil-
tiirel ve zihinsel agidan gelistirmek amaciyla 6grenim vermektedir. Ulkemiz-
de yasayan her birey bu 6grenim hakkindan yararlanabilmektedir. Bunun
yaninda, farkli gelisim ozellikleri gosteren 6grencilere yonelik olarak destek-
leyici egitim kurumlar1 da yer almaktadir.

Yagitlarindan farkli gelisim 6zellikleri gosteren bireylerin egitimini Ozel
Egitim Kurumlar1” desteklemektedir. Ozel egitim ihtiyacina sahip 6gren-
cilerin bir kismi, farkli gelisim 6zelliklerine sahip olmalarindan 6tiirii des-
tekleyici egitime ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu 6grencilere yonelik destekleyici
egitim veren kurumlardan birisi, Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)’dir. BIL-
SEM’lerde egitim alan 6grenciler akranlarina gore zihinsel, isitsel ya da gorsel
zeka bakimindan daha fazla gelismis olan 6grencilerdir. Bu sebeple, BILSEM,
istiin yetenekli bireylere yonelik olarak orgiin egitimde alinan egitimden
daha farkli bir egitim modelini benimsemektedir. BILSEM’lerde gorev yapan
ogretmenler, Milli Egitim Bakanligi (MEB)nin yayinlamis oldugu BILSEM
Ogretmen Se¢me ve Atama Kilavuzu'ndaki (BOSAK) sartlar1 saglayip sinavi
gectikleri takdirde gorevlerine baslayabilmektedir. Atama yapilamadig: tak-
dirde ise, 6gretmen kadrosu bos olan BILSEM’lerde MEB’e bagli baska okul-
larda gorev yapan dgretmenler gorevlendirme olarak calisabilmektedir. BIL-
SEM’lerde gorev yapan 6gretmenlerin branslarini su sekilde siralayabiliriz:
Bilisim teknolojileri, biyoloji, teknoloji tasarim, cografya, elektrik/elektronik,
felsefe, fen bilimleri, fizik, Ingilizce, kimya, kimya teknolojileri, ilkdgretim
matematik, ortadgretim matematik, rehberlik, sinif 6gretmenligi, sosyal bil-
giler, tarih, Ttrk dili ve edebiyati, Tiirkce, miizik ve gorsel sanatlardir (MEB,
BOSAK, 2022, s. 12). Gorsel sanatlar ve miizik 6gretmenleri hari¢ gorev ya-
pan 0gretmenler genel yetenek derslerine girerken; gorsel sanatlar ve miizik
ogretmenleri 6zel yetenek kapsaminda egitim vermektedir. BILSEM lerin,
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi (BSMY) Ozel Yetenekleri Gelistirme
(OYG) programinin iceriginden bahsedilen maddede, 6grencilerin ozellik-
leri akranlarina gore daha cabuk 6grenebilen; sanatsal yetenegi ve yaratici
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diistinme becerileri gelismis ayn1 zamanda 6nderlik 6zelligi 6n planda olan,
akademik alanda yetenege sahip, soyut diisiinceleri algilayan, ilgili oldugu
alanlarda tstiin performans gosterebilen bireyler olarak ifade edilmektedir
(MEB, BSMY, 2021, s. 2). Bu tanimlar dogrultusunda; miizik 6gretmenleri-
nin hedefleri, akademik olarak kendisini gelistirmenin yaninda yeteneklerini
ifade edebilen, aldig1 sanat egitimini performansa dokebilen, yaratici, sanatgi
ve lider ozelliklere sahip bireyler yetistirmektir. Bunun da miizik alaninda
tistiin yetenekli bireylerin ilerleyen donemlerde iilkemize ve diinyaya faydali
calismalar yapmalarina olanak saglayabilecegini diistindiirmektedir.

Sonug olarak, tilkemizde 6zel yetenekli bireylere egitim vermekte olan ve
ozel yetenekli bireylerin gelisimlerine biiyiik katkida bulunan BILSEM’lerin
say1st giderek artmaktadir. Bundan tiirii, Tiirkiye’de BILSEM kurumlarinda
miizik alani izerine yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesine karar verilmis-
tir.

Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi; Tiirkiye’de BILSEM kurumlarinda
miizik alan1 iizerine yapilan lisansiistii tezler nelerdir?

Alt Problemler
1. Incelenen lisansiistii tezler hangi yillar araliginda hazirlanmistir?

2. Incelenen lisansiistii tezlerin yéntem, model ve 6rneklem gruplarina
gore dagilimi nasildir?

3. Incelenen lisansiistii tezlerde hangi veri toplama araglari kullanilmis-
tir?

4. Incelenen lisansiistii tezlerde hangi veri analiz teknikleri kullanilmis-
tir?

5. Incelenen lisansiistii tezlerde sonug, tartigma ve oneriler kismi bulun-
makta midir?

6. Incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandig1 tiniversitelere gére dagilimi
nasildir?

7. Incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandig1 enstitiilere gore dagilimi
nasildir?

8. Incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandig1 anabilim dallarina gére da-
gilimi nasildir?

9. Incelenen lisansiistii tezlerin danigmanlarin unvanlarina gére dagili-
mi nasildir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Yontemi

Bu aragtirma, Tiirkiye’de 2007-2023 yillar1 arasinda BILSEM kurumla-
rinda miizik alani iizerine yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi amacinda-
dir. Calisma, nitel aragtirma yontemi ile hazirlanmistir. Nitel arastirmalar-
da; katilimcinin davranislar: dogal ortaminda incelenir, verilere dogrudan
kaynagindan ulasmak hedeflenir, arastirilan konunun derinlemesine ince-
lenmesi i¢in betimlemelere yer verilir, gergeklesen davranisin neden ve nasil
gerceklestigine odaklanilir (Fraenkel ve Wallen, 2006, s. 28; McMillan, 2000,
s. 43). Nitel aragtirmalarda ortaya ¢ikan bulgular sonucunda, arastirmanin
probleminin derinlemesine incelenmesi beklenildiginden bu arastirmalarda
uzun ve detayli raporlar hazirlanilir. Elde edilen verilerin temalar1 ve kodlar:
bu dogrultuda detayl1 sekilde yorumlanir (Baltaci, 2019, s. 381). Bu arastir-
malarda gevresel bilgi, siirecle ve algilara yonelik olmak iizere tig tiirde bil-
gi toplanir. Cevresel bilgi, aragtirmada yer alan katilimcilarin demografik
ozelliklerini igermekle birlikte sosyal, fiziksel ve kiiltiirel 6zelliklerle iliskili
olan bir bolimdiir. Siiregle ilgili bilgiler, arastirma siirecinde olan olaylarin
katilimcilar1 nasil etkiledigiyle ilgilidir. Algilara iliskin bilgiler ise, katilimc1
grubun siirece yonelik diisiinceleridir (Yildirim, 1999, s. 10).

Caligmada desen olarak dokiiman inceleme yontemi tercih edilmistir.
Dokiiman incelemesi; dokiimanlara ulasarak orijinalligi kontrol etme ve do-
kiimanlar1 anlayarak veriyi analiz etmeyi kapsamaktadir (Forster, 1995). Veri
toplama siireci, aragtirmacinin kendi belirledigi siireler igerisinde sinirlar
olmadan, belirlenen kaynaklarin taranmasi ile gerceklesmektedir (Corbetta,
2003). Kodlama gozlem, ses kaydi, goriisme ve video vb. kaynaklarin ince-
lenerek kodlara doniistiiriilme stirecidir (Saglam vd., 2019). Veri analizi ve
raporlama siireci bir bilgiyi detaylandirma, yorumlama ve 6zetlenmesi siireg-
lerini kapsamaktadir (Andrade vd., 2018, s. 2).

Bu ¢alisma, dokiiman analizine dayali sistematik derleme yontemi kulla-
nilarak hazirlanmigtir. Sistematik derleme ¢aligmalarinda, belirli bir konuda
hazirlanan tiim ¢aligmalar incelenir. Sistematik derleme ¢aligmalari; sistema-
tik derleme, geleneksel derleme ve meta analiz yontemi olmak tizere iig farkls
yontemle hazirlanabilmektedir (Karagam, 2013). Sistematik derleme yonte-
minde, hedeflenen konu tizerine hazirlanan ¢alismalar genis bir sekilde aras-
tirilir. Geleneksel derleme yonteminde, arastirilan konu tizerine hazirlanmis
olan iki veya daha ¢ok ¢aligma iizerinde ¢alisilir. Bu yontemde, arastirmaci-
lar belirli bir yontem kullanmadan farkl: sekillerde kaynaklara ulasarak bul-
gular, sonug¢ ve degerlendirmeleri sentezlerler. Meta analiz yonteminde ise,
sistematik derleme yontemiyle elde edilen veriler birbirinden bagimsiz farkli
kaynaklardan elde edilen verilerin sentez edilmesiyle hazirlanmaktadir (Ka-
ragam, 2013, s. 27).
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2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, BILSEM ve miizik konusu baglikli 2007-2023
yillar1 arasinda Tiirkiye’de hazirlanmis olan yiiksek lisans ve doktora tezle-
ri olusturmaktadir. Arastirmada, ¢alisilacak 6rneklem grubunun tamamina
ulasilabilinmesi amaglanmaktadir. Evren, bir arastirmada amaci belirleyen
en 6nemli olciittiir. Calismanin somut bir bigimde ortaya koyulabilmesinde
arastirtlmasi hedeflenen sorunu segilen drneklem grubu temsil etmektedir
(Ozen ve Giil, 2007, s. 336). Bu caligmada, 6rneklem grubunun belirli alt grup-
larini olugturmak i¢in amagl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilmstir. Olgiit 6rnekleme yontemi belirlenen 6zelliklere sahip
bireyler, olaylar ve objelerden olusmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2008). Hazir-
lanan bu ¢aligmada 6lgiit; 2007-2023 yillari arasinda BILSEM miizik alaninda
yapilmig YOK Ulusal Tez Merkezi’nden ulagilan lisansiistii tezler olmasidir.

2.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan “Tez Inceleme Formu”
alanyazinin dikkatli bir sekilde incelenmesi sonucu olusturulmustur. Aka-
binde, alanin {i¢ uzmaninin goriislerine dayali olarak form son seklini al-
mustir. Toplanan veriler, tezlerin hazirlandig: yil; yontem, model ve 6rneklem
gruplary; kullanilan veri toplama araglari ve analiz teknikleri; tartisma, sonug
ve Oneriler bolimlerinin dagilimi; hazirlandig: tiniversite; enstitii; anabilim
dali ve danisman unvanlarina gore dagilimina gore Microsoft Excel’e kayde-
dilmistir.

2.4. Verilerin Toplanma Siireci

Lisansiistii tezlerin toplanma siirecinde, T.C. Yiiksekogretim Kurulu Ya-
yin ve Dokiimantasyon Dairesi Bagkanlig1 Ulusal Tez Merkezi Tez Otomas-
yon Sistemi’nden yararlanilmistir. Bu sistem, Tirkiye'deki tiniversitelerde
yazilmis, yazari tarafindan yayinlanmasina ve internet {izerinden tam metin
erisimine izin verilen lisansiistii tezlere ulagilmasini saglayan bir veri taba-
nidir. Arastirma sonucunda, sistem tizerinden tam metnine izin verilen 13
yiiksek lisans ve 1 doktora tezine ulagilmigtur.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda, betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analiz yontemi incelenen verilerin yorumlanarak sayisal verilere
dokiilmesi siirecidir (Dawson, 2019). Betimsel analiz teknigi kullanilirken,
arastirmanin alt problemlerine gore 9 soru titizlikle ele alinmistir. Bu dogrul-
tuda; miizik egitimi alaninda BILSEM kurumunda gorevli ii¢ uzman goriigii
alinmustir.

Ayrica, veriler galismanin i¢ gegerliginin saglanmasi asamasinda “Bulgu-
lar” kisminda tablolar halinde verildikten sonra yorumlanmasi yapilmistir.
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Dis gegerliligin saglanmasinda, hem “Yontem” kisminda arastirmanin yon-
temi, veri taranma siireci, verilerin toplanmasi ve analiz siiregleri ile hem de
calismalara iligkin bilgiler “Ek”de detaylica ele alinmistir. Bunlara ek olarak,
calismanin i¢ giivenirligi; elde edilen verilerin alanin uzmanlar: tarafindan
incelenerek saglanilmistir. Bu dogrultuda; arastirmaci ve alanin uzmanlar:
kodlarini olusturduktan sonra, bu kodlamalar bir araya getirilip karsilasti-
rilma yapilmistir. Akabinde, kodlayicilar arasinda fikir birligine varilmaistir.
Caligmada, dis giivenirligin saglanmasi ise, veri taranma, toplama ve analiz
stiregleri ile detayl1 sekilde agiklanmistir. Bunlara ilaveten, verilerin agik bir
sekilde verilmesi arastirmanin giivenirligini sagladig: i¢in, bu aragtirmada
yer alan ¢aligmalara ait bilgiler (yazar ad1 ve soyady, yil ve konu bashigi) Ek’ler
baslig1 altinda verilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine yonelik bulgular yer almak-
tadir.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezler hangi yillar araliginda hazirlanmigtir?” so-
rusuna iliskin dagilimlar Cizelge 1’de yer almaktadur.

Cizelge 1. incelenen Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Tezlerin Ad1 Yili Tiri
BILSEM’lerde gérev yapan miizik dgretmenlerinin iistiin
miizik yetenekli 6grencilerin tanilamasinda karsilastiklar: 2007  Yiiksek Lisans Tezi

sorunlarin incelenmesi

BILSEM’lerde destek egitimi almus 5., 6., 7. ve 8. siif

o o R 2014  Yiiksek Lisans Tezi
ogrencilerinin muzik dersine iligkin tutumlar:

BILSEM’ devam eden iistiin yetenekli cocuklarin anne

babalarinin kargilastiklar giigliikler: Sakarya ili 6rnegi 2014 Viiksek Lisans Tezi

BILSEM 6grencilerinin gorsel sanatlar ve miizik derslerine

yonelik goriis ve tutumlar: 2017 Yiiksek Lisans Tezi

Miizik egitiminde 6gretmen-6grenci-ebeveyn iletisiminin

Antalya BILSEM drnegi 2017 Yiiksek Lisans Tezi

BILSEM’lerde gérev yapan miizik dgretmenlerinin

PR, 2018 Yiiksek Lisans Tezi
karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri

BILSEM’ne devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin anne
ve babalarinin kargilastiklar: sorunlarin incelenmesi (Bitlis 2019 Yiiksek Lisans Tezi
1li Ornegi)

BILSEMde miizik egitimi alan ortaokul 6grencilerinin

- qoe . 2019  Yiiksek Lisans Tezi
problem ¢6zme becerilerinin incelenmesi

BILSEM’lerdeki 6grencilerin miizik dersinde kargilastiklar:
problemler ile miizik dersine yonelik tutumlarinin gesitli 2019 Yiiksek Lisans Tezi
degiskenlere gore incelemesi
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BILSEM’lerde uygulanan keman egitimi 2019 Yiiksek Lisans tezi
BILSEM &grencilerinin miizikal yaraticiliklarinin ve akis

deneyimlerinin uzaktan egitim uygulamasi tizerinden 2021 Doktora tezi
degerlendirilmesi

BILSEMde gorev yapan miizik §gretmenlerinin iistiin

yetenekli gocuklarin ¢algi egitimine yonelik goriisleri 2022 Yiiksek Lisans Tezi

BILSEM’lerde miizik teknolojileri altyap: durumu ve
miizik 6gretmenlerinin beklentileri

GSL miizik boliimii ile BILSEM miizik alani1 arasindaki
farklar tizerine bir caliyma

2022 Yiiksek Lisans Tezi

2023 Yiiksek Lisans Tezi

Cizelge 1 incelendiginde, ¢alisma konusuna iliskin ilk lisansiistii tezin
2007 yilinda hazirlandig; 2008-2013 ve 2015-2016 yillar1 arasinda ise tez ha-
zirlanmadig1 goriilmektedir. 2014 yilinda (f=2), 2017 yilinda (f=2), 2018 yilin-
da (f=1) yiiksek lisans tezleri hazirlanmistir. En ¢ok yiiksek lisans tezin hazir-
landig1 y1l ise 2019°dur. 2019 yilinda (f=4), 2022 yilinda (f=2), 2023 yilinda ise
(f=1) yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Doktora tezlerinin ise yalnizca (f=1)
tane oldugu ve 2021 yilinda hazirlandig1 goriilmektedir.

3.2. Arastirmanin fkinci Alt Problemine fliskin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezlerin yontem, model ve érneklem gruplarina
gore dagilimi nasildir?” sorusuna iligkin dagilim Cizelge 2’deki gibidir.

Cizelge 2. Incelenen Lisansiistii Tezlerin Yontemlerine, Modellerine ve Orneklem
Gruplarina Gore Dagilimi

Caligmanin Ad Yontemi Modeli Orneklem
grubu

BILSEM’lerde gorev yapan miizik
ogretmenlerinin tistiin miizik yetenekli . . Durum 10 mizik
. a Nitel-Nicel . .
ogrencilerin tanilamasinda karsilastiklari galigmasi Ogretmeni
sorunlarin incelenmesi
BILSEM’lerde destek egitimi almis 5.,6., 7. ve Kesitsel 30
8. sinif 6grencilerinin miizik dersine iliskin Belirtilmemis  betimsel dgrenci
tutumlari tarama
BILSEM'e devam eden iistiin yetenekli icerik
cocuklarin anne babalarinin karsilastiklar: Nitel gerte 108 veli

o RO analizi
giicliikler: Sakarya ili 6rnegi
BILSEM 6grencilerinin gorsel sanatlar ve . . Karma 210

. R, Nitel-nicel o .
miizik derslerine yonelik goriis ve tutumlari aragtirma ogrenci
Miizik egitiminde 6gretmen-6grenci-ebeveyn . Durum e .
iletisiminin BILSEM &rnegi Nitel caligmasi 6 bgrendi
?}LSEM lerc!e gorev yapan miizik Betimsel 25 miizik
ogretmenlerinin kargilagtiklar: sorunlar ve . ) o .

Nitel analiz Ogretmeni

¢oziim onerileri
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BILSEM’lere devam eden iistiin yetenekli

6grencilerin anne ve babalarinin kargilastiklar ~ Nitel Betn.nsel 30 veli
. Tyl i1 analiz
sorunlarin incelenmesi (Bitlis ili 6rnegi)
BILSEM'de miizik egitimi alan ortaokul
. e . o . Durum 203
6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin Nicel o .
) . Calismasi 6grenci
incelenmesi
BILSEM’lerdeki 6grencilerin miizik dersinde .
o . . 4 miizik
karsilastiklar1 problemler ile miizik dersine . Betimsel . .
. PR - Nice . ogretment,
yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore analiz o .
: . 47 6grenci
incelemesi
BILSEM’lerde uygulanan keman egitimi Nitel Durum 26 muz1k‘
caligmasi Ggretmeni
BILSEM o6grencilerinin miizikal
yaratlcﬂlkulz.ir'mm ve akig der'l.eylr.nlermm Nicel Deneysel 10 6grenci
uzaktan egitim uygulamasi {izerinden desen
degerlendirilmesi
?IL"SEM de gorev yapan miizik ogf.et'm?nlermm Durum 10 miizik
tstiin yetenekli gocuklarin ¢algr egitimine ) o .
T A Nitel caligmast Ogretmeni
yonelik goriigleri
BILSEM’lerde miizik teknolojileri altyap: . Tarama 79 miizik
s . .. Nitel . e .
durumu ve miizik 6gretmenlerinin beklentileri modeli 6gretmeni
BILSEM ve
] ) GSL miizik
GSL miizik boliimii ile BILSEM miizik alan1 . Icerik alan1
. .. . Nitel .. . .
arasindaki farklar tizerine bir ¢aligma analizi dgretmenleri
ve okul
yoneticileri

Cizelge 2 incelendiginde, lisansiistii tezlerde nitel arastirma (f=8), nicel
aragtirma (f=3), hem nitel hem nicel yontem (f=2) kullanilmistir. Bir lisansiistii
tezde ise yontemden bahsedilmemektedir. Lisanstistii tezlerin durum ¢aligmasi
(f=5), betimsel analiz (f=3), icerik analizi (f=2); her birinden birer tane olmak
lizere sirasiyla kesitsel betimsel tarama, karma, tarama ve deneysel desen mo-
deli kullanildig: tespit edilmistir. Orneklem gruplari incelendiginde lisansiistii
tezlerin miizik 6gretmenleri ve 6grenciler (f=5), veliler (f=2) mizik 6gretme-
ni-okul yoneticileri ve miizik 6gretmeni-ogrenci (f=1) ile yirataldiga tespit

edilmistir.

3.3. Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezlerde hangi veri toplama araglari kullanilmigtir?”

sorusuna iliskin dagilim Cizelge 3’teki gibidir.
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Cizelge 3. Incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullanlan Veri Toplama Araglarina Gére

Dagilimi

Veri Toplama araglari f %

Goriigme formlari (yapilandirilmis, yari yapilandirilmig) 9 40.9
Anket 4 18.1
Tutum 6lgegi 3 13.6
Goriisme 1 4.5
Literatiir taramasi 1 4.5
Yansitici glinliik 1 4.5
Cocuklar i¢in problem ¢6zme envanteri (CPCE) 1 4.5
Dereceli puanlama anahtari 1 4.5
Kisa form 1 4.5
Toplam 22 100

Cizelge 3’te, lisansiistii tezlerin veri toplama siirecinde en ¢ok goriisme
formunun (f=9) kullanildig1 goriilmektedir. Bunu sirasi ile anket (f=4), tutum
olgegi (f=3), goriisme, yansitici giinlitk, CPCE, dereceli puanlama anahtari ve
kisa formun (f=1) takip ettigi belirlenmistir.

3.4. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
“Incelenen lisansiistii tezlerde hangi veri analiz teknikleri kullanilmis-

tir?” sorusuna iliskin dagilimlar Cizelge 4'teki gibidir.

Cizelge 4. Incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullamilan Veri Analiz Tekniklerine Gore

Dagilimi

Veri Analiz Teknikleri f %

Icerik Analizi 10 55.5
SPSS 4 22.2
Mann Whitney U test 1 5.5
Aritmetik ortalama 1 5.5
ANOVA 1 5.5
Betimsel analiz 1 5.5
Toplam 18 100

Cizelge 4 incelendiginde, veri analiz tekniklerinden en ¢ok icerik analizi
teknigi (f=11) kullanildigi, bunu sirasi ile SPSS (f=4), Mann Whitney U testi
(f=1), aritmetik ortalama (f=1), ANOVA (f=1) ve betimsel analiz (f=1) kullanil-
dig1 goriilmektedir.

3.5. Aragtirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezlerde sonug, tartigma ve oneriler kismi bulun-
makta midir?” sorusuna iligkin dagilimlar Cizelge 5’teki gibidir.
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Cizelge 5. [ncelenen Lisansiistii Tezlerin Sonug, Tartisma ve Oneriler Kismina Gore

Dagilimi
Boliimler f %
Sonug 14 100
Oneriler 14 100
Tartisma 8 57.14

Cizelge 5 incelendiginde, lisansiistii tezlerin tamaminda sonug ve 6neri-
ler bélimlerinin bulundugu, ancak yalnizca 8’inde tartigma boliimii bulun-
dugu goriilmektedir.

3.6. Aragtirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandig: iiniversitelere gore dagilimi
nasildir?” sorusuna iliskin dagilimlar Cizelge 6’daki gibidir.

Cizelge 6. Incelenen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandigi Universitelere Gére Dagilimi

Universite f %

Kirikkale Universitesi 2 14.28
Marmara Universitesi 1 7.14
Trakya Universitesi 1 7.14
Akdeniz Universitesi 1 7.14
Sakarya Universitesi 1 7.14
Firat Universitesi 1 7.14
Karadeniz Teknik Universitesi 1 7.14
Okan Universitesi 1 7.14
Pamukkale Universitesi 1 7.14
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 1 7.14
Inoni Universitesi 1 7.14
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 7.14
Atatiirk Universitesi 1 7.14
Toplam 14 100

Cizelge 6’ya gore; lisanstistii tezler 13 farkl: tiniversitede hazirlanmistur.
Bu tezler, sirasiyla Kirikkale Universitesi'nde (f=2), Karadeniz Teknik Uni-
versitesi, Marmara Universitesi, Trakya Universitesi, Akdeniz Universitesi,
Sakarya Universitesi, Firat Universitesi, Okan Universitesi, Pamukkale Uni-
versitesi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Inénii Universitesi, Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Atatiirk Universitesi’nde (f=1) hazirlandi-
g1 tespit edilmistir.
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3.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandig1 enstitiilere gore dagilimi na-
sildir?” sorusuna iligkin dagilimlar Cizelge 7’deki gibidir.

Cizelge 7. Incelenen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandig1 Enstitiiye Gore Dagilima

Yili Egitim Bilimleri Lisansiistii Sosyal Giizel
Enstitiisii (EBE) Egitim Bilimler Sanatlar
Enstitiisii (LEE) Enstitiisii Enstitiisii

(SBE) (GSE)
f % f % f % f %
2007 1 7.14 - 0 - 0 - 0
2014 1 7.14 - 0 1 7.14 - 0
2017 1 7.14 - 0 - 0 1 7.14

2018 - 0 - 0 1 7.14 - 0
2019 2 14.28 - 0 2 14.28 - 0
2020 - 0 - 0 - 0 - 0
2021 1 7.14 - 0 - 0 - 0
2022 1 7.14 1 0 - 0 - 0
2023 1 7.14 - 0 - 0 - 0

Cizelge 7 incelendiginde, lisansiistii tezlerin en fazla EBE’de hazirlandig1
(f=8), ilk ¢alismanin 2007 (f=1) yilinda gergeklestigi son ¢aligmanin ise 2023
(f=3) yilinda hazirlandig: goriilmektedir. SBE’de yapilan ¢alismalar incelen-
diginde, toplam (f=4) ¢alismanin oldugu ve ilk ¢aligmanin 2014 (f=1) yilin-
da yapildig: belirlenmistir. GSE’de ve LEE’de yalnizca 1er lisansiistii tez ¢a-
lismasinin hazirlandig1 ve bu ¢alismalarin sirasiyla 2017 (f=1) ve 2022 (f=1)
yillarinda hazirlandig: tespit edilmistir. 2007, 2018, 2021 ve 2023 yillarinda
(f=1); 2014, 2017 ve 2022 yillarinda (f=2); 2019 yilinda ise (f=4) lisansiistii tez
calismasi yapilmistir. 2020 yilinda ise lisansiistii tezin hazirlanmadig goril-
mektedir. Dolayisi ile lisansiistii tezlerin en fazla EBE’de (f=8), bunu sirasiyla
SBE’de (f=4), LEE ve GSE’de (f=1) takip etmektedir.

3.8. Aragtirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezlerin hazirlandig1 anabilim dallarina gore dagi-
limi nasildir?” sorusuna iligkin dagilimlar Cizelge 8 deki gibidir.
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Cizelge 8. Incelenen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandigi Anabilim Dallarina Gore

Dagilimi
Anabilim Dali f %
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali (GSEABD) 7 50
Egitim Bilimleri Anabilim Dali (EBABD) 2 14.28
Miizik Anabilim Dali (MABD) 2 14.28
Mizik Anasanat Dali (MASD) 2 14.28
Engelli Calismalar1 Anabilim Dali (ECABD) 1 7.14

Toplam 14 100

Cizelge 8% gore, siras1 ile GSEABD’da (f=7), MAS’da (f=2), EBAD’da
(f=2), MAB’da (f=2), ECABD’da (f=1) hazirlandig: tespit edilmistir.

3.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iligkin Bulgular

“Incelenen lisansiistii tezlerin danigmanlarinin unvanlarina gore dagili-
mi1 nasildir?” sorusuna iligskin dagilimlar Cizelge 9'daki gibidir.

Cizelge 9. Incelenen Lisansiistii Tezlerin Damsmanlarimin Unvanlarina Gére Dagilima

Danisman Unvanlari f %

Prof. Dr. 5 33.3
Dr. Ogr. Uyesi 5 33.3
Dog¢. Dr. 4 26.6
Yard. Dog. 1 6.66
Toplam 15 100

Cizelge 9’da tezlerin Prof. Dr. unvanl (f=5), Dr. Ogr. Uyesi (f=4), Dog.
Dr. unvanl (f=4), Yard. Dog. (f=1) unvanl danigmanlarla hazirlandig: tespit
edilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin sonucunda, konu basligina yonelik 13 yiiksek lisans tezin, 1
doktora tezin hazirlandig1 tespit edilmistir. Bu lisansiistii tezler incelendiginde,
ilk lisanstistii tezin 2007 yilinda hazirlandigy; 2008-2013 ve 2015 ve 2016 yillar1
arasinda ise tez hazirlanmadig: goriilmektedir. 2014 yilinda (f=2), 2017 yilinda
(f=2), 2018 y1linda yalnizca (f=1) yiiksek lisans tezi hazirlanmistir. En gok yiik-
sek lisans tezin hazirlandig: yil ise 2019°dur. 2019 yilinda (f=4), 2022 yilinda
(f=2), 2023 yilinda ise (f=1) yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Doktora tezleri-
nin ise yalnizca (f=1) tane oldugu ve 2021 yilinda hazirlandig1 belirlenmistir.

Lisansiistii tezlerde kullanilan yontemler incelendiginde; nitel aragtirma
(f=8), nicel arastirma (f=3), hem nitel hem de nicel yontem (f=2) kullanilmaigtir.
Bir lisansiistii tezde ise yontemden bahsedilmemektedir. Lisansiistii tezlerde
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kullanilan modellere bakildiginda; durum ¢alismas: (f=5), betimsel analiz
(f=3), igerik analizi (f=2); her birinden birer tane olmak tizere sirasiyla kesitsel
betimsel tarama, karma, tarama ve deneysel desen modeli kullanildig: tespit
edilmistir. Lisansiistii tezlerin 6rneklem gruplar: incelendiginde; miizik 6g-
retmenleri ve 6grenciler (f=5), veliler (f=2) miizik 6gretmeni-okul yoneticileri
ve miizik 6gretmeni-6grenci (f=1) ile yuritiildiigii tespit edilmistir.

Aragtirmanin bir bagka sonucunda, lisanstistii tezlerin veri toplama siire-
cinde en ¢ok gériigme formunun (f=9) kullanildig1 gériilmektedir. Bunu sirasi
ile anket (f=4), tutum ol¢egi (f=3), goriisme, yansitici giinliik, CPCE, dereceli
puanlama anahtari ve kisa formun (f=1) takip ettigi belirlenmistir. Kullanilan
veri analiz teknikleri incelendiginde, en ¢ok igerik analizi teknigi (f=10) kulla-
nildigy, bunu sirasi ile SPSS (f=4), Mann Whitney U testi (f=1), aritmetik orta-
lama (f=1), ANOVA (f=1) ve betimsel analizin (f=1) takip ettigi goriilmektedir.

Yiiksek lisans ve doktora tezlerinin tamaminda sonug ve 6neriler kismi-
nin bulundugu, tartisma boliimiiniin (f=6) yiiksek lisans tezinde bulunmadi-
g1 goriilmektedir.

Yiiksek lisans ve doktora tezlerinin 13 farkl: iiniversitede; Kirikkale Uni-
versitesi (f=2); Karadeniz Teknik Universitesi, Marmara Universitesi, Trakya
Universitesi, Akdeniz Universitesi, Sakarya Universitesi, Firat Universitesi,
Okan Universitesi, Pamukkale Universitesi, Bolu Abant {zzet Baysal Univer-
sitesi, Inont Universitesi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Atatiirk
Universitesi (f=1) olmak iizere hazirlandig: tespit edilmistir.

Lisanstistii tezlerin hazirlandig1 enstitiiye yonelik sonuglar incelendiginde,
en fazla EBE'de hazirlandig: (f=8) ve ilk ¢aligmanin 2007 (f=1) yilinda gergek-
lestigi son ¢aligmanin ise 2023 (f=3) yilinda hazirlandig: goriilmektedir. SBE’de
yapilan ¢alismalar incelendiginde toplam (f=4) ¢alismanin yapildig: ve ilk ¢a-
lismanin 2014 (f=1) yilinda hazirlandig1 gériilmektedir. GSE’de ve LEE’de yal-
nizca ler tez ¢alismasinin hazirlandig: ve bu ¢aligmalarin sirasiyla 2017 (f=1)
ve 2022 (f=1) yillarinda hazirlandig: tespit edilmistir. 2007, 2018, 2021 ve 2023
yillarinda 1; 2014, 2017 ve 2022 yillarinda 2; 2019 yilinda ise 4 lisansiistii tez ga-
ligmasi hazirlanmigtir. 2020 yilinda ise lisansiistii tezin hazirlanmadig goriil-
mektedir. Dolayist ile tezlerin en fazla EBE’de hazirlandig: (f=8), bunu sirasiyla
SBE (f=4), LEE ve GSE’nin (f=1) takip ettigi goriilmektedir.

Lisansiistii tezlerin hazirlandig1 anabilim dallarina yonelik sonuglar in-
celendiginde, siras1 ile GSEABD’da (f=7), MAS’da (f=2), EBAD’da (f=2), MA-
B’da (f=2), ECABD’da (f=1) hazirlandig: tespit edilmistir.

Yiiksek lisans ve doktora tezlerinin Prof. Dr. unvanli (f=5), Dr. Ogr. Uyesi
(f=5), Dog. Dr. unvanli (I'i doktora tezi danigmani) (f=4), Yard. Dog. (f=1)
unvanl danigmanlarla hazirlandigy; Prof. Dr. ve Dr. Ogr. Uyesi unvanli da-
nismanlarla tezlerin en ¢ok yiiriitiildiigi tespit edilmistir.
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Bu ¢aligma, Tiirkiye’de BILSEM kurumlarinda miizik alani {izerine ya-
pilan caligmalarin incelenmesi amacindadir. Konu baslig: ile ilgili hazirlanan
lisansiistii tezler incelendiginde; ilk tezin 2007 yilinda, son tezin 2023 yilinda
hazirlandigy; 14 lisansiistii tezden 13’iinitin yiiksek lisans tezi, I’inin ise dokto-
ra tezi oldugu gorillmektedir. Bu sonug, 2007-2023 yillar1 arasinda lisansiistii
tez sayisinin az oldugunu diisiindiirmektedir. Ulkemizde 81 ilde BILSEM ol-
masina karsin 6zellikle doktora tezlerinin bu denli az olma sebebinin, miizik
alaninda doktora yapan kisi sayisinin yiiksek lisans yapan kisi say1sina oranla
daha az olmasi gosterilebilinir. Orug ve Cagir (2022) BILSEM kurumlarini
incelemeye yonelik hazirladiklar: caligmalarinda, var olan doktora tezlerinin
sayisinin olduk¢a az olduguna, yiiksek lisans tezlerinde ise yakin dénemde
bir artis olmasina ragmen doktora tezlerindeki bu artisin heniiz gerceklesme-
digine degindikleri goriilmektedir. Bunun nedenini ise arastirmacilar, BIL-
SEM kurumlarinin heniiz ilkemizde yeni taninmaya baslamasi olarak ele
almaktadirlar. Bu bulgu ¢alismanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Kasap (2006, s.10), iilkemizde miizik alaninda egitim veren dokto-
ra programlarini incelediginde, miizik ve 6zel yetenek alaninda agilmig bir
program olmadigini tespit etmistir. Ayn1 zamanda, miizik egitimi alaninda
var olan doktora programi sayisinin az oldugunu bunun sebebinin de iini-
versitelerdeki 0gretim gorevlisi sayisinin yetersiz olmasina baglamaktadir.
Elde edilen sonug, ¢alismay1 desteklemektedir. Lisansiistii tezlerde kullanilan
yontemler incelendiginde; ¢ogunlukla nitel aragtirma yontemi kullanildig:
gortilmektedir. Yapilan bir ¢aligmada, lisansiistii egitim géren 6grencilerin
nicel ¢aligmalar yapmak yerine nitel galismalara daha fazla odaklandiklari ve
nicel ¢alismalar yapmaya yonelik daha ¢ok kayg1 yasadiklar: tespit edilmistir
(Cepni ve Ormanci, 2018, 5.883). Ilhan (2016), nicel veri analiz teknigi kulla-
nan arastirmacilarin nitel veri analizi yapan arastirmacilara gore daha fazla
zorlandiklarina iligkin bulgulara vermistir. Dolayisiyla, arastirmacilarin nitel
yontemi daha ¢ok tercih etme nedenleri olarak, nicel analiz yonteminde zor-
lanmalar1 ve bu konuda kaygi yasamalar1 gosterilebilinir. Literatiirde yapilan
arastirmalar, ¢alismanin bu bulgusunu destekler nitelik tasimaktadir.

Stiphesiz ki, BILSEM’lerin sanat alanini temsil eden en énemli alanlardan
birisi miizik alanidir. Bu dogrultuda, yapilan ¢aligmalarda 6gretmenleri igeren
caligmalara daha ¢ok agirlik verilmis olsa da veli ve yonetici goriislerini igeren
caligmalara da yer verilmesi 6nem tagimaktadir. Arastirma bulgusunda, veli-
lerle ilgili yapilan lisansiistii tezlerin sayisinin oldukea az oldugu belirlenmistir.
Opysaki ebeveynlerin miizik alaninda 6zel yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgilen-
dirilmesi ve kurum hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nem arz etmektedir. Ayni
sekilde, BILSEM yéneticilerinin miizik alanina yonelik goriislerinin alinarak
bu alanla ilgili bilgilerinin 6l¢iilebilmesi ve miizik 6gretmenlerine yonelik bek-
lentilerinin ne oldugunun saptanabilmesi 6nemlidir. Satir (2018) ¢alismasinda,
miizik 6gretmenlerinin kurum idarecileriyle uygun ders programlarinin ayar-
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lanmamasina; miizik dersinin idareciler tarafindan yeteri kadar 6nemsenme-
mesine; idarecilerin akademik alanda 6gretmenlerin egitim alma stireglerine
destek vermemelerine yonelik sorunlar yasadiklarina; miizik 6gretmenlerinin
kurum igerisinde yoneticileri ile ¢esitli konulara yonelik sorunlar yasadiklarina
deginmektedir. Dolayistyla, BILSEM kurumlarina yénelik calismalarda, or-
neklem gruplarinin yoneticilere yonelik hazirlanmasinin bu sorunlarin ¢6zii-
miine katki saglayacagini diigiindiirmektedir. Akhan ve Altas (2021), 6gretmen
ve yoneticilerin zaman zaman uyumlu ¢aligma konusunda sorun yasadiklarini
belirtmektedir. Bu bulgular, bu ¢aligmanin sonuglarini desteklemektedir.

Lisansiistii tezlerin sonug, tartigma ve 6neriler kisimlarina gére dagilim-
lar1 incelendiginde; tezlerin tamaminda sonug ve 6neriler kisminin bulun-
dugu, 6 tezde ise tartisma kisminin bulunmadig: belirlenmistir. Tezlerde yer
alan tartisma boliimii caligmada ulagilan sonuglar: desteklemek ve daha 6nce
hazirlanan ¢alismalarin karsilastirilmas: agisindan 6nem arz etmektedir
(Horzum vd., 2016). Aydeniz vd. (2021)’in arastirmasinda sonug ve tartigma
boliimiiniin bulunmasinin énemine yer verdigi goriilmektedir. Ulagilan bu
calismalar, arastirmanin bulgusunu destekler nitelik tasimaktadir.

Lisansiistii tezlerin hangi tiniversitelerde yapildigina iliskin bulgular
incelendiginde; 13 lisansiistii tezin farkli Giniversitelerde hazirlandigy; 8'inin
EBE’de, 4tintin SBE’de, I'inin LEE’de, diger I'inin ise GSE’de hazirlandig:
belirlenmistir. EBE’de hazirlanacak ¢alismalarin artmasinin bu alandaki ¢a-
ligmalara faydali olabilecegini diisiindiirmektedir.

ONERILER

@ BILSEM’lerin sanat alanini én plana ¢ikaran miizik 6grencilerine
yonelik ¢aligmalarin sayilarinin arttirilmasi faydali olabilir. Ayni zamanda
hazirlanan ¢alismalarin 6zellikle 6grencilerle sinirli tutulmayacak bigimde
velilere, 6gretmenlere ve yoneticilere yonelik olarak ele alinmasi ileride yapi-
lacak ¢aligmalara katki saglayabilir.

@ Calismalar ¢ogunlukla nitel veri yontemiyle toplanmigtir. Ancak, ni-
cel arastirma yontem kullanilarak yapilacak sayilarin artmasi, ulagilan so-
nuglarinin nicel verilerle ortaya konulmasina ve genis kitlelere ulagsmasina
katk: saglayabilir.

@ BILSEM miizik alani 6grencilerinin gelisimlerini gozlemlemek i¢in
belirli araliklarla 6grencilerin degerlendirilmesine yonelik hazirlanan yeni
calismalara yer verilebilir.

@ Ulkemizde miizik alanina yonelik olduk¢a kapsamli egitim verilen
bu kurumlarla ilgili ¢alismalar olduk¢a azdir. Bu alanda doktora tezi ise su
ana dek yalnizca bir tanedir. 81 ilimizde faaliyet veren bu kurumlara yonelik
hazirlanan lisansiistii tez sayilarinin artmasi literatiire daha fazla katki sagla-
yabilir.
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GIRIS

Son yillarda hizla artan kiiresellesme ve giiniimiiz diinyasinda yasanan
gelismelerin bireyler ve toplumlar arasi iletisimi kaginilmaz kilmasi nede-
niyle Ingilizcenin Diinya iizerindeki 6nemi giin gectikge artmaktadir. Kiire-
sellesen diinyada Ingilizce 6grenimi giiniimiizde keyfilikten ¢ok olagan bir
durum haline gelmistir (Balim, 2023). Giiniimiizde Ingilizce nitelikli isgiicii
gdciinde en dnemli etken dil olmustur ¢iinkii ise kabul edilme kriterleri In-
gilizce'nin bilinip bilinmedigi 6énem tasgimaktadir (Parijs, 2010). Giiniimiiz
kogullarinda gogler agirlikli olarak ana dili Ingilizce olan iilkelere gercekles-
mektedir. Amerika’ya gerceklesen gogler de Ingilizce'nin ortak iletisim dili
olmasinda biiyiik rol oynamigtir (Sutcliffe, 2022). Diinya iizerinde yasayan
toplumlara ve tlkelere bakildiginda, binlerce farkl kiiltiiriin ve dolayisiyla
binlerce farkli dilin var oldugu goriilecektir. Bu dillerin bir kismi1 milletlere
mal olmustur (Turan ve Duruhan, 2023). Ingilizceyi giiniimiizde bir buguk
milyar1 asan insan konusmaktadir. Bu yoniiyle diinyada en ¢ok konusulan
dildir. Bunun sonucu olarak Ingilizce bir koprii dil olarak degerlendirilebilir
(Keskin ve Giirlek, 2022). II. Diinya Savasi dncesine kadar yaygin sekilde kul-
lanilan Fransizca énemini yitirmis, Ingiliz dili ve kiiltiirii Tiirk toplumunda
II. Diinya Savas1 boyunca niifuz etme alani bulmustur. Tiirkiye, II. Diinya Sa-
vagrnin baglangicindan 1943 yilina degin ciddi bir Alman-Ingiliz rekabet sa-
hasi igerisindeydi. Ingiliz Hitkiimeti Dogu Akdeniz ve Orta-Yakin Dogunun
stratejik 6nemi dolayistyla hareket sahasini genisletebilmek i¢in siyasi, eko-
nomik ve kiiltiirel faaliyetler izerinden uzun vadeli politikalar gelistiriyordu.
Ingilizler, giristigi tesebbiisler sayesinde savas sonrasinda Tiirkiye’de tercih
edilen yabanci dilin Ingilizce’ye doniigmesine olanak saglamislardir (Balim,
2023). IL. Diinya Savagi sonrasi artan Amerikan etkisiyle Ingilizce Tiirkiye’de
ve diinyada 6nem kazanmis ve giiniimiizde zorunlu dil haline gelmistir. Ingi-
lizce dilinin 6neminin artmasiyla birlikte Tiirkiye’de egitim programlarinda
Ingilizce dersi agirlik kazanmaya baslamgtir.

Ingilizce’de dinleme, dinledigini anlama ve okuma gibi beceriler 6n pla-
na ¢ikmaktadir. Bu becerilerin iletisimde goz ard: edilemez bir 6nemi oldu-
gu bilinmektedir (Aktas, 2004). Bu beceriler 6nemli olmakla kalmayip, ayn1
zamanda temel beceriler birbirleriyle ayrilamaz bir biittinliik icerisindedir
(Ozbay, 2007). Diinya genelinde ortak dil olan Ingilizce dilinde egitim veren
bir {iniversite, mezun 6grencilerine farkli iilkelerdeki sektorlerde is bulma ko-
nusunda olumlu yonde katkida bulunabilir (Kerestecioglu, 2018). Gliniimiiz-
de Ingilizce Avrupa Birligi, Birlesmis Milletler ve UNESCO gibi uluslarara-
s1 kuruluglarda ortak dil olarak kullanilmasinin yani sira ¢ogu uluslararasi
konferans ve seminerlerde de tercih edilen ortak dildir. Uluslararas: ¢alisan
sirketlerin ortak iletisim dili olan Ingilizce ayni zamanda sirketlerin kendi
icerisinde farkl: tilkelerdeki subeleri ile yaptig1 goriisme ve resmi yazigmalar-
da kullanilmaktadur. Ingilizce bir anlamda kiiresellesmenin getirdigi bagimli
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olma paradigmasinin en temel halkasidir. Bunun sonucu olarak bireylerin
ozellikle meslek edinmek, is bulmak, alanlarinda kendilerini gelistirmek ve
giinlitk gelismeleri takip etmek ve hatta giinliik yasamlarini kolaylastirmak
icin bile Ingilizce’ye olan ihtiyaglari her gecen giin artirmistir. Bu da Ingiliz-
cenin diinyada yaygin olarak varligini siirdiirmeye devam edecegini ve In-
gilizce’nin egitim alaninda daha ¢ok 6nem kazanmaya ve bilgiye erisim i¢in
vazgecilmez olmaya basladigini gostermektedir (Sutcliffe, 2022).

Insanlar giin gegtikge dijital diinyadan kopamaz hale gelmistir. Dijital
cagda internet kaynaklarinin bir¢ogu diinya dili olmas: sebebiyle Ingilizce
seklinde yayinlanmaktadir. Kendini gelistirmek, diinya ile etkilesime ge¢mek
veya kiiresel olaylardan haberdar olmak isteyen insanlar ister istemez bu ih-
tiyaglarini ¢cogunlukla dijital ortamdan karsilamaktadir. Bunlarin yani sira
2020 y1linda baslayan kiiresel bir saglik tehlikesi haline gelen Covid-19 salgin1
esnasinda yabanci dil bilmek, insanlarin bu salginla ilgili daha rahat arastir-
ma yapabilmesine de olanak tanimistir. Dil, sahip oldugumuz en benzersiz
insani yeteneklerden biridir ve biling, sosyallik ve kiiltiir de dahil olmak tizere
hayatimizin her aninda yer alir. Anlam yaratmak ve diger insanlarla iletisim
kurmak i¢in sembolik dil sistemi kullanilmaktadir. Gergek olaylar hakkinda
oldugu kadar hayal edilen seyler; niyetler ve arzularimiz hakkindaki diisiin-
celerimizi ifade ederken de iletisim kuruyoruz. Dil segimleri repertuariyla
hem iletilen mesajlara hem de bu mesajlarin muhataplarina kars1 durusumu-
zu, yargimizi ve duygularimizi gortiniir kilabiliriz (Ortega, 2013). Dil basit
bir ifade bi¢iminden ¢ok daha fazlasidir; Farkl kiiltiirlerdeki, iki bireyin,
iki iilkenin birbiriyle iliski kurmasinda yardimcidir. Ingilizce diinyanin en
onemli dillerinden biridir. Birgok insan, Ingilizcenin bugiiniin diinyasinda
sahip oldugu degerinin farkindadir. Bu nedenle, Ingilizce grenme talebi her
gecen giin artmaktadir. Ingilizceyi baskin ve 6nemli kilan pek ¢ok farkl: fak-
tor vardir; Gelisen Diinya’da iilkeler arasi ticaret, yurt dis1 egitim dahil olmak
tizere pek ¢ok sey Ingilizce dili {izerinden gerceklestirilmektedir. Bazi insan-
lar Ingilizceyi yaygin kullanilan bir dil oldugu i¢in farkli iilkelerden insanlar-
la iletisim arac1 olarak kullanabilmek i¢in dis diinyaya agilan pencere olarak
goriirken bazi insanlar ise Diinya’da yapilan son arastirmalar: takip edebi-
leceklerini, dolayisiyla Ingilizcenin onlar i¢in bilgi kaynagina ulasabilmeleri
icin gerekli olan bir arag olarak gérmektedirler. Ingilizcenin iletisim kurmak,
uluslararasi is faaliyetlerine katilmak ve tiim diinyadaki olaylar hakkinda bil-
gi edinmek i¢in etkili bir arag haline geldigi yaygin olarak kabul edilmektedir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda biiyiik ugras verilmis, bu
konuda gerek kamuda gerekse bireysel olarak olduk¢a zaman harcanmigtir
(Is1k,2008). 1950°1i yillardan sonra, okullarda en ¢ok ogretilen yabanci dil
ingilizce olmugstur (Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen, 2017 ). Dil 6gretimi bir
sinifi egitmekten daha fazlasidir; farkli etkinlikleri igeren bir stiregtir ve sinif
ortaminda 6grenenlerin ne zaman ve nasil etkilesime girecegini belirlemek
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ogretmenin sorumlulugundadir. Ingilizce 6gretmenleri, 6grencilerine hedef
dilde belli bir diizeyde yetkin olmasi i¢in gereken bilgileri saglamayi istemek-
tedir. Cumhuriyetin ilaninin ardindan ¢agdas bir toplum yaratabilmek adina
yabanci dilin ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmis fakat yabanci dil egitimi
icin ancak 1980’lerde hazirliklar baslamistir (Yiicel vd. 2017).

Yabanci bir dil 6grenirken insanlar genellikle yeni kavramlar 6grendigi
icin kaygilanip kendilerini yetersiz hissedebilirler. Oz-yeterlik kavrami, in-
sani ¢abanin bir¢ok alanindaki insan performansi iizerinde énemli bir rol
oynamaktadir. Ozyeterlik, bireyin gorevi tamamlama becerisine iliskin yar-
gisidir (Bandura, 1989). Oz-yeterlik algisi yiiksek olan bireyler daha basarili
ve kararli olurken, 6z-yeterlik algis1 diisiik olan bireyler basarisizlikla bas ede-
meyip pes etme duygusuna egilimlidir (Bandura, 1997). Ornegin, Pintrich ve
De Groot (1990) yapmis oldugu arastirmada 6z-yeterligi yiiksek olan 6gren-
cilerin bilissel stratejileri kullandiklarini ve zor akademik gorevlere devam
etme olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ozyeterlik gii-
diileyici bir degiskendir (Cetinkaya ve Dikici, 2023).

Oz-yeterlik algisi, yalnizca kendimiz hakkinda nasil hissettigimiz tize-
rinde degil, ayn1 zamanda hayatta belirledigimiz hedeflerimize basarili bir
sekilde ulasip ulasamadigimiz konusu iizerinde de etkiye sahip olabilir.
Oz-yeterlik algist kavramy, kisilik gelistirmede gozlemsel grenmenin, sosyal
deneyimin ve karsilikli etkilesimin roliinii vurgulayan Albert Banduranin
Sosyal Biligsel Teorisi’nin merkezinde yer alir ve Kuram’in 6nemli kavramla-
rindan biridir. Bandura (1986) 6zyeterlik kavramini “kisilerin karsilastiklar:
durumlarin tstesinden gelebilmeleri i¢in ihtiyaci olan performansi sergileme
kapasiteleri hakkindaki inanglar1” olarak tanimlamaktadir. Ozyeterlik al-
gisi ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda 6zyeterlik kavraminin aka-
demik motivasyonu ve 6grenme basarisini etkiledigi sonucuna ulagilmigtir
(Shunk,1995). Egitim alanindaki ¢esitli ¢aligmalar, bireylerin 6zyeterlik al-
gilarinin dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi dilin dort farkli becerisi
tizerinde etkisi oldugu konusunda hemfikirdir (Bandura, 1997; Magogwe ve
Oliver, 2007; Mills, Pajares, ve Herron, 2007; Rahimi ve Abedini, 2009; Tilfar-
lioglu ve Cift¢i 2011 ).

Kiiresellesen Diinya’da Ingilizce bilinmesi gereken “ikinci dil” halini
almistir. Kisinin Ingilizce dzyeterlik algis1 dili 6grenimi ve o dilde iletigim
kurma becerileri iizerinde biiyiik rol oynamaktadir. Ingilizce’ye dair 6zye-
terlik alg1 diizeyi yiiksek olan bireyler yabanci dilde iletisime daha agik ve
istekliyken, Ingilizce 6zyeterlik algi diizeyi diisiik olan bireyler iletisim kur-
maktan kaginir, iletisim esnasinda biraz daha geri planda kalirlar. Ozyeterlik
algisinin dil 6grenimi tizerinde etkisi oldugu bilinse de alanyazinda yabanci
dil performansi ve 6zyeterlik algis1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ok fazla ¢a-
lisma bulunmamaktadir. Ayrica alanyazinda giincel Ingilizce 6zyeterlik Al-
gis1 Slcegine ihtiyag oldugu tespit edilmistir. Hazirlanan élgegin Ingilizcenin
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dort temel becerisine yonelik 6zyeterlik algisini 6lgebilir nitelikte oldugu ve
bu giincel ¢alismanin gelecekteki arastirmalar icin kullanish olacag: diisii-
niilmektedir.

Yapilan arastirmalar 6zyeterlik kavraminin Ingilizce 6grenimi iize-
rinde etkisi oldugunu gostermistir (Balci, 2018; Graham, 2022; Lee, Allen,
Cheng, Watson, & Watson, 2021; Rivai, Yusri, Rivai, & Anwar, 2021 ). Oz-
yeterligin akademik basariy1 etkiledigini ortaya koyan pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir (Duyar Tung, 2022; Dadandi, 2022; Fakhrou, & Habib,
2022; Penzar, Shea, & Edwards, 2021). Nicel arastirmalarin yiiriitiilebil-
mesi icin genis drneklemlere ulasmaya olanak saglayan olceklerin gelis-
tirilmesi 6nemlidir (Oztiirk, Ada, & Albayrak, 2023). Ingilizce hazirlik
sinif1 6grencilerinin siirecin basindaki 6zyeterlik alg1 diizeylerinin belir-
lenmesi alacaklar1 egitime sekil vermede etkili bir yol gosterici olabilecek-
tir.Yapilan arastirmalarda kullanilan 6l¢eklerin eski tarihli olmasi 6lgegin
giincellenmesi gerektigi goriisiine yol agmistir. Elde edilen 6lcek sadece
hazirlik sinifi 6grencilerinde degil ayn1 zamanda yetistkinlerde kullani-
labilecek nitelige sahip bir 6lgektir. Ingilizce Ozyeterlik Algist Olgegi ge-
listirmek bu amaca hizmet edebilecektir. Yapilan incelemeler sonucunda
alanyazinda giincellenmis Ingilizce Ozyeterlik Algis1 Olgegine ihtiyag
duyuldugu belirlenmigtir.

Bu ¢aligmanin amaci, iiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce
ozyeterlik Algilarini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l-
ek gelistirmektir. Ayni zamanda gelistirilen 6lgekle hazirlik sinifi 6grencile-
rinin Ingilizce Ozyeterlik Alg: diizeylerini tespit etmek amaglanmustur.

Bu temel amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir.
1. “Ingilizce Ozyeterlik Olgeginin gegerligi ve giiveriligi ne diizeydedir?”
2. “Ogrencilerin genel 6zyeterlik alg1 diizeyi nedir?”

YONTEM

Arastirma Modeli

Eldeki arastirma nicel arastirma baglaminda betimsel tarama modelinde
bir ¢alismadir. Betimsel tarama modeli kullanilarak yapilan aragtirmalarda
veri, bityiik bir kitlenin aragtirmacinin sordugu sorulara ve belirlemis oldugu
yanit seceneklerinin kullanilmasiyla toplanir (Karasar, 2022). Betimsel tara-
ma modeli, arastirilan durumun olabildigince ayrintili yani tam olarak ta-
nimlandig1 ve egitim alaninda en yaygin kullanildig: bilinen arastirma gesi-
didir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2022). Bu aras-
tirmada tiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce 6zyeterlik algilarini
olgebilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirilmesi amaglandigindan
bu model tercih edilmistir.
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Orneklem

Arastirmada kolay ulagilabilir 6rneklem se¢imi tercih edilmistir. Bu
arastirmada ozyeterlik alg1 diizeyleri tespit edilecegi i¢in 6grenciler 6zyeterlik
algis1 bakimindan maksimum g¢esitlilik gosterebilirler. Bu durum 6zyeterlik
algist agisindan hem alt hem orta hem de iist diizeyde 6zyeterlik algisina sahip
bireylerin 6rneklemde yer almasiyla agiklanabilir. Béylece 6rneklemde yer
alan kisilerin seciminde hem kolay ulasilabilirlige hem de maksimum gesit-
lilige yer verilmistir. Arastirmanin ¢aligma evrenini Aydin Adnan Menderes
Universitesi Hazirlik Yiiksekokulu'nda yabanci dil egitimi alan 600 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 202-202 Bahar Dénemi Ay-
din Adnan Menderes Universitesi Yabanci Diller Yitksek Okulu'nda okuyan
269 hazirlik sinifi 6grencisi olusturmaktadir. Pilot uygulamada arastirmaya
87 hazirlik sinifi 6grencisi katilmigtir. Nihai uygulamada ise aragtirmaya 182
tiniversite 0grencisi dahil edilmis olup bu katilimcilarin %56,05  ini kadin,
%43,95’ ini ise erkek dgrenciler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik algist {izerine yapilmis ¢alis-
malar incelenmis ve 4 temel Ingilizce becerisi dikkate alinarak 50 maddelik
bir dl¢ek taslag: olusturulmustur.

Ozyeterlik Olgme aracinin gelistirilmesinde asagidaki asamalar izlen-
migtir (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005; Kose ve Cikrikgi, 2007, Ilbegi,
2020);

1. Madde Havuzu Asamasi

2. Uzman Gorisi Asamasi

3. On Deneme Asamasi

4. Faktor Analizi Asamasi

5. Giivenirlik Hesaplama Agamasi
6. Nihai Uygulama

Aragtirmacilar tarafindan olusturulan ozyeterlik 6lcegi Ingilizce’nin
dort temel becerisi olan okuma, yazma, anlama ve konusma becerilerini kap-
samaktadir. Madde havuzu olusturma siirecinde alan yazin incelenmis, Av-
rupa Dil Portfoyii incelenmis ve madde havuzu olusturmadan 6nce maddeler
yazilirken dikkat edilmesi gereken noktalar belirlenmistir.

Olusturulan bu taslak dl¢egin kapsam gegerligini saglamak i¢in iki do-
cent ve biri doktor égretim iiyesinden olusan 1 Ingilizce alan uzmani 2 egi-
tim programlar1 ve 6gretim uzmani, bir 6l¢gme degerlendirme uzmani ve bir
Ingilizce 6gretimi uzmani goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarla yapilan
goriismelerde onlarin Ingilizce 6z yeterlilik algis1 konusuyla ilgili goriisleri
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belirlenmeye ¢alisilmistir (Johnson ve Christensen, 2020). Uzman goriisleri-
nin ardindan taslak 6l¢ek formu tekrardan diizenlenmistir. Daha sonra mad-
deler, “Kesinlikle Katilmiyorum?”, “ Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katilyo-
rum”, “Kesinlikle Katiliyorum” ifadeleriyle 5’li dereceleme tepki kategorisi ile

derecelendirilmistir.

Uzman goriislerinden sonra elde edilen 6zyeterlik 6lcegi taslag1 yonergesi
yazilarak ve bi¢imlendirilerek deneme formu haline getirilmistir. Pilot uygu-
lamada hazirlanan 6lgek 50 maddeden olusmaktadir. Deneme formu 2020-
2021 Ogretim yili Bahar Déneminde Aydin Adnan Menderes Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda 6grenim goéren 87 6grenciye uygulanmaigtir.
Seker ve Gengdogan (2014) 6rneklemi temsil eden 30 ile 50 arasinda katilim-
cinin pilot uygulamaya dahil olmasinin yeterli oldugunu belirtmistir. Ulke-
mizde Pandemi sebebiyle yiiz yiize egitim yapilamamasindan ve 6grencilerin
farkli sehirlerde ikamet etmesinden dolay1 pilot uygulama formu verileri ¢ev-
rimi¢i ortam tizerinden toplanmuistir.

Veri Analizi

Verilerin analizi i¢in A¢imlayici Fakor Analizi, hazirlanan 6lgegin bir
model olarak dogrulanmasi amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi, 6l¢egin
faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla KMO (Kai-
ser-Meyer-Olkin) degeri ve Bartlett testi sonuglar1 degerlendirilmistir. Kai-
ser-Meyer-Olkin degeri ve Barlett Testi, i¢ tutarlik anlamindaki giivenirligi
belirlemek icin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar1 hesaplanmigtir. Ogren-
cilerin Ingilizce becerilerine yonelik 6zyerlik algilarinin belirlenmesi amaciy-
la ortalama ve standart sapma degerlerini iceren betimsel analiz kullanilmis-
tir. Yap gegerligini belirlemek i¢in toplanan verilere SPSS 23 paket programi
kullanilarak agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Bu ¢alismada mad-
delerin normallik varsayimlari saglanmais olup, diger acimlayici faktor analizi
teknikleri denendiginde 5 boyutlu bir yapi olustugu belirlenmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Arastirmada etik ilkeler gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alin-
mugstir. Etik kurul izni ; (T.C. Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorlii-
g Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu), (02.04.2021), (E-84982664-050.02.04-
22660) say1l1 belge alinmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Ingilizce Ozyeterlik Olgeginin ge-
cerligi ve giiveriligi ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin
birinci alt problemi dogrultusunda, hazirlanan Ingilizce Ozyeterlik Algist Ol-
cegine iliskin giivenirlik ve gegerlik testleri yapilmistur.
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Ag¢imlayic1 Faktor Analizi

Caligmada ele alinan 6l¢ek 50 maddeden meydana gelmektedir. Fak-
tor analizi oncesi, 6lgegin faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi
amaciyla KMO (KaiserMeyer-Olkin) degeri ve Bartlett testi sonuclar1 deger-
lendirilmistir. KMO degeri 0-1.00 araliginda degismekte olup faktor analizi-
ne uygunluk i¢in asgari 0,5 degerini almalidir (Field, 2009). Ayrica maddeler
icin Cronbach’s alfa katsayis1 degerlendirilmistir. Cronbach’s alfa katsayisi
0-1 arasinda degismektedir. 0,00 < alfa < 0,40 araliginda yer aliyorsa dlgek
givenilir degil, 0,40 <alfa < 0,60 araliginda ise dl¢ek diisiik glivenirlikte, 0,60
< alfa < 0,80 araliginda ise 6lgek oldukga giivenilir ve 0,80 < alfa < 1,00 arali-
ginda ise 6lgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgek” olarak degerlendirilmek-
tedir (Tavsancil, 2005).

Tablo 1: Faktor ve Giivenilirlik Analizi Sonuglar:

Cronbach’s Alfa  Madde Sayis1 KMO X2 P

0,927 50 0,826 3169,28 0,000

Tablo 1'de 6lgeklerin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesi ama-
ctyla yapilan KMO ve Bartlett testi sonuglar1 ve Cronbach’s alfa katsayisi tab-
loda verilmigstir. Analiz sonucuna gére KMO degerleri 0,500’ den biiyiik ve
Bartlett X 2 testleri anlamli bulunmustur. Buna gére 6lgek faktér analizine
uygundur.

Tablo 2: Faktor Yiiklerinin Dagilimi

Anlama Konusma Dinleme Yazma Okuma

19. Yabanci bir restorana gittigimde
kolaylikla siparis verebilirim. 0,879
3. Turkiye'ye gelen turistlerin derdini anlar
ve yardimct olabilirim. 0,782
31. Bilgisayarin/telefonun dilini Ingilizceye
cevirdigimde rahatlikla kullanabilirim. 0,745
42. Yabancr sitelerde aradigim bir bilgiyi

rahatlikla bulabilirim. 0,722
20. Dinledigim bir konu ile ilgili kisa notlar
alabilirim. 0,703
4. Yurt disinda tercimana ihtiyag
duymadan seyahat edebilirim. 0,645
6. Yabanci sohbetlere katilip kendimi ifade
edebilirim. 0,568

48. Kendimi Ingilizce olarak ifade edebilirim. 0,568
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18. Bir yerden bahsederken Ingilizce yer
tarifi yapabilirim. 0,531
43. Ingilizce konugan birisinin vermek
istedigi mesaj1 net bir sekilde anlayabilirim. 0,459

29. Yazma becerileri konusunda bir

sorunum yok. 0,810
45. Ingilizce yazma becerisini 6lgme sinav-

larinda basarili olacagimi diistiniiyorum. 0,788
35. Ingilizce kisa kompozisyon yazabilirim. 0,781
13. Ingilizce metin yazma konusunda

kendimi yetersiz hissediyorum. -0,764
46. Derste Ingilizce not tutabilirim. 0,636
47. Dinlediklerimi 6zetleyebilirim. 0,556

25. Miilakat /sohbet esnasinda duraksama-

dan anlasilir ve akici bir sekilde konusabi-

lirim. 0,827
36. Konugsma becerileri konusunda bir

sorunum yok. 0,819
40. Ingilizce konugma konusunda kendimi

yetersiz hissediyorum. -0,795
26. Ingilizce konugma sinavlarinda basaril

olacagimi diistiniiyorum. 0,764
30. Biriyle telefonda rahathikla iletisim

kurabilirim. 0,646

9. Tv ‘de yabanci haber, hava durumu vs.
izledigimde konunun ana fikrini anlarim. 0,943
5. Yabanci miiziklerde ne anlatilmak
istedigini anlarim. 0,725
17. Hava alaninda yapilan Ingilizce anonsu
anlayabilirim. 0,690
1. Yabanci dizileri/filmleri alt yaz1 olmadan
izleyebilirim. 0,676
44,  Ingilizce  konusma  sirasinda
kargimdakini aktif olarak dinleyebilirim. 0,539
12. Ingilizce dinleme becerisini 6lgen si-
navlarda basarili olacagimi distiniyorum.. 0,464
10. Yeni &grendigim Ingilizce yapilari
glinliik hayata gegiririm.. 0,407

2. Ingilizce bir makaleyi/romani okuyup

Ozetini ¢ikarabilirim 0,774
32. Yabana dilde yazilmis bir metni anlar

ve Tiirkgeye ¢evirebilirim. 0,707
33. Benim igin gok zor goriindiiklerinde yeni

makaleler okumaya ¢alismaktan kaginirim. -0,609
11. Ingilizce bir romani ¢ok sik sézliik

kullanmadan anlayabilirim. 0,557
50. Okudugum Ingilizce metin ile ilgili

sorulan sorular1 cevaplayabilirim. 0,497
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Tablo 2’de faktor analizi neticesinde elde edilen faktorler ve faktor yiik-
leri goriilmektedir. Olgek icerisinde birden fazla faktore yiiklenen toplamda
17 madde cikarilmistir. Bu maddeler, 7,8,14,15,16,21,22,23,24,27,28,34,37,38
,39 ve 41 numarali maddelerdir. Analiz neticesinde toplamda 33 madde ve 5
faktorli bir olgek elde edilmistir.

Tablo 3: Faktorlerin Agikladiklar Varyans Oranlar

Cronbach’s

Faktorler Madde Sayis1 Agiklanan Varyans Orani (%)

Alfa
Anlama 10 0,903 37,664
Konusma 6 0,885 6,608
Dinleme 5 0,875 5,779
Yazma 7 0,825 4,827
Okuma 5 0,783 4,352
Toplam 33 0,945 59,23

Tablo 3’te faktorlerin madde sayilari, agikladiklar: varyans oranlari ve
Cronbach’s Alfa katsayilar1 goriilmektedir. Buna gore Faktor 1, 10 madde-
den olusmakta olup toplam varyansin %377’ sini agiklamaktadir ve yiiksek
derecede giivenilirdir. Faktor 2, 6 maddeden olusmakta, toplam varyansin
%6,6 sin1 agiklamakta ve yiiksek derecede giivenilirdir. Faktor 3, 5 maddeden
olusmakta, toplam varyansin %5,8’ini agiklamakta ve yiiksek derecede giive-
nilirdir. Faktor 4, 7 maddeden olugmakta, toplam varyansin %4,8” ini agik-
lamakta ve yiiksek derecede giivenilirdir. Faktor 5, 5 maddeden olusmakta,
toplam varyansin %4,4’ {inii agtklamakta ve oldukga giivenilirdir. Elde edilen
boyutlarin isimleri: Birinci boyut- “Anlama”, ikinci boyut - “Yazma”, iglincii
boyut “Konusma”, dérdiincii boyut-“Dinleme”, besinci boyut ise —“Okuma”
seklindedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Agimlayici faktor analizi ile 5 faktor altinda toplandigi tespit edilen yapi,
dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Dogrulayici faktor analizinde
faktor yiikii 0,6 ve altinda olan maddelerin 6l¢me modelinden ¢ikarilmasi
gerekir (Awang, 2015). Bu kapsamda daha 6nce agimlayic faktor analizine
gore 5. Faktoriin 3 numarali maddesi, 2. Faktoriin 1 ve 4 numarali maddeleri,
4. Faktoriin 7 numarali maddesi, 1. Faktoriin 7 numarali maddesi, 3. Fakto-
riin 5 numarali maddesi ¢ikarilmigtir. Bunun sonucunda dl¢ek 27 maddeye
digirilmistir.

Gecerlik Analizi

Model gegerliliginin saglanabilmesi i¢in 3 tiir gegerlik saglanmasi gere-
kir. Bunlar yakinsak gegerlilik, yap1 gegerliligi ve diskriminant gegerliligidir.
Yakinsak gecerligin varligindan s6z edilebilmesi i¢in, 6lgme modelinde yer
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alan biitiin maddelerin istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekir. Yakinsak
gecerligin dogrulanmasi i¢cin AVE (ortalama agiklanan varyans) degeri kulla-
nilir. Gegerligin saglanabilmesi icin AVE degerinin 0,5 ve {izerinde olmas ge-
rekmektedir (Awang, 2015). Diskriminant gecerliliginin saglanabilmesi i¢in
yapinin gereksiz maddelerden arinmis olmasi gerekmektedir. Yap: gecerliligi
ise uyum indislerinin istenen aralikta elde edilmesi ile saglanir. Bu amagla
Dogrulayic faktor analizinde faktor yiiki 0,6 ve altinda olan maddelerin 6l¢-
me modelinden ¢ikarilmasi gerekir (Awang, 2015). Ayrica, diskriminant ge-
cerliliginin saglanmasi yap1 gecerliliginin saglanmasinda etkilidir. Gegerlik
analizi kapsaminda, agimlayici faktor analizi ile 5 faktor altinda toplandig:
tespit edilen yapi, dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Analiz sonu-
cunda elde edilen path diyagrami Sekil I’de verilmistir.

Sekil 1: Dogrulayici Faktor Analizi Path Diyagrami
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Daha 6nce agimlayici faktor analizine gére 5. Faktoriin 3 numarali mad-
desi, 2. Faktoriin 1 ve 4 numarali maddeleri, 4. Faktoriin 7 numarali maddesi,
1. Faktoriin 7 numarali maddesi, 3. Faktoriin 5 numarali maddesi ¢ikarilmais-
tir.
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Tablo 4: Analiz sonucunda elde edilen uyum indeksi degerleri

Uyum Indisleri Analiz Sonuglar
22 639,335

v2/df 2,062

P 0,000

CFI 0,912

TLI 0,901

GFI 0,788

RMR 0,056

RMSEA 0,077

RMSEA /p 0,000

Tablo 4’te analiz sonucunda elde edilen uyum indisleri verilmistir. Yap1
gecerliligi icin uyum indislerinin istenilen araliklarda olmas: gerekmekte-
dir. */sd degerinin 3 ya da altinda olmasi iyi uyuma, 5 ya da altinda olmasi
ise kabul edilebilir bir uyuma isarettir. Analiz sonucunda elde edilen deger
(2,062) 3’tin altinda oldugu igin iyi uyum iyiliginden soz edilebilir. CFI, TLI
ve GFI degerlerinin kabul edilebilir olmasi icin 0,90 ve {izerinde deger almasi
gerekmektedir. Bu bakimdan CFI ve TLI degerleri i¢in kabul edilebilir bir
uyumdan s6z edilebilir. Hata kareler ortalamasinin karekokii (RMR)ve yak-
lagik hatalarin ortalama karekokii (RMSA) degerlerinin 0,08’in altinda yer
almasi gerekmektedir. 0,1’in tizerindeki degerler modelin kabul edilemeyece-
gini ifade eder. Hu ve Bentler (1995), RMSEA indeksinde 0.00 - 0.05 aralig1-
nin iyi uyum diizeyini gosterdigini belirtmistir. Analiz sonucunda elde edilen
RMR ve RMSEA degerleri 0,8’in alinda yer almaktadir. Calismada elde edilen
uyum iyiligi degerlerine goére model uyumunun kabul edilebilir oldugu séyle-
nebilir (Harrington, 2009; Simsek, 2007).

Tablo 5: Faktirlere iliskin AVE degerleri

Faktor AVE
1 0,581
2 0,642
3 0,656
4 0,523
5 0,632

Tablo 5te Faktorlere iliskin AVE degerleri verilmistir. Elde edilen deger-

ler 0,5’in tizerindedir ve bu nedenle yakinsak gecerliligin saglandig1 séylene-
bilir.
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Giivenilirlik Analizi

Giivenirlik, 6l¢me aracinda bulunan maddelerin kendi aralarinda olan
tutarlig1 ve 6l¢me aracinin ele alinan durumu sorunu ne kadar yansittigidir.
Olgegin giivenilirliginin tespit edilebilmesi i¢in éncelikle kompozit giivenilir-
lik katsayis1 hesaplanmuistir.

Tablo 6: Faktorlere iliskin kompozit giivenilirlik katsayilar:

Faktor CR

1 0,926
2 0,878
3 0,691
4 0,867
5 0,872

Tablo 6’da faktorlere iliskin kompozit giivenilirlik katsayis1 goriilmek-
tedir. Yapinin giivenilir oldugunun soylenebilmesi i¢in CR degerinin 0,6'nin
tizerinde bir deger almasi gerekmektedir (Awang, 2015). Elde edilen degerlere
gore yapinin giivenilir oldugu soylenebilir.

Giivenilirligin test edilmesi amaciyla Cronbach’s alfa katsayis1 da deger-
lendirilmistir. Cronbach’s alfa katsayisi 0-1 arasinda degismektedir. Katsay1
0,00 <0,40 araliginda yer aliyorsa 6l¢ek giivenilir degil, 0,40 <0,60 araliginda
ise 6lgek diisiik glivenirlikte, 0,60 <0,80 araliginda ise 6l¢ek oldukea giivenilir
ve 0,80 <1,00 araliginda ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgek” olarak
degerlendirilmektedir. (Tavsancil, 2005).

Tablo 7: Cronbach’s Alfa Katsayilar:

Faktorler Madde Sayisi Cronbach’s Alfa
Faktor1 9 0,927
Faktor2 4 0,884
Faktor3 4 0,881
Faktor4 6 0,866
Faktor5 4 0,861
Toplam 27 0,955

Tablo 7°de dlgek ve alt boyutlar i¢in hesaplanmis Cronbach Alfa katsay1-
lar1 verilmistir. Elde edilen biitiin degerler 0,8’in iizerinde yer almaktadir. Ol-
¢egin Toplam Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ,95 seklinde bulunmus-
tur. Bu nedenle 6lgek ve alt boyutlarin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
soylemek miimkiindiir.
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Ingilizce Oz-Yeterlik Algis1 Olgeginin Son Hali

Olgek formunun son halinde 27 madde bulunmaktadir. Belirlenmis olan
6lgek 27 madde bes faktor altinda toplanmustir. Birinci faktér (anlama) dokuz
maddeden, ikinci (yazma), t¢lincii(konusma) ve besinci (okuma) faktorler
dort maddeden, dordiincii (dinleme) faktor alti maddeden olusmaktadir. Bes
faktor toplam varyansin %60.68’ ini agiklamaktadir. Bu deger, faktorlerin ko-
nuyu iyi diizeyde agikladigini gostermektedir. Olcegin genel Cronbach-alfa
giivenirlik katsayisi 0.95 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelere
ogrencilerin verdikleri cevaplara gore birden bese dogru (kesinlikle katilmi-
yorum-1, katilmiyorum-2, kararsizim-3, katiliyorum-4, Kesinlikle katiliyo-
rum-5) seklinde sayisal deger verilmistir.

Faktorlere Ayrilmis Olcek Maddeleri

Anlama faktorii altinda 9 madde, Yazma ve Konusma faktorleri altinda
4 madde, Dinleme faktori altinda 7 madde ve Okuma faktori altinda 4 mad-
de olmak tizere dl¢ekte toplamda 27 madde yer almaktadir. Bu faktorlere ait
maddelere Tablo 8 de yer verilmistir.

Tablo 8: Faktirlere Ayrilmis Olcek Maddeleri
Faktor Maddeler

® Yabanc: bil restorana gittigimde rahatlikla
siparig verebilirim.

* Tiirkiye'ye gelen turistlerin derdini anlar ve
yardmmct olabilirim.

s Bilgisayann/telefonun dilini Ingilizeeye
cevirdigimde rahatlikla kullanabilirim.

s Yabanci sitelerde aradifim bir bilgiyi rahatlikla
bulabilirim.

s Dinledigim bir konu ile ilgili kisa notlar
alabilirim.

e Yurt diginda terciimana ihtiyag duymadan
seyahat edebilirim.

s Kendimi Ingilizee olarak ifade edebilirim.

e Bir yerden bahsederken Ingilizce yer tarifi
yapabilirim.

s Ingilizee konusan birinin vermek istedigi mesaji
net bir gekilde anlayabilirim

Faktir 1
(Anlama)

o Ingilizee yazma becerisini tl¢me smavlarinda

Faktor 2 bagarili olacagimu diisiiniiyorum.

(Yazma) s Ingilizce kisa kompozisyon yazabilirim.

s Derste Ingilizce not tutabilirim.

¢ Dinlediklerimi dzetleyebilirim.

e Miilakat/Sohbet esnasinda duraksamadan
anlasilir ve akica bir sekilde konusabilirim.

+ Konusma becerileri konusunda bir sorunum

Faktor 3 yok.

(Konusma) o Ingilizee konusma konusunda kendimi yetersiz
hissediyorum.

+ Ingilizce konusma smavlarinda bagarili
olacagim diisiiniiyorum.
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e TV’ de yabanei haber, hava durumu vs.
izledigimde konunun ana fikrini anlarim.

*  Yabane: miiziklerde ne anlatilmak istenildigini
anlayabilirim.

Faktor 4 s Hava alanmnda yapilan Ingilizce anonsu

(Dinleme) anlayabilirim.

®  Yabane: dizi/filmleri alt yazi olmadan
izleyebilirim.

s Ingilizce konusma sirasinda karsimdakini aktif
olarak dinleyebilirim.

o Ingilizce dinleme becerisini &lgen smavlarda
bagarili olacagimu diigiiniiyorum.

s Ingilizce bir makaleyi/romam okuyup ozetini

Faktor 5 cikarabilirim.

(Okuma) e Yabanei dilde yazilmis bir metni anlar ve
Tiirkgeye cevirebilirim.

s Ingilizce bir romani ¢ok sik sézliik kullanmadan
anlayabilirim.

e Okudugum Ingilizce metin ile ilgili sorulan
sorular: cevaplayabilirim.

Nihai Uygulama

Pilot uygulama, agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizleri, gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin sona ermesiyle son uygulama yapilmistir. Pilot uy-
gulama agamasi 87 6grenciye uygulanan Ingilizce Ozyeterlilik Algisi Olcegi,
yapilan analizler sonucu 33 maddeye indirgenmis ve Nisan-Mayis 2021 ayla-
rinda nihai uygulamada 182 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucun-
da yapilan analizler sonucuna bagli olarak b elirlenen 6lgek maddeleri sayist
27°dir. Arastirma verilerinin analizi i¢in elektronik ortamda toplanan veriler
oncelikle Microsoft Excel Programina aktarilmis ve ardindan analizler icin
‘SPSS Statistics 23” paket programi kullanilmaigtir.

fkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Ogrencilerin genel 6zyeterlik alg dii-
zeyi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Ingilizce hazirlik programina devam
eden {iniversite 6grencilerinin toplam Ingilizce 6zyeterlik algilar1 incelenmis-
tir. Tablo 9’da toplam Ingilizce 6zyeterlik algisina iliskin betimsel istatistik
sonuglari verilmistir.

N xX SS.
Anlama 182 3,65 7.22
Yazma 182 3,31 3.68
Konusma 182 2,78 3.86
Dinleme 182 3,44 4.50
Okuma 182 3,19 3.61
Olcek Toplam Puan 182 3,36 0,75

Tablo 9: Universite Hazirlik Sinift Ogrencilerinin Ingilizce Ozyeterlik Algi Diizeyleri

+ 153
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Deger Puan Aralig1
Cok Diisiik (1) 1.00 - 1.80
Disiik (2) 1.81 - 2.60
Orta (3) 2.61 -3.40
Yiiksek (4) 3.41 - 4.20
Cok yiiksek (5) 4.21-5.00

Tablo 9 incelendiginde, iiniversite hazirlik 6grencilerin toplam Ingilizce
ozyeterlik algilar1 puan ortalamalarinin X =3,36, standart sapmalarinin ,75
oldugu goriilmektedir. Bu deger 6grencilerin “orta diizey” Ingilizce dzyeterlik
algisin1 yansitmaktadir.

Aragtirmanin 2. alt problemi dogrultusunda Ingilizce hazirlik programina
devam eden tniversite 6grencilerinin Ingilizce anlama (X=3,65, ss=7.22), yaz-
ma (X=3,31, ss=3.68), konusma (X =2,78, ss=3.86), dinleme (X =3,44, ss=4.50) ve
okuma (X=3,19, ss=3.61) becerisi 6zyeterlik alg: diizeyleri incelenmistir. Uni-
versite hazirlik dgrencilerinin Ingilizce okuma, yazma ve konusma 6zyeterlik
algilarinin “orta diizeydeoldugu goriilmektedir. Ingilizce anlama ve dinleme
ozyeterlik algilarinin ise “yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Universite hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce 6zyeterlik algi diizey-
lerini belirlemek amaciyla olusturulan olgek gelistirme ¢aligmasinda, alan
taramasi, madde havuzunun olusturulmasi ve uzman kanisina bagvurulma-
sinin ardindan 50 maddeli dlgek olusturulmus, siireg icerisinde Faktor anali-
zi Oncesi, dlgegin faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla
Acgimlayici Faktor Analizinde maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik, Kaiser
Meyer ve Barlett uygunluk katsayilar1 analiz edilmis ve yiiksek giivenirlik-
te ve faktor analizine uygun bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmistir. Faktor
analizi sonucu faktor yiikleri belirlenmis ve birden fazla faktore ytiklenen 17
madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Analizde elde edilen faktorlerin Cronbach Alp-
ha katsayilar1 oldukga giivenilirdir. Faktor analizi sonucunda 6lgek 5 faktorde
toplanmistir. Bu faktorler; Anlama, Dinleme, Okuma, Yazma ve Konusma
seklindedir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda faktor yiikii 0,6” nin altin-
da olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmis ve madde sayis1 27 olarak giincellen-
mistir. Yap1 gegerligi sonucu dl¢egin uyum iyiligi tasimakta oldugu séylene-
bilir. RMSA ve RMR degerleri hesaplanmis ve dl¢ek uyumlu bulunmustur
(Harrington,2009; Simsek, 2007). Faktorlerin ¢ikarilan ortalama Varyans
(AVE) degerleri yakinsak gecerligi saglamaktadir. Faktorlerin CR degerleri
hesaplanmig ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir (Awang, 2015). Olge-
gin nihai hali cronbach alpha giivenirlik katsay1 analiz edilmis ve 0,95 deger
elde edilmistir. Dolayisiyla dlgek ve alt boyutlarin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Arastirmada iiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce dzyeterlik
algilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug 6grencile-
rin Ozyeterlik alg1 diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir.
2019 yili Mart ayi itibariyle tiim Diinya’da alinan pandemi 6nlemleri tilke-
mizde de alinmistir. Alinan pandemi 6nlemleri ile éiniversiteler uzaktan egi-
time ge¢mistir. Ogrencilerin Ingilizce 6zyeterlik algilarinin istenen diizeyde
olmamasinda pandeminin getirmis oldugu kisitlamalarin etkisi olabilecegi
diistiniilmektedir. Ogrenciler Ingilizceyi 6grenme ve bagarabilme konusunda
kendilerini ¢ok yeterli gormemektedir. Elde edilen sonuglar alan yazindaki
bazi aragtirmalar da elde edilen bulgularla esdegerdir (Hbegi, 2020; Sener,
Erol, 2017; Kaya, 2016; Oguz, Akkas-Baysal, 2015; Gomleksiz ve Kiling, 2014).
Bu sonug istenen bir durum olmamakla birlikte, 6grencilerin Pandemi dola-
yisiyla baska kisilerle etkilesim halinde olmayip, derslere uzaktan egitim yo-
luyla katilmalarindan kaynaklandig: séylenebilir.

Bu ¢alismada Kanadli ve Baggeci (2015) tarafindan yapilan arastirma
ile benzerlik gostermektedir. Kanadli ve Baggeci iiniversite dgrencilerinin
Ingilizce 6zyeterlik inanglarinin algilanan 6zerklik destegi agisindan incele-
mesi amaciyla yapmis oldugu caligmada 6grencilerin okuma-yazma ve din-
leme-konusma 6zyeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmis-
tir. Analiz sonuglarina gére cinsiyet gruplari arasinda lgek puani ve Ingilizce
dil becerilerine ait 6zyeterlik algilar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli
fark tespit edilememistir. Tuncer ve Akmenge (2019) lise 6grencilerinin Ingi-
lizce dili 6zyeterlik algilarini belirlemeyi amagladig1 ¢aligmada cinsiyet fak-
toriiniin ozyeterlik tizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 sonucun varmaistir.
Ayni sekilde Akyol (2017) ‘da lise 6grencilerinin Ingilizce 6zyeterlik algilarini
cesitli degiskenler acisindan inceledigi calismasinda Ingilizce dzyeterlik algi-
larinin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi sonucuna varmistir. Hazirlik
sinift 6grencilerinin Ingilizce okuma 6zyeterlik inanglarinin “orta diizeyde”
oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonug Karafil ve Ar1 (2016)nin
calismasindan elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir. Karanfil ve
Ar1 yapmis olduklari ¢aligmada tiniversite hazirlik sinifi 6grencilerin Ingiliz-
ce ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve 6grencilerin okuma 6z-
yeterlik algisini orta diizeyde bulmustur. Grabe (2009), motivasyon ve 6z-ye-
terlik algisinin okudugunu anlama becerisi iizerinde etkisinin oldugunu be-
lirtmigtir. Universite hazirlik 8grencilerinin Ingilizce okuma 6zyeterlik algi-
larinin “orta diizeyde” oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen sonug ilbegi
ve Celikdz (2020)’tin Ingilizce hazirlik programina devam eden iiniversite 68-
rencilerinin Ingilizce 6zyeterlik inanglarini inceledigi caligmada 6grencilerin
yazma konusunda 6zyeterlik algisinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmais-
tir. Elde edilen bulgular birbiriyle paralellik gostermektedir. Hazirlik sinifi
ogrencilerinin Ingilizce dinleme 6zyeterlik algilarinin “yiiksek diizeyde” ol-
dugu sonucuna ulagilmigtir. Elde edilen bu sonu¢ Memduhuoglu ve Celik’in
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(2015) Ingilizce 6gretmen aday1 olan ve Ingilizce gretmeni olmay1 planlayan
tiniversite 6grencilerinin Ingilizce dzyeterlik algilarini arastirdigi calismada
katilimcilarin okuma becerisi ile ilgili 6zyeterlik algilarinin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Universite hazirlik 6grencilerinin Ingilizce an-
lama Ozyeterlik algilarinin “yiiksek diizeyde” oldugu sonucuna ulasilmaigtir.
Ogrencilerin Ingilizce konusma 6zyeterlik algilarinin “orta diizeyde” oldugu-
nu sonucu elde edilmistir. Bu sonug¢lar Gomleksiz ve Kiling (2014) tarafindan
elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Gomleksiz ve Kiling (2014)
lise 12. simif 6grencilerinin Ingilizce 6zyeterlik algilarina iliskin goriiglerini
inceledigi caligmada 6grencilerin konugsma 6zyeterlilik algilarinin orta di-
zeyde oldugu sonucuna varmistir. Bu istenmeyen bir sonugtur. Bu durum 6g-
rencilerin Ingilizce konusma 6zyeterlik inanglarinin yeterli diizeyde olmadig1
ve Ingilizce konusma konusunda kendilerini yeterli gormedikleri seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin Ingilizce 6zyeterlik alg1 diizeyleri okuma, anla-
ma, yazma, konusma ve dinleme becerileri agisindan kargilagtirildiginda ise
ogrenciler bu becerilerin neredeyse hepsinde orta diizeyde 6zyeterlik algisina
sahip olmasinin yani sira, en fazla anlama konusunda 6zyeterlik algisina sa-
hiptir. Ulkemizde yapilan yabanci dil seviye belirleme ve 6grenci yerlestirme
benzeri sinavlarda sistem daha ¢ok okudugunu anlamaya yonelik oldugu i¢in
yapilan ¢alismada 6grencilerin Ingilizce okuma becerilerinin yiiksek diizey-
de oldugu soylenebilir. Anlama becerisini sirasiyla dinleme, okuma, yazma ve
konusma becerileri takip etmektedir. Ogrenciler konugma becerisi konusun-
da kendilerini yetersiz hissetmektedir.

Aksan (1999) dili “sozlii ve yazili olarak iletisimde kullandigimiz, dog-
dugumuzda hazir bularak edinmeye bagladigimiz, dogrudan dogruya insana
ozgii, ¢ok giiglii, bityiilii bir diizendir; diisiinme ve diistiniileni aktarma diz-
gesidir.” seklinde tanimlamigtir. Gliniimiizde, Ingilizce diinya iizerindeki en
giiclii dil olarak kabul edilmekte. Ingilizce konusunda iyi olmak ve ¢ok yonlii
bir iletisimci olabilmek i¢in, dort temel dil becerisinin her birine hakim olmak
gerekmektedir. Chenfeld (1978) dort makro beceriyi (dinleme, konusma, oku-
ma ve yazma) dil yeterliginin ve kullaniminin ayrilmaz bir pargas: seklinde ta-
nimlamigstir. Jing (2006), giinliik hayatimizda iletisim kurmak igin birden fazla
dil becerisinin kullanildigina deginmis ve entegrasyonun 6grencilerin Ingilizce
dilinde gok yonlii iletisimsel yeterlik gelisimine yardimci olabilecegini belirt-
migtir. Sever (1998) Insanlarin iletisimi bagarili bir sekilde gerceklestirebilmesi
icin kullandig1 dilin dort temel becerisinin hepsini gelistirmesi gerektigini be-
lirtmistir. Yapilan ¢aligma kisaca 6zetlenmek gerekirse; Universite hazirlik sini-
fi 8grencilerinin Ingilizce ozyeterlik algilarini belirlemeye yonelik geligtirilmis
olan 6l¢egin geneline ait giivenirlik katsayist ,95 olarak saptanmugtir. Universite
hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce dzyeterlik algilarini belirlemeye yonelik
gelistirilmis olan 6l¢egin 27 maddeden ve 5 alt boyuttan (anlama, okuma, din-
leme, konusma ve yazma) olustugu belirtilmistir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Caligmalar * 157

Anlama ise yazili veya sozlii olarak gonderilen “mesaji almak i¢in dilin
islenmesi” olarak tanimlanabilir, (Gass & Selinker, 2008, s. 376). Hedef dilin
gramer sistemi edinildikten sonra hem dili anlamak hem de tiretmek daha
kolay hale gelir (Varisoglu ve Sevim, 2022). Okuyucularin var olan dil bece-
rilerini okudugunu anlama siire¢lerinde kullanabilmeleri i¢cin dncelikle etkili
¢oziimleme ve akici okuma davranislar: sergileyerek yazili kelimeleri sozel
dile cevirmeleri gerekmektedir (Alatli, Giildenoglu ve Kargin, 2022).

Dil becerilerinin en iyi sekilde edinilmesi i¢in temelde yeralan dinleme
becerisinin gelismesi ¢ok onemlidir. Ogrenciler, saglikli bir iletisim ger-
geklestirebilmek adina hem ana dilde hem de yabanci dil 6greniminde ilk
olarak dinleme becerisini kazanmalidirlar (Sayar, 2022). Okumada yasanan
giicliiklerin ileri donemlerde, farkl: alanlarda, daha yogun giigliiklere sebep
olmasinin éniine gegebilmek icin gerekli dnlemlerin gok erken donemlerde
alinmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Stanovich, 2009). Tirkiye’de
okuyucularin okuma becerilerini degerlendirmeye yonelik gelistirilecek stan-
dart degerlendirme araglarina ihtiya¢ duyuldugu ka¢inilmaz bir gergek ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir (Alatl, Giilldenoglu ve Kargin, 2022). Bu dl¢ek ge-
listirme ¢alismasi bu ihtiyaca cevap verme geregi iizerine gergeklestirilmistir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bu ¢aligmada arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Ingilizce dzyeter-
lik algist 6lgegi kullanilarak 6grencilerin Ingilizce 6zyeterlik algilari belirlene-
bilir ve bu dogrultuda gorev temelli (task based) ders programlari planlanabilir.

Tasarlanacak olan yeni Ingilizce 6gretim programlar1 ve dgrenci basa-
risin1 6lgmeye yonelik yapilacak sinavlar okuma, yazma, konusma, dinleme,
anlama gibi Ingilizcenin tiim becerilerine yonelik hazirlanabilir.

Ogrencilerin Ingilizce dili becerileri altinda yer alan anlama, okuma, ko-
nusma, yazma ve dinleme becerilerine iliskin 6zyeterlik algilarini gelistirebil-
meleri i¢in uygun ders ortamlari, programlari ve arag geregleri gelistirilebilir.

Ingilizce dil becerilerine yonelik ozyeterlik algist gelistirilmesine hizmet
i¢i egitimlerde de yer verilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma, yurt i¢inde Ingilizce dili 6z yeterligine iliskin yapilan ¢alisma-
larin azlhig dikkat cekmistir. Ingilizce 6zyeterlik algisinin 6nemine dikkat geke-
cek farkli galigmalar yapilmali ve alan yazina yeni bulgular kazandirilmalidir.

Olgek iiniversite hazirlik sinifinda 6grenim goren ogrenciler iizerinde
gelistirildigi i¢in 6lgek farkli gruplarda kullanilmak istendiginde, o gruplar
tzerinden elde edilecek veriler iizerinde gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 ya-
pilmasina ihtiyag vardir.

Ingilizce dil becerileride 6zyeterligi gelistiren deneysel arastirmalar ya-
pilabilir.
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