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GIRIS

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin bagimsiz yasam becerilerini kazanabilme-
lerinde, toplumda kendilerini ifade edebilen ve iiretken bireyler olmalarinda
onlara sunulan egitim hizmetlerinin roli biiyiik bir yer tutmakla birlikte egi-
tim hizmetlerinin; ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine gére pek ¢ok agidan
diizenlenerek sunulmasi gerekmektedir (Sahbaz ve Kalay, 2010). Kaynastir-
ma/biitlinlestirme egitim ortamlar1 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akranla-
r1yla beraber bireysel 6zellikleri goz 6niinde bulundurularak en az kisitlayici
egitim hizmetlerinden yararlanmayi hedeflemektedir (Diken ve Batu, 2010).
Ozel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinin etkin bir iiyesi yap-
may1 hedefleyen bu egitim hizmetlerinde ayrica 6grencilerin akranlariyla
birlikte ekilesime girerek sosyal kabullerini artiracak sosyal becerilerini de
kazandirmak hedeflenmektedir. Tiim diinyada hizli bir sekilde yayginlasan
ve Tiirkiye’de 1980’li yillarda yasal diizenlemelerle baglayan kaynastirma egi-
tim hizmetleri zaman igerisinde giiniimiizde biitiinlestirme egitim hizmetleri
olarak degisim gostermistir. Biitiinlestirme egitim hizmetleri, kaynastirma
hizmetleriyle pek ¢ok konuda benzer 6zellikler gostermekle beraber, 6zel ge-
reksinimli 6grencilere saglanan uygun destek hizmetlerin yaninda sinif 6g-
retmenlerinin aile ve diger uzman Kkisilerke is birligi icerisinde ¢alismasini
icermektedir (Giirgiir, 2008). Etkili ve nitelikli 6gretim temeline dayanan
kaynastirma/biitiinlestirme egitimi; 6zel gereksinimli 6grencilerin akran-
lariyla birlikte esit egitim firsatlardan yararlanmasini saglayarak toplumda
etkin bireyler olmalarini hedeflemektedir (Stojik, 2009). Ozel gereksinimli ya
da diger tiim 6grencilerin bireysel farkliliklarina odakli gelisimini hedefle-
yen biitiinlestirme hizmetleri fiziksel, 6gretim yontemleri ya da miifredat gibi
diizenlemelerle tiim 6grencilerin okula uyumundan daha gok okulun 6gren-
ciye gore uyarlanmasini hedeflemektedir (Salend, 2001). Egitim hizmetleri-
nin merkezinde yer alan sinif 6gretmenleri zamaninin ¢ogunu 6grencilerle
birlikte gecirmesinden kaynakli olarak ¢ocuklari en iyi taniyan ve gozlemle-
yen kisilerdir. Dolayistyla okul, aile ve uzman is birliginde temel yap: tasini
olusturarak kaynastirma/biitiinlestirme egitimlerinin gerceklesmesini sagla-
maktadir. (Friend and Bursuck, 2006).

Kaynastirma/biitiinlestirme hizmetlerinde sinif 6gretmenleriyle yapilan
caligmalara bakildiginda; bu hizmetlere yonelik olumsuz (Avcioglu, Ozbey
ve Eldeniz-Cetin, 2005) ve olumlu tutumlarin oldugu goriilmekle beraber
tutumlarin degismesinde 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve becerisinin
onemli bir etken oldugu ifade edilmektedir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010). Bazi
calismalarda ise kaynastirma/biitiinlestirme hizmetleriyle ilgili bilgi kazani-
minin dgretmenlerin olumsuz olan tutumlarin ve gériislerin olumlu yon-
de etkiledigi ifade edilmektedir (McLeskey vd., 2001; Metin, Giile¢ ve $ahin,
2009). Yine benzer sekilde yapilan galismalarda 6gretmenlerin kaynastirma/
biitiinlestirme, 6zel egitim ve destek hizmetler konusunda bilgi ve deneyime
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gereksinim duyduklari ifade edilmekle beraber 6gretmenlerin destek hizmet
ve bilgi gereksinimlerinin karsilanmamasindan kaynakli kendilerini yetersiz
hissettiklerini ifade ettikleri goriilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2008; Baba-
oglan ve Yilmaz, 2010; Berry, 2011). Ayrica bilgi eksikligi ile ilgili bazi ¢aligsma-
marda da 6gretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme hizmetlerinin 6nemli
bir par¢asi olan bireysellestirilmis egitim plani (BEP) hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamalar1 nedeniyle BEP’i hazirlama ve uygulamada giigliikler yasa-
diklar1 (Avcioglu, 2011; Kargin ve ark., 2005), 6grenciye uygun yontemi se¢me
(Kargin ve ark., 2005), degerlendirme (Sucuoglu, 2004), destek hizmetlerden
yararlanma gibi konularda bilgi gereksinimlerinin olduklar1 sunuglari ortaya
cikmistir. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme hizmetlerinde
ailelerle ve diger personellerle is birligi konusunda Slavica (2010) yaptig1 ca-
lismada etkili ve yeterli is birliginin saglanamadigini belirtmektedir. Ogret-
menlerin kaynastirma/biitiinlestirme hizmetleriyle ilgili olarak yasadiklar:
sorunlar agisindan yapilan ¢aligmalara bakildiginda problem davraniglarin
tistesinden gelme ve sinif yonetiminde problem yasadiklar: goriilmektedir
(Ceylan, 2015; Giiner, 2010). Bu sorunun temel nedeni ise problem davranis-
larla nasil basedebilecekleri konusunda bilgi yetersizligi ile iliskilendirilmek-
tedir. Ceylan (2015); sinif 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme hiz-
metlerinlerinde problem davranislarin ortaya ¢ikmasini 6nleme ve miidale
etmeyle ilgili olarak sistematik ve bilimsel yontemler kullanmaktan daha ¢ok
pekistireglerin kullanimina dikkat ettiklerini belirtmektedir. Bu durumun
ise etkili sinif yonetimi becerilerini ve kaynastirma/biitiinlestirme hizmert-
lerini olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme hizmetlerinde temel
yapi taglarindan biri oldugu diisiintildiigiinde 6zel gereksinimli 6grencilerin
performansinin belirlenmesi, 6gretimin uyarlanmasi, planlanmasi, gerekli
diizenlemelerin yapilmasi, uzman/aile igbirliginin saglanmasi gibi pek ¢ok
konuda bilgi ve tecriibesinin olmas: beklenmektedir. Ancak yapilan ¢alig-
malarda 6gretmenlerin tiim bu sayilan alanlarda ve daha da fazlasinda bilgi
ve destek gereksinimlerinin oldugu goriilmektedir (Avcioglu, 2011; Ceylan,
2015; Giiner, 2010; Sucuoglu, 2004). Kaynastirma/biitiinlestirme hizmetle-
rinin bagariya ulagsmasinda izlenecek basamaklar birbiriyle iligkili olup bu
konuda 6gretmenlerin bilgi ve destek hizmetlerden en {ist diizeyde yararlan-
mas1 gerekmektedir. Giiniimiizde 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili olarak
6gretmenlerin egitim hizmetlerindeki bilgi gereksiniminin hangi alanlarda
daha yogun ve 6nemli oldugu konusunda yapilacak ¢aligmalarin etkili egi-
tim hizmetlerinde yol gosterecegi diisiiniilmektedir. Yapilan bu ¢alismanin
da KKTC’de sinif 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme hizmetleriyle
ilgili olarak hangi alanlarda daha ¢ok bilgi gereksinimine ve destege ihtiyac1
oldugu konusunda bilgi saglamasi bakimindan énemli oldugu diisiintilmek-
tedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaciny sinif 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinles-
tirme ile ilgili bilgi gereksinimlerine iliskin gortislerinin belirlenmesi olusg-
turmaktadir. Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aran-
muistir:

Kaynastirma/biitiinlestime hizmetlerinde sinif 6gretmenlerinin;

1. Akademik becerilerin 6zel gereksinimli 6grencilere kazandirilmasi
konusunda bilgi destegiyle ilgili goriisleri nelerdir?

2. Sosyal becerilerin 6zel gereksinimli 6grencilere kazandirilmas: ko-
nusunda bilgi destegiyle ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ozel gereksinimli 6grencilerin aileleriyle etkilesim kurma konusun-
da bilgi destegiyle ilgili goriisleri nelerdir?

4. Meslektaslar1 ve diger personellerle 6zel gereksinimli 6grencileri
hakkinda iletisim kurma konusunda bilgi destegiyle ilgili goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinmli 6grencilerle ile ilgili bilgi gereksi-
nimlerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmis olan bu ¢aligma,
durum ¢aligmasi modelinde nitel bir aragtirmadir. Bir ya da birkag durumun
derinlemesine aragtirilmasini kapsayan durum ¢alismasy; bir duruma ya da
olaya iligkin bireyler, ortam, olaylar gibi etkenler biitiinciil bir yaklasimla
arastirilarak ilgili durumu nasil etkiledikleri ile ilgili durumdan nasil etki-
lendikleri tizerine yogunlasilmaktadir (Yildirim ve $Simgek, 2018).

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilariny; devlete bagl iki ilkégretim okulunda
siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan sekiz sinif 6gretmeni olugtur-
maktadir.

Arastirma evrenini, KKTC Milli Egitim Bakanligrna bagl iki devlet
ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 60 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirma orneklemini ise, amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenen devlet il-
kogretim okulunda gorev yapmakta olan ¢aligmaya goniilliiliik esasina dayali
olarak katilan 8 6gretmen olusturmustur.

Katilimcilarin Ozellikleri

KKTC Milli Egitim Bakanligrna bagli iki ilkogretim okulundaki sekiz
Ogretmen arastirmaya giiniilli katilim formunu tamamlayarak katilmislar-
dir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine ait bilgileri Tablo 1.’de belirtil-
mektedir.
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Tablo 2.1.

Ogretmenlere iliskin demografik bilgiler

Cinsiyet

Yas

Mesleki Kidem

Ogrenim Durumu

Mezun Olunan Boliim

Ozel Egitim ile Ilgili Egitim Alma Durumu

Ozel Egitim ile Ilgili Alinan Egitim

Kagin Sinifa Egitim Verildigi

Sinifta Bulunan Ogrenci Sayist

Sinifta Bulunan Ozel Gereksinimli Ogrencisi
Sayis1

Opretmenlik Siiresi

Siniflardaki Ozel Gereksinimli

Ogrencinin Yetersizlik Tiirii

Ozellikler
Kadin
Erkek
Toplam
27-31
32-36
37 ve lizeri
Toplam
1-5y1l
6-10 y1l
10 y1l ve tizeri
Toplam
Lisans
Yiiksek lisans
Toplam
Sinif Ogretmenligi
Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyati
Toplam
Hizmetigi egitim
Ozel egitim ile ilgili ders
Toplam
Ozel egitimde 8lgme ve degerlendirme
BEP
Kaynastirma/Biitiinlestirme
Erken Egitim
Toplam

1. Simf

2. Smuf

3. Smuf

4. Smf
Toplam
20-25
26-30
Toplam
1 6grenci
2 6grenci
Toplam
1yl
2yl
3yl
4 y1il ve tizeri
Toplam
Zihin yetersizligi
Otizm
Ogrenme giigliigii
DDB
Toplam

UWO\\IWOO\IP—‘OOUJWOO%%OOWNWOQNN%OOP—‘\]?
~
-

[ 5]
w
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Bilgi Gereksinimlerinin Saglandig: Kaynaklar  Kitap 3
Internet 5
Meslektas 8
Uzman 5
Toplam 21

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya baslamadan 6nce KKTC Milli Egitim Bakanligrna bagli iki
devlet okulundaki okul miidiirleriyle gériisiilerek ¢aligmanin amaci ve igerigi
hakkinda bilgi paylasiminda bulunup daha sonra siniflarinda kaynastirma
ogrencisi bulunan 6gretmenler okul miidiirii ve rehber 6gretmenler esligin-
de belirlenmistir. Ardindan bu 6gretmenlerden ¢alismaya goniillii katilacak
sinif 6gretmenleri belirlenerek 6n goriismeler yapilmigtir. Ogretmenlerle ya-
pilan 6n goriismelerde 6gretmenlere ¢caligmanin igerigi hakkinda bilgi veri-
lerek; cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, mezun olunan bdliim,
ozel egitim ile ilgili egitim alma durumu ve igerigi, kaginci sinifa egitim ve-
rildigi, siniftaki 6grenci sayisi ve 6grencilerin yetersizlik tiirlerini igeren kisi-
sel bilgi formunu doldurmalar: istenmis ve daha sonra arastirma sorulari ile
ilgili goriismeler yapilmistir.

Bu ¢aligmada veriler, yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme
formuyla toplanmistir. Goriigme sorulari ilgili alan yazin taranarak arastir-
macilar tarafindan hazirlanmis olup sorulara son seklini vermek tizere 6zel
egitim alaninda gorev yapan ii¢ uzman kisinin goriisiine basvurulmus ve go-
riisme formunda gerekli diizeltmeler yapilarak son sekli verilmistir. Bu isle-
min sonucunda dokuz sorudan olusan gériisme formu elde edilmistir. Tablo
2.2’de goriismede kullanilan 6rnek sorular yer almaktadir.

Tablo 2.2

Gériisme Sorulari icin Ornekler

1- Smufinizdaki 6zel gereksinimli 6grencinizin/lerinizin yetersizliginin tiirt (zihinsel yetersizlik, dikkat
eksikligi vb.) ve derecesi hakkinda bilgi destegiyle ilgili goriisleriniz nelerdir? Hangi konularda bilgi
destegine gereksinim duyuyorsunuz agiklayiniz.

2- Sinifinizdaki 6zel gereksinimli 6grencinize/lerinize akademik becerileri (okuma-yazma, matematik
gibi) kazandirma konusunda bilgi destegi ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Hangi akademik alanlarda ve
nasil bir bilgi destegine gereksinim duyuyorsunuz? Agiklayiniz.

3- Smufinizdaki 6zel gereksinimli 6grencinizin/lerinizin problem davraniglar1 ve bu davraniglara iligkin
mildahale yontemleri konusunda bilgi destegi ile ilgili goriigleriniz nelerdir?

4-Sinifinizdaki 6zel gereksinimli 6grenciniz/leriniz ile ilgili meslektaglarmizla ve diger personellerle
(rehber 6gretmenler, miidiir, miidiir yardimcisi, 6zel egitim 6gretmenleri, diger 6gretmenler arasinda is
birligi ve bilgi paylasimu) is birligi hakkinda bilgi destegi hakkinda goriisleriniz nelerdir? Daha gok hangi
konularda agiklayiniz.

5-Kaynastirma/biitiinlestirme egitim uygulamalar1 konusunda Kibristaki yasal diizenlemeler hakkinda
bilgi destegi ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Bu konudaki bilgi gereksiniminin daha ¢ok hangi konularda
oldugunu agiklayimiz.
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Arastirmacilarin her ikisinin de 6zel egitim ile ilgili olarak sinif 6gret-
menleriyle ¢caligmalarinin ve deneyimlerinin bulunmasi ve gézlemler yapma-
s1 sonucunda bilgi gereksinimleri ile ilgili karsilagilan olumsuz durumlardan
yola ¢ikarak bu aragtirmaya yon vermislerdir. Arastirmacilardan her ikisi de
ozel egitim alaninda doktora derecesine sahip olup yiiksek lisans ve doktora
egitimleri sirasinda 6zel egitimde kaynastirma/biitiinlestirme, nicel ve nitel
arastirma yontemleri derslerini almis ve bu alanda gesitli arastirmalarda yer
almislardir.

Arastirmada goriismeye goniillii olarak katilacak olan sinif 6gretmenleri
okul miidiirii ve rehber 6gretmenlerle birlikte belirlenmis ve her bir 6gretmen
ile goriismelerin yapilmasi i¢in uygun giin ve saat kararlastirilmistir. Aras-
tirmaya goniillii olarak katilan sinif 6gretmenlerine K1, K2, K3,...K8e kadar
kod verilmis olup yapilan gériismeler ortalama olarak 20 dakikada gergek-
lesmistir.

Goriismeler, 6gretmenlerin kendi siniflarinda derslerin olmadig: bir za-
man araliginda ya da 6gretmenler odasinda ders saati disinda yapilmigtir.
Bu sekilde arastirmacilar 6gretmenlerin dikkatinin dagilmadan, sessiz bir
ortamda rahat bir gekilde goriislerini belirteceklerini diisiinmiiglerdir. Ogret-
menlerle bire bir yapilan gériismelerde 6gretmenlerden izin alinarak veriler
ses kaydiyla toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriigmeler tamamlandiktan sonra kayde-
dilen veriler aragtirmacilar tarafindan yazili metne doniistiiriilmiistiir. Daha
sonra yazili metinden temalar ve kodlar olusturularak igerik analizi yapil-
migtir. Caligmanin giivenirlik verileri her iki aragtirmacinin kodlama islemi
sonrasinda hesaplanmis olup bu hesaplamada verilerin tekrarlanabilirligi ve
kodlayicilar arasi giivenirligin hesaplanmas: dikkate alinmistir. Giivenir-
lik=[Goris birligi/(Goriis birligi+Goriis ayrilign)] x 100 formiilii (Miles ve
Huberman, 1994) ile belirlenmistir.

BULGULAR

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileriyle ilgili
bilgi gereksinimlerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan goriisme sorular1 sorulmus olup arastirma sorular1 dogrultusun-
da elde edilen veriler dokuz temada gruplandirilmistir. Olusturulan bu tema-
lar ve temalara ait kodlar Tablo 3.1’de yer almaktadir.
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Tablo 3.1.

Arastirmada olusan tema ve alt temalar

1.TEMA: Ozel Gereksinimli Ogrencisinin Yetersizlik Tiirii ve Derecesine Yonelik Bilgi
Gereksinimi

Ogrencilerin yetersizligine iliskin ozellikleri

Yetersizlik belirtileri

Yetersizlik tiriine iliskin davranis bi¢imleri/tutumlar

Ogrenme giicliigiiniin diizeyini belirleme

Ogrencinin problemine karar verme

2.TEMA: Ozel Gereksinimli Ogrencinin Akademik Becerileri Kazandirmaya Yonelik Duyulan
Bilgi Gereksinimi

Matematik ve Tiirkge derslerinin 6gretiminde kullanilacak yontem
Iletisim becerilerini kazandirma

Gerekli bilgi ve beceriye sahip olma

Fen ve Sosyal bilgiler derslerinin 6gretimi

3. TEMA: Ozel Gereksinimli Ogrencinin Sinif I¢inde ve Diginda Sosyal Becerilerinin Kazanimi ve
Farkli Ortamlarda Genellenmesine Yonelik Bilgi Destegi

Akran iliskileri

Gruba dahil olma

Izin alma

Oziir dileme

Uzman destegi saglanmali

Bilgi destegine ihtiyag duymama

4. TEMA: Ozel Gereksinimli Ogrencinin Problem Davraniglari ve Bu Davranislara {ligskin
Miidahale Yontemlerine Yonelik Bilgi Destegi

Problem davranisa iliskin miidahale yontemi

Davranigin nedenini belirleme

Problem davranis sergilememesi

5.TEMA: Ogretimsel Uyarlamalara Yonelik Bilgi Destegi

BEP hazirlama

Materyal gelistirme

Degerlendirme

Ev 6devleri

Sinuf yonetimi

Bilgiye ihtiya¢ duymama

6.TEMA: Ailelerle {letisim ve Etkilesim Kurmaya Yonelik Bilgi Destegi
Etkilesim ve is birligine iliskin bilgi destegine ihtiya¢ duyulmasi

Aileyi egitime katma

Etkilesim ve is birligine iliskin bilgi destegine ihtiyag duyulmamasi

7.TEMA: Meslektaslarla ve Diger Personellerle Isbirligine Yonelik Bilgi Destegi
Diger 6gretmenler arasinda is birligi ve bilgi paylagimi

Ozel egitim 6gretmeni ile is birligi ve bilgi destegi

Bilgi destegine ihtiyag duymama

8. TEMA: Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitim Uygulamalar1 Konusunda KKTC'deki Yasal
Diizenlemelere Yonelik Bilgi Destegi

Kaynagtirma 6grencilerinin belirlenmesi ve yerlestirilmesi

Denetleme yapilmasi

Siniflama
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Yasal diizenlemeler hakkinda genel bilgi destegi 4
9.TEMA: Bilgi Desteg; ile Ilgili Oncelikli Konular

Aile ile iletisime girme ve egitime katma 6
Sosyal becerileri kazandirma 5
Smif i¢i 6gretimsel uyarlamalar 2
Akademik becerilerin 6gretimi 2
Ogrencinin bireysel 6zellikleri 4

Aragtirmanin ilk temasi olan “Ozel Gereksinimli Ogrencinin Yetersizlik
Tiirii ve Derecesine Yonelik Bilgi Gereksinimi”ne iliskin goriigme yapilan 8
ogretmenden 2’si 6grencilerin yetersizligine iliskin 6zellikleri, 2’si 6grenme
glicligiiniin diizeyini belirlemede, 2’si 6grencinin problemine karar vermede,
I'i yetersizlik belirtileri, 1 6gretmen ise yetersizlik tiiriine iliskin davranis bi-
¢imleri/tutumlari ile bilgi eksiklikleri yasadiklarini ve ilgili konularda bilgiye
gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Ogretmen K1 6grencinin yetersizligine iliskin 6zellikleri konusunda bil-
giye gereksinim duydugunu su sekilde ifade etmistir:

“Dikkat eksikligi ve dgrenme giigliigii olan 6grencilerim oldu daha ¢ok.
Hem kendini vermiyor hem de derslere dikkati yoktu. Aileden gelen ilgisizlikten
dolay1. 4. Simifa gelmis bir cocugun sorumluluklarini yerine getirme konusunda
sorumluluk almiyor. Cocugun tanisi ve ozellikleri ile ilgili rehber 6gretmeninde
bilgi alma ihtiyaci duyuyorum.”

K7 ise 6grencinin problemine karar verme konusunda bilgiye gereksini-
mi oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Yetersizligin tiirii hakkinda her konuda destege ihtiyacim oldugunu dii-
siiniiyorum. Akademide alinan ézel egitim dersinin yeterli olduguna inanmi-
yorum. Bu nedenle kesinlikle uzman gortisii almadan ¢ocugun probleminin ne
olduguyla ilgili karar vermiyorum.”

Aragtirmanin ikinci temasi olan “Ozel Gereksinimli Ogrencinin Akade-
mik Becerileri Kazandirmaya Yonelik Duyulan Bilgi Gereksinimi’ne ilis-
kin goriigme yapilan 8 6gretmenden 5’1, Matematik ve Tiirkge gibi akademik
terslerin 6gretiminde kullanilacak yontem, 2’si, 1'i iletisim becerilerini ka-
zandirma, 1'i ise Fen ve Sosyal Bilgiler derslerini 6gretme konusunda bilgiye
gereksinim duyduklarini, 2 6gretmen ise kaynastirma 6grencilerine yonelik
gerekli bilgi ve beceriye sahip olduklarini belirtmigtir. Ogretmen K2 Mate-
matik ve Tiirkge derslerinin 6gretiminde kullanilacak yéntem konusunda
bilgiye gereksinim duydugunu su sekilde ifade etmistir:

“Matematik ve Tiirkce derslerini hangi yontemleri kullanarak ogretim ya-
pacagimla ilgili uzmana destek duyuyorum.”

K3 hem okuma-yazma hem de iletisim becerilerini nasil 6gretecekleri
konusunda bilgiye gereksinim duydugu bilgiyi su sekilde ifade etmistir:
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“Okuma yazma, iletisimi nasil kazandiracagim konusunda bilgiye ihtiya¢
duyarim.”

Ogretmen K35 ise kaynastirma ogrencileri ile ilgili gerekli bilgi ve beceri-
ye sahip oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Simifimdaki kaynastirma oOgrencilerine yonelik akademik becerileri ka-
zanmaya yonelik gerekli bilgi ve beceriye sahip oldugumu diistintiyorum.”

Aragtirmanin iigiincii temasi olan “Ozel Gereksinimli Ogrencinin Sinif
Icinde ve Disinda Sosyal Becerilerinin Kazanimi ve Farkli Ortamlarda Ge-
nellenmesine Yonelik Bilgi Destegi’ne iliskin goriisme yapilan 8 6gretmen-
den 7’si akran iligkileri, 3’ gruba dahil olma, 3’1 izin alma, 3 6gretmen ise
oziir dileme konularinda bilgiye gereksinim duyduklarini; 4 6gretmen uzman
destegi saglanarak ilgili konularda bilgi gereksinimlerinin saglanmasi gerek-
tigini, 1 6gretmen ise bilgi destegine gereksinim duymadigini belirtmistir.
Ogretmen K4 akran iliskileri konusunda bilgiye gereksinim duydugunu su
sekilde ifade etmistir:

“Bilgiye ihtiya¢ duyariz. Ciinkii kaynastirma sinifina gelen ¢ocuklar, ilk
basta daha ¢ekingen, icine kapanik olurlar. Hangi yontemlerin kullanilacag
konusunda arastirmaya ihtiya¢ duyarim. Tuvalet egitimi, sosyal becerilerin 6g-
retimi gibi konularda bilgiye duyarim”

K5, akran iligkilerine yonelik bilgiye gereksinim duydugunu su sekilde
ifade etmistir:

“Akran iliskilerini saglama konusunda bilgi destegine ihtiya¢ duymakta-

»

yim.

K7, sosyal becerilere iliskin uzman tarafindan destek saglanmasina y6-
nelik gerekliligi su sekilde ifade etmistir:

“Bilgi destegi her alanda saglanmali diye diisiiniiyorum. Ozellikle égrenci-
nin hayata uyum saglamasi ve bagimsiz bir sekilde isteklerini yerine getirebil-
mesi ¢cok onemli.”

Aragtirmanin dérdiincii temasi olan “Ozel Gereksinimli Ogrencinin
Problem Davranislar: ve Bu Davranislara Iliskin Miidahale Yontemlerine
Yonelik Bilgi Destegi’ne iliskin goriisme yapilan 8 6gretmenden 5’i problem
davranisa iliskin miidahale yontemleri, 4’ii sinif yonetimi, 2’si davranigin ne-
denini belirleme konularinda bilgi destegine gereksinim duydugunu, 1 6gret-
men ise 0grencisinin sinifinda problem davranis sergilemedigini belirtmistir.
Ogretmen K2 problem davraniga yonelik miidahale yontemi konusunda bil-
giye gereksinim duydugunu su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencimin agsir1 seslere karsi hassasiyeti var. Etkinliklerdeki seslerden
bunalip problem davranis ¢ikarmaya baslar. Nasil miidahale yontemi uygula-
yacagimi bilemiyorum. Bu konuda bilgi saglanmali.”
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K7 ise, miiddahale yontemleri ve sinif yonetimi konusunda bilgi gereksini-
mine yonelik goriisiinii su seklilde ifade etmistir:

“Kesinlikle bilgi destegine ihtiya¢ vardir. Her ¢ocuk farklidir ve miidahale yon-
temleri de farkli olmahdir. Hangi miidahale yonteminin ¢ocukta daha etkili oldugu
ise uzman tarafindan daha ok bilinmektedir. Bu nedenle birlikte hareket edilmelidir.”

Aragtirmanin beginci temast olan “Ogretimsel Uyarlamalara Yénelik
Bilgi Destegi’ne iliskin goriisme yapilan 8 6gretmenden 5’i BEP hazirlama,
51 degerlendirme, 4’1t materyal gelistirme, 4’ti ev 6devleri konularinda bilgi
destegine gereksinim duydugunu, 1 6gretmen ise ilgili konularda bilgi deste-
gine gereksinim duymadigini belirtmistir. Ogretmen K4 BEP hazirlama ve ev
6devleri konularinda bilgiye gereksinim duydugunu su sekilde ifade etmistir:

“Ev odevleri, degerlendirme, davranis yonetimi konularinda bilgiye ihtiyag
duyarim. Ozel egitim dgretmeninden bilgi alirim.”

K8, degerlendirme konusunda bilgiye gereksinim duydugunu su sekilde
ifade etmistir:

“Cocugun diizeyine veya ozel durumuna uygun degerlendirme hazirlama
konusunda kendimi yetersiz hissediyorum. Bu konuda kisa siireli bir destekten
¢ok uzun siireli bir egitim almay tercih ederim.”

Aragtirmanin altinci temasi olan “Ailelerle Iletisim ve Etkilesim Kurma-
ya Yonelik Bilgi Destegi”ne iliskin goriisme yapilan 8 6gretmenden 6’s1 aileyi
egitime katma, 4'ii etkilesim ve is birligi kurma konularinda bilgi destegine
gereksinim duydugunu, 1 6gretmen is etkilesim ve is birligine iliskin bilgiye
gereksinim duymadigini belirtmistir.

Ogretmen K3, aileyi egitime katma konusundaki goriisiinii su sekilde
ifade etmistir:

“Aileleri cagiriyoruz anlatmaya ¢alisiyorsunuz ama aileler ben 6zel okula
gonderiyorum ogretmen zorundasiniz diyorlar. Engel koyuyorlar. Ailenin én-
yargilarimin yikilmasi gerekiyor ki egitime katilabilsin.”

K8 iletisim ve is birligi konusundaki bilgi destegi gereksinimi su sekilde
ifade etmistir:

“Okulumuzda siirekli olarak bulunacak bir ézel egitim 6gretmeni veya reh-
ber ogretmenin bu konularda bana destek olmas: gerektigini diistiniiyorum.”

Arastirmanin yedinci temasi olan “Meslektaslarla ve Diger Personellerle
Isbirligine Yinelik Bilgi Destegi”ne iliskin goriisme yapilan 8 6gretmenden
3’1 ozel egitim 6gretmeni ile is birligi ve bilgi destegi, 2’si diger 6gretmenler
arasinda is birligi ve bilgi paylasimi konusunda bilgi destegine gereksinim
duydugunu, 3 6gretmen ise bilgi destegine gereksinim duymadigini belirt-
migtir.
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Ogretmen K7 6zel egitim 6gretmeni ile is birligi ve bilgi destegi konu-
sunda bilgi destegine gereksinim duydugunu su sekilde ifade etmistir:

“Bu konuda miidiir ve miidiir yardimcisindan ¢ok, ozel egitim uzmaninin
ve rehber dgretmenlerin bilgi desteginin daha énemli oldugunu diisiintiyorum.”

K4, diger 6gretmenler arasinda is birligi ve bilgi paylasimi konusundaki
gorisiini su sekilde belirtmistir:

“Bir problemli ¢ocugum oldugumda miidiirden biitiin 6gretmenler hepsi
mutlaka bilgi icinde olmasi gerekir. Karsilikli iletisim ve etkilesim iginde is bir-
ligi nasil yapilmas: gerektigi konusunda bilgiye ihtiya¢ duyarim.”

Arastirmanin sekizinci temasi olan “Kaynastirma/Biitiinlestirme Egi-
tim Uygulamalar: Konusunda KKTC'deki Yasal Diizenlemelere Yinelik
Bilgi Destegi”ne iliskin goriisme yapilan 8 6gretmenden 4’1 yasal diizenle-
meler hakkinda genel bilgi destegine, 3’1 kaynastirma 6grencilerinin belir-
lenmesi ve yerlestirilmesi, 2’si denetleme, 1'i ise siniflama konularinda bilgiye
gereksinim duyduklarini belirtmistir. Ogretmen K8, yasal diizenlemeler hak-
kinda genel bilgi destegine gereksinim duydugunu su sekilde ifade etmistir:

“Kibris'ta bu konuda yasal diizenlemelerin ne oldugunu tam olarak bilmi-
yorum. Bu konuda bilgilendirme almak isterdim.”

K3 ise kaynastirma dgrencileri ile ilgili yasal diizenlemelere iliskin bilgi
gereksinimini su sekilde ifade etmistir:

“Yetersizlik tiirleri, siniflama, yerlestirme konularinda bir bilgim yok.”

Aragtirmanin dokuzuncu temasi olan “Bilgi Destegi ile Ilgili Oncelikli
Konular’a iliskin goriisme yapilan 8 6gretmenden 6s1 aile ile iletisime girme
ve egitime katma, 5i sosyal becerileri kazandirma, 4’ 6grencinin bireysel
ozellikleri, 2’si sinif ici 6gretimsel uyarlamalar, 2’si ise akademik becerilerin
ogretimi konularinda bilgi destegine gereksinim duyduklarini belirtmistir.
Ogretmen K1 aile ile iletisime girme ve aileyi egitime katma konusunda bil-
giye gereksinim duydugunu su sekilde ifade etmistir:

“Aile ile iletisime girme konusunda destek verilmeli. Aile ¢ok onemlidir.
Bilingli olmasi gerekir.”

K3 ise goriigiinii su sekilde ifade etmistir:

“Aile destegi, akademik, sosyal beceriler, uyarlamalar konusunda bilgiye
ihtiya¢ duyarim.”

K7 ise bilgiye gereksinim duydugu 6ncelikli konulara iliskin goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:

“Aile katilimi, sosyal beceri ve ogrencinin bireysel ozellikleri hakkinda
daha fazla bilgi alabilirim.”
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SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma; sinif 6gretmenlerinin kaynastirma/biitiinlestirme etkin-
liklerinde gereksinim duyduklar: bilgilerin daha ¢ok hangi alanlarda oldugu
ve bu etkinliklerde problem yasanan konularla ilgili olarak 6nemli goriilen
bilgi gereksinimlerinin neler oldugunu o6gretmen goriislerine dayanarak
agiklamay1 amaglamaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular; “Ogrencinin
yetersizlik tiirii ve derecesine yonelik bilgi gereksinimi, akademik beceriler ka-
zandirmaya yonelik bilgi gereksinimi, sinif i¢i ve disi sosyal becerilerin kaza-
mmu iliskin bilgi gereksinimi, problem davranislar ve miidahale yontemlerine
yonelik bilgi gereksinimi, 0gretimsel uyarlamalara yonelik bilgi gereksinimi,
ailelerle iletisim ve etkilesim kurmaya yinelik bilgi gereksinimi, meslektaslarla
ve diger personellerle isbirligine yonelik bilgi gereksinimi, Yasal diizenlemelere
yonelik bilgi gereksinim, bilgi gereksinimi ile ilgili oncelikli konular” seklinde
dokuz temadan olusmaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan ilki 6gretmenlerin 6zel gereksi-
nimli 6grencilerinin yetersizlik tiirii ve derecesine iliskin 6zelliklerine yo-
nelik bilgi gereksinimlerinin olmasiyla iligkilidir. Ogretmenlerin yedisinin
ogrenme giigliigli yasayan kaynastirma 6grencisi oldugu goz oniine alindi-
ginda ¢cogunlukla giigliigiin ¢ocuklarin performasini nasil ve ne kadar etkile-
digi konusunda bilgi gereksinimleri oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Eripek (2007), 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerini ilk basamagi olan
degerlendirme siirecinde anahtar rol oynagini belirterek ¢ocuklarin fiziksel,
zihinsel ya da duygusal yetersizliklerinin erken déonemde tanilanmis olmasi
durumunda sinif 6gretmenleri agisindan bir problem olmadigini goriiliirken;
ogrenme giigligii, dikkat eksikligi, davranis ve dil bozukluklar: gibi okul ha-
yatinda daha ¢ok kendini gosteren durumlarda 6gretmenlerin bu durumu
fark edebilmeleri i¢in yetersizliklerle ilgili bilgi sahibi olmalar1 gerektigini
belirtmektedir. Degerlendirme alaninda 6gretmenlerin 6grenciler arasinda-
ki farkliliklar iyi gozlemleyebilmesi, yetersizliklerin tiirii ve derecesiyle ilgili
bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Yapilan bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin
ozel gereksinimli 6grencilerinin ¢ogunlugunun 6grenme giigligii seklinde
tanilandig1 goz onitinde bulundurularak disiiniildiigiinde 6gretmenlerin si-
nifa gelen 6grencilerini ilk degerlendirmeden baglayarak miidahale agama-
sina kadar neler yapacagiyla ilgili gerekli donanima sahip olmadig: diisiinii-
lebilir. Bu durum arastirmanin yasal diizenlemeleri igceren bulgularla da bir-
birini destekler nitelikte olup 6gretmenlerin ilk belirleme ve degerlendirme
asamasinda bilgi gereksinimlerinden bahsedildigi goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma /biitiinlestirme etkinliklerinde aka-
demik becerileri kazandirmaya yo6nelik bilgi gereksinimleri ile ilgili sonugla-
ra bakildiginda daha ¢ok Matematik ve Tiirk¢e derslerinin 6gretim yontem-
leriyle ilgili gereksinimlerden bahsedilmekle beraber Fen ve Sosyal Bilgiler
dersinin 6gretim yontemiyle ilgili bilgi gereksinimlerinin daha az oldugu
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goriilmektedir. Bu durumun 6gretmenler tarafindan Matematik ve Tirkge
derslerini 6zel gereksinimli 6grenci i¢in daha ¢ok 6n planda tutmalarindan ve
Fen ve sosyal bilgiler dersinin 6gretimini diger derslere gore goz ard1 etmele-
rinden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ti¢iiniin
(K2, K3, K4) Tirk dili ve Edebiyati alanindan mezun olmalari da Tiirkge der-
sinin 6gretimiyle ilgili yontem tercihlerini etkiledigi diistiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, 6zel gereksinimli 6grencilerin
sosyal becerileri kazanimda ve farkli ortamlarda genellemede sinif 6gretmen-
lerinin en fazla akran iligkileriyle ilgili bilgi gereksinimi oldugu gériiliirken
sadece bir 6gretmenin (O8) bu konuda bilgi gereksinimi bildirmedigi dikkati
cekmektedir. Ogretmenler sosyal becerilerle ilgili olarak izin alma, 6ziir di-
leme, gruba dahil olma ve akran iliskilerini saglama becerilerinde bilgi ge-
reksinimleri oldugunu belirtirken ayrica bu konuda uzmanlardan destek hiz-
metlerin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Buysse, Goldman ve Skinner
(2002), yapmis olduklar: ¢aligmada kaynastira/biitiinlestirme hizmetlerinde
ozel gereksinimli ¢ocuklarla digger ¢ocuklarin iliskilerinin 6nemine dikkat
cekerek bu iliskilerin giiglenlesinde 6gretmenlerin 6grencilerin davranislari-
ni1 ¢ok iyi gozlemlemeleri gerektigini ama ¢ogu zaman 6gretmenlerin bunu
nasil yapacaklari konusunda bilgi gereksinimleri oldugunu belirtmektedirler.
Bunun yaninda alanyazinda yapilan ¢alismalarda kaynastirma/biitiinlestir-
me siniflarinda 6zel gereksinimli ve diger 6grencileri uyum iginde birlestiren
ve bireysel farkliliklara sayg: duyarak isbirligi icinde birlikte 6grenmelerini
saglayan bilgilendirme ve uygulama yontemlerinin yeterli olmadig1 yoniinde-
dir (Favazza, Ostrosky ve Mouzourou, 2016). Dolayistyla bu ¢aligmada 6gret-
menlerin akranlariyla 6zel gerekeksinimli 6grencileri bireysel farkliliklarin
farkinda olarak isbirligi icinde ¢aligmalarini saglayacak program ve bilgi ge-
reksinimlerinden kaynakli sinirliklar yasadiklar: diisiiniilebilir. Ayrica 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin sosyal beceriler yoniinden diger arkadaslarina gore
yetersiz olmasi, 6grendigi sosyal becerileri uygun ortamlarda kullanamama-
st arkadaglik iligkilerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Ozel gereksinimli
cocuklarin sosyal becerilerin kazanimi ve kullanimi konusunda desteklen-
meleri akranlari tarafindan sosyal kabuliin artmasini saglamaktadir. Bunun
icin 6gretmenlerin farkli etkinliklerle 6zel gereksinimli 6ggrencilerin sos-
yal becerierinin kazanimina ve kullanimina destek olmalar1 gerekmektedir
(Gresham, Sugai ve Horner, 2001).

Problem davranislar ve bu davraniglara iliskin miidahale yontemlerine
yonelik bilgi gereksinimleri bakimindan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu
ogrencilerin problem davranisina iligskin nasil bir miidahale yontemi uygu-
layacag1 konusunda bilgi gereksinimine ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir.
Bu konuda sadece bir 6gretmen (K8) problem davranis ortaya ¢gikmadan neler
yapmast gerektigiyle ilgili olarak bilgi gereksinimine ihtiya¢ duydugu gorii-
stind belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugu etkili sinif yonetimi ko-



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Calismalar - 15

nusunda bilgi gereksinimlerinin oldugunu belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri
etkili sinif yonetimi becerileriyle 6grencilerin siniftaki problem davraniglarin
azalmasini, derse katilim davraniglarinin ise artmasini saglayabilirler (Em-
mer ve Stough, 2001).

Kaynastirma/biitiinlestirme c¢aligmalarinda problem davranislar sinif
ogretmenlerinin siklikla bas etmeye ¢alistiklar: bir alan olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Alanyazinda Ceylan (2015) ve Giiner (2010) yapmis oldukla-
r1 ¢alismalarda 6gretmenlerin problem davranislarin ortaya ¢ikmasini nasil
onleyebilecegini ve miidahalede bulunabilecegini bilmediklerini ve dolayisiy-
la etkili sinif yonetimi becerilerinde de giigliikler yasadiklarini ifade ettikle-
ri goriilmektedir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin ¢ogunun problem
davranis ortaya ¢iktiktan sonra nasil bas edeceklerine odaklandiklar: gorii-
lirken sadece bir 6gretmenin problem davranis olusmadan yapabilecekleri
tizerine bilgi gereksinimine odaklandig1 goériilmektedir. Bu alanda yapilan
arastirmalarda etkili sin1 yonetimi becerilerinde problem davranislar ortaya
¢ikmadan onleyici yontemlerin kullanilmas: gerektigine dikkat ¢ekilmekte-
dir (Clunies-Ross, Little ve Kienhuis, 2008). Bu sayede 6gretmenlerin prob-
lem davranislarla harcadiklari zaman ve kaygi diizeylerinin azalarak akade-
mik etkinliklere ayrilan siire artmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin meslekteki
deneyimlerinin ve ge¢miste almis olduklar: derslerin etkili sinif yonetimi be-
cerilerini etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu diisiiniildiigiinde arastirma-
ya katilan 6gretmenlerin sadece ligliniin meslekteki deneyiminin on yil @stii
oldugu ve mezun olduklar1 boliim bakimindan {i¢ 6gretmenin Tiirk Dili ve
Edebiyat1 alanindan mezun olduklar bilgisine dayanarak sinif yénetimiyle
ilgili bilgi gereksinimine ihtiyag¢ duyabilecekleri diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu 6gretmenlerin ¢ogunun birey-
sellestirilmis egitim plani (BEP) hazirlamayla ilgili bilgi gereksinimlerinin ol-
dugu yoniindedir. Bunun yaninda ayrica 6gretmenlerin 6grencilerin nasil de-
gerlendirilecegi, ev 6devleri, uygun materyal se¢imi ve 6gretimi nasil uyarla-
yabilecegi konularinda bilgi gereksinimlerinin oldugu goriilmektedir. BEP’in
hazirlanmasi ve uygulanmasi konuda alanyazin ¢alismalarinin arastirmanin
bulgulariyla paralellik gosterdigi goriilmektedir (Avcioglu, 2011; Kargin ve
ark., 2005). Alanyazindaki bu ¢aligmalarda kaynastirma/biitiinlestirmenin
temel Ozelliklerinden biri olan BEP’in hazirlanmasi ve uygulanmasi konu-
sunda sinif 6gretmenlerinin yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamasindan
kaynakli sorunlarin yasandig: ifade edilmektedir. Arastirma bulgularinda
6gretmenlerin ¢ogunun ge¢miste BEP ile ilgili dersler almis olmasi aldikla-
r1 dersin igerigi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore
uygulama anlaminda eksiklerinin olabilecegi goriisiinii diisiindiirmektedir.
Ogretmenlerin ayrica 6grencilerin degerlendirilmesi, ev 6devleri, materyal
secimiyle ilgili de bilgi gereksinimlerinin oldugu goriilmektedir. Bu sonug
ogretmenlerin 6grencilerle ilgili destek hizmetleri gerektigi gibi almadig:
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diisiincesiyle iliskilendirilebilir. Kaynastirma/biitiinlestirme etkinliklerin-
de destek hizmetler sadece ¢ocuga degil 6gretmene de saglanmas: gereken
hizmetleridir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda sinif 6gretmenlerinin kaynas-
tirma/biitiinlestirme etkinliklerinde tiim ytiikii tizerlerine aldiklar1 ve 6gren-
ciyle ilgili yasanan sorunlar1 agmada gii¢liitk yasadiklar: ifade edilmektedir
(Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Ailelerle iletisim ve etkilesim konusunda sinif 6gretmenlerinin ¢cogunlu-
gu ailelerin egitim hizmetlerine aktif olarak katilimlari ile ilgili bilgi gerek-
sinimlerini dile getirmislerdir. Arastirma sonuglar1 ayrica meslektaslarla ve
diger personellerle ilgili sinif 6gretmenlerinin 6zellikle 6zel egitim 6gretmen-
leriyle is birligi konusunda bilgi destegine gereksinimleri oldugunu belirtir-
ken {ig 6gretmen (K1, K3, K8) bu konuda bilgi destegine ihtiyag duymadigini
ifade etmislerdir. Kaynastirma/biitiinlestirme hizmetlerinde basariya ulasa-
bilmek igin 6zel gereksinimli 6grenciyle ilgili olarak sinif 6gretmenlerinin,
ailenin, 6zel egitim 6gretmeninin okul yonetiminin, rehber 6gretmenlerin
ve diger personellerin tam anlamiyla is birligi icinde olmasi gerekir (Kwapy;,
2004; Kargin ve ark., 2005). Arastirmanin bulgular1 da sinif 6gretmenlerinin
bu dogrultuda aile, meslektas, uzman ve yoneticilerle iletisim halinde ola-
bilmek amaciyla bilgi gereksinimlerinin oldugu yéniindedir. Kaynastirma
ortamlarinda 6zel gereksinimli 6grenciyle en fazla vakit geciren, ¢cocuklarin
gereksinimleri ve gelisimlerini yakindan takip eden ve gozlemleyen bireyler
olarak sinif 6gretmenleri ilk siralarda gelmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler
aileye, meslektaslarina, uzmanlara 6zel gereksinimli gocukla ilgili en dogru
bilgi kaynagini olusturmakla birlikte 6gretimin diizenlenmesinde, uyarlan-
masinda ve is birliginin saglanmasinda olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir
(Friend ve Bursuck, 2006).

Yasal diizenlemelerle ilgili sonuglara bakildiginda sinif 6gretmenleri-
nin ¢ogunlugunun yasal diizenlemeler hakkinda genel bilgi gereksinimleri
oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ozellikle 6zel gereksinimli 6grenci-
lerin belirlenmesi ve yerlestirilmesi konusunda bilgi gereksiniminden bahse-
den 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Son yillarda 6zel egitim alaninda
kaynastirma/biitiinlelestirme hizmetlerinde yasal diizenlemelerle pek ¢ok
onemli ¢aligmalar (MEB, 2010) yapilmasina karsin uygulama alaninda bilgi
gereksinimi, fiziki sartlar, yetersiz materyal gibi birtakim olumsuzluklar ne-
deniyle basariya ulagilamadig1 goriilmektedir. Bu sorunlarin temelinde sinif
ogretmenlerine biiyiik gorevler diismekte ve bu gorevlerin basinda 6zel gerek-
sinimli 6grencilerle ilgi bilgi gereksinimleri yer almaktadir.

Arastirmanin bulgularinda sinif 6gretmenlerinin aile ile iletisime girme
ve aileyi egitime dahil etme konularinda bilgi gereksinimlerini diger gerek-
sinimlere gore daha 6nemli oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Kaynastir-
ma/biitiinlestirme hizmetlerinin bagariya ulasmasinda 6gretimsel uyarlama-
lar, BEP hazirlama, uygulama gibi faktérlerin yaninda 6zel gereksinimili 68-
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rencinin ailesiyle yapilan is birligi ve egitim 6gretim hizmetlerine aile katili-
mi1 en 6nemli faktorlerden birini olusturmaktadir (Sileo ve Prater, 2012). Aile
katilimi i¢in okul ile aile arasinda is birliginin saglanmasi gerekir. Dolayisiyla
ogretmenlerin, okul yonetiminin ve diger uzmanlarin ailenin yapisi, uyumu,
kaynaklari gibi 6zellikleriyle ilgili temel bilgilere sahip olmasi, cocukla ilgili
egitim hizmetlerinin planlanmasinda bu 6zelliklere dikkat etmesi gerekmek-
tedir. Bu sayede 0zel gereksinimli ¢ocugun ailesiyle olumlu etkilesim ve is
birligi saglanarak kaynastirma/biitiinlestirme hizmetlerinin hem ¢ocuk hem
de aile i¢in faydali olmasi saglanabilecektir (Batu-Kircaali-Iftar, 2005). Aras-
tirma sonuglarinda 6gretmenlerin aileyle iletisime gecme ve aileyi egitim
hizmetlerine katmada bilgi gereksinimlerinin oldugu yoniinde bulgular elde
edilmesi 6gretmenlerin ailenin egitim hizmetlerindeki 6neminin farkinda
oldugunu ancak aileyle nasil ig birligi (ortaklik) kuracagi konusunda bilgiye
gereksinimi oldugunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak uygulamaya yonelik; 1)
Sinif 6gretmenlerine hizmet i¢i egitimlerde kaynastirma/biitiinlestirme hiz-
metleriyle ilgili BEP hazirlama, 6gretimi uyarlama, degerlendirme, destek
hizmetlere ulasma konusunda uygulamaya dayanan bilgilendirme hizmet-
lerine yer verilebilir. 2) sinif 6gretmeni adaylar1 6gretmenlik uygulamalar:
dersi kapsaminda daha ¢ok kaynastirma/biitiinlestirme etkinlikleri olan
okullarda yer alabilir. leri arastirmalara yénelik; 1) Kaynastirma/biitiinles-
tirme hizmetlerinde bundan sonraki bilgi gereksinimi ile ilgili ¢aligmalarin
aile, idari personel ile yapilmasi onerilebilir. 2) ¢alisma grubu daha kalabalik
gruplarla ve KKTC genelinde devlete bagli ve 6zel okullarda kaynastirma/
biitiinlestirme hizmetleriyle ilgili galismalar yapilabilir.
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Giris

Egitim orgiitlerinin 6ncelikli amaci nitelikli insan yetistirerek, iilkenin
gelismesini ve ilerlemesini saglamaktir (Karagozoglu, 2003). Egitim orgiitle-
rinin bu amaglarini gergeklestirmelerinde yoneticiler, 6gretmenler, 6grenci-
ler, egitim programlari, egitim teknolojileri, fiziki yap1 ve iktisadi kaynaklar
gibi 6geler 6nemli rol oynamaktadir (§isman, 2011). Egitim sisteminde mev-
cut dgeler arasinda en dnemlisi 6gretmenlerdir. Clinkii 6gretmenler nitelikli
bireylerin yetismesini saglarken, bireylerin toplumsal yasamda yer etmelerin-
de ve sosyal hayata hazirlanmalarinda yonlendirici roliindedir (Ozden, 1999).

Modern egitim yaklasimlari, herhangi bir meslegi secerken, ilgi ve istek-
lere gore tercih yapilmasinin, bireye en uygun meslegin secilmesiyle meslege
yonelik olumlu tutum gelistirilebileceginin miimkiin oldugunu belirtmekte-
dirler (Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007). Egitim sisteminde anahtar ko-
numda yer alan 6gretmenlerin de 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari,
meslege iliskin ilgi ve istek duymalar1 hem kendilerinin hem de isleyisin daha
verimli olmasini saglayacaktir (Tungeli, 2003).

Tutum, bireylerin herhangi bir ruhsal objeye iliskin davranislarini bi-
¢imlendiren duygu ve diisiincelerini diizenli hale getirme egilimidir. Bireyle-
rin tutumlari, karsilastiklar: olay, insan ve nesnelere gore olumlu ya da olum-
suz davranma biciminde ortaya ¢ikar (Kagitcibasi, 2006). Bireylerin meslege
iliskin bakis agilari, bagliliklari, duygu ve davranislar1 meslege yonelik tu-
tumlarini ifade etmektedir (Hussain, Ali, Khan, Ramzan ve Qadeer, 2011).

Egitim siirecinin kalitesinin yani sira 6gretmenlerin performansi veya
memnuniyetinin bir dizi faktorden (6gretmenlerin kisilikleri, yeterlikleri,
becerileri ve ayn1 zamanda goriis ve tutumlar: tarafindan) giiclii bir sekilde
etkilendigi varsayilabilir. Schulze vd. (2019), kapsayic1 okul sistemlerini gelis-
tirmenin yani sira, gesitli insan gruplarinin tutumlari tizerine aragtirmalarin
ortaya ¢iktigini iddia etmektedir. Ogretmenlerin, 6grenci egitiminde oynaya-
cag1 ¢ok onemli bir rolii olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Stakasiené (2020) 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlar:
lizerine nitel bir caligma yiiriitmiis ve katilimcilarin yasi ile tutumlar: arasin-
da bir iliski oldugunu gostermistir. Ozellikle deneyimli 6gretmenlerin mes-
lektaslariyla isbirligi yapmaktan ve iyi uygulama 6rneklerini paylasmaktan
kacinma egiliminde olduklar1 bulgusuna ulagsmislardir. Van Steen ve Wil-
son’a (2020) gore egitimin basarisi, 6gretmenlerin mevcut kosullar1 siniftaki
ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaglarina uyarlama ¢abalarina baglidir. Opoku
vd. (2021), 6gretmenlerin kapsayict egitimi uygulamaya istekli olmalarinin
onemli yordayicilari olarak tutumlari ve 6z yeterligi incelemislerdir.

Oz vyeterlik kavrami, bireylerin hedeflerine ulasmasinda etkinlikleri-
ni planlama ve yiiriitme becerisine iliskin inan¢ olarak tanimlanmaktadir
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(Bandura, 1997: 3). Oz yeterlik, bireyin becerisi 6lciisiinde yapabilecegine
iliskin algi ve yargilarin1 kapsamaktadir (Oztiirk ve Yildizbas, 2019). Genel
0z yeterlik ise, bireylerin zorlu sartlarda ve stres altinda ortaya ¢ikan dav-
raniglariyla bas etmelerine iliskin inanglaridir (Scholz ve Schwarzer, 2005).
Genel 0z yeterlik, bireylerin ruhsal olarak iyi olmalar ile iliskilidir (Tong ve
Shanggui, 2004). Bireylerin harcadiklari ¢abanin yani sira sahip olduklar ye-
tenekler, yeterlik algilarinda belirleyicidir (Bandura, 1977). Genel 6z-yeterlik,
sonug beklentisi ile iliskili olarak ev ortami, sosyal hayat veya sosyo-ekono-
mik faktorler gibi dig faktorleri kapsayan bir inang olarak ifade edilmektedir
(Skaalvik ve Skaalvik, 2007). Ashton’ a (1984) gore 0z yeterlik kavrami genel
ve kisisel 6z-yeterligin birlesiminden olusmaktadir. Banduranin 6ne siirdiigii
Oz-yeterlik ile uyumlu olan kisisel 6z-yeterlik kavrami, 6gretmen 6z-yeterligi
olarak da tanimlanmaktadir (Tschannen-Moran vd., 1998).

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari, egitsel amaglarin gerceklegsmesi icin
gereken etkinliklerin planlanmasi, orgiitlenmesi ve yiiriitiilmesine yonelik
6gretmenin kendine olan inancini kapsar (Tschannen-Moran, Hoy ve Hoy,
1998). Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari, kaliteli gretim uygulamalari, 6gre-
tim faaliyetlerinin stirdiiriildiigti siniflarin ve 6grencilerin bagarili olmasina,
ogrenmeye iliskin motivasyona ve 6grenme istegine bagl olarak degisken-
lik gostermektedir (Guo, Connor, Yang, Roehrig ve Morrison, 2012; Tschan-
nen-Moran vd., 1998). Oz yeterlik algilar1 yiiksek olan 6gretmenler, yenilikei
miifredatin uygulanmasi, etkili sinif yonetimi, farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, sinif problemlerinin etkili bir sekilde ¢oziilmesi, 6grenci 6g-
renmelerinin etkin olarak saglanmasi, aile igbirliginin siireklilik goéstermesi
konusunda olumlu davranislar sergilerler (Betoret, 2006). Ogretmen 6z yeter-
ligi yiliksek olan 6gretmenlerin akademik etkinliklere ve okul etkinliklerine
daha ytiksek bir baglilik duygusu gelistirdiklerini, zorluklarla ve aksiliklerle
karsilastiklarinda kontrolden ¢ikmadiklarini ve miicadeleci olduklar: ifade
edilmektedir (Cherry, 2020). Smylie (1989), yiiksek 6z-yeterlige sahip 6gret-
menlerin, tiim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin ¢esitli yontemler
kullanarak (bireysel, ikili ve gruplar halinde ¢alisarak) 6grenci iletisiminde
firsatlar sagladigini kabul etmistir. Oz-yeterlik algisi yiiksek olan gretmen-
lerin, sinif1 bir biitiin olarak 6gretmek yerine sinifi kiiciik gruplara ayirmaya
daha yatkin oldugunu ve béylece daha bireysellestirilmis 6gretim igin firsat
sagladig1 belirtilmigtir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Oz yeterlik algisi
diisiik olan 6gretmenler ise, aksine 6grencilerin basarili olma giidiilerini ve
motivasyonunu diisiiriirler (Lewandowski, 2005). Oz yeterlik algisi yitksek
olan dgretmenler diisiik 6z yeterlik algisina sahip 6gretmenlere oranla daha
az stres yasamakta ve nitelikli egitim vermektedirler (Chan, 2003). Ozkul ve
Donmez (2023) arastirmalarinda son yillarda 6gretmenlerin 6zellikle bilgi
teknolojilerinden kaynakli daha fazla zorlandiklarini ve 6z yeterlik algilari-
nin da bu duruma bagl olarak diistiigii bulgusuna ulasmislardir. Bu duru-
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mun degismesinde ancak ihtiya¢ analizine ve goniilli katilima bagl olarak
belirlenen egitim faaliyetlerinin katkisinin olabilecegi 6nerilmistir.

Bireyin yeterlik algilar1, dogrudan ya da dolayli olarak tutumlarryla iligki
icerisindedir (Siiral, 2013). Bu nedenle arastirmada 6gretmenlerin genel 6z
yeterlik algilar1 ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile bunlar arasin-
daki iliskinin diizeyinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilari ne diizeydedir?
2. Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ne diizeydedir?

3. Ogretmenlerin genel 6z yeterlikleri demografik o6zelliklerine gore
(cinsiyet, medeni durum, kidem, ¢alistiklar: okul kademesi) farklilasmakta
midir?

4. Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari demografik
ozelliklerine gore (cinsiyet, medeni durum, kidem, ¢alistiklar1 okul kademe-
si) farklilagsmakta midir?

5. Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilar1 ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar: arasindaki iliski ne diizeydedir?

Incelenen arastirmalarda ozellikle 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine iligkin tutumlar ve farkli degiskenlerle iliskisi ¢aligilmistir (Boz-
dogan vd., 2007; Demirtas, Comert ve Ozer, 2011; Eraslan ve Cakicy, 20115
Everton, Turner, Hargreaves ve Pella, 2007; Kaleli, 2020; Karakus, 2017; Lagek
ve Wiesenbergova, 2007). Gorev yapan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegi-
ne iligkin tutumlar1 ve 6gretmen 6z yeterlik algilarini inceleyen arastirmalar
daha az sayidadir (Akbal, 2016; 1pek, 2015). Bu nedenle yapilan bu aragtirma-
nin alanyazina katki saglayacag diisiinilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilar: ile 6g-
retmenlik meslegine yonelik tutumlar: arasindaki iliskiyi incelemektedir.
Arastirma iliskisel tarama modeline gére tasarlanmistir. Iliskisel tarama mo-
delleri iki veya ikiden fazla degiskenin birlikte degisimi ve/veya degisimin
derecesinin belirlenmeye ¢alisildig1 arastirma modelidir (Karasar, 2010).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2021-2022 egitim 6gretim yi1linda Malatya ili Yesil-
yurt ilgesinde devlet okullarinda gorevli toplam 6.024 6gretmenden olusmak-
tadir. Arastirmanin drneklemi ise evrenden basit segkisiz 6rneklem yontemi
ile se¢ilmis 29 okulda gorev yapan 280 6gretmen olusturmaktadir. Arastir-
maya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1" de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 112 40
Erkek 168 60
Medeni Durum Evli 125 44.65
Bekar 155 55.35
Kidem 0-5 Y1l 98 35
6-10 Yil 88 31.43
11 Yil ve Ustii 94 33.57
Okul Kademesi Tlkokul 97 34.64
Ortaokul 94 33.57
Lise 89 31.79
Toplam 280 100

Caligma grubunu olusturan 6gretmenlerin 112’si (%40) kadin, 168’1 er-
kektir (%60). Katilimci 6gretmenlerin 1551 bekar (%55.35), 125’1 (%44.65)
ise evlidir. Ogretmenlerin kidemleri incelendiginde 98’i (%35) 0-5 y1l, 88’i
(%31.42) 6-10 y1l, 94’11 (%33.57) 11 ve iistii y1l mesleki kideme sahiptir. Ogret-
menlerin 97’ si (%34.64) ilkokul, 94’ ii (%33.57) ortaokul ve 89’ u (%31.79) lise
kademesinde gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Verilerin toplanma siirecinde 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilari ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in
iki ayr1 olgek kullanilmistir. Bu 6lgeklerden ilki Aypay (2010) tarafindan ge-
listirilen Genel Oz Yeterlik dlgegidir. Olcek iki boyutludur. Olgekte elde edilen
yiiksek puanlar kisinin genel 6z yeterliginin de yiiksek oldugunu gostermek-
tedir. Aragtirmaci tarafindan gergeklestirilen giivenirlik analizi neticesinde
ol¢egin tamami i¢cin Cronbach’s Alfa katsayisi .83 olarak bulunmustur. Ca-
lismada kullanilan ikinci veri toplama araci ise Ustiiner (2006) tarafindan
gelistirilen Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum dlgegidir. Olgek 34 (otuz
dort) madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgek 51i likert tipi gelistirilmis
olup dl¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 170 iken, en diisiik puan ise 34’dir.
Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen giivenirlik analizi neticesinde dl¢egin
tamamu1 i¢in Cronbach’s Alfa katsayis1 .93 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma Ornekleminden elde edilen 291 veri toplama aracinin 11'inde
eksik ve/veya hatali veri oldugundan 280 veri toplama arac1 degerlendirmeye
alinmistir. Daha sonra normallik kosulunun saglanip saglanmadiginin belir-
lenmesi i¢in o6lgeklere ait ifadelerin basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmis
ve bu degerlerin sinirlar iginde oldugu belirlenerek normal dagilim gosterdigi
kararina varilmistir (Tabachnick ve Fidel, 2003). Arastirmada 6gretmenlerin
genel 6z yeterlik algilar1 ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina iliskin
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goriislerinin demografik 6zelliklerinin grup sayilarina gére uygun olan t-tes-
ti ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi be-
lirlemek amaciyla ise Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica basit
regresyon analizi ile de 6gretmenlerde genel 6z yeterlik algisinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarini agiklama yiizdesi belirlenmeye ¢alisilmistur.

Bulgular

Arastirmada 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilarinin diizeyleri ve 6g-
retmenlik meslegine yonelik tutumlar: onlarin cinsiyetleri, medeni durumla-
r1, gorev yapilan okul kademesi ve kidemlerine gore incelenmistir.

Ogretmenlerin Genel Oz Yeterlik Algilari ile Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak 6gretmenlerin genel 6z-yeterlik algilar1 ve 6gret-
menlik meslegine yonelik tutumlar1 incelenmis ve yapilan analizlerin sonu-
cuna Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Genel Oz Yeterlik Algi Diizeyleri ve Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutumlar:

Olgek Boyutlar n X Ss
Caba ve direng 280 3.50 0.63
Genel 6z yeterlik Yetenek ve giiven 280 4.22 0.93
Toplam 280 3.99 0.72
Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar 280 3.88 0.70

Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilarina ait ortalamalar incelendiginde
ise, caba ve diren¢ boyutu orta (X =3.50), yetenek ve giiven boyutu yiiksek
(X=4.22)diizeydedir. Bulgular toplam puan agisindan incelendiginde genel
oz yeterlik alg1 puanlari yiiksek (X =3.99) diizey olarak belirlenmistir.

Tablo 2’de 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina ait
ortalamalar incelendiginde alinan puanin (X=3.88) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin orta diizey ola-
rak ortaya ¢ikmuigtir.

Ogretmenlerin Genel Oz Yeterlik Algilar1 ve Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesine fliskin
Bulgular

Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilar1 ve mesleklerine yonelik tutum-
larinin onlarin cinsiyet ve medeni durum degiskenleri agisindan istatistik-
sel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin varyans
homojenligi test edilmistir. Varyanslarin homojenligi testi sonuglari; cinsiyet
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degiskeni icin (Levene=.028; p=.805), medeni durum degiskeni i¢in (Leve-
ne=.032; p=.724) olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore varyanslarin homo-
jen oldugu ifade edilebilir. Bu asamadan sonra t-testi analizi yapilmis olup,
sonuglara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Genel Oz Yeterlik Algilari ve Mesleklerine Yonelik
Tutumlarmmin Cinsiyet ve Medeni Durum Degiskenlerine Gore Analizi

Olgekler Degiskenler Grup X S.s. t sd. p

Cinivet Kadm 112 395 089 o 175 57
1nsiye -. .
Y Erkek 168 401 0.82

. Bekar 155 3.89 0.96
Medeni Durum ) -95 278 .55
Evli 125 4.02 1.05

L Kadin 112 391 0.78
o . . Cinsiyet 89 278 .32
Ogretmenlik meslegine Erkek 168 3.86 0.74

yonelik tutumlar: . Bekdr 155 3.90 1.17
Medeni Durum . 1.11 278 .43
Evli 125 3.87 0.73

Genel 6z yeterlik

*p<.05

Tablo 3’de goriildigii gibi, katilimcilarin genel 6z yeterlik alg: diizeyleri,
cinsiyet ve medeni durum degiskenlerine gore herhangi bir anlamli farklilik
gostermedigi sdylenebilir (p>.05). Bu baglamda 6gretmenler cinsiyet ve mede-
ni durumlarina goére benzer genel 6z-yeterlik algilarina sahiptir.

Ogretmenlerin mesleklerine iligkin tutumlar: cinsiyetleri ve medeni du-
rum degiskenlerine gore farklilik gostermedigi ifade edilebilir (p>.05). Bu
baglamda ogretmenler cinsiyet ve medeni durumlarina gore 6gretmenlik
meslegine yonelik benzer tutumlara sahiptir.

Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilarinin gorev yapilan okul kademesi
ve mesleki kidem degiskenleri acisindan herhangi bir anlaml farklilik olup
olmadiginin belirlenmesinde 6ncelikli olarak varyans homojenligi test edil-
mistir. Varyanslarin homojenligi testi sonuglari; gérev yapilan okul kademesi
degiskeni i¢in (Levene=.047; p=.710), mesleki kidem degiskeni icin (Leve-
ne=.042; p=.693) olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gére varyanslarin homo-
jen oldugu ifade edilebilir. Bu asamadan sonra ANOVA testi yapilmis olup,
analiz sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Genel Oz Yeterlik Algilarinin Gérev Yapilan Okul Kademesi ve
Mesleki Kidem Degiskenlerine Gore Analizi (ANOVA)

Degisken n X Ss.  Vk Kt Sd. KO F p
flkokul (1) 95 399 089 G.Arast 0.67 3 048
Gorev Yapilan Okul Qraokul (2) 105 3.95 088 G.igi 29044 277 054 14 35

Kademesi Lise (3) 80 401 092 Toplam 29175
05yl (1) 98 406 075 G.Arast 87 3 051

Mesleki Kidem  6-10yil(2) 88 398 079 G.ici  609.53 277 057 109 .16
1lyilve+(3) 94 395 081 Toplam 611.22

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilarinin gorev
yapilan okul kademesi degiskenine gore (F=1.62; p=.35>.05) ve mesleki kidem
degiskenine gore (F=1.09; p=.16>.05) istatistiksel olarak anlamli farklilik gos-
termedigi belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilar:
gorev yaptiklar1 okul kademesine gore benzerdir. Bulgular mesleki kidem agi1-
sindan incelendiginde de 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilarinin benzer ol-
dugu ifade edilebilir. Ancak her ne kadar anlamli farklilik ¢tkmasa da gorece
olarak 6gretmenlerin kidemleri arttikga genel 6z yeterlik algilar1 diigsmektedir.

Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin gorev yapi-
lan okul kademesi ve mesleki kidem agisindan herhangi bir anlamli farklilik
olup olmadiginin belirlenmesinde 6ncelikli olarak varyans homojenligi test
edilmistir. Varyanslarin homojenligi testi sonuglari; okul kademesi degiske-
ni i¢in (Levene=.056; p=.795), mesleki kidem degiskeni icin (Levene=.034;
p=.773) olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore varyanslarin homojen oldu-
gu ifade edilebilir. Bu asamadan sonra ANOVA testi yapilmis olup, analiz
sonuglarina Tablo 5’de yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarinin Gorev Yapilan
Okul Kademesi ve Mesleki Kidem Degiskenlerine Gore Analizi (ANOVA)

Degisken n X Ss. Vk Kt Sd. KO g p Farklar
Gorev flkokul (1) 95 410 0.81 G.Arast1 2.79 3 1.52

Yapilan . 1-2
Okul Ortaokul (2) 105 370 061 G.gi 27802 277 098 513 (o
Kademesi . . 3) 80 375 0.66 Toplam 281.80 1-3

Mesleki 0-5y1l (1) 98 391 095 G.Aras1 6.13 3 2.33

Kidem .
6-10y1(2) 88 387 092 G.lgi 29131 277 084 359 50

11yl +(3) 94 386 091 Toplam 297.08

*p<.05
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Tablo 5 gore, 6gretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlar:1 gorev ya-
pilan okul kademesi degiskenine gore anlamli farklilik gosterirken (F=2.13;
p=.00<.05), mesleki kidem (F=3.70; p=.50>.05) degiskenine gore anlamli fark-
lilik gostermemistir. Buna gore, ilkokul kademesinde gorev yapan 6gretmen-
lerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 (X = 4.10), ortaokulda gorev
yapan 6gretmenlere (X = 3.70) gore ve lisede gorev yapan dgretmenlere (X =
3.75) gore daha ytiksektir.

Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilar1 ve alt boyutlar1 ile mesleklerine
yonelik tutumlar: arasindaki iliskilerin belirlenmesi i¢in korelasyon analizi
yapilmis, analiz sonuglari ise Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Genel Oz Yeterlik Algilar1 ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutumlar: Arasindaki Iliskilerin Analizi (Pearson’s Korelasyon Analizi)

Olgek ve Boyutlar1 Genel Oz-Yeterlik (;a.ba V¢ Yetenek ve Giiven
Direng

1.0gretmenlik meslegine yonelik tutum 72* 64* T7*

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilar1 ile alt bo-
yutlar1 ve mesleklerine yonelik tutumlar: arasinda farkl diizeylerde pozitif
yonde anlamli iliskilerin oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmen-
lerin genel 6z yeterlik algilar1 ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar:
arasinda yiiksek diizeyde pozitif ydonde anlamli iliskinin oldugu ifade edile-
bilir. Bulgularda 6gretmenlerin genel 6z-yeterlik 6lgeginin ¢aba ve direng alt
boyutu ile mesleklerine iliskin tutumlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde
anlamli iliski oldugu ifade edilebilir. Ayrica 6gretmenlerin genel 6z-yeterlik
o6lgeginin yetenek ve giiven alt boyutu ile mesleklerine iligkin tutumlar: ara-
sinda yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli iliski oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin genel 6z yeterliklerine iligkin algilarinin mesleklerine
iliskin tutumlarini anlamli bir sekilde yordayip yordamadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilarinin mes-
leklerine iliskin tutumlarinin ne kadarini agikladigini belirlemek igin basit
regresyon analizi yapilmistir.

Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilarinin meslegine yonelik tutumlari-
n1 agiklama diizeyine iliskin sonuglar Tablo 7’ de verilmistir.
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Tablo 7. Degiskenlerin Yordanmasina Yonelik Basit Regresyon Analizi Sonuglar

Yordanan Degisken Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Yordayict Degisken B ShB B T p r
Genel Oz-Yeterlik Algilar 74 047 72 12.54 .00 72
R=.72 R*=.51
F=352.45 p=.00

Tablo 7’ de yordayic1 degisken olan genel 6z yeterlik algilari ile yordanan
degisken 6gretmenlik meslegine yonelik tutum arasindaki ikili korelasyon
degerleri incelendiginde, genel 6z yeterlik ve meslege yonelik tutum arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iligki (r=.72) belirlenmistir. Bu bulgudan
hareketle genel 6z yeterlik algisinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu-
nun anlamli bir yordayicisi oldugu ifade edilebilir. Ogretmenlerin genel 6z
yeterliklerinin onlarin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin toplam
varyansinin %50’ini agikladigini séylemek miimkiindiir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu arastirmada 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilar1 ile meslege iliskin
genel tutumlar1 incelenmistir. Arastirmanin ilk alt problemi kapsaminda ya-
pilan analizlere gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Oz yeterlikleri alt boyutlar baglaminda
incelendiginde ise, 6gretmenlerin ¢aba ve direng 6z yeterliklerini orta, yetenek
ve giiven 0z yeterliklerini ise yiiksek diizeyde algiladiklar: tespit edilmistir.
Alanyazinda 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin incelendigi bazi arastirmalarda
farkli bulgularin oldugu anlasilmaktadir. Bunlar arasinda 6gretmenlerin 6z
yeterliklerini yiiksek diizeyde (Demirtag, Comert ve Ozer, 2011; Ozyildirim,
2018; Sevgi, Gok ve Armagan, 2017); orta diizeyde (Cinar, 2020; Rossiter ve di-
gerleri, 2007; Sahin ve Sahin, 2017; Uniisan ve Yalgin, 2020) ve diisiik diizeyde
algiladiklarinin tespit edildigi arastirmalar (Ozkul, 2021; Taskin ve Hacié-
meroglu, 2010) yer almaktadir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin de 6z
yeterlik algilarinin yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu go-
rilmistiir. Bu baglamda arastirma 6rneklemi igindeki 6gretmenlerin mes-
lege yonelik tutumlarinin olumlu oldugu fakat bu tutumlarinin iyi diizeyde
olmadig1 soylenebilir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin mes-
lege yonelik tutumlarinin yiiksek bulundugu arastirmalar (Akpinar, Yildiz ve
Ergin, 2006; Ayik ve Atas, 2014; Basbay, Unver ve Biimen, 2009; Demir ve Ge-
lisli, 2018; Dogan, 2013; Karatekin, Merey ve Kege, 2015; Korkmaz ve Sadik,
2011; Oral, 2004; Pehlivan, 2008; Terzi ve Tezci, 2007; Yiiksel, 2004) oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmalarin bir¢ogu meslege heniiz baslamamis aday
ogretmenler 6rnekleminde yapilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemi ise hali
hazirda 6gretmenlik mesleginde ¢aligma stireleri bir ile otuz yil iginde degi-
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sen 0gretmenlerden olusmaktadir. Sonug olarak bu arastirmada 6gretmelerin
kendi mesleklerine yonelik tutumlar: orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu
acidan distinildiigiinde 6gretmenlerin goreve basladiktan sonraki donem-
de meslegine yonelik tutumlarinin daha olumsuz oldugu séylenebilir. Bun-
larinin yani sira alanyazinda 6gretmenlerin meslegine iliskin tutumlarinin
diisiik diizeyde tespit edildigi arastirmalar da yer almaktadir. (Hussain ve
digerleri., 2011; Kahyaoglu, Tan ve Kaya, 2013; Osunde ve Izevbigie, 2006;
Sahin ve Sahin, 2017).

Arastirmanin ikinci alt probleminde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
genel 6z yeterlik algilarinin ve meslege iliskin tutumlarinin gesitli degisken-
lere gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. i1k olarak 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilar1 ve meslegine iliskin tutumlar1 onlarin cinsiyetleri ve medeni
durumlar1 agisindan incelenmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin genel 6z
yeterlik algilarinin da onlarin medeni durum ve cinsiyet degiskenlerine gore
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu bulguya gore arastirmaya katilan er-
kek ve kadin 6gretmenlerin medeni durumlar: agisinda da benzer genel 6z
yeterlik algilarina sahip olduklar1 ifade edilebilir. Nakip ve Ozcan (2016) tara-
findan yapilan aragtirmada 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin onlarin cin-
siyetleri agisindan farklilasmadig: gortilmiis olup bu aragtirma bulgulariyla
ortiistigl goriilmektedir. Alanyazinda kadin 6gretmenlerin erkeklere gore 6z
yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu arastirmalarin (Sahin ve Sahin, 2017)
yani sira erkek 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin kadin adaylardan
daha yiiksek bulgulandigi arastirmalar (Baloglu ve Caliskan, 2009; Demirtas
ve digerleri, 2011; Morgil, Segken ve Yiicel, 2004) oldugu gortilmektedir.

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin kendi meslegine yonelik tutum-
larinin onlarin cinsiyetlerine ve medeni durumlari agisindan farklilagmadig:
gortilmistiir. Bu bulguya gore arastirmaya katilan erkek ve kadin 6gretmen-
lerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin benzer oldugu soylenebilir.
Alanyazinda cinsiyetleri agisindan 6gretmenlerin meslegine yonelik tutum-
larinin benzer oldugunu tespit eden arastirma bulgularinin (Bulut, 2009; Bu-
lut ve Dogar, 2006; Demirtag ve digerleri, 2011; Kaplan ve Ipek, 2002; Ozder,
Konedrali ve Zeki, 2010; Tagskin ve Haciomeroglu, 2010b; Haciomeroglu ve
Taskin, 2010) bu arastirma bulgulariyla ortiistiigii goriilmektedir. Dogan
(2013) ise, erkeklerin kadinlara gore meslege iliskin daha olumlu tutumlari-
nin oldugunu vurgulamigtir. Bunun yaninda alanyazinda aday 6gretmenle-
rin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin incelendigi bazi aragtirma
bulgularinda kadin 6gretmenlerin meslege yonelik tutum puanlarinin daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Akpinar ve digerleri, 2006; Atalmis ve Kose,
2018; Bulut, 2009; Capa ve Cil, 2000; Capri ve Celikkaleli, 2008; Gokge ve
Sezer, 2012; Johnston, McKeown ve McEwen, 1999; Karatekin ve digerleri,
2015; Kiigiik, 2012; Oral, 2004; Pehlivan, 2008; Pektas ve Kamer, 2011; Sayin,
2005; Smith, 1973; Siiral, 2013; Sahin ve Sahin, 2017; Ustiiner, Demirtas ve
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Comert, 2010). Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin evli ya da bekar
olma durumunun onlarin meslege iliskin tutumlarini etkilemedigi séylene-
bilir. Bunun aksine alanyazinda bekar 6gretmenlerin daha olumlu tutumlari-
nin oldugu ifade edilmektedir (Korkmaz ve Sadik, 2011; Sener, 2009).

Arastirma 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algi-
larinin gorev yaptiklar1 okul tiiriine ve mesleki ¢aligma siiresine gore benzer
oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin genel 6z yeter-
lik algilar1 gorev yaptiklar: okul kademesine gore degismedigi, bu baglamda
arastirma kapsamina alinan kademelerde gorev yapan 6gretmenlerin 6z ye-
terliklerinin benzer oldugu ifade edilebilir. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu (Erdogan, 2021), yine ortaokul ve liseler-
deki gorevli 6gretmenlerin de 6z yeterlik algilarinin oldukga yeterli oldugu
(Aslan ve Kalkan, 2018) arastirmalar dikkate alindiginda genel olarak 6gret-
menlerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu ve bu baglamda gorev yapilan
okul kademelerine gore benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem agisindan genel 6z
yeterlik algilarinin farklilasmadig1 aragtirmanin diger bir sonucudur. Erdo-
gan (2021) ve Ekici (2006) yaptig1 calismalarinda 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilarinin yaglarina ve kidemlerine gére anlamli farklilik gostermedigini bu
durumun kidem agisindan da bu arastirma sonucu ile benzerlik gosterdigi
seklinde ifade edilebilir. Zenginkapic1 (2003) ise yaptig1 calismada 6z yeterlik
algisinin 6gretmenlerin yaslarina gore farklilagtigini ifade etmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin meslege iliskin tutumlarinin ¢alisilan okul
kademesi degiskenine gore farklilik gosterdigi, buna karsilik meslekteki ca-
lisma siirelerine gore ise tutumlarinin farklilasmadig1 gortilmiistiir. Bulgula-
ra gore, arastirmaya katilan ilkokul kademesindeki 6gretmenlerin meslegine
iligkin tutumlarinin ortaokullarda ve liselerdeki 6gretmenlerden meslege
yonelik tutumlarindan daha olumlu oldugu ifade edilebilir. Bu kademede
gorev yapan ogretmenlerin dersine girdigi miistakil siniflarinin olmasindan
dolay1 6gretmenlige iliskin tutumlarinin da daha olumlu yonde etkilendigi
soylenebilir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin ise
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarini etkilemedigi goriilmistiir. Alan-
yazinda 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore meslegine yonelik tutum-
larinin farklilagmadigini bulgulayan arastirmalar (Korkmaz ve Sadik, 2011;
Kiigiik, 2012) ile bu aragtirma bulgularinin ortiistiigti gortilmektedir. Bunun
yani sira alanyazinda 6gretmenlerin kendi meslegine yonelik tutumlarinin
calisma siirelerine gore farklilastiginin tespit edildigi arastirmalar (Demir ve
Gelisli, 2018; Erkus, 2020; Siiral, 2013) yer almaktadir.

Arastirmada 6gretmenlerin genel 6z yeterlikleri ile meslegine iliskin tu-
tumlari arasindaki iligki incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analiz bulgula-
rinda, genel 6z yeterlik ve 6z yeterlik alt boyutlari ile meslegine iligkin tutum
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arasinda farkli diizeylerde pozitif yonde anlamli iliskilerin oldugu saptan-
mistir. Ornekleme alinan 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilar: ile dgret-
menlik meslegine yonelik tutumlari arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yon-
de anlamli iliski oldugu tespit edilmistir. Oz yeterligin alt boyutlari agisindan
ise 0gretmenlerin meslegine yonelik tutumlari ile caba ve direng 6z yeterlik
alt boyutu arasinda orta diizeyde pozitif yonde; yetenek ve giiven 6z yeterlik
alt boyutu arasinda ise yiiksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligki oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
o0z yeterlik algilari ile meslegine yonelik tutumlar: arasinda yiiksek diizeyde
iliski oldugu soéylenebilir. Ayrica arastirma bulgularinda 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilarinin onlarin meslegine iliskin tutumlarini etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar ile meslege ilis-
kin tutumlarinin birbirini etkileyen degiskenler oldugu diisiintilebilir. Alan-
yazinda aday 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari ile meslegine karsi tutumlar:
arasinda diisitk (Demirtas ve digerleri, 2011; Eroglu ve Unlii, 2015) ve orta
diizeyde iliski oldugunun tespit edildigi aragtirmalar (Arastaman, 2013; Na-
kip ve Ozcan, 2016; Sahin ve Sahin, 2017) yer almaktadir. Bu arastirmalar ¢o-
gunlukla 6gretmenlik meslegine heniiz baglamamis aday 6gretmenler 6rnek-
leminde yapilmistir. Bu arastirma ise ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde
hali hazirda gorev yapmakta olan 6gretmenler 6rnekleminde gerceklestiril-
mistir. Bu arastirma bulgularinda 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilari ile
mesleki tutumlarinin birbirini olumlu yonde etkileyen faktorler olduklar: ve
aralarinda yiiksek diizeyde iliskili olduklari tespit edilmistir. Bu agidan diisii-
nilldiigiinde 6gretmenlerin 6z yeterliklerine iliskin olumlu algilarinin onla-
rin meslegini daha ¢ok sevmelerini, daha ¢ok deger vermelerini ve yaptiklar:
isi daha degerli gormelerini saglayabilir. Bu baglamda 6gretmenlerin olumlu
0z yeterlik inanglarinin olugmasi i¢in onlarin desteklenmesi 6nerilebilir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin olumlu yonde olusmas: i¢in
neler yapilabilir? Sorusu baglaminda 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin
nasil artirilabilecegine iliskin arastirmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmak-
tadir. Bunun i¢in 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin ortaya ¢ikarilmasi-
na yonelik nitel desenli arastirmalarin yapilmasi ve daha fazla arastirmanin
farkl1 6rneklemlerde tekrarlanmasi 6nerilebilir.
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Giris

Bireylerin kendilerinin ve diger insanlarin duygularini tanimlama,
anlama ve yonetme yetenegini ifade eden (Mayer ve Salovey, 1997) duygusal
zeka kavrami, hem arastirmacilar hem de uygulayicilar i¢cin uzun siireden
beri odaklanilan bir konudur. Hayat boyu kars1 karsiya kalinan sosyal ve
duygusal karmagikliklarin tstesinden gelme becerisiyle iligkilendirilen bu
kavram, zihinsel ve bedensel olarak iyi olma, iist diizey performans gosterme
ve doyum gibi degiskenlerle olumlu iligkiler gostermektedir (Goleman, 1995).
Duygularin, bedensel tepkiler, biligsel siiregler ve bilingli farkindalig: da igine
alan bir¢ok psikolojik alt siiregleri diizenleyen igsel olaylar (Mayer, Caruso
ve Salovey, 2000) oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, duygusal zekanin
insan yasamindaki 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Bu makalede, duygusal
zekanin tanimi ve taniminda kullanilan modeller, bilesenleri ile egitimdeki
yansimalar1 hakkinda genel bir degerlendirme yapmak amaglanmaigtir.

Duygusal Zeka

Bireylerin duygusal bilgileri islemesini ve yorumlamasini saglayan
becerilere odaklandiklar1 ¢aligmalarinda Salovey ve Mayer (1990), sozii
edilen duygusal yorumlama becerilerinin birbiriyle iliskili bir dizi bilgi
isleme becerisini temsil ettigini ve bunun da farkli bir zeka tiiriine - duygusal
zeka - isaret ettigini belirtmislerdir (Fatum, 2008). Salovey ve Mayer
(1990) tarafindan, “bireyin kendisinin ve bagkalarinin his ve duygularini
izleme, bunlarin ayirdina varabilme ve bireyin bu bilgileri kendi diisiince
ve eylemlerinde kilavuzluk etmek icin kullanma yetenegini igeren sosyal
zekanin bir alt kiitmesi” (s. 189) olarak tanimlanan duygusal zeka (“Emotional
Intelligence - Emotional Quotient”) kavrami olduk¢a uzun bir siiredir alan
yazinda psikologlar ve egitimciler arasinda yogun sekilde ilgi duyulan bir alan
haline gelmistir (Astetke, 2018; Brouzos, Misailidi ve Hadjimattheou 2014;
Fatum, 2008; Garg, Levin ve Tremblay, 2016; Salovey ve Grewal, 2005; Singh,
Prabhakar, ve Kiran, 2022). Duygusal zekd kavraminin kokleri, nispeten yeni
bir kavram olmasina karsin (Goleman, 1995; Jensen, Kohn, Rilea, Hannon ve
Howells, 2007) ), duygusal ifadenin hayatta kalmanin vazgecilmez bir bi¢imi
oldugunu, duygularin biyolojik bir amaca hizmet ettigini ve isler yolunda
gitmediginde bedeni uyaran biyolojik bir arag¢ oldugunu ifade eden ve bunu
teorilestiren Darwin’e kadar uzanmaktadir (MTD, 2010; Roberts, MacCann,
Matthews, ve Zeidner, 2010; Singh ve digerleri, 2022).

Tarihsel siire¢ agisindan incelendiginde, duygusal zek4 1930’lu yillarda
Thorndike tarafindan bireylerin gevresindeki insanlarla iyi geginme yetenegi
ile iliskilendirilmis; 1950°li yillarda Wechsler duygusal 6zelliklerin sosyal
etkilesim i¢in gerekli olabilecegini 6ne siirmiis ve Gardner (1983) tarafindan
sonraki yillarda ileri siirlilen ¢oklu zeka kuraminda, alisilagelen zeka
tirlerinden farkli bir sekilde kisiler aras1 (sosyal zeka) ve kisisel (igsel zeka),
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zekanin geleneksel IQ (Intelligence Quotient) testleriyle dl¢iilebilecek zeka
tiirlerinden farkli oldugu ifade edilmistir (Singh ve digerleri, 2022).

Duygusal zeka terimi ilk olarak 1961 yilinda Van Ghent tarafindan
kaleme alinan bir kitapta yer almis ve bundan kisa bir siire sonra da Leuner,
1966 yilinda yazdig: bir makalede duygusal zekadan bahsetmistir. Ne var ki,
Van Ghent tarafindan yazilan kitabin psikoloji ile ilgili olmamasi ve Leuner’in
yazdig1 makalenin de Almanca olarak yayinlanmasi nedeniyle s6z konusu
kavram biiyiik olgiide ilgi ¢ekmemistir (Mikolajczak, 2009).

1960’lardan itibaren genel literatiirde duygusal zeka kavrami nadiren
kullanilmasina ragmen, bu kavramdan, Payne (1986) tarafindan yazilan
ancak yayinlanmayan doktora tezinde kuramsal olarak bahsedilmistir. Buna
karsin, duygusal zeka kavrami, duygularin bireyin hayatinin merkezinde
oldugunu; hislerin, tutku ve 6zlemlerin bireyler i¢in temel rehber olarak islev
gordugiint ve varolusun biiyiik 6l¢lide duygularin giiciine bagh oldugunu
vurgulayan Goleman’in (1995) kaleme aldig1 “Duygusal Zekd-Neden 1.Q’dan
Daha Onemli - Emotional Intellienge: why it can matter more than IQ” - adli
eserle daha fazla taninir hale gelmistir. Bu gelismeyle birlikte duygusal zeka
hakkinda, yasamdaki basarinin en iyi yordayicilarindan biri (Goleman, 1995)
oldugu seklindeki 6vgii dolu sozlerden, duygusal zekdnin bilimsel bir yap:
olarak gecerli olmadig1 ve aragtirmacilarin bu yapiy1 ¢alismakla zamanlarini
bosa harcamamalar1 gerektigi (Locke, 2005) seklindeki olumsuz elestirilere,
duygularda zekéanin literatiirde yerinin olmadigina ya da zekanin duygulara
indirgenemeyecegine, hatta duygusal zeka teriminin kendi iginde bir tezat
(“oxymoron”) olusturduguna (Bhoumick, 2018; Fiori, 2009) kadar bir¢ok
farkl goriis ifade edilmistir.

Goleman’in (2005), yiiksek zeka diizeyine (I.Q) sahip olan bireylerin
yasamlar1 boyunca genellikle zorlandiklari, buna karsin orta diizey zeka
seviyesine (I.Q) sahip olmayan bireylerin sasirtici bir sekilde yasam basarilar:
elde ettigi seklindeki iddialarina karsin, alan yazinda farkli goriislerin
bulunmasinda, bilissel zekanin (I1.Q) kalitimsal bir yeti oldugu, yasam
deneyimleriyle degistirilemeyecegi ve ayni zamanda insan basarisinin en ¢ok
bilinen belirleyicisi oldugu seklindeki yerlesik inanglarin pay1 bulunmaktadir
(Bhoumick, 2018).

Duygusal Zeka Modelleri

Duygusal zekay: inceleyen ve tanimlayan modeller genellikle yetenek
temelli duygusal zeka modelleri ve karma duygusal zeka modelleri olarak iki
baslik altinda incelenebilir (Singh ve digerleri, 2022).

I. Yetenek Temelli Duygusal Zeka Modelleri: Bu modeller duygusal
zekay1 bireylerin dogumdan itibaren var olan dogal kapasite ve dogal
yeteneklerini g6z 6niinde bulundurarak agiklar.
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II. Karma Duygusal Zeka Modelleri: Bu modeller ise duygusal zekayi,
bireylerin zaman igerisinde gelistirilebilecekleri yetenekler, kisilik 6zellikleri
ve niteliklerin bir karigimi olarak agiklar.

Buna gore yetenek temelli duygusal zeka modelleri, duygusal zekayi,
bireylerin duygusal bilgileri islemesini ve yorumlamasini saglayan becerilerle
iliskilendirirken, karma duygusal zekd modelleri ise duygusal zekay:
yetenekler ile kisilik 6zelliklerinin bilesimi olarak betimlemektedir. Bir diger
ifadeyle, bu siniflandirma yontemine gore, yetenek temelli duygusal zeka
testleri, bireyin teorik olarak duygular ve duygusal islevsellik anlayisiyla
ilgili yapilar1 oOlgerken, ozellik temelli zeka modelleri (karma duygusal
zeka modelleri), 6z-degerlendirilen yeteneklerin yani sira duygularla ilgili
durumlardaki tipik davranislar1 élger (O’Connor, Hill, Kaya, ve Martin, B.
(2019).

1. Yetenek Temelli Duygusal Zeka
a. Salovey ve Mayer’in Duygusal Zeka Modeli

Yetenek temelli zekd modeli olarak bilinen ve duygusal zeka aragtirmalar1
alaninin gekillenmesinde etkili olan Salovey ve Mayer’in gelistirmis
oldugu duygusal zeka modeli, duygusal zekdnin en eski ve en ¢ok taninan
modellerinden biridir (Geher, 2004; Petrides ve Furnham, 2000). Mayer
ve Salovey’e gore (1997, s. 10) duygusal zeka, “duygular1 dogru bir sekilde
algilama, degerlendirme ve ifade etmenin yani sira duygulara erigme
veya liretme becerisi ile duygusal ve entelektiiel gelisimi ilerletmek i¢in bu
duygular: diizenleme becerisini igermektedir”.

Duygusal zekaya ait dort ana bilesenin vurgulandigi bu modelde,
duygulari algilama, kullanma, anlama ve duygular1 yonetme, modelin 6nemli
bilesenleri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Duygusal algi, bireylerin kendinde ve
baskalarinda olan ayrica nesnelerde, sanatta ve diger uyaranlarda da bulunan
duygular1 tanimay: ve algilamayi igerir. Duygular: kullanma, distinmeyi,
problem ¢6zmeyi ve karar vermeyi kolaylastirmak icin duygular: bilissel
stireglerde kullanmayi igerir. Ayni zamanda kendini ve bagkalarini motive
etmek icin duygulardan yararlanmayi da igerir.

Duygular1 anlama, duygusal bilgileri anlamlandirma yetenegi ile ilintili
olup, duygular arasindaki karmagik iligkileri, duygularin nedenlerini ve
sonuglarini algilamanin yani sira duygularin zaman iginde degisebilecegi ve
duygusal anlamlarin degerini bilme yetenegi ile ilgilidir. Duygular1 yénetmek
ise, bireylerin kendi duygularini diizenlemesini ve bagkalarinin duygularini
etkilemesini igerir. Bir diger ifadeyle duygusal diizenleme, duygulara agik
olma ve kisisel gelisimi saglamak i¢in bireyin kendisinin ve digerlerinin
duygularini izleme ve diizenleme becerisini ifade eder (Fernandez-Berrocal
ve Extremera, 2006; Fiori, 2019; Karim, 2011; Mayer ve digerleri, 2016;
Mayer ve Salovey, 1997; Roberts ve digerleri, 2010; Singh ve digerleri, 2022).
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Yetenek temelli zekd4 modeli, bireylerin kendi duygularinin yani sira bagka
bireylerin duygularini da etkin bir sekilde algilama ve tanimlama ve bu
bilgiyi bilingli, sosyal olarak uygun ve istendik tepkiler vermek i¢in kullanma
yetkinligini veya yetenegini ifade etmektedir (Kohn, 2007). Buna karsin, s6z
konusu modelin, duygusal zekay1 dar bir yapiya indirgedigi (Vanuk, 2019),
bu modelin duygusal zekay: bir yetenek olarak tanimlayip diger standart
zekd modellerini andirdig1 (Roberts ve digerleri, 2010), kiictik yaslardaki
¢ocuklarda uygulanmasinin zor oldugu (Lloyd, 2012) ve kisilik 6zelliklerinin
modele dahil edilmemesinin beraberinde bir takim sinirliliklar (Weinberger,
2002) getirdigi gibi elestiriler de bulunmaktadar.

2. Karma Duygusal Zeka Modelleri

Petrides ve Furnham (2003), 6zellik temelli duygusal zeka (veya ‘duygusal
oz-yeterlik’) ile yetenek temelli duygusal zekd (veya ‘biligsel-duygusal
yetenek’) arasinda teorik bir ayrim yapilmasi gerektigini one siirmiistiir.
Buna gore, 6zellik temelli duygusal zeka, 6z bildirim anketleriyle 6l¢iiliirken,
yetenek temelli duygusal zeké ise maksimum performans testleri, yani dogru
ve yanlis cevaplar1 olan maddelere dayanan testler araciligiyla 6l¢iilmektedir.
Ozellik temelli duygusal zeka ya da karma duygusal zeka modeli, duygularla
ilgili bireylerin algilar1 ve egilimlerinin bir bilesimi olarak tanimlanmakta
ve duygu algilama, duygular1 yonetme, empati ve diirtiisellik gibi kavramlar
icermektedir (Petrides, 2011; Petrides ve Furnham, 2006). Diger bir ifadeyle
karma modeller duygusal zekay1, bireyin ¢evresel zorluklar ve baskilarla ne
kadar basarili bir sekilde basa ¢iktigini belirleyen biligsel yeteneklerden ¢ok,
kisilik 6zellikleri, motivasyon faktorleri, yetenekler ve becerilerin yani sira
sosyal ve ahlaki yeteneklerin bir kombinasyonu olarak yorumlamaktadir
(Chaidi ve Drigas, 2022).

a. Bar-On Duygusal Zeka Modeli

Bar-On tarafindan gergevesi ¢izilen bu duygusal zek4 modeli, bireylerin
hayattaki basarilarina ya da gevrelerinden maruz kaldiklar1 baski ve isteklere
etkin tepkiler sunabilmelerine katkida bulunan duygusal, kisisel ve sosyal
yetenekleri tanimlayan kapsamli bir ¢er¢evedir. Basarinin kendisinden
ziyade bagarma potansiyelini 6l¢meyi amaglayan bu modelin temel boyutlar:
(a) “kisisel beceriler”, (b) “kisiler arasi beceriler”, (c) “uyumluluk boyutu”, (d)
“stresle basa ¢itkma boyutu” ve (e) “genel ruh durumu”dur. Kisisel beceriler,
bireylerin kendi duygularini anlama ve y6netme yeteneginin yani sira 6z-
farkindalik, 6z-diizenleme ve kisisel motivasyon kavramlarini icermektedir.
Kisiler arasi beceriler, bireylerin, bagkalarinin duygularini anlama ve ydonetme
yetenegini ifade ederken, empati, sosyal becerileri ve kisiler arasi iliskileri
icermektedir. Uyumluluk boyutu, bireylerin degisime uyum saglama ve
yeni durumlari etkili bir sekilde ele alma yetenegini ifade ederken, esneklik,
problem ¢6zme becerileri ve yaraticilifi icermektedir. Stresle basa ¢ikma
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boyutu, bireylerin hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 sorunlu durumlarda
stresle basa ¢ikma ve duygularini yonetme yetenegini ifade eder ve stres
toleransi, diirtii kontrolii ve duygusal dayaniklilikla ilgilidir. Genel ruh
durumu ise, bireylerin genel duygusal iyi olus durumunu ve mutluluk diizeyini
ifade ederken, olumlu bakis agisi, iyimserlik ve hayattan alinan memnuniyet
ve doyumu igerir (Bar-On, 2006; De Weert ve Rossi, 2012; Mikolajczak, 2009).

b. Goleman ve Boyatzis Duygusal Zeka Modeli

Goleman ve Boyatzis duygusal zeka modeli, bireylerin kisisel ve
profesyonel yasamlarindaki bagarilarinda duygusal 6z-farkindalik, empati
ve sosyal becerilerin 6nemini vurgulamaktadir. Modele gore “duygusal zeka,
oz-farkindalik, 6z-y6netim, sosyal farkindalik ve iliski yonetimi” dahil olmak
tizere dort temel alandan ve 20 yetkinlikten olusmaktadir (Goleman, 2000).
Temel alan ve yetkinlikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Duygusal Yetkinlikler Cercevesi

Kisisel Yetkinlik Sosyal Yetkinlik
Tanima Oz-Farkindalik Sosyal Farkindalik
e Duygusal 6z-farkindalik e  Empati
e Dogru 6z-degerlendirme e Hizmet yonelimli olma
o  Oz-giiven e  Orgiitsel farkindalik
Diizenleme Oz-Yonetim fliski Yonetimi
e Oz-kontrol e Digerlerini gelistirme
e  Giivenirlik e  Etkileme
e  Diristlik o Tletigim
e Adapte olabilirlik e  Catigma yonetimi
e  Bagarma dirtisi e Liderlik
e Inisiyatif e Degisim katalizorliigi
e  Bagkurma
e  Takim ¢aligmast ve isbirligi

Goleman (2000)’den uyarlanmuistir.

Goleman, Boyatzis ve McKee (2002) 6z-farkindalik kavramini, bireylerin
duygularini gozlemleyip anlama ve bunlarin diger bireyler iizerindeki olasi
etkilerini fark etme yetenegi olarak agiklamaktadir. Bir diger ifadeyle, 6z-
farkindalik, bireylerin nasil hissettiklerine ve neden bu sekilde hissettiklerine
dair temel bir anlayis ortaya koyar. Duygularin farkinda olunmasi, onlar1
yonetilmesinde ve uyaranlara karsi nasil tepki verebileceginin yordanmasinda
onemli role sahiptir. Oz-yénetim, bireylerin igsel durumlarini, diirtiilerini ve
kaynaklarini etkin bir sekilde yonetmesi anlamina gelir. Bir diger deyisle,
istenen sonuglar1 elde etmek i¢in eylemlerin, diisiincelerin ve duygularin
esnek yollarla yonetilme yetenegi olarak tanimlanabilir. Sosyal farkindalik,
insanlarin iligkileri nasil ele aldig1 ve baskalarinin duygulari, ihtiyaglar:
ve endiseleri hakkinda farkindaliklarini ifade eder. Iligki yonetimi ise,
baskalarinda istenen tepkileri uyandirma becerisi veya ustalig ile ilgilidir.
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Diger birifadeyle, sosyal etkilesimleribasarili bir sekilde yonetmek i¢in kisinin
kendi duygularini, bagkalarinin duygularini ve baglami degerlendirebilme
yetenegi ile ilgilidir (Ackley, 2016; Singh ve digerleri, 2022).

Duygusal Zeka ve Egitim

21. yiizyilin hizla degisen ve birbirine bagli ya da bagimli diinyasinda,
geleneksel olarak biligsel yeteneklerin 6l¢iimiinde kullanilan zeké kriterlerinin
artik tek basina yeterli olmadigy; bireylerin hayatlarinda bilissel 6zelliklerin
yani sira, duygusal zekdnin da o6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir
(Humphrey, Curran, Morris, Farrell ve Woods, 2007). Gergeklestirilen
arastirmalarda, duygusal zeka ile akademik performans arasinda istatistiksel
olarak anlaml iliskiler bulundugu (Astetke, 2018; Li, 2020; Zysberg ve
Kasler, 2017); yiliksek duygusal zekaya sahip bireylerin daha iyi karar verme
(Arefnasab, Zare ve Babamahmoodi, 2012), daha giiglii kisiler arasi iligkiler
kurma (Onyemaechi, ve Nkechi, 2020; Schutte ve digerleri, 2001), elestirel
diisiinme (AkbariLakeh, Naderi ve Arbabisarjou, 2018) ve etkili iletisim
becerileri (Glirsimsek, Vural ve Demirsoz, 2008) sergileme egiliminde oldugu
gorilmistir.

Ogretim ve 6grenmenin giiclii sosyal, duygusal ve akademik bilesenleri
bulunmaktadir. Ogrenme siirecinin biiyitkk bir boliimii, bireylerin kendi
baslarina gerceklestirdikleri faaliyetlerden ziyade, dgretmenler ile igbirligi
icinde, akranlar esliginde ve ailelerin destegiyle gerceklesir. Bu anlamda
duygular da, bireylerin akademik olarak 6grenme siirecine katilimlarini,
ogrenmeye bagliliklarini ve dolayisiyla okul basarilarini daha da kolaylastiran
ya da engelleyebilen faktorler olarak islev gorebilirler (Durlak, Weissberg,
Dymnicki, Taylor ve Schellinger, 2011).

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin esas amacinin akademik alanda bagarili
bireyler yetistirmenin yani sira, etkili karar verme stratejilerine sahip, giigli
sosyal iligkiler kurabilen, elestirel ve esnek diisiinebilen, yaratici ve etkili
iletisim becerilerine sahip, 6z-farkindalik ve 6zgiivenleri yiiksek olan bireyler
yetistirmek oldugu goz 6nitinde bulunduruldugunda, egitim programlarinin
duygusal zeka gelisimine yonelik etkinliklere yer vermesi kaginilmazdir.

Bireylerin diigiince, duygu ve eylemlerini, hayatlarini kolaylastiracak
sekilde yonlendirmeye yardimci olan bir dizi sosyal, duygusal ve bunlarla
ilintili beceri, tutum, davranis ve degerleri 6grendigi ve uyguladig: siireci
ifade eden sosyal duygusal 6grenme (Social-Emotional Learning - SEL)
(Ramirez, Brush, Raisch, Bailey, ve Jones, 2021), bireylere hayatlarinda
ihtiya¢ duyduklar1 dengeyi olusturmaya yardimci olma 6zelligiyle, duygusal
zeka egitiminde 6nemli bir yaklagim olarak (Ozdemir ve Bacanli, 2020) goz
oniinde bulundurulabilir.

Sosyal-duygusal 6grenme, duygularin etkin bir sekilde anlasilmasi,
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taninmasi ve yonetilmesinin, olumlu iliskiler gelistirilmesinin, sorumlu
kararlar alinmasinin ve problemler karsisinda dogru kararlar alinmasini
saglayan becerilerin, tutumlarin ve yeterliliklerin gelisimini kapsamaktadir
(CASEL, 2003; Weisberg, Durlak, Domitrovich ve Gullotta, 2015). Geleneksel
akademik egitimin Gtesine gecen ve bireylerin kisisel ve kisiler arasi gelisim
icin gerekli araglarla donatildigi bu 6grenme alani, sosyal ve duygusal
becerileri gelistirmenin, kisisel iligkiler, akademik basari ve gelecekteki
kariyer beklentileri dahil olmak tizere hayatin ¢esitli alanlarinda genel refah
ve basariya katkida bulunabilecegi inancini vurgulamaktadir. Sosyal duygusal
ogrenme, duygularin 6grenmede ¢ok 6nemli bir rol oynadigini ve giiglii
sosyal ve duygusal becerilere sahip bireylerin akademik olarak basarili olma,
olumlu davranis sergileme ve zorluklar1 ve stresi etkili bir sekilde yonetme
yetilerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Durlak ve digerleri, 2011;
Elias ve digerleri, 1997; Jones, Barnes, Bailey ve Doolittle, 2017).

Sosyal-duygusal 6grenmenin egitimde, 6grencilerin biitiinsel gelisimini
destekleyen 6nemli bir pargasi oldugu gériilmektedir. Bireylerin akademik
basarilarini artirmanin yani sira duygusal olarak onlara destek saglamada ve
bireyler arasinda olumlu iliskiler gelistirmede sosyal-duygusal 6grenmenin
onemi oOzellikle vurgulanmaktadir. Egitim politikalarinda karar vericiler,
Ogretmenler, program gelistirme uzmanlar1 ve diger ilgili paydaslar, bu
alana dayali programlar gelistirip uygulayarak ve sosyal-duygusal 6grenme
stratejilerini egitim programlarina entegre ederek, bireylere okullarda ve
yasamlariboyuncabasariigin gerekli olan beceriler kazandirabilecek ortamlar
olusturabilirler. Bu amagla, olumlu 6gretmen ve 6grenci iletisimini tesis
etmek ve gelistirmek, 6grencilere kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri,
ayrica fiziksel olarak kendilerini giivende hissedecekleri 6grenme ortamlar:
yaratmak, 6grencilerin 6z-diizenleme, karar verebilme, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alabilmeleri amacina uygun firsatlar saglamak, onlara se¢im
yapabilme ve segimlerini rahatlikla dile getirebilme olanagi saglamak ve
yaptiklar1 hatalarin egsiz birer 6grenme firsati oldugunun tekrar tekrar altini
gizmek gibi stratejiler, duygusal zeka gelisiminde kullanilabilecek yontemler
olarak degerlendirilebilir.

Sonug

Her ne kadar duygularin deneyimlenmesi tiim bireyler i¢in hayatin akist
icerisinde olagan bir durum olsa da, insanlarin, basta kendilerinin olmak
lizere diger bireylerin duygularini deneyimleme, dikkat etme, tanimlama,
anlama, diuzenleme, anlam kazandirma ve kullanma derecelerinde onemli
ol¢iide farklilik ve gesitlilik goriilmektedir. Bu anlamda duygusal zeka, egitim,
psikolojiveinsan davranislarinialgilamakonularinda dikkat ¢ceken bir kavram
olarak ortaya ¢ikmis ve bireylerin bizzat kendilerinin ve etrafindakilerin his
ve duygularini izleme, onlar1 tanima ve algilama, duygulara iligskin bilgileri
kendi yasamlarinda bir rehber olarak kullanabilme ve diger bireylerle saglikli



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Calismalar - 49

iliskiler kurabilme gibi konulara dair degerli bilgiler sunmaktadir.

Bu alanda gergeklestirilen ¢alismalar siklikla, daha yiiksek diizeyde
duygusal zekéya sahip bireylerin goérece Oz-farkindalik, 6z-giiven, oz-
degerlendirme, baskalarinin duygularini taniyabilme, empati duyma,
duygusal diizenleme ve kisiler arasi sosyal beceriler sergileme alanlarinda st
diizey davranislara ve tutumlara sahip olduklarini géstermektedir.

Buna ek olarak, duygusal zeka diizeyleri ile akademik performans
arasinda anlamli baglar bulundugu, yiiksek duygusal zekaya sahip
bireylerin daha saglikli karar verme egilimini sergiledikleri, kisiler arasi
iligkiler kurmada daha az sorun yasadiklar: ve etkili iletisim becerileri
sergilemede basarili olduklar: goriilmektedir. Ayrica iginde bulundugumuz
cagin gereklerine uygun bir sekilde etkili karar verme stratejilerine sahip,
gliclii sosyal iliskiler kurabilen, elestirel ve esnek diisiinebilen, yaratic1 ve
etkili iletisim becerilerine sahip, o6z-farkindalik ve oz-giivenleri yiiksek
olan bireyler yetistirebilmek egitim sistemlerinin bir geregi oldugu goz
onitinde bulunduruldugunda, duygusal zekdnin bu amaca hizmet etmek i¢in
uygun bir alan oldugu goriilmektedir. Bu amagla, duygusal zeka diizeyini
gelistirebilecek becerilerin tesvik edilmesi ve yetkinlestirilmesi, hem bireysel
hem de profesyonel ortamlarda kayda deger bir ¢aba olarak goriilmelidir.
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Giris

Insan dogustan birtakim donanimlarla diinyaya gelir. Bu donanimlar in-
san tiiriiniin diinyay1 tanimasini ve hayatta kalmasini saglayacak tiirdendir.
Ornegin bunlardan biri merak ve kegfetme arzusudur. Cocuklar kiigiik yas-
lardan itibaren sahip olduklar1 merak ve kesfetme arzulariyla gevrelerine kar-
s1 duyarls, sorular soran ve bu sorulara aldiklar1 cevaplar sayesinde diinyay1
anlamlandiran canlilar olmuslardir. Cocuklar sorduklar: sorular ve sorulara
aldiklar1 yanitlar sayesinde yasadiklar1 diinyay1 anlamlandirirlar; biligsel, sos-
yal ve dil gelisimleri agisindan gelisirler. Bu gelisimi desteklemek i¢in; kiigiik
yaslardan itibaren ¢ocuklarin sorularini yanitlamak, meraklarini beslemek ve
onlar1 bilimle tanigtirmak gereklidir.

Merakli olmak ¢ocugun dogasinin geregidir ve bilimsel duyarliligin ge-
lismesi i¢in onemli bir temeldir (Akman, Uyanik Balat ve Yildiz, 2014). Bu
nedenle erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklarin iyi bir egitim alarak bu merak,
kesfetme, soru sorma Ozelliklerini kullanarak bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmeleri saglanmalidir. Erken ¢ocuklukta kazanilan bilimsel diisiinme
becerileri, yasamin ilerleyen yillarinda ileri diizey diistinme becerilerinin ge-
listirilmesi agisindan temel olusturur. Bu nedenle erken ¢ocukluk yillarindan
baslanarak ¢ocuklarin diisiinme sekilleri, sorgulamalar1 ve bilgi toplamalar:
gibi becerilerinin gelistirilmesi saglanmalidir (Buldu, 2018). Bu becerilerde bu
aragtirmada ve ilgili alan yazinda bilimsel siire¢ becerileri olarak ele alinmak-
tadur.

Erken gocukluk yillarinda ¢ocuklara giinliik hayatlarinda kullanacak-
lar1, hayatin icinde yer alan bilim ve arastirma etkinlikleri yoluyla, bilimsel
diistinme aligkanligr kazandirilmas: amaglanmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin
glinliik hayatta karar verirken ve karsilastig1 sorunlar1 ¢ozerken bilimsel siireg
becerilerini kullanma egilimi artarak bilim okuryazari olmalari i¢in gerekli alt
yapi1 olusturulur (Ayvaci ve Ozbek, 2014). Béylece gocuklar erken yaslardan
itibaren bilimsel tutum ve deger gelistirebilmeleri i¢in, saglam bir temel olus-
turabilirler. Erken ¢ocuklukta bilim egitimi kapsaminda; bilimsel igerigin 6g-
retilmesinden ziyade bilimsel arastirmanin dogasini kavrama ve bilimsel siire¢
becerilerini ¢ocuklara kazandirma 6n plandadir.

Bilim insanlarinin arastirma yaparken kullandiklar: bilimsel siire¢ beceri-
lerini, kiigiik yaslardan itibaren kullandiklar1 diisintilmektedir. Erken ¢ocuk-
luk egitiminde ¢ocuklara kazandirilacak bilimsel siire¢ becerileri olarak: goz-
lem, karsilastirma, siniflama, kategori olusturma, 6l¢me, tahmin etme, verileri
toplama, verileri kaydetme, verileri diizenleme, iletisim kurma... olarak yer
almaktadir. (Kandir, Yasar, Inal, Yazici, Uyanik ve Yazici, 2012; Inan, Inan ve
Aydemir, 2014). Bu becerilerin bu aragtirmada ele alinacak alt basliklari ise
sunlardir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017; Inan vd., 2014; Efe, Efe &
Yiicel, 2012; Longfield, 2002;):
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* Gozlem Yapma: Bu beceri bilimsel diigiinme siirecinde en 6nemli
ve temel olan beceridir. Cocuklar dis diinyay1 tanimak ve kesfetmek
i¢in cevrelerinde olan nesne, olay ya da durumlari dikkatle izlerler ve
gozlem yaparlar.

* Tahmin Etme: Tahmin etme becerisi ile bir olay, konu ya da duruma
dair gelecege yonelik veya olay ya da durumun ne olduguna dair dii-
stince yuritiirler. Mantikli ve tutarhi bir tahmin yapabilmek i¢in temel
gozlem becerisinin gelismis olmasi gerekmektedir. Tahmin etme orta
diizey bilimsel siire¢ becerisi olarak ele alinmaktadir.

* Smiflandirma: Bilginin organizasyonunu saglamak i¢in kullanilan te-
mel bilimsel siire¢ becerilerinden biridir. Bu nedenle nesneler arasin-
daki iligkiyi fark etmeyi gerektirir. Ortak bir veya birden fazla 6zellige
nesne ya da diisiinceleri grup ya da kategorilerine ayirma, diizenleme,
siniflama gibi becerileri kapsar.

»  Olgme ve Hesaplama: Olgiim araglar1 kullanarak olay ya da objelerin,
hacim, ses, sicaklik, kiitle/agirlik, uzunluk gibi boyutlarinin ve 6zel-
liklerinin belirlenmesidir. Yalnizca standart degil standart olmayan
olgiimler yapmayi da icermektedir. Duruma gore hesaplama ile bera-
ber kullanilabilir.

* Kargilastirma: Benzerlik ve farkliliklar tespit etme. Kiyaslama olarak
da distinilebilir. Nesne ve olaylarin benzerliklerini ve farkliliklarini
ortaya koymak i¢in kullanilan bir siiregtir. Siniflamadan farki benzer-
lik olmaksizin karsilastirma yapilabilmesidir.

» Jletisim Kurma: Bilinmeyen bir olgunun tanimlanmasina yardimci
olan bir siiregtir. Resim, yaz1 ya da konusma yeteneklerini kullanarak
olay, durum ya da nesneleri tanimlamayi igermektedir. Ulasilan so-
nuglar1 bagkalarina iletmek i¢in ya da konuya iliskin genelleme yap-
mak i¢in kullanilir. Bu sayede gelecekte yapilacak caligmalara oncii
olunmasi saglanir.

*  Veri toplama ve kaydetme: Yapilandirilan bilgileri ve verileri grafik,
kayit cihazi gibi araglarla kalic1 hale getirilmesidir. Veri kaydetmeyi
resim, kelime ve sayilar1 kullanarak, nesne ve olaylarin gézlem sonug-
larinin yazilmasi seklinde yapmak miimkiindiir.

Bilimsel siireg becerileri ile ilgili alan yazindaki farkli siniflamalardan biri,
bu becerilerin temel, orta ve ileri diizey olmak iizere siniflandirilmasidir (Kan-
dirvd., 2012). Erken yaslarda temel ve orta diizey beceriler ¢cocuklara kazandi-
rilirsa, ilerleyen donemde ileri diizey bilimsel siire¢ becerilerini ¢ocuklar kolay
kazanirlar. Cocuklara okul 6ncesi donemde kazandirilmasi bakimindan temel
bilimsel siire¢ becerileri olarak “gozlem, karsilastirma, siniflama, olgme ve ile-
tisim kurma” ele alinir. Temel bilimsel siirec becerileri ilk olarak kazanilmasi
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gerekenlerdir. Orta diizey siireg becerileri “¢ikarimda bulunma” ve “tahmin
etme” becerileri bulunur. Bu becerileri de neden-sonug iliskisi kurma ve tah-
min yiiriitme olarak diisiinme gerektiren beceriler olarak tanimlanabilir. {leri
diizey siire¢ becerileri olarak da “hipotez olusturma” ile “degiskenleri tanmimla-
ma ve kontrol etme” olarak yer alir (Charlesworth & Lind, 2013). Ileri diizey
bilimsel siire¢ becerileri diger becerilere gore st diizey diisiinme becerileri ge-
rektirir; bu becerileri gocuklar biligsel ve sosyal olarak gelistik¢e kazanabilirler.

Bilimsel siire¢ becerileri yasamin her alaninda kullanilabilecek beceriler
olup, ¢ocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren kazanmalar1 gereken elzem bece-
rilerdendir. Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma denilince akla bilimsel
yontem, bilimsel diisiinme ve analitik diisiinme gibi kavramlar gelmektedir
(Wright, 1981, akt. Buldu,2018). Bilimsel siire¢ becerilerinin matematik ve
fen gibi alanlarda kullanilacag: diisiiniilse de aslinda giinliik yasami stirdiir-
mek i¢in kullanilan diisiinme becerilerini icermektedir (Aktas Arnas, As-
lan ve Giinay Bilaloglu, 2014). Dilekli (2019) tarafindan diistinme becerileri
kapsaminda analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, karar
verme ve problem ¢dzme becerilerinin kazanilmasinin 6nemi vurgulanmak-
tadir. Bilimsel siire¢ becerileri ile diisiinme becerileri birbirlerini destekle-
yen becerilerdir.

Cocuklara bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmada, okul 6ncesi egi-
tim programlarinda Fen ve Matematik gibi etkinlikler akla gelmektedir. Ilko-
kulun ilk yillarinda Fen Bilimleri dersi olmadigindan Hayat Bilgisi dersi bu
acidan daha islevseldir. Ancak bilimsel siirec becerilerini kullanmak bir ders
ya da disiplinle iliskilendirmekten ziyade bir diigiinme bi¢imi olup tiim disip-
linlerde ise kosulmalidir. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanan birey, elestirel
diisiinme becerilerine de sahiptir (Inan vd., 2014). Bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmada farkli yontem ve teknikler ise kosulmaktadir. Deney, soru-ce-
vap, beyin firtinasi, alan gezisi, gézlem, drama, scamper, problem ¢ézme vb.
cocuklari aktif kilacak gesitli yontemleri kullanmak miimkiindiir. Bilimsel sii-
reg becerilerini kazanmay1 ve kullanmay1 yasam bi¢imi haline getirmek i¢in
farkli disiplinlerle ve yontemlerle bu becerilerin kazandirilmasi saglanmalidir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasinin 6nemi ve farkl
yontem ve disiplinlerin ise kosulmasi gerekliliginden yola ¢ikilarak; ilgili alan
yazin incelendiginde ulasildig: kadariyla bilimsel siire¢ becerileri ile resimli
hikaye kitaplar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyan pek caligmaya rastlanmamis-
tir. Okul 6ncesi donemde bilimsel siireg becerileri ile ilgili aragtirmalarda; okul
oncesi programinda ve fen etkinliklerinde bilimsel siire¢ becerilerine yer ve-
rilmesi durumlari, farkli 6grenme yaklagimlarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine katkilari, 6gretmenlerin bu becerilere iliskin goriisleri, ¢ocuklarin
bilimsel siireg becerilerine iliskin yeterlilikleri ve bu becerileri 6lgmeye yonelik
olgek gelistirme galigmalar1 yapilmasi gibi arastirmalar yer almaktadir (Ayvaci,
2010; Bingél ve Unal, 2019; Biiyiiktaskapu, Celikoz & Akman, 2012; Kefi &
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Uslu, 2015; Kuru & Akman, 2017; Nuhoglu & Ceylan, 2012; Unal & Aral, 2014;
Unal & Saglam, 2018; Ting & Siew, 2014; Yildiz Feyzioglu & Tatar, 2012).

Resimli ¢ocuk kitaplari ile bilimsel siireg becerileri arasinda baglant1 ku-
rulan az sayida arastirmadan biri Biger, Bagar ve Giingor ve Aytar tarafindan
2021 yilinda yapilmistir. Aragtirmada resimli ¢ocuk kitaplarinin hangi bilimsel
stireg becerilerine ne siklikta yer verildiginin bilinmesi adina 130 adet ¢ocuk
kitabr incelenmistir. Sonug olarak kitaplarda farkl: bilimsel siireg becerilerine
vurgu yapildigi goriilmiistiir. Inceleme sonucunda resimli ¢ocuk kitaplarin-
da bilimsel siire¢ becerilerini kapsayan 2924 kavram ve ifadenin oldugu tespit
edilmistir. Bu ifadelerin kitaplarda yer alma sikliklarinin sirasiyla 6l¢me, say-
ma, uzaysal iliskiler, karsilagtirma, gézlem yapma, tahmin etme, karar verme,
siniflandirma, sonug ¢ikarma ve kaydetme oldugu sonucuna ulasilmistir (Bi-
cer vd., 2021). Biger ve digerleri (2021)’nin arastirmasi kitap se¢imi ve kitap-
larda yer alan kavram ve beceri kazanimlar1 incelenmigsken, bu arastirmada
kitaplarin bu siiregte nasil kullanilabilecekleri konusuna odaklanmasi ile fark-
lilasmaktadr.

Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma agisindan uygun kitaplarin segi-
minden sonra bu becerileri kazandirma konusunda hikaye etkinliklerinin iyi
planlanmasi, beceri kazanimini kolaylagtiracaktir. Buradan hareketle bu ¢alis-
mada etkilesimli okuma yontemi ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda bir iligki
kurularak uygulama sirasinda yapilabileceklere iliskin oneriler gelistirilmistir.
Erken ¢ocuklukta cocuklar: aktif kilan bir okuma ydntemi olan etkilesimli
okumanin (diyaloga dayali okuma) kullanilmasinin bilimsel siire¢ becerileri-
nin gelisimine katk: saglayacag diisiiniilmektedir.

Etkilesimli okuma 6gretmen (yetiskin) ile cocuk arasinda karsilikli diya-
loglara dayal1 bir hikaye okuma yontem olup, ¢ocugu aktif kilar. Yontemde
ayni kitabin ¢ocuklarla beraber birden fazla kez okunarak, karsilikl: iletisime,
sorulara, cevaplara ve diyaloglara dayanmasi s6z konusudur. Hikayede gecen
kelimeler ve kavramlar, kahramanlar, tema ve kurgu, ilgili ¢ocuklarla konusma
firsat1 sunar. Ogretmen ise okuma sirasinda ¢ocuga sorular sorarak konugsma-
lar1 igin firsat yaratir (Karakus, 2021, Adak Ozdemir, 2015; WWCIR, 2006).
Ogretmenin goérevi ¢ocuga sorular sorarak kitap hakkinda konusmaya tegvik
etmektir (Justice ve Pullen, 2003). Etkilesimli okuma sirasinda kullanilan soru
sorma tekniklerinden CROWD teknigi ile bes farkl: tipte sorular sorulur. Asa-
gidaki soru tiplerini igerir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2008):

=  Bosluk doldurma (completion) sorular:: Bosluk doldurma ve bos
olan yerleri tamamlama sorularidir. Ciimlenin sonunu devaminin ge-
tirilmesi s6z konusudur. Ciimlenin sonunun tamamlanabilmesi i¢in
kolay tahmin edilebilir olmasi 6nemlidir.

= Hatirlama (recall) sorular:: Dikkat ve hatirlamaya yo6nelik sorular-
dir. Kitap okuma sirasunda ya da okuma sonrasinda bu tsp sorular
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sorulabilir. Dikkat, hatirlama ve hikayeyi anlamay1 gerektiren tipte
sorular olup, kapali uglu sorulardir.

* Acik uclu (open-ended) sorular: Acik uclu sorulardir. Ogretmenin
cocuklari kitaptaki resimlerle ilgili sorular sordugu ve resimde olanlar
hakkinda konusmaya tesvik ettigi soru tipidir. Okuma 6ncesi, okuma
siras1 ve sonrasinda sorulabilir.

= 5NIK (wh-questions) sorulari: Ne zaman, neden, nigin, nasil, niye
ve kim sorularini igerir. Kitabin resimleri ya da kitap hakkinda ne,
nerede, ne zaman... gibi sorular sorulmasini kapsar. Bu soru tipi oku-
ma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda kullanilabilir. Kitapta
gecen anahtar kelimelerle ilgili olarak bu tip sorular kullanilir.

®  Giinliik hayatla iliskilendirmeye dayal: (distancing) sorular: Cocu-
gun okunan kitapla kendi giinliik yasantisini iligkilendirmesini sagla-
yacak tiirden sorulardir. Kitapla ilgili tiim konusulanlar1 ve resimleri
igerebilir. Yaraticilik ve diisiinme becerilerini gelistirmeye yoneliktir
(Zevenbergen ve Whitehurst, 2008; Arnold vd., 1994; WWCIR, 2006).

Hikaye okuma sirasinda ¢ocuklara yeni okunan hikaye ile dnce okunmus
bir hikdye arasinda baglant1 kurmalarini saglayacak sorular sorulmasi, yeni
6grenmelerin pekistirilmesini saglarken, var olan bilgilerin de etkin hale gel-
mesini saglar (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016). Etkilesimli okumadaki giinlitk
yasamla iliskilendirici sorular ve agik uglu sorular bu amaca hizmet eder. Et-
kilesimli okumada ayni kitap birden fazla sayida okundugu i¢in ¢ocuklarin
kavramlar1 anlamlandirmasini kolaylastirir. Okunan bir hikayenin ardindan,
hikayedeki yeni sozciikleri vurgulama, sézciiklerle ctimle kurma, hikayenin
gorsellerindeki olaylar1 sézel olarak anlatma, canlandirma, ¢ocuklarin yeni
kelime ve kavramlar1 anlamalarini ve égrenmelerini saglar (Wasik& Hind-
man, 2011). Kitabin konusunun bilimsel temali olmasi, kelimelerin bilimsel
dili igermesi, kitabin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyiciligini artirir. Etki-
lesimli okuma sirasinda kitap i¢inde belirlenen anahtar kelimeler sayesinde bi-
limsel konu ve kavramlara dikkat ¢ekilerek bilimsel diisiinme desteklenebilir.
Etkilesimli okuma ¢alismalari, bilimsel temali kitaplarla yapildiginda kitapta
yer alan bilimsel kavramlara, bilimsel tutum ve degerlere iliskin gocugun bakis
agisini gelistirir. Bu nedenle bu ¢alismada resimli bir hikaye kitabin etkilesim-
li okuma kullanilarak hangi bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilabilecegine
dair oneriler gelistirilmistir. Etkilesimli okumada kullanilan sorular1 igeren
“Crowd sorular1” kullanilarak bilimsel siireg becerilerine nasil katki saglanabi-
lecegi ortaya konmustur.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yaklagimi ¢ergevesinde gergeklestirilen bu ¢alismada do-
kiiman incelemesi ile veriler toplanmistir. Etkilesimli okuma ve erken ¢ocuk-
lukta bilimsel siireg becerileri ile ilgili alan yazindaki dokiimanlar incelenmis-
tir.

Arastirmada bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada etkilesimli okuma
uygulamalari iliskilendirilerek ilgili alan yazinla desteklenmistir. Uygulamalar
i¢in Oneriler gelistirilerek kurulan iliski somutlastirilmistir. Bilimsel siire¢ be-
cerileri olarak ilgili; alan yazindan hareketle gozlem, tahmin etme, simiflandir-
ma, karsilastirma, olgme, veri toplama ve kaydetme, iletisim kurma becerileri
belirlenmistir. (Inan vd., 2014; Efe, Efe ve Yiicel, 2012; Longfield, 2002; Kandir
vd., 2012). Calismada resimli hikaye kitaplarinin alternatif bir hikaye okuma
yontemi olan etkilesimli okuma ile okunmasinin; bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmada etkili olacagi varsayimindan yola ¢ikilmis ve 6rnek bir hikaye
okuma uygulamas: ortaya konulmustur. Tiibitak yayinlarinin bilimsel temali
resimli ¢ocuk kitaplarinin iginden segilen “Ciftlikte” kitabi arastirmada kul-
lanilmustir. Ciflikte isimli resimli hikaye kitabinin etkilesimli okuma yontemi
ile okunmast sirasinda bilimsel siire¢ becerileri ile iliskisi kurularak, 4-6 yas
cocuklar i¢in 6rnek bir okuma plani sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirma yontemlerinde giivenirligi saglamak adina siiregte yer ve-
rilen agamalar ve izlenen stratejiler agik bir sekilde belirtilmeli, veri toplama
ve analiz gibi agamalar1 agik¢a vurgulanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Yapilan bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analizi siireci detayl bir sekilde
sunulmustur. Arastirmanin gegerliginin saglanmasi amaciyla belirlenen hika-
ye kitab1 ve okuma plani bir erken ¢ocukluk egitimi alan uzmanyi, bir program
gelistirme alan uzmanindan goriis alinarak kontrol edilmistir. Goriisler dog-
rultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu yolla, bulgularin aragtirmaci-
nin 6znelliginden etkilenmesinin 6niine gecilmesi amaglanmuigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada “Ciftlikte” isimli resimli ¢ocuk kitabi kullanilmigtir. Bu kitab1
etkilesimli okuma yontemi ile okuyarak hangi bilimsel siire¢ becerilerini, nasil
kazandirabiliriz sorusuna yanit aranmigtir. Bu kitap segilirken kolay ulagila-
bilir ve amagh 6rnekleme yontemi ile kullanilmistir. Tiibitak yayinlarinin ko-
lay ulagilabilir ve konusu “Tiibitak yayinlarinin bilimsel temali resimli 16 adet
¢ocuk kitabina” ulagilmistir. Ciftlikte isimli kitap; 3 yas iistiine uygun olan bu
kitaplar arasindan rastgele secilmistir. Diger kitaplarda bilimsel stire¢ becerile-
ri kazandirmaya uygun oldugundan rastgele bir se¢im yapilmustir.
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Caligmada bilimsel siire¢ becerileri ile etkilesimli okuma arasinda iliski
kurulurken bazi ilgili alan yazin bilgisine dayanan degerlendirme kriterlerin-
den faydalanilmistir. Tablo 1 de yer alan bilimsel siire¢ becerileri degerlen-
dirme kriterleri ile Tablo 2 de yer alan etkilesimli okuma soru tipleri dikkate
alinarak bir kavramsal bir ¢erceve belirlenmistir. Bilimsel siire¢ becerilerini
degerlendirmek i¢in bilimsel siire¢ becerileri ile iliskili olduklar1 kazanimlarin
yer aldig1 degerlendirme kriterlerinden yararlanilmistir ve Tablo 1 de veril-
mistir. Fen egitiminde bilimsel caligmalar1 degerlendirme kriterleri Sherman
ve Sherman (2001)dan uyarlanarak derlenmistir (akt. Alisinanoglu vd., 2012:

54,55):

Tablo 1.

Bilimsel stire¢ becerileri degerlendirme kriterleri tablosu

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Kazanimlar

Gozlem

Objeleri belirler. Birden fazla duyusunu kullanir. Uygun olan
tiim duyularini kullanir. Ozellikleri dogru sekilde tarif eder. Nitel
gozlemler yapar. Nicel gézlemler yapar. Objelerdeki degisimi
gozlemleyerek tarif eder. Benzer objelerdeki farkliliklar: tarif eder.

Siniflama

Objeleri siniflamak i¢in temel farkli 6zelligini bulur. Bir grup
icinde yer alan tiim objelerin ortak 6zelligini bulur. Objeleri net
olarak iki gruba ayirir. Objeleri ¢oklu gruplara ayirir. Alt gruplar
olusturur. Ayirmak i¢in kendi gruplarini olusturur.

Ol¢me

Dogru tiir 6l¢timlemeyi seger (uzunluk, agirlik, zaman) Uygun
6l¢ii birimini seger. Olgii aletlerini uygun sekilde kullanir. Olgiim
tekniklerini uygun sekilde kullanir. Ol¢iim tekniklerini uygun
sekilde kullanir. Uygun 6lgiimlerle objeler arasindaki nicel
farkliliklar1 belirler.

Tletisim

Objeleri acik bir sekilde tarif eder. Ozgiin tarifler sunarak diger
bireylerin bilinmeyen objeyi belirlemesini saglar. Diger bireylere
bilgi aktarir. Diisiinceleri sozctiklerle somutlastirir. Olaylar: agik
ve tam olarak tarif eder.

Sonug ¢ikarma

Tiim bilgilerden yararlanarak sonug ¢ikarir. Sonuglari
desteklemek iin eldeki verileri uygun sekilde kullanir
gozlemledigi obje ve olaylar arasindaki iligkileri tarif eder. Grafik
ve cizelgeleri dogru sekilde yorumlar.

Tahmin etme

Benzer olaylar arasinda ortak formlar bulur. Benzer olaylar
arasindaki genisletir. Arastirma yapmadan 6nce tahminlerde
bulunur. Uygun durumlar i¢in tahmin siirecini uygular.
Tahminler i¢in rasyonel nedenler ortaya koyar. Tahminlerin
dogrulugunu test etmek igin testler 6nerir.

Deney yapma

Deney yapmak i¢in yonergeleri izler. Soruyu aragtirmak igin
alternatif yollar gelistirir. Fen materyallerini uygun sekilde
kullanir. Deneme-yanilma siirecini gergeklestirir. Kendi deneysel
stirecini gergeklestirir. Gegerli sonuglari formiile eder.

Model olusturma

Modelle gergegi ayirir. Model i¢in uygun gereksinimleri belirler.
Uygun modeller olusturur.
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Etkilesimli okuma ile ilgili CROWD sorular1 temel alinmistir. Etkilesim-
li okuma ayni kitap birden fazla kere okundugu i¢in 1. okuma, 2. okuma ve
3. okuma ifadeleri kullanilmistir. Birinci okumada daha ¢ok tahmin ve gorsel
okuma sorulari, ikinci okumada anahtar kelime ve kavramlar, ii¢tincti okuma-
da acik uglu ve giinliik hayatla iliskilendirici soru tipleri kullanilmas: karar-
lagtirilmistir (Karakus, 2020). Crowd teknigi sorularina iliskin 6rnek sorular

tablo 2 de sunulmugtur.

Tablo 2.

Etkilesimli okuma crowd tekniginde kullanlabilecek sorular

Soru Tipleri

Ornek Sorular

Okunma Siras1

Bosluk doldurma

Kitabin kapagindaki penguenin
elinde................ var.

1.okuma

5N1K sorular1 (Gorsel okuma ve
tahmin sorular1 sorulabilir)

Penguenin annesi ona ne 6giit
vermistir?

2.0kuma-1.okuma

Anahtar kelimelerle ilgili sorular
(her tip soru sorulabilir)

“Iglo” nedir?

2.0kuma

Dikkat ve hatirlamaya yénelik

Penguen kitapta kimlerle

1.okuma-2.okuma

sorular arkadaglik etmisgti?

Agik uglu sorular (her okuma Sence bu kitap ne anlatiyor 1.0kuma

sirasinda sorulabilir) olabilir? 2. okuma
3. okuma

Giinliik hayatla iligkilendirmeye Sen penguenin yerinde olsaydin 2. okuma-

dayali sorular (yaratici sorular- ne yapardin? 3. okuma

scamper sorulari)

Bulgular

1.Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Bulgular

Kitapta kazandirilabilecek temel bilimsel siiregler olarak; gozlem, karsi-
lagtirma, siniflandirma, 6lgme ve kaydetme ile iletisim becerilerinin nasil ka-
zandirilacagina dair soru tipleri ve etkinlik 6nerileri sunulmustur.

Tablo 3.

Ciftlikte isimli kitaba iliskin bulgular-temel beceriler

Bilimsel Stire¢  Kitapta

Crowd Sorular1

Etkilesimli Okuma Uygulamalar:

Becerileri Yer Alma
Durumlari
Gozlem *Ciftlik *Ciftlikte Neler Gortiyorsun? (S.1-2) *Resim Cizme Caligmalar:
Hayal Etme *Kuzular Ne Yapryor? (S.11-12-13) ~ *5N1K Sorulari,
*Kitaptaki *Sabahlari Ciftlikte Neler Oluyor? *Gorsel Okuma Sorular1
Gorseller (S.3-4)

*Ciftei Tarladaki Tohumlar:
Korumak I¢in Ne Yapryor?(S.15-16)
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Kargilag-  *Ciftlikte *Resimdeki (s. 3-4) *Yapboz yapma
tirma Tarlada Yetisen hangi hayvanlar birbirine benzer? *Okuma Yazmaya Hazirlik
Bitkiler Ile *Resimdeki (s.17-18) domates bitkisi Caligma Sayfalar1 (Eslestirme,
Tlgili Gorseller  ile bezelye bitkisini karsilagtiralim. ~ Kes Yapistir, Boyama Vb.)
-Agiklamalar (benzer ve farkli yonleri nelerdir?) *Hayvanlarin Seslerini Taklit
*Ciftlikte etme
Yasayan *Ciftlikteki Hayvanlart
Hayvanlarla Kargilagtirma
Tlgili Gorseller
-Agiklamalar
Smuflama  *Ciftlikte *Hayvanlarin Insanlara Faydalari *Yapboz
Yagayan Nelerdir? (S.6-11-12) *Okuma Yazmaya Hazirlik
Hayvanlarla *Tavuklar Nerde Yagar? (S.10-11) Calisma Sayfalar1
Igili Gorseller ~ *Kuzular Nerede Yagar? (S.10-11) *Hayvanlarin Yasadiklar: Yerleri
ve Agiklamalar  *Inekler Nerede Yasar? (S. 5-6) Siniflandiran Kavram Haritasi
*Kuimeste tavuktan bagka bagka Hazirlama (Kiimes, Ahir, Agil:
hangi hayvanlar yasar? (diger yasam  Anahtar Kelimeler)
alanlari iginde sorulabilir) *Kelime ve Kavram Kartlar
*Anahtar Kelimelerle (Kiimes, Agill ~ *Anahtar Kelimelerle Ilgili
ve Ahur) Ilgili Sorular Bilmece Kartlar1
*Hayvanlar1 Siniflandirma
(Yasadiklar1 Yerlere Gore
Siniflandiralim)
Olgme ve  Kitabin *Resimde Kag Tane Inek *Ciftlikte Yagayan Kitabin
Kaydet-me Resimleri Goriiyorsunuz? Gorsellerinde Gériilen
(Say1ve *Gorselde Kag Tane Civciv Yer Hayvanlari (Civciv, Inek, Kuzu,
Uzay Alryor? Tavuk, Horoz) Sayilarina Gore
Migkileri *Ciftlikteki Hayvanlarin Sayilarma  Grafik Hazirlama
Kurma) Gore Siniflandiralim.
fletisim *Hayalindeki Ciftlik Nasil Bir Yer? ~ *Kendini Ifade Edecek Resim

*Korkuluk Sence Ne Ise Yarar?

*Sen Bir Korkuluk Tasarlasan Nasil
Olurdu?

*Bir Ciftlikte Yasamak Ister Miydin?
Neden?

*Bu Kitaptan Hangi Yeni Kelimeleri
Ogrendik?

Anahtar Kelimeler: Ahir, Agil,
Kiimes, Tohum, Traktor, Tarla, Sera,
Korkuluk...)

Cizme Caligmalar1

*Kitapta Gegen Hayvanlari
Siniflandirarak Kavram Haritasi
Hazirlama

*Kitapta Gegen Bitkileri
Siniflandirarak Grafik Hazirlama
*Giftlikte Olanlarla {lgili Aklinda
Kalanlar1 Resmetme ve Anlatma
*Anahtar Kelimelerden Albiim
Hazirlama

*Kelime Kartlar1 Hazirlama
*Anahtar Kelimelerle ilgili
Bilmece Kartlar1 Hazirlama

Gozlem yapma becerisi, nesne ve olaylari tanimay1 benzerlik ve farklilik-
lar1 belirlemeyi, gézlem sonuglarini uygun ¢ikarimlarda bulunmayi kapsayan
kazanimlari icermektedir (Tan ve Temiz, 2003). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi kazanimlarinda yer alan biligsel gelisim alanina yonelik {i¢ kazanim
gozlem becerisini kazandirmaya yonelik kazanimlar olarak drnek verilebilirler
(MEB, 2013; Cavus Giingoren, 2019). (Kazanim 2.Nesne ya da olaya dikkatini
verir. Kazamm 3.Algiladiklarimi hatirlar. Kazanim 5. Nesne ya da varliklar: goz-
lemler.) Ayni kazanimlar: etkilesimli okuma yolu ile de ¢ocuklara kazandir-
mak miimkiindiir. Biligsel gelisim ile dil gelisimi birbirini destekleyici gelisim
alanlaridir ve beraber gelisirler (§ahin, 2021; Turan ve Topgu, 2021). Bu 6rnek
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i¢in gorsel okuma sorulari, 5N1K sorulari, giinliik yasamla iliskilendirme so-
rulari (siz ¢evrenizde kiimeste yasayan hangi hayvanlar1 gézlemlediniz? gibi)
ve hikaye ile ilgili resim ¢izme ¢alismalar1 gozlem becerisini kazandirmada et-
kili olacaktir.

Karsilagtirma becerisi siniflamanin temelidir. Karsilastirma benzerlik ve
farkliliklari tespit etmeyi igerir, siniflama ise bir sonraki agamaya gegirir. Sinif-
lama beceri ile ilgili kazanimlar bilissel gelisim alanina iliskin dort farkl kaza-
nimla iliskilendirilebilir: “K6. Nesne ya da varliklar: 6zelliklerine gore eslestirir.
K7.Nesne ya da varliklar: ozelliklerine gore gruplar. K8.Nesne ya da varliklar:
ozelliklerine gore karsilastirir. K9.Nesne ya da varliklar: ozelliklerine gore sira-
lar?. Cocuklar bu 6rnekte yer alan “Ciftlikte” kitabinda yer alan bitkileri, hay-
vanlar1 ve hayvanlarin yagam alanlarini 6nce karsilastirip sonra siniflandirma

yapabilirler.

Siniflandirma becerisine yonelik olarak nesnelerin genel 6zelliklerini tani-
ma ve bu ozelliklerin benzer ve farkliliklarini fark etme, gruplara ayirma, sinif-
landirmalar1 i¢in mantiksal agiklamalar yapma gibi gostergeler 6rnek olabilir
(Cavus Giingoren, 2019). Etkilesimli okuma sirasinda gorsellerdeki nesnelere
dikkat etme ve onlar hakkinda sohbet etme; okuma sonrasi kitabin konusuna
dair destekleyici etkinliklerle siniflama becerisi gelistirilebilir. “Ciftlikte” kitab1
i¢in hayvanlarin farkli yagsam alanlar1 oldugu, kiimeste tavuklar, agilda koyun-
lar, ahirda inekler vb. oldugu ile ilgili kitap sayfalar1 yer almaktaydi. Buradan
hareketle hayvanlarin yasam alanlarina gore siniflandirilmasi saglanabilir.

[letisim becerisi; verileri kaydetme ve iletisim olarak da alan yazinda yer
almaktadir. Bu beceri, nesneleri ve olaylar1 dogru tanimlayarak, diisiincelerini
de dogru bicimde yansitmasi ve ifade etmesini igerir. Agiklamalar1 ve sonugla-
r1 makul gerekgelerle anlatmak ve bagkalarina aktarmak 6nemlidir. Bu beceri
alanina yonelik ¢izim yontemi kullanilarak kitaptaki ifade edilecek kisimlar
sunulabilir. “Ciflikte” kitabu i¢in tarlada biiyiiyen bitkilerin 6zellikleri farkliydi,
bu 6zellikleri ifade eden bir resim ¢izelim. (Bezelye, domates, marul bitkileri-
nin farkliliklarina vurgu yapilarak hem siniflama, hem verileri kaydetme ve
ifade etme becerisi bir arada gelistirilebilir) gibi... Grafikle ifade etme de bu
beceri alanina yonelik bir bagka 6rnektir. Bu beceri alanina yonelik MEB Okul
oncesi egitim programinda biligsel gelisim alan: “Kazanim 20. Nesne-sembol-
lerle grafik hazirlar” yer almaktadir.

Olgme ve kaydetme becerisi bazen ayr1 “Olgme” becerisi olarak da ele
alinabilir. Bu beceri karsilastirma ve siniflama becerisinden sonra gelisen bir
beceridir. Bu ¢aligmadaki 6rnekten yola ¢ikilacak olursa ciftlikte yagsayan hay-
vanlar, bitkiler vb. dnce karsilastirildi ve sonra siniflandirildi. Olgme ve kay-
detme becerisi ile iliskili kazanimlar: “Kazanum 11. Nesneleri olger” Kazanim
20. Nesne-sembollerle grafik hazirlar. Kazanim 9. Nesne ya da varliklar: ozellik-
lerine gore siralar.
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2. Orta Diizey bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin
Bulgular

Orta diizey bilimsel beceriler; degiskenleri belirleme, verileri yorumla-
ma, sonug ¢tkarma ve tahmin etme becerilerini icermektedir ve alan yazinda
nedensel siire¢ becerileri olarak da yer almaktadir (Cavus Giingdren, 2019).
Ancak bu ¢alismada erken ¢ocukluk yillar: temele alindi8: igin iki beceri alani
(tahmin etme ve sonug ¢ikarma) ele alinmistir. Ele alinan beceri alanlarinin
nasil kazandirilacagina dair soru tipleri ve etkinlik 6nerileri sunulmustur:

Tablo 4.
Ciftlikte isimli kitaba iliskin bulgular-orta diizey beceriler
Bilimsel Kitapta Yer Alma Crowd SORULARI Etkilesimli Okuma
Siireg Durumlari Uygulamalari
Becerileri
Tahmin *Kitabin kapak *Sence resimdeki tanker siitic. *Okuma 6ncesi
etme resminden igerigi nereye gotiiriiyor olabilir? kitabin kapagini goren
tahmin etme *Bu kitap sence ne anlatiyor?  ¢ocuklardan kitabin
*Kitaptaki gorsellerden *Resimdeki korkuluk sence  igerigi ve kitabin ad1
hikayenin sonraki ni¢in orada duruyor? hakkinda tahminlerde
sayfasini devamini bulunmasinin isteme
tahmin etme
Sonug *Sen daha 6nce bir *Ciftlikte horozlar
Cikarma ¢iftlik gordiin mi? bir sabah uyaniyorlar
Kitaptaki ciftlikle senin ve canlar1 6tmek

gordugin iftlik benziyor istemiyor. Otiip kimseyi
mu? (gérmediyse hayal ettigi uyandirmiyorlar.

ya da televizyonda gordiigti  Cift¢ide uyanamuyor.
ciftlikte olabilir) Sence sonra neler olur?
*Ciftlikte nasil bir hayat var?  *Sen bu kitabin
*Inekler olmasaydi sence ne  yazari olsan adini ne
olurdu? koyardin?

Tahmin etme becerisi ile ilgili MEB Okul Oncesi Egitim Programinda bi-
lissel gelisim alan1 “K2. Nesne ve olaylarla ilgili tahminde bulunur” yer almak-
tadir. Etkilesimli okuma ¢alismalarinda, tahmin etme becerisine yonelik ¢alig-
malar siklikla gerceklestirilir. Hikayenin kapagina bakarak konusunu tahmin
etme, hikayeyi okurken devaminda ne olacagini tahmin etme, hikaye bittikten
sonra sence devaminda ne olmustur? diye sorarak devamini tamamlatma gibi
caligmalar tahmin etme becerisini gelistirici aktivitelerdendir.

Biligsel gelisim alan1 “K17. Neden sonug iliskisi kurar” “K19. Problem du-
rumlarima ¢oziim iiretir”. “K15. Par¢a biitiin iliskisini kavrar” “K14. Nesnelerle
oriintii olusturur” kazanimlar1 sonug ¢ikarma becerisi iliskili gozitkmektedir.
Buradan hareketle ¢ocuklara etkilesimli okuma ¢aligmalarinda bu kazanimlar:
kazandirmak miimkiindiir (Karakus, 2021). Bir dykiiniin sonuna bakip bagin-
da ne oldugunu séylemek ¢ocugun neden-sonug iliskisi kurabildigini gosterir.
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Neden sonug iliskisi kurmada 6ykiiler onemlidir. Oykiideki olaylar ve karak-
terler hakkinda neyin neden oldugunu kavramak ¢ocuk i¢in 6nemli bir beceri-
dir. Oyle olmasayd: ne olurdu? Hikayede.......... olsaydi sence sonu nasil biterdi?
Sen olsan neyi degistirirdin? gibi acik uglu sorular da bu becerilerin gelismesi
i¢in 6nerilen sorulardir.

3. Ileri Diizey Bilimsel Siireg Becerilerinin Kazandirilmasina iligkin
Bulgular

Ileri diizey beceriler deneysel beceriler olup daha karmagik ve ¢ok yonlii
becerilerdir. Verileri kullanma ve model olusturma, hipotez kurma ve sinama,
deney yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme ile model olusturma ileri
diizey becerilerdir. Bu beceriler kullanilirken iki ya da daha fazla beceri bir
arada kullanilir (Bartan, 2018). Caligmadaki “Ciftlikte” isimli kitapla ilgili bu
becerileri kazandirabilecek 6rnek problem durumlari verilmistir.

Ornek durumlar:

1.Bir giin tarladaki domateslerin hepsinin kugslar tarafindan yendigini far-
kettin. Tarlada korkuluk var ancak ise yaramiyor. Neden olabilir? Sen ¢iftci olsan
bu durumda ne yapardin?

2.Kendine ait bir ¢iftligin olsaydi oradan daha fazla iiriin yetistirmek icin
ne gibi onlemler alirdin? Daha iyi ve verimli bir ¢iftligin olmast icin ne gibi ye-
nilikler yapardin?

Cocuklar, ileri diizey becerileri kullanmak i¢in 6gretmenlerin yonlen-
dirmelerine ve yardimlarina daha fazla ihtiya¢ duyabilirler. Burada bireysel
gelisim farkliliklar1 devreye girecektir. Bireysel farkliliklar olabilir ancak ge-
nel olarak bu yas grubu ¢ocuklar i¢in bu becerilerin tamamini kazanmalarini
beklemek dogru degildir. Zamanla deneyimlerle gelisecektir. Becerileri kazan-
dirirken onlarin yas ve gelisim 6zelliklerine inecek sekilde diizenlemek 6nem-
lidir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bilimsel siire¢ becerilerinin erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklara kazandi-
rilmasi 6nemlidir. Bu nedenle egitim programlarinda siklikla vurgulanmak-
tadir. Okul 6ncesi egitim programi kazanimlarinin da 6zellikle temel bilimsel
stireg becerilerini kazandiracak pek ¢ok kazanim yer almaktadir (Meb, 2013).
Buradan hareketle bu becerilerin kazandirilmasinda egitim programlarina,
programlar1 ve programlarin uygulayicist 6gretmenlere (ve 0gretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve tekniklere) 6nemli gérevler diismektedir.

Cocuklarda bilime karg1 olumlu tutum gelistirmede ve saglam bilimsel temel-
ler olusturmada 6gretmenlerin bilimsel tutumlar1 ve bunlar1 aktarirken planla-
diklar: etkinlikler ve gocuklarla olan etkilesim ve iletisimlerinin 6nemli oldugunu
aragtirmalar gostermektedir (Unal ve Akman, 2006; Kilig, 2010). Bu amagla 6gret-
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menlerin yapacaklari ¢alismalar ¢ocuklarin sorgulama, gozlem yapma, veri top-
lama, deneme ve yanilma, yorumlama becerilerini gelistirmelidir (Aktas-Arnas,
2002). Etkilesimli okumanin da sorgulama, yorumlama, anahtar kavramlar-keli-
melerle ¢aligma, tahmin etme ve sonug ¢ikarma gibi becerileri gelistirdigine dair
calismalar mevcuttur (Arnold, vd., 1994; Ergiil vd., 2016; Karakus, 2020; Wasik
ve Hidman, 2011; Zevenbergen ve Whitehurst, 2008). Bunun i¢in; bilimsel siire¢
becerileri kazandirma bakimindan da etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Resimli
gocuk kitaplary; kavram gelistirme-anlamlandirma siirecinde gocuklara zengin bir
ortam sunmaktadir. Ozellikle kavram gelistirme siireci agisindan ¢ocuklarin du-
rumu siklikla bilim insaninin arasgtirma siirecine benzetilmektedir. Bu baglamda
ogretmenlerle etkilesimli okunan resimli ¢cocuk kitaplar1 sayesinde (kitaplarda yer
alan bilimsel kavramlar cercevesinde) ¢ocuklarin bilimsel kavramlara dair anlam
gelistirmelerine de olumlu katki saglanabilir.

Alan yazinda 6gretmenlerin ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini nasil
kazandirdigina dair arasgtirmalar mevcuttur (Alabay ve Yagan Giider, 2015;
Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Bilimsel siire¢ becerileri ile 6gretmen
gorislerinin alindig1 bir caliymada 6gretmenlerin deney, modellerden fayda-
lanma, canlandirma yontemlerine ek olarak 6zellikle anlatma ydntemini ¢ok
fazla tercih ettikleri gortilmiistiir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Bir
baska arastirmada 6gretmenlerin giinliik planlarinin bilimsel siire¢ becerileri
acisindan incelenmistir. Calismada, 6gretmenlerin bu siireclere yeterince yer
vermedikleri ve en ¢ok gozlem becerisine yonelik etkinliklere bagvurduklar:
gorilmiustiir (Alabay ve Yagan Giider, 2015). Bazi1 arastirmalarda okul 6ncesi
egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuk kitaplar1 araciligryla kazandiri-
labilecegini gostermektedir (Alabay ve Yagan Giider, 2015).Ciinkii diger yon-
temler laboratuvar gibi 6zel bir ortam ve materyal gerektirmesi ve ¢ogu okul
oncesi kurumunda bu ortamlarin olmadig1 goz oniine alindiginda ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini edinmesi i¢in resimli ¢ocuk kitaplar1 zaman, mekéan
ve materyal gibi birgok agidan kolayliklar sagladigindan 6gretmenler tarafin-
dan daha ¢ok kullanilmaktadir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).

Kitaplar sayesinde ¢ocuklarin merak ve kesfetme duygulari beslenir. Bu da
bilimsel bakis acis1 acisindan 6nemlidir. Konusunu bilimsel konulardan ilham
alarak ele alan pek ¢ok bilgilendirici ve kurguya dayali resimli gocuk kitab: bu-
lunmaktadir. Bu ¢alisgmada Ciftlikte isimli resimli bir cocuk kitabi etkilesimli
okuma yontemi kullanilarak okundugunda hangi bilimsel siire¢ becerilerine
nasil katki saglayabilir somut 6rneklerle sunulmustur. Bu ¢aligmanin sinirlilig
tek bir kitaba dair 6rnekler sunmasidir. Bagka calismalarda farkli konu alan-
larindaki resimli ¢ocuk kitaplari ile 6rnek ¢alismalar yapilabilir. Hazirlanan
ornek egitim planlari egitim ortamlarinda deneysel arastirmalarda denenebi-
lir. Ogretmenlere bu konuda farkindaliklarini artiracak egitimler verilebilir.
Aragtirmacilara konu ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinin ve uygulamalardaki
yerinin arastirilacagi nitel ve nicel aragtirmalar yapilmasi 6nerilebilir.
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EKLER
Ek-1. Ornek Etkinlik Plan1
CIFLIKTE

Etkinlik Tiirii: Fen ve Tiirk¢e (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup Etkinligi)
Yas Grubu: 60-72 Ay

Materyaller: Ciflikte isimli resimli ¢ocuk kitab1 (Anna Milbourne, tiibi-
tak yayinlar1), boya kalemleri resim kagitlar:

Sozciikler ve Kavramlar : Tohum, sera, fide, traktor, korkuluk
Yontem ve Teknikler: Etkilesimli okuma, soru-cevap, scamper,

Bilimsel Siire¢ Becerileri: tahmin, gézlem

KAZANIMLAR VE GOSTERGELER
Biligsel Gelisim:

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/du-
rum/olay1 ayrintilariyla a¢iklar.)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. Gostergeleri: Bir olayin olasi ne-
denlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini séyler.

Dil Gelisimi: Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gor-
sel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili
sorulara cevap verir. )

OGRENME SURECI

Egitim Ortamlarimin Hazirlanmasi: Hikaye ile ilgili sorular hikaye kitabi-
nin ilgili sayfalarina yapiskan notlar yardimiyla yapistirilir.

Uygoulama Stireci: Okuma Oncesinde;

Hikaye okuma diizeni olusturulur. (Kitabi tiim sinifin gorebilecegi sekilde
cember ya da U seklinde olarak sinif diizeni saglanir). Ogretmen, dncelikle ¢o-
cuklarla kitabin kapag1 hakkinda uzun bir sohbet baslatir. Kitabin adi, yazari,
kapaktaki yazilar hakkinda da dikkat ¢ekilerek konusulur. Cocuklara “Sizce bu
kitap ne anlatiyor?” diye sorar. Kapaktaki ¢ocuklar ne yapiyor? Siz daha 6nce
bu kapaktaki yere benzer bir yerde bulundunuz mu? Gibi sorular sorulabilir.
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TAHMIN BECERISI

Cocuklar kitapla ilgili tahminlerini paylastiktan sonra kitap okunmaya
baglanir.

Okuma sirasinda: Kitap okunurken ¢ocuklara kitaptaki gorsellerle ilgili ve
kitapta anlatilanlarla ilgili sorular sorulmaya devam edilir. Asagida 6rnek so-
rular verilmigtir. TAHMIN, GOZLEM, NEDEN-SONUC ILISKISI KURMA

Ornek sorular: 1. Resimde ne goriiyorsunuz? (S.1-2)
. Ciftlikte hangi hayvanlar1 gériiyorsunuz? (S.3-4)

. Resimde kag¢ inek goriiyorsunuz? (S.5-6)

2

3

4. Sizce resimdeki ara¢ ni¢in orada? (S.7-8)

5. Resimdeki ¢ocuklar ne yapryorlar? (S.9-10)

6. Cocuklar kuzuyu nasil besliyorlar? (S.11-12)

7. Resimde kag adet kuzu goriiyorsunuz? (S.13-14)

8. Anahtar kelimeler: traktor- korkuluk (kelimelerin anlamlar1 tizerine
sohbet edilir, daha 6nceden traktor ya da korkuluk goriip gormedikleri ve ne
ise yaradiklar1 hakkinda konusulur.) s. 15-16

9. Anahtar kelimler: tohum, sera, fide (kelimelerin anlamlar1 tizerine soh-
bet edilir varsa farkli gorsellerle desteklenir) s. 17-18

10. Resimde hangi bitkileri goriiyorsunuz? (S.17-18)

11. Aksam olunca ciftlikte neler degisti? Giin nasil bitti? Ertesi giin sence
neler olacak? (S 19-20-21)

Sorular 6rnektir, artirilip, azaltilabilir. Her sayfada soru sorulmasi zorun-
lu degildir. (Kelimelerle ilgili sayfalarin ayn1 kitabin ikinci kez okundugunda
vurgulanmasi 6nerilir.)

Okuma sonrasinda; Ogretmen ¢ocuklara: “Ciflikte bir giiniin nasil gecti-
gini okuduk. Siz de bir ¢iftlik hayal edin ve orada gegen bir giiniiniizii resmedin?”
der. Cocuklar ¢alisma masalarina yonlendirilir. Cocuklar ¢izdikleri resimleri
hem 6gretmenlerine hem de arkadaslarina anlatirlar.

DEGERLENDIRME

Etkinlik sonunda ¢ocuklara asagidaki sorular yoneltilebilir:
1.Kitapta en ¢ok hangi kisimlari sevdiniz?

2.Kitapta en ¢ok hangi kisimlari sevmediniz?

3.Ciftlikte hangi hayvanlar yasiyordu?

4.Daha once bir giftlikte bulundunuz mu? Nasil bir yerdi?
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5.Etkinlik sonunda hayalinizdeki ciftligi resmettiniz. Bu giftlige bir isim
verseniz ismi ne olurdu?

Not: Bu etkinlik plani ¢ocuklara ilk defa okundugunda 6nerilen bir et-
kinlik plani olarak hazirlanmistir. Kitabin farkli zamanlarda tekrar okunmasi
(en az ii¢ defa okunmasi) onerilmektedir. Ikinci defa okundugunda kelimelere
vurgu yapilmasi dnerilmektedir. Ikinci okumada bilimsel siire¢ becerilerinden
siniflama, karsilagtirma ve grafik olusturma galigmasi yapilmasi dnerilmekte-
dir. Ugiincii kez okundugunda ise daha iist diizey diisiinme gerektiren sorular
ve iletisim kurma, problem ¢6zme gibi bilimsel siire¢ becerileri gerektiren du-
rumlar aratilabilir.
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1. GIRIS

Riskli oyun, heyecan ve korku duygularinin yasandigi, yaralanma olasili-
g1 nedeniyle fiziksel risk igeren bir oyun tiirii olarak tanimlanmaktadir (San-
dseter, 2007; Sandseter, 2009). Ornegin, yiiksek yerlere tirmanmak, yiiksek
yerlerden atlamak veya sarkmak, gol kenar1 veya kayalik gibi tehlikeli yerlerde
oynamak gibi oyunlardir. Riskli oyun erken ¢ocukluk déneminde biitiinsel
gelisimin ayrilmaz bir pargasi olarak uzun siiredir kabul edilmektedir (Step-
henson, 2003, Sandseter, 2009; Brussoni, Olsen, Pike, ve Sleet, 2012; Kleppe,
2018). Bu tiir oyunlar, ¢ocuklara cevrelerini kesfetme, fiziksel ve sosyal be-
ceriler gelistirme ve riskleri etkili bir sekilde degerlendirip yonetme becerisi
kazanma firsat1 sunar (Burdette ve Whitaker, 2005; Sandseter, 2007). Riskli
oyunun okul 6ncesi ¢ocuklarinin iyi olug hali, katilim1 ve fiziksel aktivite
diizeylerine olumlu etkisi bilinmektedir; bu nedenle bu oyunlarin okul 6ncesi
egitim kurumlarinda 6nemli oldugu ve 6gretmenler tarafindan desteklenme-
si gerektigi vurgulanmaktadir (Sando vd., 2021). Ayrica, okul 6ncesi ogret-
menleri basarili fiziksel risk alma ile 6grenme arasinda bir baglant1 oldugunu
kabul etmektedir (Stephenson, 2003). Ancak, riskli oyunun ¢ocugun gelisi-
mindeki 6nemine ragmen, giintimiizde ¢ocuklar gesitli faktorler nedeniyle
riskli oyunlardan uzak durmaya tesvik edilmekte veya engellenmektedir.

Bu baslik altinda, erken ¢ocukluk déneminde riskli oyunlar: engelleyen
ebeveynlerle, 6gretmenlerle, fiziksel ortamla ve gocuklarla ilintili etmenler
incelenmistir. Ayrica Tirkiye’de ailelerin ve 6gretmenlerin riskli oyuna ilis-
kin bakis agilar1 arastirmalar 15181nda ele alinmis ve bu dogrultuda o6neriler
sunulmustur.

1.1. Ebeveynlerle lintili Etmenler

Riskli oyunlar1 engelleyen ebeveynlerle ilintili etmenler, ¢ocuklarin
oyun deneyimlerini ve risk algilarini sekillendirmede 6nemli bir etkiye sa-
hiptir. Ebeveynlerin tutumlars, bilgi diizeyleri ve korkulari, gocuklarin riskli
oyunlara katilimini etkileyebilir ve sinirlayabilir (Brussoni vd, 2012; Ivrendi
vd., 2019; Sandseter ve Kennair, 2011). Cocuklarin riskli oyun deneyimlerine
karsilik, yetiskinler genellikle riskli oyunu tehlikeli olarak algilar ve bu ne-
denle risk alma konusunda daha isteksiz olabilirler. Ebeveynlerin giivenlik ve
risk algilari, 6zellikle annelerin endiseleri, ¢ocuklarinin riskli oyun se¢im-
lerine izin verme konusundaki muidahale tercihlerini etkiler (Brussoni vd.,
2013; Little, 2010; Shaw, 2008). Ornegin, annelerin riskli oyun davranigini ge-
lisimsel ve 6grenme siireci i¢in destekledikleri, ancak yiiksek riskli durumlar
konusunda endiselerinin oldugu belirtilmistir (Little, 2015). Benzer sekilde,
diger ¢aligmalarda da annelerin ¢ocuklarinin yaralanma riskini 6nlemek i¢in
riskli oyunlara izin vermede babalardan daha sinirlayici olduklar: rapor edil-
mistir (Brussoni vd., 2018; Dodd ve Lester, 2021; Oliver vd., 2022).
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Cocuklarin riskli oyun oynayabilmesinde ebeveynlik sitilleri 6nemli bir
faktordiir. Aragtirmalara bakildiginda ebeveynlik stilleri ile gocuklarin oyun
davranislari arasinda potansiyel bir iliski oldugu bir¢ok ¢alismada vurgulan-
mistir (Janssen, 2015; Page vd., 2009). Ozellikle asir1 koruyucu ebeveynlik
tarzlari, gocuklarin fiziksel aktivite diizeylerinin ve dis mekanda oyun siirele-
rinin diisiik olmasiyla iliskilendirilmistir (Janssen, 2015). Arastirmalar, asir1
koruyucu ebeveynligin ¢ocuklarin dig mekanda oynama aktivitelerini kisitla-
digini ve fiziksel aktivite diizeylerini diisiirdiglinii gostermektedir (Akdemir
vd., 2023; Cevher-Kalburan ve Ivrendi, 2016; Di Norcia vd., 2018; Jayasuriya
vd., 2016; Larson vd., 2011; Tandon vd., 2017; Wood vd., 2019). Asir1 koruyucu
ebeveynlere sahip olanlar, riskli oyun firsatlarini en aza indirgemek i¢in ¢aba
gostermekte ve belirsizlikle ilgili kaygilar yasamaktadir (Oliver vd., 2022; Mc-
Farland & Laird, 2018). Bu durum, ¢ocuklarin karar verme, problem ¢6zme
ve riskli oyun durumlarinda yaratic1 diisiinme becerilerini olumsuz etkileye-
bilmektedir (Marano ve Skenazy, 2011). Asir1 koruyucu ebeveynlik genellikle
ebeveynlerin ¢ocuklarinin bagina bir sey gelmesinden duyduklar: korkuya
dayanmaktadir ve bu da ayni zamanda bagkalarinin ebeveynlik becerileri-
ni sorguladiklar: seklinde endiselere yol agabilmektedir (Niehues vd., 2013a).
Sonug olarak, bu yetiskinlerde teleolojik bir durum veya risk koruyucu bir
mod olusturmakta; 6rnegin, genellikle ¢ocuklar1 kontrol etmek i¢in tahmin
edilebilir ve giivenli oyun etkinliklerine yonlendirme egilimini ortaya ¢ikar-
maktadir (Niehues vd., 2013b). Alparone ve Giuseppina Pacilline (2012) gore
ebeveynlerin ¢ocuklarinin hareketlerine izin verme veya kisitlama kararlari,
kendi kisisel korkularina ve ¢ocuklarinin uygun sekilde denetlenmediginde
karsilasabilecekleri tehlike algilarina bagli olmaktadir. Bakildiginda ebevey-
nlerin fiziksel ve ¢evresel faktorler hakkindaki algilari olumlu oldugunda
(6rnegin, okul etrafinda polis varligi, okul bolgesinde dikkat levhalarinin bu-
lunmasi, iyi bakimli kaldirimlarin olmasi ve okul bolgesinde daha yavas hiz-
larin gozlenmesi), cocuklarinin okula yiiriime veya bisikletle gidip gelmele-
rine izin vermeye daha yatkin olduklari goriilmektedir (Mammen vd., 2012).
Ayrica yaralanma olasiliginin olmasi ebeveynlerin riskli oyunlar: kisitlarken
dikkate aldig1 bir diger etmendir (McFarland ve Laird, 2018). Yaralanmaya
iliskin endiseler, ebeveynlerin ¢ocuklarina riskli oyun firsatlar1 sunma ve
ayn1 zamanda siirekli olarak etrafta dolasan ebeveynler olma arasinda denge
saglama cabalarinda stres yasamalarina neden olabilmektedir (Morrongiello
vd., 2010). Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin kaza veya yaralanma riski altinda ola-
bilecegi diisiincesiyle, riskli oyunlara izin vermekten kacinmalar: anlagilabi-
lir bir yaklasimdir (Brussoni vd., 2012). Bunun yani sira, ebeveynlerin riskli
oyunlarin ¢ocuklarin motor becerilerini gelistirmesi, 6zgiivenlerini artirmasi
ve risk degerlendirme becerilerini kazandirmas: gibi faydalar: hakkinda bil-
gi eksikligi riskli oyunlara karsi daha tedbirli bir tutum sergilemelerine yol
acabilir (Sandseter ve Kennair, 2011). Kisaca ebeveynlerin kisisel korkulari,
tehlike algilari, giivenlik endiseleri ve tiim bunlari etkileyen ebeveynlik stil-
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leri ebeveynlerin ¢ocuklarina hangi tiir bagimsiz davranislara ve/veya riskli
oyunlara izin verdikleri konusundaki tutumlarini sekillendirmektedir.

Toplum tarafindan ebeveynlere yiiklenen roller ve kiiltiirel yaklagimlar
sebebiyle de gocuklarin riskli oyunlar1 engellenebilmektedir. Bakildiginda
¢ocuklarin giivenligi konusundaki yaygin endiseler, asir1 riskten kaginan bir
kiltiiriin olugsmasina da katkida bulunmustur (Harper, 2017; Jenkins, 2006).
Bu durum risk kavraminin tehlikeyle esanlamli diisiiniilmesine ve risk alma
davranisinin ahlaki agidan olumsuz bir davranis olarak algilanmasina yol
acan bir kiiltiiriin olusmasina (Stan ve Humberstone, 2011) ve boyle bir kiil-
tiirde ebeveynler tarafindan risk sinirlamalarinin yaygin bir sekilde uygulan-
masina neden olabilmektedir. Ayrica, toplumsal baskilar ve giivenlik norm-
lar1 da ebeveynlerin riskli oyunlara izin vermekte tereddiit etmelerine katki-
da bulunabilir. Toplumda, g¢ocuklarin giivenligi ve sagligi konusunda artan
endiseler ve glivenlik standartlari, ebeveynleri riskli oyunlara kars1 daha
temkinli olmaya yonlendirebilir. Ebeveynler, diger ailelerin ve toplumun
beklentilerine uyum saglama ve ¢ocuklarinin giivenliklerini saglama istegiy-
le (Sandseter, 2009) riskli oyunlara karsi daha kisitlayict bir tutum benim-
seyebilir ve gocuklarinin risk alma deneyimlerini sinirlayabilirler. Bununla
birlikte ebeveynler, medya tarafindan siklikla sunulan ¢ocuklarin riskli dav-
ranislarla iliskilendirilen olumsuz saglik sonuglarina odaklanmis haberlere
maruz kalmaktadirlar. Ayrica 6rnegin, gézetimsiz oyun oynarken ¢ocuklarin
yabancilar tarafindan kagirilmasi (Francis vd., 2017) veya ¢ocuklarina bakar-
ken gocuklarin yaralanmasi durumunda “koti” ebeveynler olarak yargila-
nabilecekleri endisesi (Bauer ve Giles, 2019) ebeveynlerin gocuklarina oyun
i¢in izin verirken tedirgin olmalarina yol agabilir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin
giivenligini koruyucu bir rol iistlenmeleri ve toplumun da bu rolii onlardan
beklemeleri (Jackson ve Scott, 1999) sebebiyle ¢ocuklarinin yaralanabilecek-
leri durumlar: ve fiziksel gevreleri sinirlayarak olasi risklerini azaltma egi-
liminde olabilmektedirler. Ozellikle anneler, ¢cocuklarin giivenliginden so-
rumlu tutulma ve bakim saglama konusunda baski altinda hissettikleri i¢in
gocuklarin riskli oyun oynamasini kisitlayabilirler (Shaw, 2008).

Cagdas ebeveynlik soylemleri, babalarin ve annelerin birlikte esit sekil-
de bakaici roliinii iistlenebileceklerini ve ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda yer
alabileceklerini (Cabrera vd., 2018; Doucet, 2018) ve oyun ihtiyaglarindan so-
rumlu olabileceklerini vurgulamaktadir (Bauer ve Giles, 2019; Creighton vd.,
2015). Ancak, bu sdylemler hala annelerin, babalardan daha fazla ¢ocuklara
gozetim ve bakim saglamalar: gerektigi gibi yaygin toplumsal inanglarla mii-
cadele etmektedir (Cabrera vd., 2018; Shaw, 2008). Bu durum, Bat1 toplum-
larinda geleneksel cinsiyet rollerini destekleyen politikalar ve uygulamalar
tarafindan pekistirilmektedir (Guendouzi, 2006). Bu politika ve uygulama-
lar arasinda gegmiste babalara verilen dogum izninin annelere gore daha az
olmasi, kadinlarin erkeklere gore daha disiik ticret almasi (Wall, 2013) ve
erkeklerin ¢ocuklara yonelik merhametli davranislarinin sapkin oldugunu



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Calismalar - 79

ima eden kamu soylemi bulunur (Doucet, 2006). Bu nedenle, annelerin ¢o-
cuklarina yakin fiziksel mesafede olmalar1 ve ¢ocuklarinin yaralanmalariyla
ilgilenmeleri tesvik edilir (Doucet, 2018). Anneler, temizlik, yemek yapma ve
bakim gibi ev islerini yerine getirme baskis: altinda olabilir, bu da anneleri
babalardan daha fazla ¢ocuklarina yakin tutar (Guendouzi, 2006). Anneler,
toplumun diger tiyeleri, komsular ve egitimciler tarafindan ¢ocuklarinin gii-
venliginden sorumlu olduklarini gostermeleri durumunda “iyi” anneler ola-
rak degerlendirilebilir (Clark ve Dumas, 2020). Bu nedenle, anneler, babalara
kiyasla ¢ocuklarinin etkinliklerini daha siki bir sekilde denetleme egiliminde
olabilirler (Guendouzi, 2006).

Ebeveynlerin giinliik yasantilarinda risk alma davraniglari ve riskli oyun-
larin faydalarina yonelik inang ve tutumlari ¢ocuklarinin oyunlarinda risk
alma egilimleri tizerinde etkili olabilmektedir (Kindleberger Hagan ve Kueb-
li, 2007). Buna gore, askerlik gibi riskli meslek gruplarinda ¢alisan ebeveynle-
rin, kendi risk deneyimlerine dayanarak ¢ocuklarinin riskli oyunlarini daha
fazla destekledigi ve yaralanmalari farkl: sekillerde tanimladig1 goriilmiistiir
(Bauer vd., 2022). Yiiksek riskli mesleklerde galisan ebeveynler, yaralanmala-
r1 ciddi ve ciddi olmayan olarak ayirmiglardir. Ciddi olmayan yaralanmalar,
styrik veya kirik gibi tamamen iyilesebilecek yaralanmalar olarak goriiliir-
ken, hayati tehlike iceren veya uzuv kaybi gibi etkileri olan yaralanmalar ise
ciddi yaralanmalar olarak gériilmektedir (Bauer vd., 2022). Dolayisiyla riskli
oyunlar1 bu bakis agisiyla degerlendirip, ocugun risk alma deneyimini ciddi
olmayan yaralanmalar sebebiyle kisitlamaktan kaginabilmektedirler.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin riskli oyunlarini destekleme konusunda et-
kili olan bir diger etmen cinsiyettir. Zira ebeveynlerin erkek ¢ocuklarin riskli
oyunlar oynamalarina daha hosgoriilii bir yaklasim sergiledigi gozlemlen-
mistir (Morrongiello ve Hogg, 2004). Ayrica, ebeveynlerin riskli oyuna izin
vermesi konusunda ¢ocugun yas: da bir engel olarak degerlendirilmektedir
(Bauer vd., 2021; Jelleyman vd., 2019; Oliver vd., 2022; Waddington ve Pear-
son, 2022).

Ebeveynlerle ilintili olarak, ¢cocuklarin riskli oyunlarini etkileyen bir di-
ger faktor ailenin sosyoekonomik durumdur. Sutton ve digerleri (2007) tara-
findan yapilan bir arastirmaya gore, ¢ocuklarin agik hava oyun ortamlarina
erisimi, ailelerinin sosyoekonomik baglamiyla kismen iligkilidir ve bu durum
okul ve mahalle ortamlarini ve kaynaklarini etkileyebilir. Kimbro ve diger-
leri (2011) tarafindan yapilan bir ¢alisma, diisitk sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklarinin agik havada oyun oynama siiresinin daha fazla oldugu-
nu belirtmis ve bu durumu diisiik sosyoekonomik diizeyle iliskilendirmistir.
Sutton ve digerleri (2007) tarafindan yapilan gozlemler, sokak oyunlarinin,
sosyallesmeyi ve kaybolma oyununu (saklambag) igerdigini ortaya koymus-
tur. Bu gozlemler, diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocukla-
rin daha fazla yapilandirilmamis oyun siiresine sahip oldugunu gostermistir.
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Bu noktada, ebeveynlerinden her ikisi de ¢alisan ve ebeveynlerinin mesai
saatleri dahilinde korunakli ortamlarda vakit gecirmek durumunda kalan,
biiyiik sehirlerde apartman hayati icine hapsolmus cocuklarin riskli oyun oy-
nama sanslarinin kirsaldaki akranlarina gore diisitk oldugu séylenebilir.

Sonug olarak, ebeveynlerin riskli oyunlar1 engelleyen faktorler, cocuk-
larin risk alma deneyimlerini etkileyebilir ve sinirlayabilir. Asir1 koruyucu
ebeveynlik, bilgi eksikligi ve toplumsal baskilar, ebeveynlerin riskli oyunlara
kars1 daha temkinli bir tutum sergilemelerine neden olabilir. Bu nedenle, ebe-
veynlerin riskli oyunlarin faydalar1 hakkinda bilgilendirilmesi ve desteklen-
mesi 6nemlidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimini desteklemek amaciyla
riskli oyunlara daha olumlu bir yaklasim benimsemeleri, cocuklarin saglikli
bityiime ve gelisme siireglerine katkida bulunabilir.

Ebeveynlerin riskli oyunlara yonelik tutumlarinin anlagilmas: ve bu
faktorlerin bilingli bir sekilde ele alinmasi, ¢ocuklarin riskli oyunlardan elde
edebilecekleri faydalarin 6n plana ¢ikarilmasina yardimei olabilir. Ebeveyn-
lere riskli oyunlarin ¢ocuklarin gelisimine olumlu etkilerini anlatan bilgilen-
dirme ve farkindalik programlar: diizenlenmesi, ebeveynlerin riskli oyunlara
daha olumlu bir yaklasim sergilemelerini saglayabilir. Ayn1 zamanda, ebe-
veynlere ¢ocuklarinin giivenligi ve saglig1 konusunda endiselerini yonetme-
lerine yardimeci olacak bilgi ve destek sunulmasi da 6nemlidir (Brussoni vd.,
2012; Sandseter ve Kennair, 2011).

1.2. Ogretmenlerle ilintili Etmenler

Riskli oyunu engelleme noktasinda 6gretmenle ilgili faktorler, ¢ocuk-
larin oyun firsatlar1 tizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir ve riskli oyunlarin
6neminin anlagilmasi agisindan 6nemlidir (Sandseter, 2014; Porsanger ve
Sandseter, 2021; Cheng vd., 2022). Ogretmenlerin erken ¢ocukluk déneminde
riskli oyun deneyimlerini tesvik etme ve kolaylagtirma konusundaki engel-
ler, sinirli bilgi, hukuki sorumluluk endiseleri ve yapilandirilmis etkinliklere
odaklanmaktan kaynaklanabilir (Little vd., 2012).

Ogretmenlerin riskli oyunlar hakkinda sinirli bilgi sahibi olmalari, riskli
oyunlarin engellenmesine yol acgabilir. Riskli oyunlarin ¢ocuklarin gelisimi-
ne olan olumlu etkileri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmayan 6gretmenler,
bu tiir etkinlikleri tesvik etmekte tereddiit edebilir. Ogretmenlerin riskli
oyunlara yonelik diisiincelerindeki belirsizligin kaynagi, Porsanger ve Sand-
seter’in (2021) belirttigi gibi, “risk” konusundaki bilgi eksikligi olabilir. Riskli
oyunlarin ¢ocuklarin motor becerilerini gelistirmesi, sosyal ve duygusal yete-
neklerini giiglendirmesi ve risk degerlendirme becerilerini kazandirmasi gibi
cekingen bir yaklasim sergilemelerine yol a¢abilir (Brussoni vd., 2015a). Bir
egitimcinin rolii, ¢ocuklari sadece giivende tutmak ve zararlardan korumakla
sinirli olmayip ayni zamanda ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek amaciyla



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Calismalar - 81

zengin 6grenme firsatlar: hazirlamak ve sunmaktir (Grady Dominguez vd.,
2021). Hukuki sorumluluk endiseleri de 6gretmenlerin riskli oyunlar: en-
gelleme noktasinda bir engel olusturabilir (Gill, 2007; Lindqvist ve Nordan-
ger, 2007). Ogretmenler, cocuklarin oyun sirasinda yaralanma riski altinda
olabilecegi diisiincesiyle hukuki sorumluluklarindan kaynaklanan endiseler
yasayabilirler. Bu endiseler, 6gretmenlerin riskli oyunlara daha az destek ver-
me ve daha giivenli etkinliklere yonelme egiliminde olmalarina yol agabilir
(Brussoni vd., 2015b). Ayrica, 6gretmenlere yonelik uygun egitim ve rehberlik
eksikligi de riskli oyunlarin engellenmesine katkida bulunur. Bu baglamda,
cocuklarin riskli oyunlar: deneyimleyebilmeleri i¢in 6gretmenlerin bu konu-
da farkindalig1 bityiik 6nem tasimaktadir. Obee ve digerleri (2021) tarafindan
yapilan bir arastirmada, 2 ay boyunca anaokulu 6grencileri, 6gretmenler ve
yoneticilerle saha notlar1 alinmistir. Ayrica, dort 6gretmen ve dort ebeveyn-
le yapilan yari1 yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla cocuklarin riskli oyun
konusundaki firsatlara nasil dahil edildigi anlasilmaya ¢alisilmistir. Gozlem
ve miilakat sonuglarina gore, 6gretmenlerin ve yetiskinlerin riskli oyunu des-
teklemek i¢in algilarinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmuistir. Arastirma bulgula-
r1, ¢ocuklarin risk alma cesaretini artirmanin uzun vadede kendi kararlarini
yonetme becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Obee vd., 2021).

Caligmalarin da gosterdigi gibi, 6gretmenlerin riskli oyun konusundaki
tutumlar: ¢ocuklarin yasamlarinda biiyiik bir 6neme sahiptir (Little, 2006).
Bu tutum, ¢ocuklarin risk alma konusundaki duygularini belirlemektedir.
Davies’in (1997) arastirmasi, 6gretmenlerin ¢cocuklarin riskli oyunlardaki ro-
liinti agiklamaktadir. Davies (1997), okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan mii-
lakatlar ve ¢ocuklarin oyun zamanindaki gézlemlere dayanarak, 6gretmen-
lerin oyun zamaninda uygunsuz ve giivenli olmayan davranislara miidahale
egiliminde oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler, oyunun fiziksel ve sosyal
faydalarina odaklanirken, riskli oyunun ¢ocuklarin karar verme becerilerini
gelistirmeleri agisindan ne kadar 6nemli oldugunu g6z ard: etmektedir (Da-
vies, 1997). Baska bir aragtirma bulgusu da 6gretmenlerin giivenlik endiseleri
ve hitkiimet diizenlemeleri nedeniyle ¢ocuklarin kendi kararlarini verip riskli
oyunlara katilmalarina izin verme konusunda tereddiit ettigini gostermekte-
dir (Little, 2006). Fiziksel risk alma ve riskli oyunlara katilma, 6gretmenlerin
gocuklarin risk alma konusundaki kararini etkileyen bireysel bir se¢imdir
(Cook vd., 1999). Birgok dgretmen icin ¢ocuklar: giivende tutmak, fiziksel
olarak giivende tutmadan 6nce oynamalarina izin vermek anlamina gelmek-
tedir. Sandseter ve Sando’nun (2016) yaptig1 bir arastirmada 6gretmenler ¢o-
cuklarin riskli oyunlara katilmasina izin verme konusunda endiseleri oldu-
gunu belirtmistir. Yaralanma korkusu, 6gretmenleri riskli oyunlara izin ver-
mekten alikoymaktadir (Sandseter ve Sando, 2016). Riskli oyun, ¢ocuklarin
saglikli ve giivenli gelisimi i¢in biiyiik 6neme sahiptir. Yetiskinler bu 6nemi
fark etse de giivenlik konularina iliskin endiselerin ¢6ziilmesi gerekmektedir.
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Yukarida belirtilen arastirma bulgular: 1s1ginda, 6gretmenlerin okul
ortaminda ¢ocuklarin oyunlarinda risk almasi konusunda belirli bir ¢erce-
ve i¢inde tesvik edebilecegi soylenebilir. Sonug olarak, 6gretmenlerin riskli
oyunu engelleme noktasinda karsilastiklar: faktorler, cocuklarin riskli oyun
deneyimlerini sinirlayabilir. Bu faktorler arasinda sinirli bilgi, hukuki so-
rumluluk endiseleri ve egitim eksikligi yer almaktadir. Ogretmenlere riskli
oyunlarin 6nemi ve faydalar: konusunda daha fazla egitim ve rehberlik sag-
lanmasy, riskli oyunlarin desteklenmesine ve tesvik edilmesine yardimci ola-
bilir. Ayrica, 6gretmenlerin riskli oyun sirasinda ¢ocuklari yonlendirmek ve
desteklemek icin gerekli becerileri gelistirebilmeleri i¢in uygun egitim prog-
ramlar1 diizenlenmesi 6nemlidir.

1.3 Fiziksel Olanaklarla ilintili Etmenler

Erken ¢ocukluk déneminde riskli oyunu engelleme noktasinda fiziksel
ortam kosullar1 da 6nemli bir faktordiir ve ¢ocuklarin oynadig: fiziksel cevre,
riskli oyunlarin tesvik edilmesi veya engellenmesinde etkili olabilir. Dogal
ortamlara sinirli erisim, oyun ekipmaninin eksikligi ve giivenlik diizenleme-
lerinde risk azaltmaya odaklanilmasi, ¢ocuklarin zorlu ve macera dolu oyun-
lara katilma firsatlarini kisitlayabilir (Veitch vd., 2010).

Dogal ortamlar, ¢ocuklara riskli oyunlar i¢in zengin bir ortam sunar.
Agaglar, tepeler, kayalar ve su birikintileri gibi dogal unsurlar, ¢ocuklarin
kesfetme, deneme yanilma ve risk alma deneyimlerini destekler. Ancak, gii-
niimiizde ¢ocuklarin dogal ortamlara erisimi sinirli olabilir. Sehirlesme, be-
tonlagma ve dogal alanlarin azalmasi gibi faktorler, ¢ocuklarin dogal ortam-
larda riskli oyunlara katilma firsatlarini azaltabilir (Chawla, 2009).

Oyun ekipmaninin eksikligi de riskli oyunlar1 engelleyen bir faktordiir.
Ovyun parklarindaki standart ekipmanlar genellikle giivenli ve yapilandiril-
mis oyunlari tesvik etmeye yoneliktir. Ancak, riskli oyunlar i¢in uygun ekip-
manlarin eksikligi, gocuklarin zorlu ve kesfedici oyunlara katilma firsatlarini
kisitlayabilir. Ornegin, yiiksek tirmanma yapilari, salincaklar, ip merdivenler
gibi unsurlar ¢ocuklarin denge, gii¢ ve koordinasyon becerilerini gelistirme-
lerine yardimci olurken, ayn1 zamanda riskli oyunlar: tesvik eder (Veitch vd.,
2010). Turkiye’de oyun alanlarini ele alan ¢alismalar, her yas grubundaki ¢o-
cuklarin kullanimina uygun olacak sekilde macera ve yaratici oyun oynama
alanlarinin yeterli sayida olmadigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismalarda
genellikle benzer oyun ekipmanlarinin (salincak, kaydirak vb.) kullanildig:
belirlenmistir (Yilmaz, 2016; Aksoy, 2013). Ayrica, ¢ocuk basina diisen oyun
alaninin da yetersiz kaldigin1 gosteren ¢aligmalar mevcuttur (Ozalp vd., 2016;
Duman ve Kogak, 2013; Akgay ve Erkal, 2012). Bu ¢alismalarin yani sira, risk-
li oyun igin 6nemli bir oyun alani olan dogal unsurlar: igermesi bakimindan
okul bahgelerinin yetersiz kaldig: belirtilmektedir (Cevher-Kalburan, 2014a;
Alat vd., 2012). Ayrica, yapilan arastirmalar okul 6ncesi kurumlarinin belir-
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li bir standarda gore insa edilmedigini, dis mekan standartlar: konusunda
eksiklikler tasidigini gostermektedir. Bu nedenle, Tirkiye’deki okul oncesi
kurumlarinin fiziksel olanaklar bakimindan yeterliliklerinin kisitli oldugu
soylenebilir (Kubang, 2014).

Giivenlik diizenlemelerinde risk azaltmaya odaklanilmasi da riskli
oyunlari engelleme noktasinda etkili olabilir. Ozellikle kamusal oyun alanla-
rindaki giivenlik standartlari, gocuklarin giivenligi tizerinde 6nemli bir odak
noktasi haline gelmistir. Ancak, bu diizenlemeler ¢ocuklarin risk degerlen-
dirme becerilerini ve direncini gelistirmelerini sinirlayabilir. Potansiyel risk
sunan unsurlardan yoksun, steril ve kontrol altindaki oyun alanlari, ¢ocuk-
larin riskli durumlar: tanima, kendi sinirlarini belirleme ve riskleri yonetme
becerilerini gelistirmelerini engelleyebilir (Sandseter ve Sando, 2016). Bu ne-
denle, fiziksel ortam kosullarinin riskli oyunlar: tesvik etme veya engelleme
konusundaki etkisi goz 6niinde bulundurulmalidir. Dogal ortamlara erisimi
artirmak, ¢ocuklar i¢in riskli oyunlar:1 destekleyecek ve kesfetmelerini tes-
vik edecek olanaklar saglamak 6nemlidir. Ayrica, oyun alanlarinda gesitli
ve uygun ekipmanlarin bulunmasi, ¢ocuklarin denge, gii¢ ve koordinasyon
gibi becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken, riskli oyunlar: da tesvik
eder. Giivenlik diizenlemelerinde ise risk azaltmaya odaklanmanin yani sira
cocuklarin risk degerlendirme becerilerini ve direncini gelistirmelerini des-
tekleyecek yaklagimlarin da benimsenmesi gerekmektedir.

1.4 Cocuklarla ilintili Etmenler

Erken ¢ocukluk déneminde riskli oyunu engelleme noktasinda ¢ocuk-
larla ilgili faktorler de 6nemli bir rol oynamaktadir ve ¢ocuklarin kendi tu-
tumlari, tercihleri ve bireysel 6zellikleri bu konuda etkili olabilir. Ozgﬁven
eksikligi, yaralanma korkusu veya zorlu durumlardan kaginma egilimi gibi
faktorler, cocuklarin riskli oyunlara katilma isteklerini ve cesaretlerini sinir-
layabilir (Little ve Wyver, 2008).

Ozgiiven eksikligi, cocuklarin kendi yeteneklerine olan giivenlerini ve
riskli durumlarla basa ¢ikma becerilerini etkileyebilir. Bu durum, ¢ocukla-
rin riskli oyunlara katilmaktan kaginmalarina ve kendilerini sinirlamalarina
neden olabilir. Ayrica, yaralanma korkusu da ¢ocuklarin riskli oyunlara olan
isteklerini etkileyebilir. Cocuklar, kaza veya yaralanma riskine kars1 endi-
se duyabilir ve bu nedenle riskli oyunlara katilmaktan kaginabilirler. Zorlu
durumlardan kaginma egilimi de ¢ocuklarin riskli oyunlara olan ilgilerini
sinirlayabilir. Bazi ¢ocuklar, kendilerini rahat hissetmedikleri sebebiyle zor-
luga yol agabilecek etkinliklerden kaginma egilimi gosterebilirler. Bunun yani
sira, glintimiizde ¢ocuklarin artan hareketsiz yasam tarzi ve ekran siiresi alis-
kanliklari, aktif ve riskli oyunlara olan egilimlerinin azalmasina yol agmis-
tir (Tandon vd., 2017). Teknoloji kullaniminin artmasiyla birlikte, gocuklar
zamanlarini daha fazla i¢ mekanlarda gegirirken, fiziksel aktivite ve riskli



84 + Umit Unsal KAYA, Halime DELEN, Emine AHMETOGLU

oyunlara olan ilgileri azalmistir. Bu durum, ¢ocuklarin hareketsiz bir yasam
tarzina yonelmesi ve riskli oyunlarin yerine ekran basinda gegirilen zama-
nin artmasi sonucunu dogurmustur. Hatta ¢cocuklarin heyecan, korku ve haz
gibi duygular1 ayni anda yasamasini saglayan meydan okuma, miicadele ve
risk alma ihtiyaglarinin dijital oyunlarla karsilamaya ¢alistig1 sdylenebilir. Bu
durum agik havada oynanan riskli oyunun sagladig: yararlar1 saglamaktan
uzak olup, aksine ¢cocuklarin daha fazla hareketsiz kalmasi, ekran bagimlili-
g1, sosyallesme ve akran iliskilerinin azalmasu, fiziksel problemler gibi olum-
suz sonuglara da yol agabilmektedir.

Erken ¢ocukluk déneminde riskli oyun oynanmasina etki etmesi baki-
mindan ¢ocuklarin cinsiyeti {izerinde yapilan arastirmalar bulunmaktadir.
Ancak bulgular arasindaki tutarsizliklar sebebiyle cinsiyetin riskli oyunlara
katilim tizerindeki etkisi konusunda net bir sonuca varmak zordur. Baz ¢a-
ligmalar, erkek ¢ocuklarin riskli oyunlara daha fazla ilgi gosterdiklerini ve
daha sik katildiklarini ortaya koymaktadir (Brussoni vd., 2015a; Cevher-Kal-
buran, 2014b; Loprinzi ve Trost, 2010; Morrongiello vd., 2007; Storli, 2021;
Smith ve StGeorge, 2022). Erkek ¢ocuklar genellikle fiziksel olarak daha aktif
olma egilimindedir ve bu nedenle daha yiiksek riskli oyunlara katilmaktan
gekinmezler. Ayrica, erkek ¢ocuklar riskli oyunlarda daha fazla sinirlar1 zor-
lama ve rekabetci davranislar sergileme egilimindedir (Sandseter, 2007). Ote
yandan, bazi arastirmalar cinsiyetin riskli oyunlara katilim iizerinde 6nem-
li bir etkisi olmadigini 6ne stirmektedir (Chawla vd., 2014; Karaca ve Aral,
2020). Bu ¢aligmalara gore hem erkek hem de kiz gocuklari riskli oyunlara
katilmakta benzer diizeyde ilgi gostermektedir. Cinsiyetin riskli oyunlara ka-
tilim {izerindeki etkisi, gocugun bireysel tercihleri, kisilik 6zellikleri ve gev-
resel faktorler gibi diger faktorlerle etkilesim igindedir.

Cocuklar, zorluklar karsisinda genellikle fiziksel ve duygusal yetenek-
lerini etkin bir sekilde degerlendirmekten geri durmazlar (Chilton, 2004).
Cocuklarin deneyimledikleri benzer kazalar ve potansiyel yaralanmalar:
degerlendirme sekilleri, riskli durumlardaki tehlike algilarini etkiler. Bu da
¢ocuklarin riskli oyunlara katilimini etkileyebilir. Cocuklar, eski deneyim-
lerine dayanarak oyun davranislarini diizenlerler ve benzer hatalar: tekrar
yapmamak i¢in stratejiler tiretir. Cocuklarin davranislarinin itici giicii, heye-
can ve merak duygular iken, ketleyicisi tehlike hissidir. Bu durum, “kiigiik
risk uzmanlar1” olarak adlandirilan ¢ocuklarin davraniglarinda daha dengeli
olmay1 6grenmelerini saglamaktadir (Bauer, Brussoni ve Giles, 2020).

Cocuklarin riskli oyunlarda risk alma kararlarini etkileyen degisken-
lerden biri de yas de faktoridiir (Cevher-Kalburan, 2014b). Arastirmalarda
cocuklarin yetigkinlere gore kesinlik yerine riski tercih etme olasiliklarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Harbaugh ve digerleri, 2001). Diger taraf-
tan ¢ocuklarin biiyiiditk¢e daha 6zerk olma ihtiyaglarina binaen daha fazla
risk almaya ¢alistiklar: ifade edilmektedir (Boyer, 2006). Ayrica ¢ocuklarin
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yaslar1 biiytidiikge daha farkli riskli oyun kategorileri gelistirdikleri tespit
edilmistir (Hinchion McAuliffe ve Lynch, 2021). Bununla birlikte yiiriitiilen
deneysel ¢alismalarda, ¢ocuklarin yasinin risk alma ve riskten kaginma dav-
ranisini dogrudan etkilemedigi savunulmaktadir (Morrongiello ve digerleri,
2007). Kisilik ozelliklerinin ¢ocuklarin oyunlarinda risk alma davranislari-
n1 etkiledigi belirtilmektedir. Bu bulgular, ¢ocuklarin oyunlarda risk alma
egilimlerini sadece yas faktoriiyle agiklamak yerine, kisilik 6zelliklerinin de
etkili oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin riskli oyunlarinda etkili olan bir diger faktor, duygular ve
motivasyondur. Riskli oyun konusunda ¢ocuklar1 gézlemsel olarak incele-
yen ayni zamanda ¢ocuklarla goriismeler yapan Sandseter (2009), ¢ocukla-
rin riskli oyunlardaki temel motivasyonunun ayni anda hissedilen heyecan
ve korku duygularinin dengelenmesinin ardindan hissedilen tatmin duygu-
sunun oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, ¢ocuklar heyecan ve korkunun
dengelenmesi sonucunda hissetleri tatmin duygusunun siirdiiriilmesi icin
uyarilmayi artirmaya ve devam ettirmeye ¢aligmaktadirlar. Sonug olarak,
gocuklarin oyunlarinda risk almalarinin hem eglence hem de korku firsat1
sunmasi nedeniyle gerceklestigi ifade edilmektedir (Cevher Kalburan, 2014b).

Bu noktada, ¢ocuklarin cinsiyetinin riskli oyunlara katilim tizerindeki
etkisinin yani sira, kiiltiirel ve toplumsal faktorlerin de 6nemli oldugunu be-
lirtmek 6nemlidir. Toplumun cinsiyet rolleri ve beklentileri, cocuklarin riskli
oyunlara katilimini etkileyebilir. Ornegin, bazi toplumlarda erkek ¢ocukla-
rin daha fazla serbestlik ve risk alma egilimi gostermeleri beklenirken, kiz ¢o-
cuklarin daha korumali bir ortamda kalmalari tegvik edilebilir. Sonug olarak,
erken ¢ocukluk doneminde riskli oyunlara katilim tizerinde cinsiyetin etkisi
karmagik bir konudur. Arastirmalar geligkili bulgular sunsa da genel olarak
erkek ¢ocuklarin riskli oyunlara daha fazla ilgi gosterdigi ve katildig1 goril-
mektedir. Ancak, cinsiyetin yani sira diger faktorlerin de (bireysel tercihler,
kisilik 6zellikleri, kiiltiirel ve toplumsal faktorler) riskli oyunlara katilim {ize-
rinde etkili oldugunu unutmamak gerekir.

2. TURKIYF’DE AILELERIN VE OGRETMENLERIN RiSKLi
OYUNA BAKISI

Tiirkiye’de riskli oyunlar tizerine yapilan bazi 6n ¢alismalar genellikle
erken ¢ocukluk déneminde ebeveynlerin ve 6gretmenlerin riskli oyunlara
bakis agisin1 incelemektedir. Yilmaz ve C1g'in (2021) ebeveynlerle yaptig: bir
calismada, ebeveynlerden hayatlarinda daha fazla risk deneyimi olanlarin ¢o-
cuklarinin riskli oyunlara daha toleransl oldugunu gostermektedir. Bunun-
la birlikte, Ungar’in (2009) ¢alismasi, ebeveynlerin riskli oyunlara tolerans-
I1 olmalarina ve ¢ocuklarinin risk almasini desteklemelerine ragmen, ¢ogu
ebeveynin gocuklarinin riskli oyun igeren oyunlara katilmalarina izin verme
konusunda tereddiit ettigini ortaya koymaktadir.
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Riskli oyunlara iligkin ebeveynlerin gorisleriyle ilgili arastirmalara ba-
kildiginda bazi ¢alismalarda riskli oyuna izin verme konusunda ¢ocugun
cinsiyetinin etkili oldugu (Celik, 2023) baz1 ¢aligmalarda ise etkili olmadig1
bulunmustur (Karaca ve Aral, 2020; Kanyilmaz, 2016, Elmali, 2021). Bunun
yaninda ebeveynin birden fazla ¢cocuk sahibi olmasinin riskli oyuna izin ver-
mede etkili olmadig1 (Kanyilmaz, 2016) ancak tek ¢ocuk oldugunda ebeveyn-
lerin ¢ocuklarinin riskli oyun oynamalarini daha ¢ok destekledigi tespit edil-
mistir (Karaca ve Aral, 2020). Tiirkiye’de ebeveynler icin ¢ocugun yasinin
onemli bir faktor oldugu goriilmiis ve ebeveynlerin ¢ocuk biiytiditk¢e daha
fazla risk almalarina izin verdikleri tespit edilmistir (Akdemir ve digerleri,
2023; Yilmaz Uysal ve C1g, 2022). Ayrica Elmalrnin (2021) ¢alismasinda ebe-
veynlerin riskli oyunlara izin verme diizeyleri ile cocuklarin sosyal becerileri
arasinda pozitif, problem davranislariyla ise negatif bir iliski oldugu bulun-
mustur.

Ebeveynlerin riskli oyun konusundaki goriislerini ¢ocuklarla ilgili de-
giskenlerden ziyade daha ¢ok ebeveynlerle ilgili degiskenlerin etkiledigi soy-
lenebilir. Ebeveynlik tarzlari, annenin yagi, 6grenim durumu, meslegi gibi
degiskenler bunlar arasindadir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar ebeveynlerin
ebeveynlik tarzlarinin riskli oyuna katilima izin vermede 6nemli bir belir-
leyici oldugunu gostermektedir (Ata Dogan ve Boz, 2019; Cevher Kalburan,
2014a; Cevher Kalburan ve Ivrendi, 2016; Erbay & Durmusoglu Saltali, 2012;
Giiler ve Demir, 2016; Sicim Sevim ve Bapoglu Diimenci, 2020; Yal¢in ve Tan-
tekin Erden, 2018; Yurt ve Keles, 2019; Yilmaz, 2020; Akdemir ve digerleri,
2023; Kanyilmaz 2016).Tiirkiye’de ebeveynler arasinda agir1 koruyucu ebe-
veynlik yaygin olarak goériilmektedir. Bu da ¢ocuklarin a¢ik hava oyunlarina
ve/veya riskli oyunlara kars1 bazen sinirlayici davraniglar sergileyebilecek-
leri anlamina gelmektedir. Cevher Kalburan ve Ivrendi (2016), asir1 koru-
yucu ebeveynlik tarzinin ebeveynlerin riskli oyuna kars1 olumsuz bir yak-
lasim icinde oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak, ¢ocuklarin bagimsiz
olmalarini tesvik eden ancak ebeveynlerin onlar iizerinde hala bir kontrol
sahibi oldugu demokratik ebeveynlik tarzinin, riskli oyunun desteklenme-
siyle pozitif bir iligkisi olduguna da dikkat ¢ekmislerdir (Cevher Kalburan ve
Ivrendi, 2016). Bu nedenle, ebeveynlerin, 6zellikle annelerin, cocuklari igin
riskli oyunun faydali oldugunu diisiinseler de gocuklarinin boyle bir oyunla
mesgul olmasina izin vermeye tereddiitle yaklastiklar1 soylenebilir (Akcinar
ve Baydar, 2011; Alat vd., 2012; Erbay ve Durmusoglu Saltali, 2012; Tandogan,
2022; Yilmaz Uysal ve C18, 2022; Yurt ve Keles, 2019). Yilmaz (2020), Tiirki-
ye’de ebeveynler arasinda helikopter ebeveynliginde artis oldugunu belirt-
mis ve bu ebeveynlik yaklasiminin ¢ocuklarinin her hareketini kontrol etme
cabasi icinde ¢ocuklarin serbest oyun zamanini sinirladigini ve ¢ocuklarin
zamanini okul dis1 etkinliklerle doldurdugunu ve akademik basariya 6ncelik
verdigini dile getirmistir. Ebeveynlerin risk ve tehlike kavramlarini algilayis-
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lar1 da riskli oyuna izin vermede etkili oldugu goriilmektedir. Tandogan’in
(2022) galismasi, ebeveynlerin riskli oyunlara izin vermek istemedigini, ¢iin-
kii riskli oyunun tehlikeli oldugunu diisiindiiklerini ve ¢ocuklarinin zarar
gormesini istemediklerini ortaya koymaktadir. Mart’in (2021) ¢alismasinda,
Tiirkiye’de ebeveynler, okul i¢i ve dis1 oyunlarin faydalarini fark etmis olma-
larina ragmen, giivenli oyun alanlarinin eksikligi ve sozde yabanci tehlike-
si korkusu nedeniyle ¢ocuklar: i¢in i¢ mekan etkinliklerini tercih etmistir.
Annelerin 6grenim durumunu ele alan ¢alismalara bakildiginda riskli oyun
davranislarini ayirt etme, riskli oyun konusunda destek olma, riskli oyunun
gerekliligine inanma ve bu konuda eslerin birbirlerini desteklemesinde anne
babalarin lisans mezunu olmasinin etkili oldugu goriiliirken (Karaca ve Aral,
2020; Akdemir ve digerleri 2023), bagka bir ¢alismada ise ilkogretim diize-
yinde 6grenim durumuna sahip olan annelerin iiniversite mezunu olan an-
nelere gore riskli oyuna daha ¢ok izin verdikleri goriilmiistiir (Kanyilmaz,
2016). Annelerin yasi da riskli oyuna izin vermede 6nemli bir degisken olarak
bulunmustur. Kanyilmaz (2016) tarafindan 5-6 yas ¢cocuklarinin annelerinin
riskli oyunlara izin verme diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmada,
yas1 biiyiik olan annelerin, gen¢ annelere gore riskli oyuna daha ¢ok izin ver-
dikleri bulunmustur. Bunun sebebi olarak ise gen¢ annelerin giivenlik endi-
selerine daha fazla kapilmalari, cocuk yetistirme konusunda moda akimlarin
etkisinde daha fazla kalabildikleri bu sebeple riskli oyunlar konusunda kisit-
layic1 davrandiklari, yasca biityiik annelerin ise ilk ¢ocuklarinda benimsedik-
leri agir1 korumaci tavrin ¢ocuklarina verdikleri zarari fark etmis olmalari se-
bebiyle daha az kisitlayici olduklar: seklinde degerlendirilmistir. Celik (2023)
tarafindan, okul 6ncesine giden ¢ocuklarin annelerinin riskli oyuna iliskin
algilari ile ¢ocuklarin benlik kavramlar: arasindaki iliskiyi belirlemek ama-
ciyla yapilan ¢alismada annelerin riskli oyunun geregine inanmast ile cocuk-
larinin benlik kavramini algilamasi arasinda olumlu pozitif yonde anlamli
bir iligski oldugu saptanmistir. Dolayisiyla anneler tarafindan ¢ocugun risk-
li oyun oynamasinin gerekli goriilmesi ¢ocuklarin benlik algilarini olumlu
yonde etkileyebilecegi soylenebilir. Diger taraftan annelerin riskli oyuna ilis-
kin kaygi duymalari ile gocuklarinin benlik algilar1 arasinda negatif yonlii bir
iliski bulunmustur. Elde edilen bu bulgu ebeveynin riskli oyun konusunda
fazla kaygili davranmasi sonucunda ¢ocuga riskli oyun oynama firsatinin
verilmemesi, gocugun benlik gelisimi olumsuz olarak etkileyebilecegi soyle-
nebilir. Tiim bu arastirmalardan ebeveynlerin korkularini tetikleyen faktor-
lerin daha iyi anlagilmasi icin farkli arastirmalarin yapilmasi ve riskli oyun
konusunda ebeveynleri gerekli bilgi ve becerilerle donatma ihtiyacinin hala
devam etmekte oldugu anlagilmaktadir. Ozellikle koruyucu ebeveynlik tar-
zin1 benimseyen aileler i¢cin kendi uygulamalari ve fikirleri hakkinda egitim
veya atOlye calismalar: alabilecekleri aile katilimi ¢alismalarinin gerekliligi
anlasilmaktadir.
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Tirkiye’de 6gretmenlerin riskli oyuna iligkin bakis a¢ilarini yansitan
arastirmalar incelendiginde, Turgut Kurt (2022) tarafindan yapilan ¢alisma-
da, okul 6ncesi 6gretmenlerinin riskli oyunlara yonelik tutumlarini etkileyen
bir¢ok faktdor oldugu bulunmus ve bunlar okul 6ncesi egitim tiirii, 6gretmen
yardimecisi varlig1 ve giinliik agik hava siiresi olarak siralanmistir. Benzer se-
kilde, yonetim ve ailelerin tepkileri de 6gretmenlerin riskli oyunlara yonelik
tutumunu olumsuz etkiledigi gortilmistiir. Simsek (2023), okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin riskli oyuna yonelik bilgi, uygulama ve tutumlarini inceledigi
calismasinda ise, 0gretmenlerin tutumlarini etkileyen kiiltiirel ve egitimsel
gecmislerinin 6nemli oldugunu vurgulamigtir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢ogun-
lukla riskli oyun hakkinda olumlu diisiincelere sahip olmalarina ragmen,
uygulama konusunda bazi korkular:1 veya endiseleri oldugu belirlenmistir.
Bakildiginda 6gretmenlerin riskli oyunlar konusundaki endiselerinin nede-
ninin daha ¢ok okul yonetimi ve ailelerin tepkisi gibi dis kaynaklar oldugu
sonucuna varilmistir. Bu noktada, okul yoneticilerine ve ailelere hizmet ici
egitimler veya atolye ¢alismalar: diizenlenebilir ve ardindan okul ortaminda
riskli oyunu desteklemek i¢in gerekli diizenlemeler yapilabilir. Zira Karakuzu
(2023) tarafindan hazirlanan “Riskli Oyun Mesleki Gelisim Programi (ROM-
GP)” ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin, riskli oyuna yonelik bilgi ve becerile-
rinin gelistirilmesi amaglanmis ve elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin
egitim sonrasinda risk toleranslarinin daha ytiksek ¢ikmistir. Kisaca 6gret-
menlerin bu endiselerinin giderilmesine yonelik birtakim adimlar atilarak
Tirkiye’de egitim kurumlarinda riskli oyuna yer agilabilecegi anlasiimak-
tadir.

Banko ve digerleri (2018), Ankara’daki oyun alanlarini inceleyen bir
galismada, oyun alanlarinin gocuklarin riskli oyunlar1 deneyimlemelerini
desteklemedigini rapor etmislerdir. Bu ¢alismayla agik havada fiziksel ola-
naklarin riskli oyun oynamaya elverisli olmadig1 goriilmektedir. Ote yandan,
Chancellor ve Cevher-Kalburanin (2014) Tiirkiye’de galisan 6gretmenlerle
yaptig1 bir ¢alisma, riskli oyunlarin ¢ocuklarin kaba motor becerilerini ve
ozgiivenlerini gelistirmelerine yardimci oldugunu disiindiiklerini, ancak
okullarin oyunlar1 zenginlestirecek uygun riskli oyun malzemelerine veya
ortama sahip olmadigini belirtmektedir. Morali1 (2019) Tiirkiye’deki okulla-
rin fiziksel ozelliklerini dikkate alarak 6gretmenlerin riskli oyunlarla ilgili
goriislerini ele alan bir tez ¢aligmasi yiiriitmistiir. Bu ¢alismaya gore okul-
lardaki fiziksel ¢evrenin riskli oyunlar1 desteklemede eksiklikler tasidigini
belirtilmistir. Diger taraftan Giiler ve Demir (2016) ise okul 6ncesi 6gretmen-
leriyle yaptiklar1 bir arastirmada, 6gretmenlerin dis etkenlerden dolay1 riskli
oyunlara temkinli yaklastiklarin1 bulmuslardir. Ogretmenler, énce gocuk-
larin saghigini tehdit edebilecek durumlar i¢in gerekgeler sunmus, ardindan
ebeveynlerin ve yoneticilerin tutumunu, fiziksel altyap1 sorunlarini gerekge
olarak gostermislerdir. Bu ¢aligmalarla Tiirkiye’de riskli oyunun tesvik edi-
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lebilmesi i¢in fiziksel alt yap1 sorunlarinin da ele alinmasi gerektigi anlagil-
maktadir.

3. SONUC ve ONERILER

Sonug olarak, ¢ocuklarin riskli oyunlardan elde ettikleri gelisimsel fay-
dalara ragmen, ebeveyn, 6gretmen ve fiziksel olanaklara iliskin faktorlerin
cocuklarin riskli oyun firsatlarini kisitladig1 goriilmektedir. Onceki tartig-
malarda vurgulandig: gibi, asir1 koruyucu ebeveynlik, giivenlik tedbirlerini
sikilagtiran 6gretmenler ve fiziksel olanaklarin yetersizligi cocuklarin riskli
oyunlara katilim 6zgiirliigiinii sinirlayan temel engeller arasinda sayilabilir.
Fiziksel, duygusal ve zihinsel faydalar1 g6z oniinde bulundurdugumuzda,
cocuklarin riskli oyun firsatlarinin kisitlanmasi, ¢ocuklarin ¢evrelerini kes-
fetme, kendi risklerini degerlendirme ve yonetme gibi 6zgiirliiklere ihtiyag
duyan ¢ocuklar i¢in daha zararli olabilir. Ozellikle, yetiskinlerin riskli oyun
konusundaki korkularini tetikleyen faktorleri anlamak, ebeveynlere ve 6g-
retmenlere riskli oyunun faydalarini daha iyi anlamalari i¢in gerekli bilgi ve
becerileri sunmak, ¢ocuklarinin risk alma 6zgiirligiinii desteklemekten ali-
koyan korkularini yenmelerinde ¢ocuklardan sorumlu yetiskinler agisindan
onemli bir ilk adim olabilir. Stiregteki bu zorluklarin iistesinden gelmek ve
¢ocuklarin oyunlarinda saglikl risk almay: tesvik etmek igin asagidaki uy-
gulama onerileri dikkate alinabilir:

v' Egitim ve farkindalik: Ebeveynlere, 6gretmenlere ve genis kitlelere
riskli oyunun faydalar1 konusunda egitim ve bilgi saglamak 6nemli-
dir. Bu, yanlis anlamalari ve risk alma korkularini sorgulamaya yar-
dimci olabilir ve yetigskinlere ¢ocuklarin oyun firsatlar1 konusunda
bilingli kararlar vermelerini saglayabilir.

v" Ebeveyn katilim1: Ebeveynleri ¢ocuklarin oyunlarina aktif olarak
katilmaya tesvik etmek, korkular: azaltabilir ve giiven olusturabilir.
Ebeveynlere, ¢ocuklariyla oyun sirasinda aktif bir sekilde etkilesim-
de bulunmalar: ve uygun diizeyde risk almaya izin vermeleri konu-
sunda tesvik edilmelidir.

v" Ebeveynlerle is birligi: Okullar ve okul 6ncesi egitim kurumlari,
ebeveynlerle iletisim kanallarini acik tutmali, endiseleri ele almali
ve riskli oyun konusunda giivenlik 6nlemleri hakkinda giivence sag-
lamalidir. Ebeveynleri tartismalara ve karar verme siireglerine dahil
etmek, ortak sorumluluk duygusu ve giiven olusturabilir.

v' Mesleki gelisim ve egitim: Ogretmenlere ve okul dncesi egitimcile-
rine, riskli oyunun 6nemi ve nasil kolaylastirilacagi konusunda mes-
leki gelisim ve egitim saglanmalidir. Bu egitim, risk degerlendirme-
si, yonetimi ve aktif denetleme stratejilerini icermeli ve ¢ocuklarin
giivenligini saglarken saglikli risk alma firsatlar1 sunmalidir. Okul
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oncesi ogretmenlerinin lisans diizeyinde aldiklar1 egitimde, riskli
oyunu konu alan dersler veya egitimlerle bu konuda farkindalik ve
bilgi diizeyleri artirilabilir. Bu egitimler, riskli oyunun 6nemi, 6gret-
menlerin etkinliklerine riskli oyunu nasil dahil edebilecekleri ve yas
gruplarina uygun riskli oyun 6rnekleri gibi konular icerebilir. Boy-
lece, 6gretmenler giinlitk programlarina agikea riskli oyun unsurlari
ekleyebilirler.

v Oyun ortaminin tasarimr: Riskli oyun firsatlar1 sunan oyun or-
tamlar1 olusturmak énemlidir. Zorlu yiikseklikler, dogal oyun alan-
lari, dogal materyaller gibi unsurlariiceren dis mekanlar tasarlamak,
¢ocuklar1 macera dolu oyunlara tesvik ederken ciddi yaralanma ris-
kini en aza indirebilir. Yeterli denetleme saglanmasi ve oyun ekip-
manlarinin giivenligi de 6nemli faktérlerdir. Okul yonetimleri, yasa
uygun oyun alani ekipmanlarini okul oyun alanina dahil etmeli ve
ogretmenlere aktif gézetimin 6nemine iliskin egitimler verilmelidir.
Ogretmenler, riskli oyunlarin ¢ocuklar icin faydali oldugunu kabul
etmelerine ragmen, bu oyunlarin yetiskin gozetimi altinda olmasi
gerektigi konusunda bilingli olmali ve ekipmanlarin kullanima sira-
sinda aktif gozetimi saglamalidir.

v" Savunuculuk ve politika: Egitim ortamlarinda ve halka agik alan-
larda riskli oyunun siirece dahil edilmesini destekleyen yonetimsel
yaklasimlarin ve diizenlemelerin savunulmasi 6nemlidir. Milli Egi-
tim Bakanlig, siyasetgiler, toplum kuruluslar: ve ilgili paydaslarla is
birligi yaparak, gocuklarin saglikli risk alma hakkina deger veren bir
kiiltiiriin tesvik edilmesine yardimci olabilir.

Bu 6nerilerin uygulanmasiyla, egitimciler, ebeveynler ve siyaset¢iler ¢o-
cuklarin saglikli risk almalarina olanak taniyan, giivenligi dengeleyen or-
tamlarin olusturulmasina yonelik olarak birlikte ¢aligabilirler.



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Caligmalar * 91

KAYNAKCA

Akgay, D. ve Erkal, S. (2012). Ankarada farkli semtlerdeki okul 6ncesi egitim kurumla-
r1 i¢ ve dig mekanlarinin kaza riski a¢isindan degerlendirilmesi. Saglik ve Top-
lum, 2, 36- 47.

Akgnar, B., & Baydar, N. (2011). Parental control and its behavioral consequences for
Preschool Children in Turkey and in USA [Paper presentation]. 19th IACCP
Regional Conference: Istanbul, Turkey.

Akdemir, K., Banko-Bal, C. & Sevimli-Celik, S. (2023). Giving Children permission
for risky play: parental variables and parenting styles. Journal of Outdoor and
Environmental Education https://doi.org/10.1007/s42322-023-00122-8

Aksoy, Y. (2013). Cocuk oyun alanlari {izerine bir arastirma: istanbul, Isparta, Eski-
sehir, Erzurum, Kayseri, Ankara, Zonguldak ve Trabzon illeri 6rnegi. Istanbul
Aydin Universitesi Dergisi, 3(11), 82-106.

Alat, Z., Akglimiis, O., & Cavali, D. (2012). Outdoor activities: Early childhood teac-
hers’ beliefs and practices. Mersin University Journal of the Faculty of Education,
8(3), 47-62 https://dergipark.org.tr/tr/pub/mersinefd/issue/17381/181484

Alparone, E R., & Giuseppina-Pacilli, M. (2012). On children’s independent mobility:
The interplay of demographic, environmental, and psychosocial factors. Child-
rens Geographies, 10(1), 109-122. https://doi.org/10.1080/14733285.2011.638
173

Ata-Dogan, S., & Boz, M. (2019). An investigation of pre-school teachers’ views and
practices about pre-school outdoor play. flkégretim Online, 18(2), 681-697. ht-
tps://doi.org/10.17051/ilkonline.2019.562033

Banko, C., Akdemir, K., Gemici, M., & Sevimli-Celik, S. (2018). The investigation of
outdoor playgrounds in terms of supporting risky play. Inénii University Jour-
nal of the Faculty of Education, 19 (3), 406-417. https://doi.org/10.17679/inu-
efd.387479

Bauer, M. E., & Giles, A. R. (2019). Single, stay-at-home, and gay fathers’ perspecti-
ves on their 4- 12-year-old children’s outdoor risky play behaviour and ‘good’
fathering. Qualitative Research in Sport, Exercise and Health, 11(5), 704-719.
https://doi.org/10.1080/2159676X.2018.1550665

Bauer, S., Six, B., Rissler, S., & Esser, F. (2021). Parental restrictions and children’s
physical activity: a longitudinal analysis of the German National Cohort. In-
ternational Journal of Behavioral Nutrition and Physical Activity, 18(1), 1-11.

Bauer, M. E,, Giles, A. R., & Brussoni, M. (2022). “As long as there’s no mortal risk™
The perspectives of members in combat arms occupations on children’s outdo-
or risky play. Qualitative Research in Sport, Exercise and Health, 14(7), 1070-
1081. https://doi.org/10.1080/2159676X.2021.2019097

Brussoni, M., Olsen, L. L., Pike, I., & Sleet, D. A. (2012). Risky play and children’s sa-
fety: Balancing priorities for optimal child development. International Journal



92 + Umit Unsal KAYA, Halime DELEN, Emine AHMETOGLU

of Environmental Research and Public Health, 9(9), 3134-3148.

Brussoni, M., Olsen, L. L., Creighton, G., & Oliffe, J. L. (2013). Heterosexual gender
relations in and around childhood risk and safety. Qualitative Health Research,
23(10), 1388-1398. https://doi.org/10.1177/1049732313505916

Brussoni, M., Gibbons, R., Gray, C., Ishikawa, T., Sandseter, E. B. H., Bienenstock,
A, Chabot, G,, Fuselli, P, Herrington, S., Janssen, 1., Pickett, W., Power, M.,
Stanger, N., Sampson, M., & Tremblay, M. S. (2015a). What is the relations-
hip between risky outdoor play and health in children?: A systematic review.
International Journal of Environmental Research and Public Health, 12(6),
6423-6454. https://doi.org/10.3390/ijerph120606423

Brussoni M, Brunelle S, Pike I, vd. (2015b). Can child injury prevention include healt-
hy risk promotion? Injury Prevention, (21),344-347.

Brussoni, M., Ishikawa, T., Han, C., Pike, I, Bundy, A., Faulkner, G., & Masse, L. C.
(2018). Go play outside! Effects of a risk-reframing tool on mothers’ tolerance
for, and parenting practices associated with, children’s risky play: Study proto-
col for a randomized controlled trial. Trials, 19, 173. https://doi.org/10.1186/
s13063-018-2552-4

Burdette, H. L., & Whitaker, R. C. (2005). Resurrecting free play in young children:
Looking beyond fitness and fatness to attention, affiliation, and affect. Archives
of Pediatrics & Adolescent Medicine, 159(1), 46-50.

Cabrera, N. ], Volling, B. L., & Barr, R. (2018). Fathers are parents, too! Widening the
lens on parenting for children’s development. Child Development Perspectives,
12(3), 152-157. https:// doi.org/10.1111/cdep.12275

Cevher-Kalburan, N. (2014a). Preschool children’s opportunities and parents’ opini-
ons regarding outdoor play. Journal of Studies on Social Policy, 32, 113-135. ht-
tps://doi.org/10.21560/spcd.21616

Cevher-Kalburan, N. (2014b). Erken ¢ocukluk déneminde riskli oyun. Kastamonu
Egitim Dergisi, 22(3), 943-960.

Cevher-Kalburan, N., & Ivrendi, A. (2016). Risky play and parenting styles. Journal
of Child and Family Studies, 25, 355-356. https://doi.org/10.1007/s10826-015-
0236-1

Chancellor, B., & Cevher-Kalburan, N. (2014). Comparing and contrasting primary
school playgrounds in Turkey and Australia. International Education Journal,
13(2), 41-59.

Chawla, L. (2009). Growing Up Green: Becoming an Agent of Care for the Natural
World The Journal of Developmental Processes, 4(1), 6-23.

Chawla, L., Keena, K., Pevec, I, & Stanley, E. (2014). Green schoolyards as havens
from stress and resources for resilience in childhood and adolescence. Health
& place, 28, 1-13. https://doi.org/10.1016/j.healthplace.2014.03.001

Cheng, T., Brussoni, M., Han, C., Munday, F, & Zeni, M. (2022). Perceived challenges
of early childhood educators in promoting unstructured outdoor play: An eco-



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Caligmalar - 93

logical 173 systems perspective. Early Years, 1-17, https://doi.org/10.1080/095
75146.2022.2034140

Chilton, T. (2004). Risk and play on adventure playgrounds. Fair Play for Children.
1-19. http://www.fairplay31.epizy.com/pdf/1397921471.pdf?i=1

Clark, E., & Dumas, A. (2020). Children’s active outdoor play: ‘Good’ mothering and
the organisation of children’s free time. Sociology of Health & Illness, 42(6),
1229-1242. https://doi.org/ 10.1111/1467-9566.13107

Cook, S., Peterson, L., & Dilillo, D. (1999). Fear and exhilaration in response to risk:
An extension of a model of injury risk in a real-world context. Behavior The-
rapy, 30(1), 5-15. https://doi.org/10.1016/S0005-7894(99)80042-2

Creighton, G., Brussoni, M., Oliffe, J., & Olsen, L. (2015). Fathers on child’s play: Ur-
ban and rural Canadian perspectives. Men and Masculinities, 18(5), 559-580.
https://doi.org/10.1177/ 1097184X14562610

Celik, F. N. (2023). Okul Oncesi Kurumlarina Devam Eden Cocuklarin Annelerinin
Riskli Oyuna iliskin Algilari ile Cocuklarin Benlik Kavrami Arasindaki iligki-
nin Incelenmesi. (Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Afyon Kocatepe Univer-
sitesi.

Davies, M. (1997). The teacher role in outdoor play. Journal of Australian Research in
Early Childhood Education, 1, 10-20.

Di Norcia, A., Bombi, A. S., Cannoni, E., & Marano, G. (2018). Physical risk taking in
preschoolers: A comparison between children’s and mothers’ perceptions. Jour-
nal of Child and Family Studies, 27(9), 3027-3036. https://doi.org/10.1007/
s10826-018-1115-3

Dodd, H. E, & Lester, K. J. (2021). Adventurous play as a mechanism for reducing risk
for childhood anxiety: A conceptual model. Clinical Child and Family Psycho-
logy Review, 24, 164-181. https://doi.org/10.1007/s10567-020-00338-w

Doucet, A. (2006). Do men mother? Fathering, care, and domestic responsibility. Uni-
versity of Toronto Press.

Duman, G. ve Kogak, N. (2013). Cocuk oyun alanlarinin bi¢imsel 6zellikleri agisindan
degerlendirilmesi (Konya ili 6rnegi). Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 11(1), 64-
81.

Elmals, U. G. (2021). Anne babalarin okul 6ncesi dénemde gocuklarin riskli oyunlari-
na izin vermeleri ile cocugun problem davranislar: ve sosyal becerileri arasin-
daki iligkinin incelenmesi (Publication No. 669022) [Master Thesis, 70 Aksaray
University].

Erbay, E, & Durmusoglu Saltali, N. (2012). The place of play in six-year-olds’ daily life
and mothers’ play perception. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13(2), 249-264.

Francis, J., Martin, K., Wood, L., & Foster, S. (2017). Tll be driving you to school
for the rest of your life’: A qualitative study of parents’ fear of stranger danger.
Journal of Environmental Psychology, 53, 112-120. https://doi.org/10.1016/j.



94 + Umit Unsal KAYA, Halime DELEN, Emine AHMETOGLU

jenvp.2017.07.004

Gill, T. (2007). No fear: Growing up in a risk averse society. Calouste Gulbenkian
Foundation.

Grady -Dominguez P, Ragen J, Sterman J, Spencer G, Tranter P, Villeneuve M, Bundy
A. (2021) Expectations and assumptions: Examining the influence of staff cul-
ture on a novel school-based intervention to enable risky play for children with
disabilities. International Journal of Environmental Research and Public Health.
18(3). https://doi.org/ 10.3390/ijerph18031008.

Guendouzi, J. (2006). “The guilt thing”: Balancing domestic and professional roles.
Journal of Marriage and Family, 68(4), 901-909. https://doi.org/10.1111/
j.1741-3737.2006.00303.x

Giiler, B. 1., & Demir, E. (2016). Opinions and perceptions of preschool teachers towar-
ds risky play. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,
17(02), 97-118. https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.246484

Harbaugh, W.T., Krause, K., & Berry T. (2001). GARP for kids: on the development of
rational choice behavior. Am. Econ. Rev., 91(5), 1539-1545.

Harper, N. J. (2017). Outdoor risky play and healthy child development in the shadow
of the “risk society”: A forest and nature school perspective. Child & Youth
Services, 38(4), 318-334. https://doi.org/10.1080/0145935X.2017.1412825

Hinchion, S., McAuliffe, E., & Lynch, H. (2021). Fraught with frights or full of fun:
perspectives of risky play among six-to-eight-year-olds. European Early Chil-
dhood Education Research Journal, 29(5), 696-714.

Ivrendi, A., Cevher-Kalburan, N., Sandseter, E. B. H., Storli, R., & Sivertsen, A. H.
(2019). Children, mothers, and preschool teachers” perceptions of play: Findin-
gs from Turkey and Norway. Erken Cocukluk Caligmalar1 Dergisi, 3(1), 32-54.

Jackson, S., Scott, S. (1999). Risk anxiety and the social construction of childhood. In
D. Lupton (Ed.), Risk and sociocultural theories: New directions and perspec-
tives (pp. 86-107). Cambridge University Press.

Janssen, 1. (2015). Hyper-parenting is negatively associated with physical acti-
vity among 7-12-year-olds. Preventive Medicine, 73, 55-59. https://doi.or-
g/10.1016/j.ypmed.2015.01.015

Jayasuriya, A., Williams, M., Edwards, T., & Tandon, P. (2016). Parents’ perceptions of
preschool activities: Exploring outdoor play. Early Education and Development,
27(7), 1004-1017. https://doi.org/10.1080/10409289.2016.1156989

Jelleyman, C., McPhee, J., Brussoni, M., Bundy, A., & Duncan, S. (2019). A cross-secti-
onal description of parental perceptions and practices related to risky play and
independent mobility in children: The New Zealand state of play survey. Inter-
national Journal of Environmental Research and Public Health, 16(2), 262. htt-
ps://doi.org/10.3390/ijerph16020262

Jenkins, N. E. (2006). ‘You can’t wrap them up in cotton wool!” Constructing risk in
young people’s access to outdoor play. Health, Risk & Society, 8(4), 379-393.



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Caligmalar * 95

https://doi.org/10.1080/ 13698570601008289

Kanyilmaz, E. S., (2016). Riskli Oyuna Izin Verme Olgeginin Gelistirilmesi Ve An-
nelerin Riskli Oyuna Izin Verme Diizeylerinin Incelenmesi. (Yayilanmamig
yitksek lisans tezi). Mehmet Akif Ersoy Universitesi.

Karaca, N. H., & Aral, N. (2020). Anne babalarin ¢ocuklarin oynadiklar: riskli oyun ile
ilgili gorislerini etkileyen etmenlerin incelenmesi. Uluslararas: Erken Cocuk-
luk Egitimi Calismalar: Dergisi, 5(2), 72-86.

Karaca, N. H., & Uzun, H. (2020). Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in erken ¢ocukluk riskli
oyun degerlendirme araci-Ogretmen formunun gelistirilmesi. Firat Universite-
si Sosyal Bilimler Dergisi, 30(2), 247-258.

Karakuzu, E. (2023). Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik mesleki gelisim programi:
Riskli oyun ile ilgili anlayis gelistirme. [Doktora Tezi, Pamukkale Universitesi].

Kimbro, R. T., Brooks-Gunn, ., & Mclanahan, S. (2011). Young children in urban are-
as: Links among neighborhood characteristics, weight status, outdoor play, and
television watching. Social Science ¢~ Medicine, 72(5), 668-676.

Kindleberger-Hagan, L., & Kuebli, J. (2007). Mothers’ and fathers’ socialisation of
preschoolers’ physical risk taking. Journal of Applied Developmental Psychology,
28(1), 2-14.

Kubang, Y. (2014). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziki durumunun incelenmesi.
Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi 31(7), 675-688.

Larson, L. R, Green, G. T., & Cordell, H. K. (2011). Children’s time outdoors: Results
and implications of the national kids survey. Journal of Park and Recreation
Administration, 29(2), 1-20.

Lindqvist, P.; Nordanger, UK. (2007). Better safe than sorry? Risk and educational
research. Educational Studies, 33, 15-27.

Little, H. (2006). Children’s risk-taking behaviour: Implications for early childhood
policy and practice. International Journal of Early Years Education, 14(2), 141-
154. https://doi.org/10.1080/09669760600661427

Little, H. & Wyver, S. (2008). Outdoor Play: Does avoiding the risks reduce the bene-
tits? Australian Journal of Early Childhood, 33(2), 33-4

Little, H. (2010). Relationship between parents’ beliefs and their responses to children’s
risk-taking behaviour during outdoor play. Journal of Early Childhood Resear-
ch, 8(3), 315-330. https://doi.org/10.1177/1476718X10368587

Little, H., Sandseter, E.B.H., & Wyver, S. (2012). Early childhood teachers’ beliefs
about children’s risky play in Australia and Norway. Contemporary Issues in
Early Childhood, 13(4), 300-316.

Little, H. (2015). Mothers’ beliefs about risk and risk-taking in children’s outdoor
play. Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 15(1), 24-39. ht-
tps://doi.org/10.1080/14729679.2013.842178

Loprinzi P.D., & Trost S.G. (2010). Parental influences on physical activity behavior in



96 * Umit Unsal KAYA, Halime DELEN, Emine AHMETOGLU

preschool children. Prev Med., (50), 129-133.

Mammen, G., Faulkner, G., Buliung, R., & Lay, J. (2012). Understanding the drive to
escort: A cross-sectional analysis examining parental attitudes towards child-
ren’s school travel and independent mobility. BMC Public Health, 12(862). htt-
ps://doi.org/10.1186/1471-2458-12-862

Marano, H. E., & Skenazy, L. (2011). Why parents should stop overprotecting kids
and let them play: An interview with Hara Estroff Marano and Lenore Ske-
nazy. American Journal of Play, 3(4), 423-442.

Mart, M. (2021). Parental perceptions of outdoor activities. International Jour-
nal of Progressive Education, 17(4), 358-372. https://doi.org/10.29329/
ijpe.2021.366.22

McFarland, A., & Laird, R. (2018). Outdoor play experiences of young children: imp-
lications for policy and practice. Early Child Development and Care, 188(10),
1396-1408.

Moraly, D.I. (2019). Anaokullarinda sunulan riskli oyun firsatlarinin fiziksel 6zellikler
ve yetigkin yaklagimlar1 baglaminda incelenmesi [Master Thesis, Pamukkale
University].

Morrongiello, B. A., & Hogg, K. (2004). Mothers’ reactions to children misbehaving
in ways that can lead to injury: Implications for gender differences in children’s
risk taking and 1njuries. Sex Roles, 50, 103-118.

Morrongiello, B. A., Lasenby-Lessard, J., & Matheis, S. (2007). Understanding children’s
injuryrisk behaviors: The independent contributions of cognitions and emoti-
ons. Journal of Pediatric Psychology, 32(8), 926-937. https://doi.org/10.1093/
jpepsy/jsm027

Morrongiello, B. A., Zdzieborski, D., & Normand, J. (2010). Understanding gender
differences in children’s risk taking and injury: A comparison of mothers’ and
fathers’ reactions to sons and daughters misbehaving in ways that lead to injury.
Journal of Applied Developmental Psychology, 31(4), 322-329. https://doi.or-
g/10.1016/j.appdev.2010.05.004

Niehues, A. N., Bundy, A., Broom, A., & Tranter, P. (2013a). Parents’ perceptions of
risk and the influence on children’s everyday activities. Journal of Child and
Family Studies, 24(3), 809-820. https://doi.org/10.1007/s10826-013-9891-2

Niehues, A. N., Bundy, A., Broom, A., Tranter, P,, Ragen, J., & Engelen, L. (2013b).
Everyday uncertainties: Reframing perceptions of risk in outdoor free
play. Journal of Adventure Education & Outdoor Learning, 3(13), 223-237. htt-
ps://doi.org/10.1080/14729679.2013.798588

Obee, P, Sandseter, E. B. H., Gerlach, A., & Harper, N. J. (2021). Lessons learned from
norway on risky play in early childhood education and care (ECEC). Early
Childhood Education Journal, 49(1), 99-109. https://doi.org/10.1007/s10643-
020-01044-6

Oliver, B. E., Nesbit, R. J., McCloy, R., Harvey, K., & Dodd, H. E. (2022). Parent per-



Egitim Bilimlerinde Uluslararas1 Caligmalar - 97

ceived barriers and facilitators of children’s adventurous play in Britain: A fra-
mework analysis. BMC Public Health, 22(636). https://doi.org/10.1186/s12889-
022-13019-w

Ozalp, A. Y., Muhacir, S. A., Ada, O. ve Akkaya, U. (2016). Artvin kenti oyun alanla-
rinin yeterlilik agisindan irdelenmesi. https://silo.tips/download/artvn-kent-o-
cuk-oyunalanlarinin-yeterllk-aisindan-rdelenmes

Page, A. S., Cooper, A. R, Griew, P, Davis, L., & Hillsdon, M. (2009). Independent
mobility in relation to weekday and weekend physical activity in children aged
10-11 years: The PEACH project. International Journal of Behavioral Nutrition
and Physical Activity, 6(1), 2. https://doi.org/10.1186/1479-5868-6-2

Porsanger, L., & Sandseter, E. B. H. (2021). Risk and safety management in physical
education: Teachers’ perceptions. Education Sciences, 11(7), 321.

Sando, O. ], Kleppe, R., ve Sandseter, E. B. H. (2021). Risky Play and Children’s
Well-Being, Involvement and Physical Activity. Child Indicators Research,
14(4), 1435-1451. https://doi.org/10.1007/s12187-021-09804-5

Sandseter, H. E. B. (2007). Categorising risky play—How can we identify risk-taking in
children’s play? European Early Childhood Education Research Journal, 15(2),
237-252. https://doi.org/10. 1080/13502930701321733

Sandseter, E. B. H. (2009). Risky play and risk management in Norwegian prescho-
ols—A qualitative observational study. Safety Science, 47(4), 461-470.

Sandseter, E. B. H., & Kennair, L. E. O. (2011). Children’ risky play from an evolutio-
nary perspective: The anti-phobic effects of thrilling experiences. Evolutionary
Psychology, 9(2), 257-284.

Sandseter, E. B. H. (2014). Early childhood education and care practitioners’ percepti-
ons of children’s risky play; Examining the influence of personality and gender.
Early Child Development and Care, 184(3), 434-449.

Sandseter, E.B., & Sando, O. J. (2016). “We don’t allow children to climb trees”: How a
focus on safety affects Norwegian children’s play in early childhood education
and care settings. American Journal of Play, 8(2), 178- 200.

Shaw, S. M. (2008). Family leisure and changing ideologies of parenthood. Sociology
Compass, 2(2), 688-703. https://doi.org/10.1111/j.1751-9020.2007.00076.x

Smith, P. K., & StGeorge, J. M. (2022). Play fighting (rough-and-tumble play) in child-
ren: developmental and evolutionary perspectives. International Journal of
Play, 1-14. https://doi.org/10.1080/21594937.2022.2152185

Sicim-Sevim, B., & Bapoglu-Diimenci, S. S. (2020). Exploring relationship betwe-
en children’s perception of risky play and parents’ attitudes. Uluslara-
rast Erken Cocukluk Egitimi Calismalar: Dergisi, 5(1), 1-15. https://doi.
org/10.37754/652841.2020.511

Stan, I., & Humberstone, B. (2011). An ethnography of the outdoor classroom-how
teachers manage risk in the outdoors. Ethnography and Education, 6(2), 213-
228. https://doi.org/10. 1080/17457823.2011.587360



98 + Umit Unsal KAYA, Halime DELEN, Emine AHMETOGLU

Stephenson, A. (2003). Physical risk-taking: Dangerous or endangered? Early Years,
23(1), 35-43. https://doi.org/10.1080/0957514032000045573

Storli, R. (2021). Children’s rough-and-tumble play in a supportive early childhood
education and care environment. International Journal of Environmental Rese-
arch and Public Health, 18(19), 10469.

Sutton, L., Smith, N., Dearden, C., & Middleton, S. (2007). A child’s-eye view of social
difference. Loughborough: Loughborough University, Centre for Research in
Social Policy, Deptartment of Social Sciences. https://www. jrf.org.uk adresin-
den alind1.

Simsek, M. (2023). Knowledge about, practice in, attitude toward risky play: A case
study from a school in Tiirkiye [Master’s thesis, Bilkent University].

Tandogan, O. (2022). Riskli oyun ve macera oyun alanlart. MEGARON / Yildiz Tech-
nical University, Faculty of Architecture E-Journal, 17(2) 389-408. https://doi.
org/10.14744/megaron.2022.63496

Tandon, P. S, Saelens, B. E., & Copeland, K. (2017). A comparison of parent and chil-
dcare provider’s attitudes and perceptions about preschoolers’ physical activity
and outdoor time. Child: Care, Health and Development, 43(5), 679-686. htt-
ps://doi.org/10.1111/cch.12429

Turgut Kurt, R. (2022). Risky play in outdoor early childhood settings: Teacher attitu-
des and views (Publication No. 765157) [Master Thesis, Middle East Technical
University].

Ungar, M. (2009). Overprotective parenting: Helping parents provide children the ri-
ght amount of risk and responsibility. American Journal of Family Therapy,
37(3), 258-271. https://doi.org/10.1080/01926180802534247

Waddington, K. C., & Pearson, E. S. (2022). Parental perspectives on the barriers and
facilitators to risky-play in preschool children. Journal of Multidisciplinary Re-
search at Trent, 3(1), 104-123.

Wall, G. (2013). ‘Putting family first’: Shifting discourses of motherhood and childho-
od in representations of mothers’ employment and child care. Women’s Studies
International Forum, 40, 162-171. https://doi.org/10.1016/j.wsif.2013.07.006

Wood, E. E., Kennison, S. M., & Jackson, G. C. (2019). The role of parenting style of
single parents in young children’s risk-taking. Current Psychology: A Journal for
Diverse Perspectives on Diverse Psychological Issues, 1. https://doi.org/10.1007/
s12144-019-00178-0

Veitch, J., Salmon, J. & Ball, K. Individual, social and physical environmental correla-
tes of children’s active free-play: a cross-sectional study. Int ] Behav Nutr Phys
Act 7,11 (2010). https://doi.org/10.1186/1479-5868-7-11

Yal¢in, E, & Tantekin Erden, E. (2018). Risky play in early childhood education: A risk
worth taking. Ilkdgretim Online, 17(4), 1847-1860. https://doi.org/10.17051/
ilkonline.2019.506862

Yilmaz, S. (2016). Okul 6ncesi Egitimde dig mekanlar ve dis mekan aktiviteleri. Mersin



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Calismalar - 99

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 423-437.

Yilmaz, S. (2020). Preschool children’s preferences to take risks in outdoor play: Tur-
kish sample. International Journal of Education Technology and Scientific Rese-
arches, 5(11), 580-595.

Yilmaz, S., & C1g, O. (2021). Oyunda risk alma toleransi 6lgeginin (ORAT) Tiirk¢e'ye
uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi. Egitim Bilimleri Dergisi, 55 (55)
, 198-218. https://doi.org/10.15285/maruaebd.992823

Yilmaz-Uysal, S., & C1g, O. (2022). Adaptation of the tolerance of risk in play scale
into Turkish: The study of validity and reliability. Marmara Universitesi Ata-
tiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 55(55), 198-218. https://doi.
org/10.15285/maruaebd.992823

Yurt, O., & Keles, S. (2019). How about a risky play? Investigation of risk levels desired
by children and perceived mother monitoring. Early Child Development and
Care, 191(5), 749-759. https://doi.org/10.1080/03004430.2019.1646740






~Boliim 6

MUZIK OGRETMENi ADAYLARININ
MESLEKI DEGERLERININ DEMOGRAFiK
OZELLIKLERINE GORE INCELENMESI

Dondii DULKADIR!
Gamze Elif TANINMIS®
\\

1 Dr.,, e-mail: dulkadirdondu@gmail.com, Orcid: 0000-0002-7860-7924.

2 Prof. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar

Egitimi Bolumii Miizik Egitimi Anabilim Dali, e-mail: gamzeb@gazi.edu.tr,
Orcid: 0000-0001- 8593-8425.




102 - Déndiit DULKADIR, Gamze Elif TANINMIS

GIRIS

Bir egitim sisteminin amaglarina ulagabilmesinde belirleyici ozellige
sahip olmasi sebebiyle 6gretmenin egitim sisteminin en 6nemli ve en etkili
ogesi oldugu bilinmektedir. Ozden’e (1999) gore bir tilkenin kalkinmasinda,
nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barisin
saglanmasinda, bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasin-

da, toplumun kiiltiir ve degerlerinin gen¢ kusaklara aktarilmasinda 6gretmen
basroldedir (akt. Karatas, 2020: 40).

Egitim 6gretim siirecinin temel tast olan 6gretmenin tiim bu beklentileri
karsilayabilmesi icin ¢ok iyi yetismis olmasi ve ozellikle 6gretmenlik mes-
leginin geregini yerine getirebilecek genel ve ozel yeterliklere sahip olmasi
gerekmektedir (Numanoglu & Bayir, 2009: 198).

Bu nedenle bireylerin yasantisi tizerinde doniistiiriicii giice sahip 6gret-
menlerin icra ettikleri meslegin; bilimsel, akademik ve uzmanlik boyutlar:
olan profesyonel bir meslek oldugu kabul edilmektedir (Ozmen, 2014).

Yilmaza (2006) gore ogretmenlik meslegi: diiriistliik, ¢alisgkan olma,
aciklik, adil olma, esitlik, bilimsellik, fedakarlik, insana sayg1 ve goniillilik
gibi birgok degere sahip olmay1 gerektirmektedir (akt. Oguz, 2012: 311).

Degerler, toplumlardaki ideal diisiinme ve davranma yollarini belirle-
yen kistaslar; kisilerin diisiince davranis ve yasam bigcimlerine ait kararlarini
etkileyen ortak diigsiince ve inanglar olarak tanimlanmaktadir. Bu kavram,
bireyin diger bireyleri etkileme tesebbiislerine ve davraniglarini anlagilir du-
ruma getirmesine rehberlik eden normlar; bireylerin ideoloji, karar, davra-
nis, kendilerini ifade etme bicimlerine, kendi davraniglari ile diger bireylerin
davraniglarint kargilagtirarak standartlarini belirmesi seklinde tarif edilir
(Rokeach, 1973).

Degerler, bir baska deyisle, insan1 diger canlilardan ayiran ve insani in-
san yapan (Dilmag, 2007), toplumun veya bir grubun kendi diizenini, varlig1-
n1 ve siirekliligini koruyabilmesi i¢in toplulukta yer alan bireylerin biiyiik bir
cogunlugu tarafindan dogruluk, gecerlilik ve giivenilirligi onaylanan (Ozgii-
ven, 2003; Yetkin & Dascan, 2008), kisilerin toplumsal ve bireysel tercihlerini
anlatan (Rokeach, 1973 akt. Dilmag 2007), herhangi bir seyin talep edilebilir
ya da edilemez oldugunu belirleyen (Giingor, 1996) miisterek inang ve diisiin-
celer, bireylerin segeneklere olan meyilleridir (Erdem, 2003; Sari, 2005).

Degerler, tutumlarla ve sosyo-kiiltiirel normlarla iliskili olmas: nedeniy-
le toplumsal ve bireysel davranislar: belirlemede, yonlendirmede ve bi¢im-
lendirmede 6nemli rol oynamaktadir. Bireyin kendisini bagkalarina ifade
etmesinde; bir olay karsisinda kendisini, bagkalarini ya da olaylar1 degerlen-
dirmesinde; bagkalarini etkilemesinde, ikna etmesinde ya da baskalarindan
etkilenmesinde; kararlar almasinda ve tercihlerde bulunmasinda; ¢catigmalari
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¢ozmesinde; iyi ya da kotii olani, dogruyu ya da yanlisi ayirt etmesinde; en
onemlisi kendini gerceklestirmesinde degerlerin olduk¢a 6nemli bir rol oy-
nadig1 sdylenebilir (Tunca, 2012). Ogretmenlerin bu gorev ve sorumluluklar
ideal bir gekilde yerine getirmeleri 6gretmenlik meslegine iliskin mesleki de-
gerleri dikkate almalar1 ve uygulamalari ile méimkiin olacaktir.

Tunca (2012), 6gretmenlik mesleginin degerlerini, 6gretmenlerin, 6gre-
timi planlama, diizenleme, uygulama; 6grencilerin 6grenmelerini saglama ve
stirdiirme; sinif igi disiplini saglama; kendini gelistirme gibi mesleki gorev-
lerini ve sorumluluklarini yerine getirirken diisiincelerine, duygularina ve
davranislarina (kendini 6grencilere, meslektaslarina ve velilere ifade etme,
bireyleri ya da olaylar1 degerlendirme, karar alma, tercihte bulunma, gatisma
¢ozme, iyiyi ya da koétiiyii, dogruyu ya da yanlisi ayirt etme vb.) rehberlik
eden ol¢iitler ya da standartlar olarak tanimlamistur.

Miizik Egitimi ve Mesleki Degerler

Ugan (1997) tarafindan temelde, bir miizikal davranis kazandirma, bir
miiziksel davranis degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi olustur-
ma, bir miiziksel davranis gelistirme siireci olarak tanimlanan miizik egitimi
sanat egitiminin dnemli boyutlarindan biridir.

Okul programlarinda yer alan miizik derslerinde diizenli, planli ve yon-
temli bir 6gretim yapilabilmesini miizik 6gretmenlerinin varligina baglayan
Ugan (1997), miizik 6gretmenligi egitimini, genel olarak miizik 6gretmenligi
mesleginin gerektirdigi yeterlikler tizerinde odaklanan bu meslege yonelen
veya yoneltilen bireyleri miizik alaninda 6gretmenlestirme siireci olarak ta-
nimlamaktadr.

Miizik egitiminde miizik 6gretmeni ve adaylarinin alansal donanimla-
rinin ve mesleki degerlerinin bilincinde olmalari egitimin niteligi agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir.

Akgiil Bariga (2016) gore miizik 6gretmenlerinin, daha 6gretmen aday1
iken kendilerinin sahip olmasi gereken toplumsal ve mesleki degerleri cok
iyi 6ziimseyip benimsemis olmalar1 {ilkemiz sanat egitimi agisindan biiytik
Onem tagimaktadir.

Tirkmen (2017) ise bir miizik 6gretmeninin 6grencilerinde yetenekli
olanlar1 mesleki miizik egitimine tesvik etmesinin, 6grencilerin miizikle ilgili
yeterli diizeyde ve daha fazlasini alabilmelerini saglayici ¢caligmalar yapmasi-
nin mesleki degerlere sahip olmasiyla baglantili oldugunu vurgulamstir.

Alanyazinda O6gretmen adaylari, 6gretmen ve yoneticilerin degerlere
iliskin goriislerini ortaya koyan bir¢ok ¢alisma olmasina ragmen (Turan &
Aktan, 2008; Erbas, 2018; Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000; Koca, 2009; Coskun
& Yildirim, 2009; Aktepe & Yel, 2009; Kozikoglu & Bekler, 2019; Demirtas
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& Cubukgu, 2018; Sarici Bulut, 2012; Balc1 & Yanpar Yelken, 2010; Memis &
Giiney Gedik, 2010; Erdem, 2007; Sari, 2005; Bozgeyikli vd., 2016) ozellikle
miizik 6gretmeni adaylarinin sahip oldugu mesleki degerlere iliskin ¢alisma-
lara ¢cok az rastlanmistur.

Bu ¢alismanin temelini, degerler bakimindan 6nem arz eden mesleki de-
gerler kavrami olusturmakta ve bu mesleki degerlerin, bireylerin demografik
ozelliklerine gore farklilik gosterecegi diisiincesi on goriilmektedir. Ciinkd,
bireylerin, degisim halinde olan fikirleri ve algilar1 birgok etkene gore sekil-
lenmektedir. Bu sekillenmede, demografik degiskenlerin rolii olduk¢a bii-
yiiktiir, hatta en 6nemli faktordiir. Yas, cinsiyet, egitim durumu, mali durum
gibi faktorler bireylerin durum degerlendirmelerini, olaylara bakis agilarini
degistirirken, yasantisi ve meslegi hakkindaki diisiincelerini de dogru oranti-
da degistirir. Bu da mesleki degerlerin, demografik faktérlerden birgok farkl
acidan etkilendigini diisiindlirmektedir. Tim bunlardan hareketle arastir-
manin problem durumu miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerlerinin
demografik 6zelliklerene gére incelenmesi belirlenmistir.

YONTEM
Arastirmanin Niteligi

Bu arastirmada nicel arastirma modeli kullanilmigtir. Nicel arastirma, 6l-
ciilebilir verilerin toplanmasini ve analizini gerektiren unsurlarin bir ¢aligma-
sidir (Baltaci, 2018; Crabtree & Miller,1999). iligkisel tarama modeli; genellikle
birden ¢ok degisken arasindaki etkilesimin varligini ve miktarini belirlemede
kullanilir (Karasar, 2011). Bu iliskiler korelasyon, t-testi, varyans analizi ve ¢ok-
lu regresyon gibi istatistiksel yontemler yardimiyla belirlenebilir.

Mligkisel ¢oziimleme iki tiirlii yapilabilir:
« Korelasyon tiirii ile
« Karsilagtirma yolu ile

Korelasyon tiirii ile iligki aramalarda degiskenlerin birlikte degisip de-
gismedikleri, bir degisim varsa bunun ne yonde oldugu belirlenmeye ¢alisilir.
Bu yolla bulunan iliskiler dogrudan neden-sonug iliskisi olarak yorumlan-
maz; ancak o yonde ipuglar1 verebilir. Korelasyon tiirii 6zellikle deneme mo-
dellerinin kullanilmadig1 durumlarda bagvurulabilecek uygun bir arastirma
modelidir (Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi,
Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim Kara-
bekir Egitim Fakiiltesi miizik egitimi anabilim dallarina 6grenim goren ve
goniillliik esasina gore ¢alismaya katilmig 130 miizik 6gretmeni adayi olus-
turmaktadir.
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Tablo 1. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Degisken f %
Cinsiyet Kadin 73 56,2
Erkek 57 43,8
iyi 33 254
Ailenin Ekonomik Durumlar1  Orta 85 65,4
Zayif 12 9,2
Biiyiik Sehir 59 45,4
Aile ile Yasanan Bolge n 43 331
Ilge 24 18,5
Koy 4 3,1
Aileyle birlikte 44 33,8
Kaldiklar1 Yer Yurtta 42 32,3
Arkadaslari ile birlikte evde 44 33,8
Miizik Ogretmenligi Yapmak  Evet 113 86,9
isteyip istememe Durumlar1 Hayir 17 13,1
Medeni Durum Evli > 38
Bekar 125 96,2

Tablo I'e gore galigmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin %56,2’si
kadin, %43,8’1 erkektir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin ailelerinin ekonomik durumlarina gore
dagilimlarina bakildiginda %65,4’liik yiiksek bir kisminin ailelerinin orta
gelir diizeyinde olduklar: goriilmiistiir. Geriye kalan %25,4’liik kisim iyi ge-
lir seviyesinde, %9,2’lik kisim ise zay:f gelir seviyelerindedir. Buradan miizik
ogretmenligi boliimlerini daha ¢ok aileleri orta gelir diizeyindeki kisilerin
tercih ettigi dikkati cekmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin aileleriyle yasadiklar1 bolgelere gore dagi-
limlarina bakildiginda %45,4’ tintin bityiik sehirlerden geldigi goriilmektedir.
%33,1'lik kesim illerden, %18,5’lik bir kisim ise ilgelerden gelirken %3,1'lik
kesim koylerden gelmistir. Bu tablodan miizik egitim fakiiltesi 6grencilerinin
biiyiik oranla biiyiik sehirlerden geldikleri goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenimleri siiresince kaldiklar1 yerlere
gore dagilimlarina bakildiginda %33,8’inin aileleriyle kaldiklari, %33,8’inin
arkadaslari ile beraber kaldiklar1 ve %32,3’inlin de yurtta kaldiklar1 goril-
mektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin mezun olunca miizik 6gretmenligi ya-
p1p yapmama durumlarina bakildiginda %86,9'unun olumlu, %13,1’inin ise
olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin medeni durumlarina gore dagilimlarina
bakildiginda %96,2’sinin bekar oldugu, %3,8’inin de evli oldugu gériilmek-
tedir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerlere sahip olma
diizeylerini belirlemek i¢in veri toplama araci olarak Nihal Tunca tarafindan
gelistirilen dort boyutta toplanan 24 maddelik 51 likert tipi “Ogretmen Mes-
leki Degerler Ol¢egi” kullanilmistir. Olgekten alinacak puanlar 24-120 arasin-
dadir. Puanlar yiikseldik¢e mesleki degerlere sahip olma diizeyleri artacaktir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu aragtirmadan elde edilen veriler gozlenme sikliklarina gore yiizde (%)
ve frekans (f) olarak ifade edilmistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki
degerlerinin demografik 6zelliklerine gore karsilastirilmasinda ise SPSS 25.0
ile parametrik t testi ve Anova testi uygulanarak analiz edilmistir. Kullanilan
testlerde anlamlilik diizeyi (p> 0.05) olarak belirlenmistir. Sonuglar tablolar
halinde verilmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyetlerine liskin Tanimlayici
Mesleki Degerleri

Tablo 2. Cinsiyete Iliskin Tanimlayici Veriler

Cinsiyet N Ortalama S.S.
Kadin 73 5,74 0,322
Erkek 57 5,59 0,461

Tablo 3. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyetlerine Iliskin Tanimlayict Mesleki
Degerlerine Yonelik T Testi

Levene’s Testi  T-testi

. Sig. Ortalama
F Sig. T df (2-tailed) Farklar §:S.
Esit varsayilan 2,931 0089 2,185 128 0,031 0,15 0,069
degiskenler
Esit varsayilmayan 2,094 95959 0,039 0,15 0,072
degiskenler

Miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerlerinin cinsiyetlerine farkli-
lik olup olmadig1 konusunda yapilan bagimsiz 6rneklem t testine gore 0,05
anlamlilik diizeyinde erkek ve kadin miizik 6gretmen adaylar1 arasinda an-
laml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin mes-
leki degerleri konusunda likert 6lgekli cevaplarinin ortalamasi alinip, bun-
larin cinsiyetlerine gore karsilastirilmasinda kadinlarin mesleki degerlere
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sahip olma diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu sonucu ortaya
¢ikmigtur.

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ekonomik Durumlarina iligkin
Tanimlayic1 Mesleki Degerleri

Tablo 4. Ekonomik Duruma Iliskin Tanimlayici Veriler

N Ortalama S.S. Minimum Maximum
iyi 33 5,67 0,466 4 6
Orta 85 5,66 0,383 4 6
Zayif 12 58 0,233 5 6
Toplam 130 5,67 0,395 4 6

Tablo 5. Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ekonomik Durumlarina Iliskin Tanimlayici
Mesleki Degerlerine Yonelik Anova Testi

Sum of Squares  df Mean Square F Sig.
Gruplar Arasi 0,221 2 0,11 0,705 0,496
Gruplarin i¢inde 19,871 127 0,156
Toplam 20,091 129

Miizik 6gretmeni adaylarinin ailelerinin ekonomik durumlarinin, miizik
6gretmen adaylarinin mesleki degerlerine etkisi konusunda yapilan ANOVA
testinde; 0,05 anlamlilik diizeyinde {i¢ gelir diizeyinin ortalamalarinin, mii-
zik 6gretmen adaylarinin mesleki degerleri konusunda anlamli bir farklilik
gostermedigi ortaya ¢ikmistir.

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Aileleriyle Yasadiklar1 Bolgelere ilig-
kin Tanimlayic1 Mesleki Degerleri

Tablo 6. Aileleriyle Yasadiklar: Bolgelere Iliskin Tamimlayici Veriler

N Mean S.S. Minimum Maximum
Biiyiik Sehir 59 5,64 0,459 4 6
il 43 5,67 0,359 5 6
flge 24 5,76 0,269 5 6
Koy 4 5,68 0,418 5 6
Toplam 130 5,67 0,395 4 6
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Tablo 7. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Aileleriyle Yasadiklar: Bélgelere Iliskin
Tammlayicit Mesleki Degerlerine Yonelik Anova Testi

Sum of Squares  df Mean Square F Sig.
Gruplar Arasi 0,26 3 0,087 0,551 0,648
Gruplarin i¢inde 19,831 126 0,157
Toplam 20,091 129

Tablo 8. Miizik Ogretmeni Adaylarimn Aileleriyle Yasadiklar: Bélgelere Iliskin
Tammlayict Mesleki Degerlerine Yonelik Robust Testi

Robust Testi

Statistic® dfl df2 Sig.
Welch 0,784 3 14,064 0,522
Brown-Forsythe 0,605 3 18,229 0,62

Miizik 6gretmeni adaylarinin aileleriyle yasadiklar: bolgelerin, miizik
ogretmen adaylarinin mesleki degerlerine etkisi konusunda yapilan ANOVA
testinde; 0,05 anlamlilik diizeyinde dort bolgenin ortalamalarinin, mizik
ogretmen adaylarinin mesleki degerleri konusunda anlamli bir farklilik gos-
termedigi ortaya ¢ikmuigtir.

Miizik Ogretmeni Adaylarinin fkamet Ettikleri Yerlere iliskin Ta-
nimlayic1 Mesleki Degerleri

Tablo 9. fkamet Ettikleri Yerlere Iliskin Tanimlayici Veriler

N Ortalama S.S. Minimum  Maximum
Aileyle birlikte 44 5,59 0,455 4 6
Yurtta 42 5,78 0,338 5 6
Arkadaglari ile birlikte evde 44 5,66 0,365 5 6
Toplam 130 5,67 0,395 4 6

Tablo 10. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ikamet Ettikleri Yerlere Iliskin Tammlayici
Mesleki Degerlerine Yonelik Anova Testi

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Gruplar Arasi 0,791 2 0,396 2,603 0,078
Gruplarin iginde 19,3 127 0,152

Toplam 20,091 129
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Tablo 11. Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ikamet Ettikleri Yerlere Iliskin Tanimlayici
Mesleki Degerlerine Yonelik Robust Testi

Robust Testi

Statistic® df1 df2 Sig.
Welch 2,702 2 83,91 0,073
Brown-Forsythe 2,618 2 119,876 0,077

Miizik O0gretmeni adaylarinin 6grenimleri sirasinda ikamet ettikleri
yerlerin, miizik 6gretmen adaylarinin mesleki degerlerine etkisi konusunda
yapilan ANOVA testinde; 0,05 anlamlilik diizeyinde ti¢ farkli ikamet sege-
neginin mizik 6gretmen adaylarinin mesleki degerleri arasinda anlaml bir
farklilik yaratmadig: ortaya ¢ikmuistir.

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Demografik Ozelliklerine iliskin Ya-
pilan Crosstabulation Analizleri

Cinsiyet-Mesleki Deger (Ortalama) Crosstabulation Analizi

Tablo 12. Cinsiyet-Mesleki Deger (Ortalamasi) Karsilastirma

Mesleki Deger (Ortalamasi)

4,00 5,00 6,00
Cinsiyet Kadin 0,0% 5,5% 94,5%
Erkek 1,8% 8,8% 89,5%
Toplam 0,8% 6,9% 92,3%

Miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerlerine iliskin uygulanan li-
kert 6lgekli veri toplama aracindan elde edilen puan ortalamalarinin cinsiyet
faktoriiyle Crosstabulation analizinde; erkeklerin %89,5’i, kadinlarin %94,5’i
toplamda ise tiim katilimcilarin %92,3’tintin mesleki degerler algisini ‘Cok
Onemli’ buldugunu ifade ederken %7,7’sinin ise mesleki degerleri ‘Oldukca
Onemli’ ve ‘Onemli’ olarak nitelendirdigi goriilmektedir. Bu test tablo 2’deki
bagimsiz 6rneklem T Testi sonuglarini destekleyici ve agiklayici niteliktedir.
Tiim katilimcilarin “gok 6nemli” cevabindaki orani ise oldukga yiiksektir.
Kadinlar daha yiiksek oranda olmakla beraber katilimcilarin biiyiik ¢ogun-
lugu mesleki degerler konusunun bilincinde ve 6neminin farkindadirlar.
Cinsiyet faktoriiniin mesleki degerlere sahip olma diizeylerinde etkili oldugu
disiniilmektedir.
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Aile Ekonomik Durumu-Mesleki Deger (Ortalama) Crosstabulation
Analizi

Tablo 13. Aile Ekonomik Durumu-Mesleki Deger (Ortalamasi) Karsilastirma

Mesleki Deger (Ortalamasi)

4,00 5,00 6,00
fyi 3,0% 6,1% 90,9%
Aile Ekonomik Durumu Orta 0,0% 8,2% 91,8%
Zay1f 0,0% 0,0% 100,0%
Toplam 0,99% 6,9% 92,3%

Miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerlerinin ailesinin ekonomik
durumuyla yapilan Crosstabulation analizinde; aile ekonomisinin durumu,
“iyi”, “orta” ve “zayif” olmak tizere ii¢ kategoride degerlendirildiginde ailele-
rin ekonomik durumlarinin miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerleri-
ne etkisi konusunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamuistir. Miizik 6gretmeni
adaylarinin %92,3 gibi oranda biiytik bir ¢ogunlugunun mesleki degerlere
sahip olma diizeylerinin yiiksek oldugunu ve mesleki degerleri “¢ok 6nem-
1’ bulduklar: tespit edilirken yine %6,9'unun da mesleki degerleri “oldukg¢a
6nemli” ve “6nemli” bulduklar: dikkati cekmektedir.

Aileleriyle Yasadiklar1 Bolge-Mesleki Deger (Ortalama)
Crosstabulation Analizi

Tablo 14. Aileleriyle Yasadiklar: Bolge-Mesleki Deger (Ortalama) Karsilastirma

Mesleki Deger (Ortalamasi)

4,00 5,00 6,00

Biiyiik Sehir 1 794 10,2% 88,1%

Aile ile yasadig1 bolge ?l 0,0% 7,0% 93,0%
flce 0,0% 0,0% 100,0%
Koy 0,0% 0,0% 100,0%

Toplam 0,99% 6,9% 92,3%

Miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerlere iligskin cevaplarinin or-
talamasinin aileleriyle yasadiklar1 bolgelere gore karsilastirlmasinda yasa-
diklar1 bolge ilge ve kdy olan miizik 6gretmeni adaylarinin tamaminin, ilde
yasayan miizik 6gretmeni adaylarinin %93niin, bityliksehirde yasayan miizik
6gretmeni adaylarinin ise %88,1'nin mesleki degerler algisinin “gok 6nemli”
oldugu goriilmekte olup bu oranin kentlesmenin artmasi ile nispeten azaldig1
tespit edilmistir. Aileleriyle yasadiklari bolgelerin mesleki degerlere etkisi ko-
nusunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Ayni zamanda toplamda miizik
6gretmeni adaylarinin  %92,3’iiniin mesleki deger algisinin yiiksek oldugu
da dikkati cekmektedir.
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Kaldiklar1 Yer-Mesleki Deger (Ortalama) Crosstabulation Analizi
Tablo 15. Kaldiklar: Yer- Mesleki Deger (Ortalamast) Karsilastirma

Mesleki Deger (Ortalamasi)
4,00 5,00 6,00

Aileyle birlikte 23%  6,8%  90,9%
Kaldiklar: Yer Yurtta 0,0% 7,1% 92,9%
Arkadaglari ile birlikte evde 0,0% 6,8% 93,2%
Toplam 0,9% 6,9% 92,3%

Tablo 15’te miizik 6gretmeni adaylarinin kaldiklari yerle mesleki degerle-
re iligkin puanlarinin karsilastirilmasinda arkadaslari ile birlikte evde kalan-
larin %93’2’sinin, yurtta kalanlarin %92,9’unun, ailesiyle birlikte kalanlarin
ise %90,9’unun mesleki deger algilarinin “gok 6nemli” oldugu ve mesleki de-
gerlere sahip olma diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
ikametlerinin mesleki degerlere etkisi konusunda anlamli bir fark ortaya ¢ik-
mamigtir.

SONUC ve ONERILER

Bu ¢aligmada miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerlerinin demog-
rafik ozelliklerine gore incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmadan elde edi-
len verilere gore miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki degerler algilarinda
ailelerin ekonomik diizeylerine, aileleriyle yasadiklar1 bolgeye, 6grenimleri
sirasinda kaldiklar: yerlere gore farklilik gostermedigi sadece cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik oldugu ve kadinlarin mesleki degerlere sahip olma
diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmuigtur.
Ayrica yapilan tiim istatiski analizlerde miizik 6gretmeni adaylarinin biiyiik
bir ¢ogunlugunun mesleki degerler konusunda en iist seviyede bilingli ve ko-
nunun 6éneminin farkinda olduklar1 sonuglarina varilmastir.

Miizik 6gretmenligi sanat egitiminin en 6nemli uygulama alanlarindan
biridir. Bu nedenle miizik 6gretmeninin diger alanlardan farkli olarak, sanat-
¢1 kisiligini 6gretmenlik vasiflari ile birlestirerek meslegini hayata gecirmesi
beklenmektedir. “Bir miizik 6gretmeni adayinin, aldig1 egitimde ve meslegin-
de basarili olabilmesi i¢cin miizik egitim ve 6gretim islevini yerine getirebile-
cek kadar miizik ile ilgili kisisel yeteneklere sahip olmasi, meslegi ve egitim
daliile ilgili yeterli 6gretmenlik davranislar1 edinebilecegi bir egitim gormesi
gereklidir” (Otacioglu. 2008).

Akgiil Barig'a (2016) gore her 6gretmen adayinin meslegini ve branginin
gerektirdigi temel degerleri iyi 6ziimsemesi gerekmekte ve miizik 6gretmen-
lerinin daha 6gretmen adayi iken, egitimini aldiklar1 mesleklerine ait temel
degerlere ve bu degerlerin miizik 6gretmenligi meslegine yansimalarina ilis-
kin goriislerinin iilkemiz sanat egitimi agisindan 6nemli oldugu diistiniil-
diigiinde miizik 6gretmenligi mesleginin mesleki deger yargilar1 konusunda
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toplumsal farkindalik yaratilmasi konusu giindeme gelmektedir. Bu nedenle
egitim ortaminin en dnemli ve etkili 6gesi olan 6gretmenin meslegini nasil
algiladig1 temelde insan yetistirme sanat1 olan 6gretmenlik mesleginin etkili
ve verimli gerceklestirilmesinde ¢ok 6nemlidir. Karatag’a (2020) gore ise ni-
hayetinde bransi ne olursa olsun 6gretmenlerden beklenen davranislar sadece
sinif icerisinde 6grencileri etkilemeyecek, ayrica gelecegin toplumunun sag-
likl1 bir bi¢imde sekillendirmesine katki saglayacaktir.

Tim bu arastirma sonuglarinin 151g1inda 6gretmen adaylarina mesleki
degerleri kazandirma ve bu konudaki algilarini gelistirme amaciyla 6gretmen
yetistirme lisans programlarina “Mesleki Degerler” isimli dersin konularak
okutulmasinin yararl olacag1 diisiiniilmektedir. Yine halen gérev yapan 6g-
retmenlerin mesleki degerlere iliskin algilarini daha {ist seviyeye ¢ikarmak
adina hizmetigi egitimlerin verilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda miizik 6gretmenlerinin veya miizik 6g-
retmeni adaylarinin mesleki degerlerini inceleyen ¢aligma sayis1 yok denecek
kadar azdir. Yapilan bu ¢aligmanin miizik egitimi alanina katk: saglayacag:
diistintilmekte ve konunun daha biiyiik 6rneklem gruplariyla ve daha farkli
degiskenlerle aragtirilmasinin yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlik meslegi, akademik ¢aligmalar ve uzmanlik alan egitimleri
gerektiren en onemli mesleklerden birisidir. Ogrencilerin yagadiklar: dénem
ve i¢inde bulunduklar1 toplumdan kaynaklanan ihtiyaglarina yonelik gerekli
bilgileri kazanmasinda ve bu siirecin en verimli sekilde yonetilmesinde 6gret-
menin roli oldukea biiyiiktiir. Bu nedenle 6gretmenlerin niteliginin egitim
sisteminin bagarisini ve egitimin niteligini etkiledigi géz oniine alindigin-
da daha nitelikli ve donanimli 6gretmen yetistirme amaciyla programlarin
cagimizin gereklerine uygun bir sekilde giincellenmesinin yararli olacag:
diisiintilmektedir. Tiim bunlardan en 6nemlisi ise hem 6gretmenlerin hem
ogretmen adaylarinin giiniimiiz iilke kosullar1 nedeniyle mesleki 6nem ve
deger konusunda kaygilarinin azaltilmasina iligkin ¢alismalarin yapilarak
ogretmenlik meslegine gereken 6nceligin verilmesinin ve meslek itibarinin
yiikseltilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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GIRIS

“Share, follow, like” hangi kanunun bir geregidir? Toplumsal yasamin
tiim hiicrelerine erisen bu ti¢ kavrami kullanan kisiler buna goniillii miidiir?
Peki, bu kavramlar seffaflik mi, yansima mi1 yoksa ceza amacryla m1 kullanil-
maktadir? Toplumsal yasami sadece bu ii¢ kavrama indirgeyen sosyal medya,
akigkan toplumda (Bauman, 2013) metanin tahakkiimiiniin kériiklendigi,
gozetimi igsellestiren kisilerin panoptikonu haline gelmistir. Sosyal medya
araciligryla olusturulan bu panoptikon, gozetlenmeyi ve gozetlemeyi arag-
sallagtirmakta ve yaygin hale getirmektedir. Gozetlemeyi ve gozetlenmeyi
i¢sellestiren kisiler bir taraftan “Big Brother’a” (Orwell, 2014) hizmet eder-
ken, diger taraftan da gozetleme ve gozetlenmenin verdigi hazla oyuna déhil
olmaktadir. Yaratilan haz, gercegin ve her seferinde yeniden tiretilen imajin
arasindaki sinirlar1 bulaniklastirmakta, gozetim pratiklerini normallestir-
mektedir. Toplumsal ve bireysel yasami “share, follow, like” ilkesine indirge-
yen sosyal medya araciligiyla kisiler onaylanmayi arzu ederek, herhangi bir
direnis géstermeden gozetim oyununa dahil olmaktadur.

Sosyal medya araciligiyla gozetim oyununa déhil olma siireciyle birlik-
te Bentham’in (2008) ya da Foucault'un (2012) panoptikonundan farkli yeni
bir panoptikonun ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir. Bentham’in (2008) panop-
tikon tasarisi, goriilmeden gozetlemeyi betimlerken, Foucault’ya (2012) gore
panoptikon iktidarin goziidiir. Yeni panoptikon metaforu ise fiziki bir go-
zetlemenin disinda, sosyal medya araciligiyla dijital izler birakan kisilerin
gozetim altinda tutulmasini ifade etmektedir. Klasik panoptikon disinda,
yeni panoptik metaforda sosyal medya herkesin birbirini gozetlemesine im-
kan vermektedir. Baski ve digaridan fiziki bir gozetlemenin yerine kisinin
kendi istegi ve goniilligii ile gézetim oyunu stirdiiriilmektedir (Aydin, 2020).
Dolayisiyla gozetim oyununda ortaya ¢ikan yapay hazlar kamunun tiiketi-
mine hazir hale getirilmekte, kisilerin 6zgiir olduklarini diisiindiikleri sanal
ortamlarda 6n plana ¢ikarilmaktadir.

Sosyal yasamda kisi artik tek boyutlu insana (Marcuse, 2013) doniismekte,
yapay haz ve 6zgiirliik arayisiyla gozetim oyununa katilmaktadir. Kisiler sos-
yal pratiklerinin geregi olarak bir taraftan giinliik imaj tiretim ve tiiketimine
dahil olurken, bir taraftan da gozetim pratiklerinin kitlelesmesine neden ol-
maktadir (Goker, 2016). Gozetim pratiklerinin kitlelesmesi yeni panoptikon
metaforunun en 6nemli aracidir. Kitlelesen “share, follow, like” ilkesi iirettigi
yapay hazdan ve ozgiirlitkten kaynakli olarak zamanla arzu edilen davranisa
doniismekte, boylece panoptik sistem her seferinde kendini yeniden tiretmek-
tedir. Yeniden tiretilen panoptik sistemde kisiler de goniillii olarak kendi yasam
bigimlerini gozetim nesnesi haline getirmektedir (Aydin, 2020).

Sosyal medya araciligiyla olusturulan yeni panoptik sistemde, toplumun
kontroliiniin ve yonetiminin saglanmasi icin ¢esitli 6rgiitlere gereksinim du-
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yulmaktadir. Egitim orgiitleri bu orgiitlerin basinda gelmektedir. Gozetim
pratiklerini normallestiren toplumda kisiler artik giindelik yasamda sergi-
ledikleri sosyal pratiklerini egitim Orgiitleri ¢atis1 altinda da gostermektedir.
Freire'nin (1996) problem tanimlayici egitim modelinin, Illich’in (1971) okul-
suz toplumunun Giroux’un (1979) ortiik programinin yon degistirmeye bas-
ladig1 gozlenmektedir. Egitim orgiitlerinde sosyal medyanin etkisiyle egitim
paydaslar1 diyalog yanlis1 olmak yerine yalnizca imaj tiretiminin bir parca-
s1 haline gelmektedir. Sinirlarin kaldirilmasi, egitim 6gretim siireglerinin
ozgurligi yerine egitim paydaslari kendi istekleriyle sanal hapishanelerde
onaylanmay1 arzu eden nesnelere déniismektedir. Ortiik programla sunulan
elestirel diisiinme, sorgulama yerine egitim paydaslar1 herhangi bir direnis
olmadan gozetim oyununa dahil olmaktadir. Bu durum egitim orgiitlerinde
gercek ile imajin sinirlarinin ortadan kalktiginin, egitim paydaslarinin sanal
panoptikonun bir pargasi haline geldiginin gostergesidir.

Egitim orgiitlerini sosyal medya ve panoptikon metaforu {izerinden tar-
tigmay1 amaglayan bu ¢aligmada 6ncelikle panoptikon metaforu agiklanacak-
tir. Daha sonra bir tiir gozetleme pratigi olan sosyal medyanin okul yonetici-
leri izerindeki etkileri tartisilacaktir.

Panoptikon Kavrami

Panoptikon kavrami koken olarak Yunan mitolojisinden gelmektedir. Mi-
tolojiye gore dort gozlii ya da tiim viicudu gozlerle kaph bir varlik olan Argus
Panoptes, ayn1 anda birden fazla nesneye odaklanabilmektedir. Panoptes tiim
viicudundaki gozler sayesinde ¢evresindeki her seyi gozetleyebilmektedir. An-
cak bunu yaparken cevresindekiler onu fark etmemektedir. Bagka bir ifadeyle
Panoptes kendisi goriilmeden, gozetleyebilmektedir (Kaygisiz, 2017). Panopti-
kon kavraminin metafor olarak kullaniminin ilk Foucault ile anildig: bilinse de,
Bentham’in bu kavramdan mimari agidan yararlandig: goriilmektedir. Bentham,
gozetim giiclinii elinde tutmak isteyen {ist akil icin hapishanede tiim hiicreleri ve
mahkumlari gorebilen bir yapi inga etmistir. Yapiy1 panoptikon olarak adlandi-
ran Bentham gozetleyicinin gozetlenen {izerindeki otoritesini kurmasini ve siir-
diirmesini amaglamistir. Bu panoptik yapida gozetlenenler higbir sekilde gozetle-
yiciyi gormemektedir (Aydin, 2020; Sentiirk ve Elgiboga, 2017)

Sosyal medya platformlar1 Bentham ve Foucault’tan farkli olarak yeni
panoptikon araglar1 olarak diisiiniilebilir. Sosyal medya araglar1 sayesinde
kisiler goniillii olarak gozetlemeyi ve gozetlenmeyi igsellestirmektedir. Oysa
Habermas (1997) “Kamusalligin Yapisal Doniisiimii” baglikli eserinde tiim
¢ikarlardan uzak, herkese a¢ik bir kamusallik yapisi: kurgulamaktadir. Bu ka-
musal yapida, devlet giicliniin baski ve yonlendirmesi olmadan 6zgiir birey-
lerin olusturdugu bir alan bulunmaktadir. Ancak giiniimiizde sosyal medya
platformlarinda “share, follow, like” yoluyla birakilan dijital izler, kisilerin
kolaylikla kontrol edilmesini saglamaktadir. Sozde 6zgurligii, gortniirli-
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g, seffaflig1 pazarlayan yeni gozetim sisteminde kisiler sanal diinyanin i¢ine
hapsolmus nesnelere doniismektedir. Boylece yeni panoptik sistemde kisiler
bilingsizce otoriteye itaat etmeyi, kontrolii ve teshiri kendi istekleriyle miim-
kiin hale getirmektedir (Aydin, 2020).

Sosyal medya araglarinin egitim oOrgiitlerinde de kullanimlar1 yaygin
hale gelmistir. Giiniimtizde hemen hemen tiim egitim orgiitlerinin sosyal
medyada aktif kullanilmak {izere agtiklar1 en az bir hesab: bulunmaktadir.
Egitim orgiitlerindeki is ve isleyisin neredeyse tamami bu kanallar aracilig1
ile duyurulmakta, faaliyetleri ytiriitiilmekte ve egitim paydaslarina aktaril-
maktadir. Bu is ve isleyisin egitim orgiitlerindeki sorumlulugu da genellikle
okul yoneticilerinde olmaktadir. Artik okul yoneticileri yeni panoptik diizen-
de yaptiklarin1 ve yapacaklar1 etkinlikleri sosyal medya araciligiyla egitim
paydaslarina duyurup, onlardan aldig: etkilesime gore yonetim bi¢imlerini
sekillendirmektedir. Okul yoneticileri, bir taraftan iktidarin gozetim oyu-
nuna dahil olurken bir taraftan da yonettikleri egitim orgiitlerinin sosyal
medyada izlenmesinin ve sergilenmesinin egitim paydaslarina verdigi hazla
gozetime teslim olmaktadir.

Yeni Panoptik Sistemde Okul Yoneticileri Agisindan Sosyal Medyay:
Tartismak

Gozetim pratiklerinin normallestigi okullarda sosyal medya araglarinin
kullanimu ile ilgili okul yoneticileri farkli sekillerde goriis belirtmektedir.
Bazi okul yoneticileri sosyal medya kullaniminin baski haline doniistiigi,
siber zorbalik, dikkat eksikligi, 6zel yasamin gizliligi gibi olumsuz sonuglari-
nin olabilecegini vurgularken, bazi okul yoneticileri ise sosyal medyayi ileti-
simi ve etkilesimi giliclendiren bir arag olarak gormektedir.

Gozetim oyununda okul yoneticilerinden piyasalagmis egitim kosullar:
karsisinda okul tanitimi, okul se¢imi, rekabet edebilme, performans arttir-
ma, marka degeri olusturma gibi konularda ebeveynlere ve diger paydasla-
ra okullarini pazarlamasi beklenmektedir (Padgett, 2007). Baska bir ifadey-
le okul yoneticilerinin gorev tanimlar1 degismis, onlar i¢in dijital iletisim
ve bilgi paylasimi temel gorev haline gelmistir (Greenberg, 2010). Ticari bir
orgiitiin yonetiminde sergilenen pazarlama stratejilerinde sosyal medya ne
kadar 6nemli bir yere sahipse, okul yoneticilerinin yeni gorev tanimlarinda
da sosyal medya araglarinin kullanimi giderek 6nemli hale gelmektedir. Nite-
kim Olowo, Fashiku, ve Ajadi (2020) ¢alismalarinda ortaokulda yonetici olan
okul miidiirlerinin sosyal medya araglarini %59,8 oraninda kullandiklari so-
nucuna ulagsmislardir. Okul mudiirleri sirastyla WhatsApp (%38,1), Facebook
(%28,6), Twitter (%21,4) ve Youtube (%11,9) gibi sosyal medya araglarini kul-
landiklarini belirtmislerdir. Ancak gézetim oyununa dahil edilmek istenen
okul yoneticileri okullarinda sosyal medya araglarini kullanip kullanmamak
ile ilgili gesitli kaygilar yasamakta ve sorunlarla karsilagsmaktadir.
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Alanyazinda okul yoneticileri genellikle sosyal medya araglarinin okulda
kullaniminin olumsuz durumlara yol a¢tigini belirtmektedir (Porterfield ve
Carnes, 2012; Reuben, 2008). Bu olumsuzluklarin basinda siber zorbalik gel-
mektedir. Siber zorbalik okul yoneticilerini, 6grencileri ve okulun tiim pay-
daslarini ilgilendirmektedir. Jennifer Holladay (2010) siber zorbalig: kisileri
medya ortaminda taciz etmek, asagilamak veya tehdit etmek i¢in teknolojik
araglarin tekrar tekrar kullanilmasi olarak ifade etmektedir. Siber zorbalik
okul paydaslarinin ruhsal ve mental a¢idan sagliklarina zarar verebilir. Bag-
ka bir ifadeyle siber zorbalik egitim paydaslarinin iyi olus hallerini olumsuz
yonde etkileyebilir (Porterfield ve Carnes, 2012). Bu agidan bakildiginda okul
yoneticilerinin bu konuda sorumluluklarinin ¢ok daha fazla oldugu goriil-
mektedir.

Sosyal medyanin okullarda kullaniminin diger bir kaygi uyandirici ta-
rafi da Reuben’e (2008) gore sosyal medya ortamlarinda yapilan yorumlardir.
Buna gore sosyal medya araglarinda yapilan yorumlar yoluyla yayilan bilgi-
lerin kontroliiniin kaybedilmesi okullar i¢in kaygi vericidir. Bu durum sosyal
medya kullaniminin okullarin gozetim araci oldugunun bir gostergesidir.
Bir arastirmada bazi okul paydaslarinin sosyal medyay1 egitim siireclerinde
memnun olmadiklar: herhangi bir durumu digerleriyle paylasmak ve duyu-
ru yapmak amaciyla olumsuz yonde de kullanabildigi sonucuna ulasilmigtir
(Porterfield ve Carnes, 2012). Bu durum ise okullarda sosyal medya araglari-
nin kullaniminin gézetim oyununun bir pargasi oldugunu gostermektedir.
Bunlarin yaninda sosyal medyanin okullarda kullaniminin bir diger olum-
suz tarafi ise 6grencilerin sosyal medya araglarini kullanirken dikkatlerinin
dagilmas: sorunudur. Bu durumda 6grenciler derste etkinlik sirasinda veya
herhangi bir ders anlatim siirecinde kolaylikla sosyal medya araglari tarafin-
dan engellenebilir. Bu durum ders anlatimini ve akisini olumsuz yonde etki-
leyebilir. Bu nedenle okul yoneticileri tarafindan sosyal medyanin kullanim
stireleri ve kullanim amaglariyla ilgili agik kurallar belirlenmelidir.

Diger taraftan sosyal medyanin okullarda kullanimin faydali sonuglar
ortaya ¢ikaracagini diisiinen okul yoneticileri bu durumu farkli parametre-
lerle agiklamaktadir. Berube, Perry ve Young’a (2008) gore, okul yoneticile-
ri ve diger egitim liderleri, okulun paydaslarina ulagsmak i¢in sosyal medya
araglarini kullanmalidir. Facebook, Instagram, Twitter gibi sosyal medya
platformlar1 okulda yapilan aktiviteleri, yasanan 6nemli olaylar1 ve haber-
leri paylagsmak icin kullanilabilecek en hizli iletisim araglarindandir. Curtis
vd.ne (2010) gore ise kar amaci giitmeyen kuruluslarin sosyal medya araglari-
n1 kullanimi, bu araglarin etkilesimi artirdiginin farkina varildik¢a daha da
yayginlagacaktir. Bir arastirmada (Cox ve McLeod, 2014) okul miidiirlerinin
yonetim siireglerinde sosyal medyay1 kullanmalarinin olumlu sonuglar or-
taya ¢ikardig: goriisiine ulagilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore bloglar,
Twitter, sosyal ag siteleri, podcast’ler ve ¢evrim i¢i videolar, okul paydaslar:
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acisindan etkili iletisim araglaridir. Carr’a (2012) gore ise okul yoneticileri,
okul paydaslarinin okullardaki etkinliklerden haberdar olmak istedikleri-
ni belirtmektedir. Biitiin bunlara ragmen okul yoneticileri agisindan sosyal
medyanin okullarda zorunlu kullanimi kaygi verici bir durumdur.

Sonug olarak yeni panoptik sistemde artik okullarda sosyal medya kul-
laniminin zorunlu olmasi dikkat gekicidir. “Share, follow, like” ilkesi egitim
orgiitlerinde de vazgecilmez hale gelmistir. Bu noktada egitim orgiitlerin-
de sosyal medya araglarinin kullaniminin artmasinin ve okul yoneticileri
tizerindeki sosyal medyanin tahakkiimiiniin sorgulanmasi gerekmektedir.
Ancak bunun i¢in 6zellikle sosyal medya araglarinin okullarda nasil kulla-
nildiginin ve okul yoneticileri i¢in kaygi verici durumlarin neler oldugunun
ortaya ¢ikarilmas: gerekmektedir. Bu baglamda mevcut arastirmada sosyal
medya araglarinin okulda kullanimina iligkin okul yoéneticilerinin goériisleri
incelenmektedir. Arastirmanin temel problem ciimlesini olusturan “Egitim
orgiitlerinde sosyal medya kullanimina iliskin okul yoneticilerinin goriisleri
nelerdir?” sorusundan hareketle ulasilan bulgular, asagidaki alt problemler
dogrultusunda incelenmistir.

Egitim orgiitleri adina hangi sosyal medya araglari, nasil kullanilmak-
tadir?

Egitim orgiitleri adina sosyal medya kullaniminin avantaj ve dezavantaj-
lar1 nelerdir?

Okul yoneticilerinin egitim orgiitleri adina sosyal medya kullanimina
iliskin yasadiklar:1 problemler ve ¢6zim 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma okul yoneticilerinin okullarda sosyal medya kullanimina
yonelik goriislerini degerlendirmek igin nitel yontemle tasarlanmigtir. Aras-
tirma, okul yoneticilerinin egitim orgiitlerinde sosyal medya araglarini kul-
lanma durumlarini ve sosyal medya araglarini kullanirken yasadiklar: de-
neyimleri incelemeyi amagladigindan agiklayic1 durum galismas: deseninde
tasarlanmistir. Agiklayici durum ¢aligmalarinda daha ¢ok aragtirmanin ama-
c1 “neden” ve “nasil” sorularini yanitlamaya doniiktiir (Yin, 1993). Miles ve
Huberman’a (1994) gore durum sinirlt bir baglamda daima gergeklesen bir
olgu olarak tanimlanmaktadir. Merriam ve Grenier (2019) ise durum aras-
tirmalarini belirli bir cercevede arastirilan incelenen bir sistem olarak ifade
etmektedir. Baska bir ifadede ise durum calismasi; belirli bir zaman dilimi
icerisinde aragtirmacilarin bir veya birka¢ durumu zengin veri kaynaklari ve
veri toplama araglari ile derinlemesine inceledigi bir arastirma yaklagimidir.
Bu arastirma yaklasiminda durumlar ortaya konulur ve buna bagli temalar
olusturulur (Creswell, 2007).
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Calisma Grubu

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum
orneklemesi kullanilmigtir. Calisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yili
Isparta ili Egirdir ilgesinde bulunan; ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev ya-
pan 25 okul yoneticisinden olusmaktadir. Arastirmada maksimum gesitlilik
ornekleme teknigi kullanilmis ve her bir okul kademesinden okul yoneticisi
maksimum diizeyde ¢aligmaya déhil edilmeye ¢alisilmistir. Aragtirmada ka-
tilimcilar Y1, Y2, Y3 vb. sekilde kodlanmaigtir. Calisma grubuna iliskin bulgu-
lara Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Degisken Kategori f
Cinsiyet Erkek 18
Kadin 7
0-5 12
Yoneticilik Kidemi 610 )
11-15 1
16 ve tizeri 4
Okul 6ncesi 2
Tlkokul 8
Gorev Yapilan Kurum Tiirii Ortaokul 7
Lise 6
Diger 2

Toplam

N
w

Tablo I’de ifade edildigi tizere katilimcilarin demografik bilgileri ince-
lendiginde; ¢cogunlugun erkek oldugu, yoneticilik kidemlerine bakildiginda
5 yildan kisa stireli bir yoneticilik deneyimine sahip katilimci sayisinin fazla
oldugu ve gorev yapilan kurum tiirleri incelendiginde ilkokul, ortaokul yone-
ticilerinin agirlikta oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada okul yoneticilerinin egitim orgiitlerinde sosyal medya arag-
larini kullanma durumlarini ortaya koymak i¢in yar1 yapilandirilmig goriis-
me formu olusturulmustur. Yar: yapilandirilmis goriisme formu olusturu-
lurken ilgili alanyazindan yararlanilmis ve 6ncelikle bir soru havuzu olustu-
rulmustur. Daha sonra sorular ve sonda sorular1 diizenlenmis, dort alan uz-
manindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hakkinda goriisler alinmigtr.
Uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen form iki okul yoneticisine pilot
calisma kapsaminda uygulanmistir. Pilot ¢alismadan sonra gériisme formu-
na son sekli verilmistir. Pilot ¢aligma sirasinda ortaya ¢ikan veriler aragtirma
verilerine dahil edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik
analizi yontemi kullanilmigtr.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde igerik analiz yontemi kullanilmaigtir.
Arastirmada okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen verile-
rin o6ncelikle dokiimleri yapilmistir. Elde edilen transkripsiyonlar MAXQDA
programina aktarilmig ve analiz siirecinde bu programdan yararlanilmigtir.
Okul yoneticilerinin goriislerinden elde edilen veriler en kiigiik birimlere ay-
rilarak kodlar olusturulmustur. Daha sonra bu kodlardan alt tema ve temala-
ra ulasilmigtir. Kodlar ve temalar organize edilmistir. Arastirmanin verileri
iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Giivenirlik icin her iki arastirmaci
tarafindan yapilan kodlamalar {izerinde uyusum yiizdesi %90 olarak hesap-
lanmistir. Uyusum yiizdesinin %70 veya daha iistii olmasi giivenirlik agisin-
dan yeterli goriilmektedir (Miles ve Huberman,1994).

Arastirmada i¢ gegerliligi saglamak i¢in bulgular hakkinda bir uzman-
dan goriis alinmasi (peer examination), elde edilen verilerin kaynagina kont-
rol ettirilmesi (member checks) (Merriam ve Grenier, 2019) yontemleri kulla-
nilmistir. Yine arastirmada dis gegerliligi saglamak amaciyla zengin betim-
leme (rich, thick description) teknigi ve durumun tipik 6zelliklerini anlatma
(typicality or modal category) teknigi kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin problem climlesini olusturan “Egitim orgiitleri adina sos-
yal medya kullanimina iliskin okul yoneticilerinin gériisleri nelerdir?” so-
rusundan hareketle ulagilan bulgular, alt problemler dogrultusunda incelen-
mistir.

1. “Egitim Orgiitleri Adina Hangi Sosyal Medya Araglar1 Nasil Kulla-
nilmaktadir?” Alt Problem Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan “Egitim orgiitleri adina
hangi sosyal medya araglari, nasil kullanilmaktadir?” sorusu dogrultusun-
da katilimcilara, kurum adina hangi sosyal medya araglarini kullandiklari,
bunlar: tercih etme sebepleri, hesaplarin acilma ve kullanilma amaglarinin
neler oldugu, kullanim artisina iligkin goriisleri, sosyal medya araglarini kul-
lanma yetki ve sorumlulugunun kimde oldugu, sosyal medya kullaniminda
hassasiyet gosterilen noktalarin neler oldugu sorulmus olup yanitlara iligkin
bulgulara Tablo 2,3,4,5,6 ve 7°de yer verilmistir.
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Tablo 2

Egitim Orgiitleri Tarafindan Siklikla Kullamilan Sosyal Medya Araglari ve Bu Araglarin
Tercih Edilme Sebepleri

Sosyal Medya Araci Kullanim Siklig Tercih Edilme Sebebi f
Resmi zorunluluk 13
Yaygin kullanim 11
Twitter 25 Kullanim kolaylig1 3
Giiven verici olmasi 1
Dikkat cekici olmasi 1
Yaygin kullanim 9
Instagram 21 Resmi zorunluluk 8
Kullanim kolaylig1 1
Facebook g Yaygin kullanim 3
Resmi zorunluluk 2
Youtube 2 Resmi zorunluluk 1

Tablo 2’de yer verilen “egitim orgiitleri tarafindan siklikla kullanilan
sosyal medya araglar1 ve bu araglarin tercih edilme sebepleri” incelendigin-
de, tercih edilen sosyal medya araglarinin Twittir, Instagram, Facebook ve
Youtube oldugu goriilmektedir. Belirtilen sosyal medya araglarinin egitim
kurumlarinca kullanim sikligina bakildiginda; Twittir hesabinin eksiksiz
tiim kurumlar tarafindan kullanildigi, onu takiben Instagram, Facebook ve
Youtube araglarinin tercih edildigi goriilmektedir.

S6z konusu araglarin tercih edilme sebepleri incelendiginde Twittir ve
Instagram’in “resmi zorunluluk ve yaygin kullanim” sebepleriyle tercih edil-
diginin sik¢a ifade edilmesi dikkat ¢cekmektedir. Twittir'in tiim kurumlar ta-
rafindan kullanildig: bulgusu, katilimcilarin “Twittir kullaniminin resmi bir
zorunluluk oldugu” ifadesini dogrulamaktadir. Katilimci ifadelerine bakildi-
ginda, kullanimin zorunlu oldugu dile getirilen araglarin farkli ifade edilmis
olmasi da dikkat ¢ekmektedir. Cogu katilimcilar yalnizca Twittir'in zorunlu
oldugu goriisii tizerine yogunlasirken, kimileri Instagram ve Facebook’un
da zorunlu oldugunu ifade etmis, yalnizca 2 katilimci tarafindan kullanilan
Youtube’un da zorunlu oldugu ifade edilmistir (Y22). Bulgulara iliskin kati-
limcr goriisleri su sekildedir:

“Twittir ve Instagram kullaniyoruz. Sebebi resmi zorunluluk.” (Y2)

“Bakanligin politikast ve goriiniirliik agisindan Twittir éncelik, sonra Ins-
tagram.” (Y3)

“Siklikla Twittir, daha giivenli, resmi ve ciddi bir alan.” (Y24)

“Sadece Twittir hesabimiz var. Ciinkii talimatlar oradan geliyor ve retweet
kolay.” (Y9)
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“Twittir, Instagram, Facebook, Youtube. Ciinkii hepsi zorunlu. Link geliyor
begenin, takip edin paylasin deniyor paylasiyoruz.” (Y22)

“Yaygin kullanim” ifadesinde kullanimi 6nemsenen takipgi profili bazi
okul tiirleri i¢in 6grenci ya da veli olabilmektedir. Ornegin, temel egitim ku-
rumlar1 genellikle velilerin yaygin kullandig: sosyal medya araglarini tercih
ederken (Y4, Y8, Y10, Y25) ortadgretim kurumlar1 6grencilerin siklikla kul-
landigin1 soyledikleri araglar: tercih etmektedir (Y13, Y19). Bu durum bazi
katilimcilar tarafindan su sekilde dile getirilmektedir:

“Twittir ve Instagram kullaniyorum. Twittirr Il Milli Egitim ve Ilge Milli
Egitim istedigi i¢cin kullaniyorum. Resmi talimatlar: daha ¢ok Twittir'da pay-
lasiyoruz. Instagram’s kendimiz okulda yaptigimiz faaliyetleri velilerimizin gé-
rebilmesi amactyla agmigstik. Velilerin Instagram kullanimi daha yaygin. Face-
book’u kullanmiyoruz.” (Y4)

“Twittir, Instagram, Facebook. Ozellikle veli profili Facebook’u daha sik
kullaniyor. Velilere ulasabiliyoruz. Sonra Instagram. Twittir'da daha ¢ok ba-
kanlhigin resmi paylasimlars.” (Y8)

Katilimcilara tercih sebepleri soruldugunda 6zellikle Facebook’un tercih
edilmeme sebepleri bulgusu da ortaya ¢ikmis olup sebepler arasinda “yaygin
olmamasi, giivenlik agiklar: olmasi (Y3, Y14, Y23), kurumsal hesap agilami-
yor olusu (Y6) ve kullanimi sirasinda bireysel hesapla gecisinin zor olmasi
(Y25) ifade edilmistir. Bu durumdan bazi katilimcilar su sekilde s6z etmek-
tedir:

“Facebook ile ilgili sitkintilar oluyor. Kisisel veri tabanlarimizdan bilgi ¢ek-
me riski yiiksek, eski kalitesi yok.” (Y3)

“Facebook hesabi var ama neredeyse kullanilmiyor. Facebook ozelligini bi-
raz kaybetti. Twittir ve Instagrama halkin ve genglerin yonelimi arttr.” (Y12)

“Facebook’a karsiyim, ag deseler de agmayacagim. Giivenlik agiklari ¢ok.
Altina bir sey yazdiklarinda o an igin gorememe sansin yiiksek, bas agritabilir.”
(Y14)
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Tablo 3
Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Hesaplarinin Agilma Amaglar:

-

Tercih Agilma Amaci

—
—

Kurumun faaliyetlerini duyurmak

. . Kurumun tanitimini yapmak
Kurumlarin Kendi Tercihine Dayalt

Olan Amalar Kurum kdltiiri olusturmak

Ulagilabilir olmak
Bakanligin faaliyetlerini duyurmak

— = = N

Kurumlarin Kendi Tercihine Dayali

Olmayan Amaclar Agilmasi yoniinde gelen zorunlu talimatlar 16

Tablo 3’te yer verildigi iizere egitim orgiitleri adina sosyal medya hesap-
larinin agilma amaglari, kurumlarin kendi tercihlerine dayali olan ve olma-
yan amaglar olarak farklilik gostermektedir. Pek gok yonetici ifadelerinden
anlagildig: tizere sosyal medya hesaplarinin agilmasi, veri toplanan tarihten
ortalama 2-3 y1l nce gergeklesmistir. Bulgular incelendiginde okul y6netici-
lerinin gogu, hesaplarin agilma amacinin yalnizca “hesaplarin agilmasi yo-
niinde iist yoneticilerden gelen talimati uygulamak” oldugunu ifade ederken,
6nemli bir kism1 kurum faaliyetlerini duyurmay1 amagladigini, bazilar1 her
ikisini birlikte amagladigini, bazilar1 da hesaplarin her birinin agilis amaci-
nin farkli oldugunu ifade etmistir.

Ozellikle dile getirilen “hesaplarin talimatlar {izerine agildigin1” vurgu-
layan ifadelerden bazilari su sekildedir:

“Talimat geldigi icin actik, degilse agmazdik.” (Y2)

“Sosyal medya hesabimizi agmamiz gerektigi soylendi. A¢in denmeseydi
sadece Twittir acardik.” (Y16)

“Mecburiyetten. Yiiksek yerlerden gelen mecburiyetler.” (Y6)

“2 yil once pandemi doneminde agtik. Talimatla oldu. Biz kendimiz bir ih-
tiyag gormemistik bu konuda. Tabi pandemi siirecinde iletisimin ulasimin ¢ok
zor oldugu o siire zarfinda bizim islerimizi ¢ok kolaylastirdr onemini anladik.
Su an ¢ok fazla ihtiya¢ duymuyoruz.” (Y13)

Bazi yoneticilerin kurumlari adina sosyal medya hesaplarini agma amag-
larinin kendi tercihleri oldugu tespitine iligkin bazi goriislere asagida yer ve-
rilmistir:

“Yeni agilan bir kurum oldugumuzdan kurumumuzun tamitimini yap-
mak, bilinirligini arttirmak igin agtik.” (Y24)

“Kendi tercihimle. Ben zaten sosyal medyay1 ¢ok kullanirim. Baskiyla degil
gerekli oldugunu diisiiniiyorum. “(Y25)
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Tablo 4
Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Araglarimin Kullanim Amaglari
Kullanim Amaglari f
Etkinlik, proje, gezi, kutlama vb. okul ¢aligmalarini paylasmak 22
Paylagilmasi talimati gelen yonlendirmeleri paylasmak 12
Duyurular1 paylasmak 7
Basarilar1 paylagmak 7
Benzer okul tiirlerinin 6rnek uygulamalarini paylasmak 1
Yerel haberleri paylagsmak 1
Ornek dgrenci davraniglarini paylasmak 1
Kurum tanitim bilgilerini paylasmak 1
Is ilanlarini paylagmak 1
Insaat, tadilat, yapim vb. alismalar1 paylagmak 1

Tablo 4’te sunulan bulgulardan hareketle katilimcilarin egitim orgiitleri
adina sosyal medya kullanim amaglari incelendiginde: katilimcilardan bazi-
lar1 (f=3) kurum sosyal medya hesaplarinda yalnizca iist yoneticilerden pay-
lagilmasi talimati gelen yonlendirmeleri paylastiklarini ifade etmislerdir. S6z
konusu katilimcilar disindaki tiim yoneticilerin (f=22) hesaplarinda etkinlik,
proje, gezi, kutlama vb. paylasimlara yer verdiklerini dile getirdikleri goriil-
mektedir.

“Okul etkinliklerini, 6rnek uygulamalari, yapmis oldugumuz sosyal kiil-
tiirel sportif faaliyetleri, gezileri, one ¢ikan uygulamalari paylasiyoruz.” (Y13)

“Kurslarimizla ilgili haberler, duyurular, yaptigimiz etkinlikler. Ayni za-
manda zorunlu olarak paylasilmasi gereken, etiketlenmesi gereken seyler.” (Y1)

“Farkli okullarin basarilarini retweet yapmiyoruz. Biz kendi okullarimizin
basarisini 6ne ¢ikarmaya, kendi ismimizi marka haline getirmeye ¢alisiyoruz.
llge milli egitimin Whatsapp’tan gelen haberlerini retweet yapiyoruz.” (Y21)

“Yalmizca zorunlu seyleri paylasiyoruz. Okul etkinlikleri icin de gerekirse
paylasiyoruz.” (Y2)

Bazi yoneticiler sosyal medya araglarinin kullanim amaglarini elestiren
asagidaki ifadeleri dile getirmislerdir.

“Bize de soyliiyor mesela veliler neden paylasmiyorsunuz diye. Ya diyoruz
tamam biz atomu parcalayalim paylasalim hi¢ sorun degil. Ama simdi zorunlu
yaptigimiz isler var. Yapin denmis yapmigsiz. Ben oraya kus yuvasi astim diye
Twittir’da paylasim yapmamin hicbir anlami yok abartili bir sey, herkes yapar
boyar ve takar. Ya da cesmeyi degistirdik, lambalar: degistirdik bunu paylas-
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manin anlami yok. Gorevimiz olan seyleri artik haber yapar olduk.” (Y10)

“Amag dis1 paylasim olunca velilerin takip dikkat diizeyi azaliyor. Gorev
geregi yapilan standart seyler paylasilmamali.” (Y23)

Tablo 5
Okul Yoneticilerine Gore Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Kullaniminin Artis
Nedenleri
Tercih Durumu Artig Nedeni f
Ust Kurumlarin Tercihlerine Bagls Ust yoneticilerin talep ve baskilar: 12
Nedenler
Egitim Kurumlarinin Kendi Reklam ¢abas1
Tercihlerine Bagli Nedenler Okullardaki etkinliklerin artigt

Dijitallesen diinya ve degisen zamana uyum geregi
Pandemi etkisi

Dogal Gelismelere Bagli Nedenler Bireysel sosyal medya kullanimi artist
Bireysellesen ve sanallagan insan artist

— N R (N

Kiiresel kolelestirme gabasina uyum

Tablo 5'te ifade edildigi tizere okul yoneticilerine gore sosyal medya kul-
lanimindaki artisin 6nde gelen nedeninin: iist yoneticilerden bu yonde gelen
talep ve baskilar oldugu goriilmektedir.

“Cok artti. Bu tamamen bakanhgin kurumlar iizerindeki yonlendirmesi
ile alakali.” (Y4)

“Son 2 yilda ¢ok fazlalasti. Ust yoneticilerimizin talebi, tercihi.” (Y5)
“Zorla artt1. Ust yoneticilerimizin bask: ve talimatlariyla artti.” (Y8)

“Yoneticilerin bakisi beni etkiliyor. Sirf sadece kendi paylasimlarimiz olsa
etkilemez. Ama siirekli iist makamlardan kendi etkinliklerinin okullar tarafin-
dan paylasilmas: yoniindeki gelen etki ve baskilar bizi olumsuz yonde etkiliyor.”
(Y12)

“Yoneticilerin hassasiyetinin de bunda etkisi var. Ciinkii sosyal medya he-
saplarini takip etmemizi, bazi paylasimlari siirekli giincel tutmamizi, giindem
olusturmamizi istiyorlar.” (Y16)

“Cok zeki insanlar var bu diinyada bazilarim kélelestiriyor. Iste biz de o
kolelerden olmaya basladik. Kurumlar adina bunun olmasi ¢ok daha tehlikeli.”
(Y22)

Dikkat ¢eken bir diger bulgu, okul yoneticilerinin sosyal medyayi reklam
amagli kullanmasinin, kullanim sikligini arttirdig1 yoniindeki goriislerdir.
Bazi yoneticiler bu amacin gerceklikten uzak paylagimlar yapilmasina sebep
oldugunu ifade etmistir.
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“Sosyal medya bizim béyle ok para harcamadan masraf yapmadan tani-
tim reklam yapabilecegimiz, okulumu on plana ¢ikarabildigimiz, dikkat ceke-
bildigimiz bir mecra.” (Y13)

“Mesela ben okul miidiiriiyiim eger ki yaptigim isleri gostermek istiyorsam
ben bunlari yaptim demek i¢in paylasiyorum. Yani okul boyandi, ben yaptim
diyorum. Aslinda ben yapmamus oluyorum; icinde ilge oluyor, hayirsever oluyor
vs. ama okulda organizasyonu ben yaptim, beni taniyin, beni bilin anlaminda.
Kisilerin kendini gosterme ihtiyaci.” (Y17)

“Cok fazla asir1 artti. Bunu herkesin kendini gosterme planina, gayretine
bagliyorum. Yani ben ¢alistyorum, demek. Calisan da bunu yapiyor ¢alisma-
yan da bunu yapiyor.” (Y10)

“Herkesin gerceklikten ziyade sanallik kolayina gittigi icin sanirim. Yapil-
mis gibi gosteriliyor yapilmayan seyler paylasiliyor.” (Y6)

Okul yoneticileri dijitallesen diinya ve 6zellikle pandemi sonrasi zamana
uyumun bir geregi olarak da kullanim sikliginin arttigini ifade etmislerdir.

“Artti. Kurumlarda gelisen teknolojiye degisen yasama uyum saglamak zo-
runda oldugundan. Zaman geregi.” (Y1)

“Ozellikle pandeminin de etkisi ¢ok. Bireysellestik, yalniziz ve bu da sikin-
tiya sebep oldu ashinda.” (Y3)

Tablo 6

Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Araglarim Kullanma Yetki ve Sorumlulugu
Sahibi

Gorev Paylasim

Gorev f Nedeni
Durumu

-

Anlik tepki vermek gerektiginden

Konu ile ilgili yeterliligi oldugundan

Miidiic 10 D}ger pversonel?rvlv gonilsiizligiinden
Kimse istemediginden
Keyif aldigindan

Tek Kiside Toplanan Personeline giivensizlik, kendine 6zgiiven

Yetki/Sorumluluk Konu ile ilgili yeterliligi oldugundan
Md Yrd. 4 N.I.udurun ¥§ yu.kunu azaltfna igin
Stregelen isleyis aligkanligindan

Midiiriin is yogunlugundan

. Bilisim yeterliligi oldugundan
Ogretmen 2 L .
Yoneticilerin ig yiikii bulundugundan
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Kendi kullanim aligkanliklarina gore 2

Miidiir ve Md. S.iivregelen i§le?ri$ ah.gk.anhgmdan 1

Ved. Ogretmene giivensizlikten 1

Paylagilan Yetki/ g?retmenier.e yl'i'l.< ollmarlna c}iizﬁncesinden i
Sorumluluk Oretmenlerin gonilstizliginden

Miidiir ve ) Ogretmenin biligim yeterliligi oldugundan 1

Ogretmen Giiven duyuldugundan 1

Midir, Md. Is ytikiinii azaltmak 1

Yrd., Ogretmen

Tablo 6 incelendiginde egitim orgiitleri adina sosyal medya araglarini kul-
lanma yetki ve sorumlulugunun tek kiside toplandig1 ya da kurumda gorevli
midiir, miidiir yardimcisi ve 6gretmenler arasinda paylasildig: goriilmektedir.
Katilimci cevaplarina bakildiginda yetki ve sorumlulugun agirlikli olarak tek
basina miidiirler tarafindan yerine getirildigi ya da midiir ve miidiir yardimci-
s1 arasinda paylasildig: goriilmektedir. Yoneticilerin bu gorev dagilimini tercih
sebepleri dikkat gekicidir. S6z konusu gorevi kendisi yerine getirmeyi tercih et-
tigini ifade eden yOneticiler bunun sebepleri olarak; sosyal medyada anlik tepki
verilmesi gerekliligini, ayn1 zamanda konunun hassasiyetini vurgulayarak bu
yetkiyi paylagsmanin riskli oldugunu diisiinmekte, bu diisiinceleri su ifadelerden
anlasilmaktadir:

“Paylasimi yonetmek basta okul miidiiriiniin sorumlulugunda. Paylasilmast
gereken elzem bir haber oldugunda bu isin baslangi¢c noktas: okul miidiirii. Zaten
gerekliligini ben hissediyor ve yonlendirmeyi ben yapiyorum. Bunu baska birinin
uhdesine verdigim zaman, sosyal medyada kullamilan dil, usul 6nem arz ediyor.
Bilisim teknolojilerinin kullanimi gerekiyor. Bu donanimda bu yeterliliklere sahip
istekli 6gretmeni bulmak da biraz zor. Ikinci iigiincii bir kisiye aktarirken is zorla-
swyor. Ilk bagta bizim okul medya ekibimiz vardi bunu dgretmenlerimiz aracihgu ile
yapiyorduk. Fakat iste ben haberin icerigini anlatiyorum muhteviyatini anlatiyo-
rum, gorsellerini gonderiyorum derken is zaten ¢ok daha yorucu oluyor. Dogrudan
yapma karari aldim o yiizden ben yonetiyorum.” (Y13)

“Sosyal medya paylasimlar: bende. Iki miidiir yardimcim var. Is yiikleri var.
Birinin teknolojiyle pek arasi yok. Biri de degisim oldugunda iistten bir sey pay-
lasin diizeltin dendiginde bir 6gretmene versem o anda ona ulasamayacagim, bu
sefer ben sikint1 yasayacagim. Ki onceden bizde bir 6gretmenimizdeydi. O payla-
styordu. Ama bu olmamus degistir demek i¢in ulasamayinca birkag kere acil acil
denince ondan ben aldim.” (Y10)

“Ben ilgileniyorum. Almak isteyen yok, takip edebilecek olan yok. Diger tiirlii
bir 6gretmen arkadasa versem, ilce grubundan begenin paylasin mesaji gelecek
paylasmamiz gerekecek ben ogretmene ulasacagim o tekrar nasil yapacagim diye
beni arayacak. Benim is yiikiim daha ¢ok artacak. Genelde kendim hallediyorum.”
(Y17)
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Bazi kurum miidiirleri bu gorevin paylasilmasinin gesitli sorunlara yol
acabildigini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“Gorev paylasiminin sebep oldugu sorunlar da olabiliyor. Ust-ast iligkile-
riyle ilgili ozellikle. Ancak hakkaniyet anlaminda gorevi paylasmak daha esit-
leyici. Arkadagslar hazirliyorlar, bizden uygunluk teyidi aldiktan sonra payla-
styorlar.” (Y3)

“Sosyal medyay1 kullanma sorumlulugu bende. Bu konuda kimseye gii-
venemem. Sosyal medya bizim goriinen yiiziimiiz. Yanhs bir kelime kullani-
mi, yazim hatas, gorsellerin arka planinda dikkat ¢ekecek uygun olmayan bir
ayrinti, resmi iisluba uymayan bir ifade vb. olabilir. Kendimi sorumlu hisse-
decegimden bu konuda risk alamam. Bence biriyle paylasilabilecek bir gorev,
sorumluluk degil. Tek kisi kontroliinde olmali, tek kalemden ¢ikmali. Bunun da
kurum miidiirii olmasi en dogrusu.” (Y24)

Ogretmenlerin bu gorevi istemiyor olusu asagidaki ifadelerde vurgulan-
mugtir.

“Miidiir ve miidiir yardimcisi sosyal medyayla ilgileniyor. Alisilan bu oldu-
gundan. Goniillii olmadig icin 0gretmenlere vermedim. Kura ¢eksen gorevim
degil diyebiliyor. Ama mecburen yapilmasi gereken bir is var ortada bunu da
iistlenen idare oluyor.” (Y5)

“Ben. Tekim. Ogretmenler istemiyor. O sorumlulugun altina girmek iste-
miyor.” (Y6)

Tablo 7

Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Kullaniminda Hassasiyet Gosterilen Noktalar
Hassasiyet Noktast Hassasiyet Konusu f
I(-)Iizse:sci;gli ikh Kisisel verilerin gizliligi 20
Gorsellerin uygunlugu ve niteligi 10

Metinlerin iislubu, niteligi, yazim ve noktalama kurallarma uygunlugu 8

Konunun 6nemli ve dikkat cekici olmasi 7

Kurum Odakli Etiket hiyerarsi siralamasi 5
Hassasiyetler Takip eden ve edilen kullanici profillerinin uygunlugu 4
Ogretmenler arasi denge 1

Telif hakki doguracak durumlar 1

Fon miizigi se¢iminde toplumsal hassasiyetler 1

Okul yoneticilerine sosyal medya kullaniminda hassasiyet gosterdikle-
ri konular soruldugunda s6z konusu hassasiyetler 6grenci odakli ve kurum
odakli konular olmak tizere iki bagliga ayrilmistir. Dikkat edilen en 6nem-

li noktanin “kisisel verilerin gizliligi” oldugu goriilmektedir. Konuya iliskin
okul yoneticilerinden bazilarinin ifadelerine asagida yer verilmistir.
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“Ogrencilerin yiizleri net olmayacak sekilde paylasmaya ¢ahsiyoruz. Yii-
ziine emojiler yapiyoruz flulastiriyoruz. Arkadan gekiyoruz odak 6grenci degil
etkinlik oluyor.” (Y20)

“Cocuklarin fotograflarini paylasmak istemiyorum. Ne kadar veli izni al-
sak da sosyal medyada olmasini dogru bulmuyorum. Telkin ettigim seyi tesvik
etmis oluyorum.” (Y17)

“Fotograflari secerken kisisel verilere dikkat etmek gerekiyor. Metin yazar-
ken ayni sekilde. Hatta tek kalemde degil birbirimizi kontrol ediyoruz miidiir
yardimcist arkadasla birlikte goziimiizden kagan bir sey var m1 diye. Titizleni-
yoruz. Ciinkii ne derler bir nevi -sahneye ¢ikiyor- gibi hissediyorsun. Yazdigin
her seyden sen sorumlusun, miikellefi sensin.” (Y5)

“Giivenlik agisindan ¢ocuklarin yiizlerinin kesinlikle goriinmemesi gerek-
tigini diistiniiyorum. Bazen bazi etkinliklerde yiizler goriinebiliyor. Pandemi
doneminde maske vardi, sorun olmuyordu. Bunlarin zararli oldugunu diisiinii-
yorum. Ozellikle ¢ocuklarin yiizlerini yapay zekayla ¢ok farkli kullanabiliyor-
lar. Dikkat etmek gerekiyor ¢ekimlere.” (Y15)

Kisisel verilerin gizliliginden bagimsiz olarak paylasimlar i¢in segilen
“gorsellerin uygunlugu ve niteliginin” de 6nemsendigi, bu konuda velilerin
hassasiyeti, okul 6ncesi kurumda gorevde yapan bir yonetici tarafindan asa-
gidaki sozlerle ifade edilmistir.

“Velilerin takilabilecegi seyler olabiliyor. Ornegin normal hayatinda atleti-
nin ¢itkmast onun igin hi¢ onemli degilken paylasimda goriince, okul icerisinde
acaba bakmuyorlar mu, ilgisiz mi davraniyorlar gibi soru isaretleri olabiliyor.
Her seye dikkat etmek zorundayiz biz. Velilerin ozellikle kiiciik yas grubundaki
hassasiyeti fazla. Sosyal medya goz oniinde oldugumuz, velilerin dikkat ettigi
bir alan.” (Y15)

Bazi okul yoneticileri gorsellerin bazilar1 ise metinlerin 6nemini vurgu-
lamigtir. S6z konusu bulguya ait bazi ifadeler su sekildedir:

“Bir kere ciimleler ¢cok onemli, baslik ¢ok onemli. Sok sok diyince herkes
bakzyor gibi. Tiklanmay: saglamak onemli. Videonun igerikleri resimlerden zi-
yade giizel bir metin takip saglar veli aa ne olmus der okur. Videolar, fotograflar
hep ayni ama baslik ve metinler onemli.” (Y18)

“Fotograf yoksa sosyal medyaya kimse bakmuiyor. Fotografi da ilgi ¢ekici
cekmek gerekiyor degilse tiim okullar tekrara diisiiyor. Kimse icerige bakmiyor
gorsele bakiyor. Bazen etiketlediklerinizden bile gormeyen bakmayan oluyor.”
(Y17)
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2. “Okul Yoneticilerinin Gériislerine Gore Egitim Orgiitleri Adi-
na Sosyal Medya Kullaniminin Avantaj ve Dezavantajlar1 Nelerdir?” Alt
Problem Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “okul yoneticilerinin gortiglerine
gore egitim orgiitleri adina sosyal medya kullaniminin avantaj ve dezavan-
tajlarinin neler oldugu” sorusu kapsaminda; “egitim orgiitlerin adina sosyal
medya kullaniminin gerekliligine, avantajlarina ve dezavantajlarina iliskin
okul yoneticilerinin goriislerinin neler oldugu” sorularina cevap aranmaigtir.
Bu kapsamda egitim orgiitlerinde ulasilan bulgular Tablo 8,9 ve 10’da payla-
silmuigtur.

Tablo 8

Okul Yoneticilerinin Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Kullaniminin Gerekliligine
Iliskin Gériisleri

Gerekliligine fliskin Goriig f
Gereklidir 12
Kismen gereklidir 7
Gereksizdir 6

Okul yoneticilerine egitim orgiitleri adina sosyal medya kullaniminin
gerekli olup olmadig1 sorusu yoneltildiginde Tablo 8’de sunuldugu tizere bii-
yiik bir cogunlugunun “gerekli oldugu” yoniinde goriis belirttikleri sonucuna
ulagilmistir. Kullanimi gerekli goren bazi yoneticilerin ifadeleri su sekildedir:

“Gereklidir. Kurumun is ve isleyislerini, calismalarini sosyal medya araci-
higiyla daha hizli bir sekilde daha ¢ok kisiye ulastirabiliyoruz.” (Y1)

“Degisen ve gelisen teknoloji ile birlikte goriiniirliik adina muhakkak he-
saplar olusturulup bunlar paylasilmali.” (Y3)

“Gerekli. Su donemde okulla ilgili bilgi paylasimlarini insanlar sosyal med-
ya tizerinden takip ettigi icin insanlara ulasmak igin su an gerekli.” (Y20)

“Gerekli, yapilan ¢alismalarin ornek olmasi agisindan evet. Bizim baska
kurumlarin ¢alismalarini gormemiz agisindan.” (Y5)

Kismen gerekli oldugunu ifade eden bazi katilimcilar bunu asagidaki se-
kilde gerek¢elendirmistir.

“Ben ortadayim. Gerekli ama gerektigi gibi yapilirsa gayet yerinde diye bu-
luyorum.” (Y4)

“Bazen. Yani her sey i¢in degil de her seyin fazlasi zarardir. Yerinde olmas:
gerekiyor.” (Y15)

Kesinlikle gereksiz oldugunu dile getiren bazi katilimcilarin goriisleri su
sekildedir:
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“Kullamilmamali bence. Daha once yasak saydigimiz bircok kavrami sim-
di yok saydik. Ogrencinin fotografi yayimland: diye bircok arkadasimiz sikinti
yasadi vakti zamaninda biliyorsunuz. Video goriintiileri paylasildi diye sorus-
turmalar agildi. Bir zaman Watsapp uygulamasi yok sayilirken simdi 6z karde-
simiz gibi tekrar kullanilmasini dogru bulmuyorum.” (Y2)

“Bence hi¢biri olmamali. Ciinkii biz devlet okuluyuz, devlet okulunun rek-
lam yapmasina gerek yok zaten. Ozel okul olsak yapabiliriz. Ve bu artik herkes
kullandig1 icin ¢ok amacindan sapti. Ornegin ¢ok kiigiik bir sey var ilkokul 6g-
retmeni harfi ogretiyorum diye sosyal medyada haber yapiyor. Sirf neden? Ne
kadar fazla twit atarsan o kadar iyi yoneticisin mantigina biiriinmiis. Yapma-
digimiz seyleri de yapmus gibi gosterebiliyoruz.” (Y10)

“Gereksiz ¢iinkii reklamini yapan miidiir en iyi miidiir oluyor. Reklam ar-

tik sosyal medya iizerinden oldu. Ben de, bizi bilen bilir biz elimizden gelen isi-

mizi yapariz, diyorum. Ben ¢ozemedigimi 6grenmeye ¢alisirim ama birakalim
bu konu da eksik kalsin.” (Y22)

Tablo 9

Okul Yoneticilerinin Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Kullaniminin Avantajlarina
Iliskin Gériisleri

Avantaj

L

Kurum ¢alismalarini paylagarak insanlara ulagtirmayi saglamak
Iyi 6rneklerin goriilerek cogalmasini saglamak
Kurumu tanitmak

—_
w

Reklam yapmak

Velilere ulagmayi saglamak

Dijitallesen ¢aga ayak uydurmak

Kisi ve kurumlardan gelen destegi arttirmak
Kurumlar arast iletisimi kolaylagtirmak

Kamuoyu olusturmak

Begeni ve olumlu doniitlerin sagladigi motivasyon
Ailelere etkinlik fikri sunmasi

e e i - S BN o' - BN}

Dijital arsiv olugmasini saglamasi

Tablo 9’da yer verilen okul yéneticilerinin sosyal medya kullaniminin
avantajlari ile ilgili goriisleri incelendiginde “kurum ¢aligmalarinin paylasi-
minin insanlarin yapilanlardan haberdar olmasini, iyi 6rneklerin goriilerek
¢ogalmasini, kurumun tanitim ve reklaminin yapilmasini sagladig:” gibi fay-
dalarindan soz edildigi goriilmektedir. Bahse konu avatajlardan yoneticiler
su sekilde s6z etmektedir:

“Olumlu tarafi yaptigimiz isi birilerine duyurabiliyoruz. Ornegin bir ha-
yirsever bahgemize cesme yapiyor paylasiyoruz. Bir anlamda -modern tellal-
lik- diyebiliriz sosyal medya igin, o sekilde duyuruyoruz. Insanlar gordiikleri
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zaman okula farkli sekillerde yardimci olmaya ¢alisiyorlar ya da sizi takdir
ediyorlar.” (Y20)

“Velilerimizin ¢ogu okula gelmiyorlar sosyal medyadan ozellikle instag-
ramdan okulun yeni durumunu goriiyorlar, arayip soruyorlar, destek vermek
istiyorlar. Hocam okulda ¢alisiyorsunuz goriiyoruz yapacak bir sey var mi, di-
yorlar.” (Y25)

“Bazen benim arkadaslarimin yaptigi bir paylasim sayesinde iyi gordiigiim
olumlu gordiigiim seyleri ben de okulumda yapmaya ¢alistyorum. Bana da bir
nevi rehber oluyor.” (Y11)

Arastirma devlet kurumlarinda yapilmis olmasina ragmen okul yoneti-
cilerinin reklam ve rekabet kavramlarini vurgulamalar: dikkat ¢ekmektedir.

“Okulun tamtilmasi, faaliyetlerin paylasilmasi, disardan okulla ilgili
olumlu imaj olusturulmasi agisindan ¢ok faydali. Yani arti yonlerimizi one ¢i-
karabilirsek ogrencilere velilere daha ¢ok ulasabilirsek ¢ok olumlu.” (Y7)

“Ulasimi kolaylastiriyor. Rekabet icin gerekli. lyi 6grencinin gelmesi 6nem-
li. Reklamimizi giizel yapalim ki veli veliye soyler boylece iyiler gelmis olur.”
(Y8)

“Giiniimiiz yasam sartlarinda reklamin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyo-
rum. Pek ¢ok ozel sektor, sirketler buna ézellikle ¢ok para harciyorlar. Sosyal
medya bunun igin firsat. Her tiirlii haberi sosyal medyada paylasabiliyorum
bunun da ¢ok olumlu yoniinii goriiyorum. Buna ihtiyag var. Ciinkii artik 6gren-
ciye degil nitelikli 6grenciye ulasmak ¢ok onemli bizim gibi okullarda ézellik-
le. Ciinkii biz burada yerel kayitla 6grenci aliyoruz, 6grenci profili anlaminda
ciddi sikintilar yasiyoruz, nitelikli 6grenciyi okulumuza ¢ekmeye ¢alistyoruz.
Burada tamitim ve reklam on plana ¢ikiyor. Bu anlamda sosyal medya bizim
icin bir avantaj.” (Y13)

Sosyal medya kullanimina veliler tarafindan olumlu bakildig1 bir yoneti-

ci tarafindan avantaj olarak su sekilde ifade edilmistir:

“Veliler de paylasmamizi istiyor. Okulda su ¢alismalar varmis, ¢ocuklar
da gordii ¢ok iyi oldu vs. diyorlar ¢ocuklar da goriince etkinliklere istekli hevesli
oluyorlar. Velilerden olumlu déniit aliyoruz.” (Y11)



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Calismalar - 135

Tablo 10

Okul Yoneticilerinin Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Kullaniminin
Dezavantajlarina Iliskin Gériis ve Elestirileri

Dezavantaj f
Onemsiz paylasimlar yapilmasi (bu nedenle énemlilerin degersizlesmesi) 14
Talimat geklinde gelen yonlendirmeleri paylagma zorunlulugu 13
Is yiikii olusturmast, zaman almast 12
Gergek dig1, kurmaca paylagimlar yapilarak takipgilerin yaniltilmas: 7
Sosyal medya kullaniminin zorunlu tutulmas: 7
Kurum miidiirlerinin 6gretmenlere paylasim baskisi yapmak zorunda kalmasi 6
Giivenlik agiklar1 bulunmasi, giivenlik sorunlarina yol agmasi 5
Paylagan ¢alisiyor, paylagmayan ¢alismiyor algisina sebep olmasi 5
Kullanimin amacindan gsagmig olmasi 4
MEB internetinin sosyal medya adreslerini agmamasi 3
Kisisel verilerin paylagimimin uygun bulunmamas: 3
Icerik denetim mekanizmasinin bulunmamasi 3
Aksam mesaisi gerektirdiginden ailevi sorunlara yol agmasi 3
Anlik tepki verme zorunlulugunun sebep oldugu stres 3
Bireysel hesap ve kurumsal hesap arasi gecis gticligii 3
Devlet kurumlari igin reklamin gereksiz bulunmasi 2
Kullanim giigligi 2
Cekim zorunlulugu hissinin etkinliklerin niteligini diisiirmesi 2
Ogrencilere kotii 6rnek olunmast 2
Takipgi kontroliiniin giigligi 2
Makamlar1 vasifsizlagtirmasi 1
Teknoloji bagimliligini arttirmasi 1
Bilgi kirliligine sebep olmasi 1
Hiikiimet politikasi savunuculugu yaptirimi olusturmasi 1
Memnuniyetsiz, kusur bulmaya yénelik veli tepkileri olugmas: 1
Mesleki bikkinliga sebep olmasi 1

Okul yoneticileri Tablo 10°da paylasildig: iizere egitim orgiitleri adina
sosyal medya kullaniminin pek ¢ok dezavantaji oldugunu ifade etmekte ve
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buna iliskin elestiriler sunmaktadir. Dezavantaj ifadelerindeki sikligin avan-
taj ifadelerinden belirgin sekilde fazla olusu da dikkat gekmektedir. Ozellikle
onemsiz paylasimlarin 6nemlilerin fark edilmemesine sebep olmasi elestirisi
siklikla dile getirilmistir.

“Cok fazla paylasim yapiliyor olmasi énemli paylasimlarin geri planda
kalmasina sebep oluyor.” (Y24)

“Haberlerin, tanitimin ¢ok yapilmasi paylasimlarin onemini yitiriyor. Ta-
kip eden kisiler de artik bakiyor ki her seferinde her seferinde ayni. Bir bezgin-
lige bikkinliga, sizin sayfanizi hemen ge¢melerine kadar gidiyor. Fakat ara ara
dozunda bir tanitim ya da haber paylasimi ¢ok daha faydali oluyor.” (Y13)

“Doz ¢ok énemli. Bazi okullarimiz giinde 7-8 paylasim yapiyorlar. Icerige
baktigimizda nitelik olarak ¢ok gerekli olmayan seyler. Aslinda bizim rutini-
miz. Rutinlerin paylasilmasi bana ¢ok abeste istigal geliyor. O yiizden daha on
plana ¢ikan haberlerin yapilmas: gerektigini diistiniiyoruz.” (Y13)

“Bu aslinda kalabaliklasmaya basladi. Yani bir ¢opliige doniismeye basla-
di orasi. Herkes her seyi paylasinca kimse bakmaya da yetisemiyor. Bu da asil
onemli olan goriinmesi gereken onemli islerin goriinmemesi anlamina geliyor.
Esas gostermek istedigimiz goriinmiiyor amagtan uzaklasiyoruz.” (Y17)

“Reklam olarak ¢ok giizel ama abartilmamasi gerekiyor. Yani resim ¢izdik
hadi paylasalim olmamasi gerekiyor gercekten okula deger katacak okul adina
bir seyse paylasilmali ama ¢ocuk geldi basini oksadim hadi paylasalim, aa oku-
la kedi girmis paylasalim olmamali bunun bir standardi olmali.” (Y6)

Yonetici elestirileri incelendiginde {izerinde durulan bir diger énemli
nokta “zorunlu paylagim ve begeni talimatlar1 gelmesi”. Baz1 yoneticilerin bu
elestiriye iliskin goriisleri asagidaki sekildedir.

“En zoru inanmadigimiz seyleri paylasmak, begenmedigimiz seyleri be-
genmek zorunda birakilisimiz.” (Y24)

“Ustten gelenleri bask: gibi hissediyorum ¢ok ilgisiz gelenleri paylasmiyo-
rum. Ama miidiir bey soyliiyorsa bu talimat sonugta. Bask: gibi diisiinebiliriz
agikgasi.” (Y25)

“Kullanilsin ama ben kendi kurumumdan paylasim yapayim. Kendi kuru-
mum haricinde herhangi bir paylasim yapmak istemiyorum. Neden mesela a
okulunu ben paylasiyorum? Bana dogru gelmiyor.” (Y18)

“Yoneticilerin bakist beni etkiliyor. Sirf sadece kendi paylasimlarimiz olsa
etkilemez. Ama siirekli iist makamlardan kendi etkinliklerinin okullar tarafin-
dan paylasilmasi yoniindeki gelen etki ve baskilar bizi olumsuz yonde etkiliyor.”
(Y12)
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“Kendi etkinliklerimizi zaten zevkle paylasiyoruz ama bazen yukardan
yapilacak edilecek seklinde oldugu zaman zorlama oldugunda hoslanmiyoruz.
Kendimizi bir nevi mecbur hissetmis oluyoruz. Ogretmenlere géndermemiz ge-
rekiyor onlar arasinda da béyle sey oluyor “Hocam yeter artik! Siirekli siirekli
ne bu dendigi zaman zor geliyor. Inanmadigi seyi yapmak insana zor geliyor.”
(Y4)

“Stirekli elindeki telefona bakan miidiir mii olur? Makamlar: da vasiflas-
tirdi. En tepeye kadar herkeste bu telefon, bu uygulamalar. Su paylasimi gorme-
diniz mi, yoo gormedim, gormek zorunda degilim bu telefonu tasimak zorunda
da degilim abarti asamasina geldi. Ilerlerse is duman olur.” (Y22)

Sosyal medya kullaniminin “is yiikii olusturmasi ve zaman almas1” y6-
niindeki elestiriler yoneticiler tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

“Onemli bir is yiikii olusturuyor. Etkinlikler sirasinda, paylasim sirasinda
enerjimi aliyor. Sonrasi, acaba yanlis bir sey yaptim mi tedirginligi.” (Y24)

“Is yiikii de olusturuyor. Ogretmen de istemiyor. Yine mi diyor gretmen,
yine mi? Onu paylas, bunu etiketle, bunu takip et, Youtube’ta sunu ag. Angarya
diye tabir ettigimiz bircok sey bekleniyor. Yasalara bakarsak 6gretmene angar-
ya yasak. Ama bunlarin hepsi angarya.” (Y2)

“Devamli koyup bir siire koymadigimizda siz bu aralar bir sey yapmiyor
musunuz, diyenler olabiliyor. Bu etkinliklerin devamli fotograflanmasi bu sefer
etkinligin icerigini bir kenara birakip gorsel sova doniismeye baslayabiliyor.”
(Y17)

“Paylasmamiz istenen seyler de var bu durum séyle can sikiyor. Belki hakli-
lar, biz de zaman zaman 6gretmenlerimize sunu paylasin diyoruz ama ézellikle
hacktack olma amacindaki zamanlama kismu bizi yoruyor anlk tepki verme-
mizi bekliyorlar. Acele beklendigi icin o an i¢in yapilacak denilince zorunluluk
gibi hissettiriyor o zaman is yiikii olusturuyor.” (Y20)

“Hesaplar arasi gegis sorun oluyor kendi hesabimdan mi begendim pay-
lastim tedirgin oluyorum. Yanlis yaptigim oldu. Ama o kadar hizli hareket
etmemiz bekleniyor ki, haydi bastir bastir, durumu olunca aceleden yanhshk
yapilabiliyor.” (Y3)

“Artik usandik. Diger kurumlara hi¢ bakmiyorum hig girmiyorum. Belki
bilgisayarci oldugumdan o anlamda teknolojiden epey once sogudum. Hatta
bazen is yogunlugumda paylas dedikleri seyi paylastyor igerigini bile okumuyo-
rum. Ya kimse kimseninkine bakmiyor biraz bosuna yapiyoruz ama bu anket
sonucundan ¢ikacak. Suan iist makam bir sey demesin diye yapiyoruz.” (Y14)

Sosyal medyanin gergek dis1 durumlari yansittig1 bazi okul yoneticilerin-
ce su sekilde ifade edilmektedir:
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“Sosyal medyayr mektup donemiyle kiyaslamak lazim. Mektuplarda insan
birbirini gorsel olarak gormiiyordu ama duygu olarak hissedebiliyordu. O duy-
gu yogunluguyla yine iletisim kuruyordu. Hasretle bekliyordu herkes. Sosyal
medya 0yle mi? Duygularin yerini tamamen gorsellik aldi. Tamam herkes bir-
birine gosteriyor ama dogru mu gosteriyor?” (Y2)

“En tist yonetici diyor ki bakin diyor su konuyu takip edin, onun altindaki
diyor ki bak sunu istedi sunu da ekliyorum baskalar1 1 yapti ben 2 yaparsam
goziine girerim, onun altindaki bak sunu da ekleyelim diyor bu artarak gidiyor.
Bizim okul miidiirii de ya voleybol turnuvasi vardi onu da ona ekleyelim oyley-
mis gibi gosterelim, diyor. Sonug: biiytimiis bir yalan” (Y20)

Sosyal medya ile ilgili gelen paylasim zorunluluklariyla birlikte 6ncelikle
hesaplarin agilmasinin ve kullanilmasinin zorunlulugu da okul yoneticileri-
nin bir diger elestirisidir.

“Okullari biraz kendi haline birakmak gerekiyor. Bir basari varsa zaten bu
ulasiyor. Ciinkii DYS sistemimiz var resmi kanallarimiz var. Bir¢ok proje ilge-
den ilden takip ediliyor. Bir sekilde dile geliyor, goriiniiyor. Bence sosyal medya
bu kadar on planda olmadig1 donemdeki okullarin hali daha ¢ok tercih edilir.”
(Y5)

Sosyal medya kullanimina zorlamanin egitim-6gretim siirecini aksattig
ve 0gretmenlerin bu konuda sikayetlerinin bulundugu vurgulanmistir.

“Ogretmenlere de fotograf atin, sosyal medyada paylasacagiz, diyince 6g-
retmen ogrenci daha da kasimti hale geliyor. Nasil ¢ikacagim, ne yapacagim
diisiincesi. Bu baskiy1 olusturmak istemiyorum ben. Bir 6rnek anlatayim. Kii-
tiiphanesiz Okul Kalmayacak Projesi kapsaminda tiim kiitiiphanelerde bilgi-
sayar ve kulaklik bulunduguna, kullanildigina dair fotograf istendi. Bende ne
bilgisayar var ne kulaklik. Arsivden ¢alismayan bir bilgisayar ve kulakligin ba-
sina gocugu oturttum poz aldim. Cocuk bana dalga gecer gibi bakti. Ben simdi
bu ¢ocuga ne ogrettim soyler misiniz? Verdigim biitiin egitim, ahlaki degerler
bosa gitmedi mi? Paylassam ne olur paylasmasam ne olur? Ben o ¢ocuga yalan
soylemeyi ogrettim.” (Y17)

“Bu baslangigta giizel gibi goziikiiyordu. Okul miize gibi goziikiiyordu ama
siireg icerisinde sunu gordiik biz sadece aslinda oradaki iki fotograf icin bu isle-
ri yapiyormus mantigina gitmeye baslamisiz. O yiizden artik bunu ¢ok saglikli
bulmuyorum. Eger bir sey yapilmissa zaten okul icin yapilmistir. Okulun boyasi-
mn degismesi paylasilacak bir sey degildir. Ya da bir 6gretmenin yaptig sinif ici
etkinlik o sinifta kalmasi gereken bir seydir ogretmenin ozelidir. Ya da fotograf-
lanmayacak bir etkinlik yaptig1 icin ogretmen dislanmamali. Bunu yaptiginiz-
da ozellikle sinif 6gretmenlerinde aa ¢ok iyi ¢alisiyor denen 6gretmenlere bakin,
sosyal medyay: aktif kullanandir. Bu paylasimlar rencide edici boyutlara gidiyor,
diger ogretmen de aynisini yapiyor belki sadece sosyal medya kullanmiyor.” (Y17)
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“Paylasmadigim bir seyden dolay: neden paylasmadin diye uyari aldim.
Ogretmenler pek kullanmaktan yana degiller. Biz yonlendiriyoruz; agin, bege-
nin, paylasin diyoruz. Onlara bu yonde telkinde bulunuyoruz.” (Y1)

Okul yoneticileri birer 6gretmen ve ebeveyn bakis agistyla durumu de-
gerlendirdiklerinde teknoloji kullanimina iligkin tavsiye ve uygulamalarinin
birbiriyle ¢elismesi sonucunun dogdugunu dile getirmektedir.

“Biz zaten ¢ocuklari su telefondan uzak tutmaya ¢alisiyoruz, bir de her
seyi buradan paylasirsak kendimizle celismis oluyoruz.” (Y22)

“Sosyal medyay: bu yonde aktiflestirmeye basladigimizda yaptigimiz tek-
noloji bagimliligiyla miicadele projeleri ne olacak? Bunlarin hepsi sosyal med-
yay1 uzak tutmakla alakaliydi. Simdi paylasma adi altinda hem aileyi hem 6¢-
rencileri sosyal medyaya bagimli yapiyoruz.” (Y17)

Celiskinin yalnizca okul yoneticilerinin uygulamalarinda degil duru-
mun egitim amaglariyla ve iist yonetimin dogru kabulleriyle de tezatlik gos-
terdigi, bu nedenle giivenlik agiklar1 olustugu ifade edilmektedir.

“MEB interneti sosyal medyaya girmiyor. Yasakli site olarak algiliyor, aca-
miyorsun. Bu bir handikap. Ya MEB adina bir hat agacaklar. Degilse kendi
sosyal medyalarimizi kapatmamiz gerekecek. Nihayetinde bu benim ozelim,
hesaplar karisiyor, yanhs paylasim gibi seylere sebep oluyor. Suistimale agik
bir siireg. Ben ne bileyim yarin bir giin telefonumu birinin alip hesabima girip
yanlis bir sey yapmayacagini. Giivenlik a¢ig1 ¢ok fazla. Sikinti. Daha dikkatli
olmak gerekiyor.” (Y3)

“Giivenlik boyutundan ¢ok sikinti. MEB hattinin girememesi ¢ok sikinti.
Kullanin deniyor ama MEB bu sitelere girmiyor bu da bir geliski. Giivenmedi-
giniz seyi bizim yapmamuzi istiyorsunuz diyorlar. Eskiden Youtube da bu sekil-
deydi.” (Y3)

Durumun “paylasan ¢alisiyor, paylasmayan ¢aligmryor algisina sebep ol-
mast” gibi sonuglar dogurdugu vurgulamistir.

“Gergeklikten uzaklasmis ve bence okul yonetimine tamamen giivensizlik
oluyor. Ciinkii bir sey istiyor resmini istiyor Twittir'da paylas, ismimi etiketle
glindem olsun. Paylasmayan yapmuyor gibi oldu.” (Y10)

“Bakin tam da simdi bir mesaj geldi. Masalar: zimparalanan okullar sos-
yal medya hesaplarinda paylassinlar, seklinde. Olay su: ne kadar paylasiyorsan
o kadar goriiniiyorsun. Rutin herkesin yaptigi isleri bile paylasan yapiyor pay-
lasmayan yapmuyor gibi bir algi oldu. Yapilan isi goze sokma aliskanligi olustu.
Atmyorsun diye mi sug ceza hos degil yani.” (Y3)
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3. “Okul Yoneticilerinin Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Kul-
lanimina fliskin Yasadiklar1 Problemler ve Coziim Onerileri Nelerdir?”
Alt Problem Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin tigiincii alt problemini olusturan “okul yoneticilerinin egi-
tim Orgiitleri adina sosyal medya kullanimina iliskin yasadiklar1 problemler
ve ¢Oziim Onerileri nelerdir” sorusundan hareketle yasanan somut problemle-
ri ve okul yoneticilerinin ¢6ziim Onerilerini iceren bulgular Tablo 11 ve 12’de
paylasilmistur.

Tablo 11

Egitim Orgiitlerin Adina Sosyal Medya Kullanimi Dolayisiyla Yasanan Somut
Problemler

Problemin Etki Alan1  Problem f
Mesai dis1 harcanan zaman dolayisiyla yasanan ailevi
problemler

Kisisel Hayat1

Etkil Probleml
eyen rroblener Bireysel ve kurumsal hesap arasi gecis problemi 2

Ogretmenlerin paylagimlara miidahaleleri, §gretmenler arasi
denge sorunu
Velilerin paylagimlara miidahalesi 2

.. Ogretmenler arasi rekabet, kiskanglik
Kurum I¢i Problemler

Ogretmenlerin goniilsiizligii 1
Gerektiginde okuldaki sosyal medya sorumlusu 6gretmene
ulagamamak

—

Paylagimlara yapilan uygunsuz yorumlar

Talimat olarak yonlendirilen paylasimlari yapmamak
Kurum D1

Problemler Etiket hiyerarsik siralamasinda yapilan hata

e N

Uygunsuz takipei profili

Egitim oOrgiitlerin adina sosyal medya kullanim1 dolayisiyla yasadiklar:
somut problemlerin neler olduklarin soruldugunda 11 katilimci hi¢bir somut
problem yasamadiklarini dile getirmislerdir. Yasanan sorunlar etki alanlar:
baglaminda kisisel hayati etkileyen problemler ile kurum i¢i ve dis1 problem-
ler olarak alt temalara ayrilmistir. En sik yasanan problemin kurum igi bir
problem olan “6gretmenlerin paylasimlara miidahaleleri, 6gretmenler arasi
denge sorunu” oldugu goriilmiis bu durum su ifadelerle dile getirilmistir:

“Bazen Ogretmenlerden sitem oluyor benimki paylasilmanis benimki be-
genilmemis gibi.” (Y7)

“Zaman zaman Ogretmenler arasi sorun olabiliyor. Bunun kaynagi da yine
veliler oluyor. Bir subenin etkinligini paylasiyoruz diger subede bu yapilmadi
mu diye veliler altina yorum yazabiliyor. Bizim sinifi neden paylasmiyorsunuz,
ben torunumu gormek istiyorum, hep bu sinift mi paylasacaksiniz, gibi sitemler
olabiliyor.” (Y15)
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“Ogretmenleri cekimler zorluyor ama sonug 6gretmenlerin de hosuna gidi-
yor ashinda. Hagir nesir degilse zorlaniyor. Video cekemiyor sadece fotograf ce-
kebiliyor mesela. Kendisini diger gretmenle kiyasliyor ama onunki daha giizel
goriiniiyor benimki degil gibi kendini kotii hissedebiliyor.” (Y15)

Velilerin paylagimlara miidahale ediyor olusu ilging bir veri olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir. Durumu bir yonetici asagidaki anisiyla ifade etmistir.

“Ben goreve ilk basladigim giin okula bir telefon geldi. Velinin biri ariyor.
Neden siz uyum haftasini yapmiyorsunuz herkes Instagram’da ¢ocuklarini
paylasiyor ben hala paylasamadim dedi. Bizde uyum daha baslamamigsti. Bu
bizde ¢ok olan bir sey. Sosyal medya velilerin okula miidahale alanlari. Veli
gelip bize Instagram’da bir etkinlik gordiim bunu yapin diye uyarida bulunabi-
liyor. Catisma noktasina diisebiliyoruz.” (Y15)

Kurum dis1 problemler arasinda en sik karsilasilan problemin®“talimat
olarak yonlendirilen paylasimlar: yapmamak” oldugu goriilmiistiir.

“Paylasmadigim bir seyden dolayi neden paylasmadin diye, etiketleri ne-
den hiyerarsik sirayla yapmadin diye uyari aldim.” (Y1)

Kisisel hayati etkileyen problemler arasinda ailevi sorunlara yol agmast
vurgulanmuigtir.

“Okuldan giremiyoruz mecburen evden giriyoruz ya da kendi internetimi-
zi baglamak zorundayiz. Ister istemez eve yansitiyoruz. Evde de kendi ailemiz
var. Cocuklari uyuttuktan sonra miisait olunca, o yiizden sadece bir yiik olu-
yor.” (Y20)

“Bu is evde zamamimizi alabiliyor. Hanim sitem edebiliyor. Ciinkii aksam
ilgileniyoruz daha ¢ok.” (Y1)

Tablo 12

Okul Yoneticilerinin Egitim Orgiitleri Adina Sosyal Medya Kullanimina Iliskin
Onerileri

Oneri

G| =

Sosyal medya kullanilmamasi, okul web sitelerinin yeterli sayilmasi

Sosyal medya kullaniminin is tanimlarina dahil edilmesi ve bu amagla ¢alisacak 6zel
personel istihdami saglanmasi

I

Tek sosyal medya araci kullanilmasinin yeterli sayilmasi
MEB internetinin sosyal medya kullanimina izin vermesi
Paylasimlarin elenerek ilge milli egitim miidiirliikleri tarafindan yapilmas:

—_— =W W

Kullanim i¢in resmi bir telefon tahsis edilmesi

Okul yoéneticilerinin konu ile ilgili 6nerileri incelendiginde yoneticiler
tarafindan sosyal medyanin kullanilmamas, kullanilacaksa da sinirlanmasi,
bunun resmi bir gorev olarak kabul edilmesi, bu amagla personel istthdam
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edilmesi gibi oneriler sunulmustur. Bu 6neriler asagidaki sekillerde ifade
edilmistir.

“Bir tane ortak sosyal medya olabilir. O da kullanim kolaylhii, giivenlik
diizeyi ve kullanan kisilerin genel profili dolayisiyla Twittir olmali.” (Y24)

“Birkag degil tek sosyal medya iizerinden faydasi olacagim diistintiyorum.
Hatta yontem olarak sadece web sayfalarimi kullanalim bunlar resmi. Sosyal
medyanin resmiligi yok.” (Y12)

“Birden fazla oldugu zaman hem Twittir hem Facebook hem Instagram
iistiine web sitesi bunlarin takibi agisindan da bu ise ehil ve vakit ayirabilecek
personel gerekli. Sadece agmis olmak icin agmak degil ama sadece biliyorsunuz
okullarda herkesin yeterince isi var zaten herkes 6gretmen sinifi var. Yoneticiy-
se takip etmesi gereken rutin giinliik isleri var. Bunun igin fazla sosyal medya
kullanmak da fazla zaman ve emek istiyor. Bunun igin de destek personelinin
olmasi gerekiyor.” (Y12)

“Okullara ve kurumlara bununla alakali is ve islemin yol gostericinin ol-
masi gerekiyor. Bir telefon hatti gibi resmi bir cep telefonu hatt: tanimlanmali.”
(Y3)

“Bu bir birim olarak gelmeli nasil ki formatorliik diyoruz, rehberlik diyo-
ruz. Afis hazirlayan, sosyal medyayla ugrasan, programlari diizenleyen... Nasil
okulun miidiirii miidiir yardimcist memuru varsa. Artik bunun birimi olmals.
Su an herkes herkesin isini yapiyor.” (Y14)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmanin temel amaci okul yoneticilerinin egitim orgiitlerinde
sosyal medya araglarinin kullanimina iliskin goriislerini incelemektir. Aras-
tirma Isparta ili Egirdir il¢esinde ilkokulda, ortaokulda ve ortadgretimde go-
rev yapmakta olan okul yoneticilerinin goriisleri ile sinirlidir. Bu kapsamda
arastirmada cesitli sonuglara ulagilmistur.

Arastirmanin ilk alt problemine iliskin sonuglar incelendiginde, egitim
orgiitlerinde okul yoneticilerinin genellikle Twitter, Facebook, Instagram
ve Youtube gibi sosyal medya araglarini kullandiklar: gériilmektedir. Okul
yoneticilerinin bu sosyal medya araglarini kendi isteklerine bagli olarak ag-
madiklari, genellikle resmi zorunluluktan kaynakli olarak kullandiklar an-
lagilmaktadir. Resmi zorunluluk, temelde okul yoneticilerinin okulla ilgili
her eylemi, etkinligi veya olay1 sosyal medyada paylasilmasinin istenmesi-
dir. Bu durum bir tiir gériiniirliik problemine isaret etmektedir. Foucault’a
(1992) gore ise goriiniirliik bir tuzaktir. Serbest piyasa kosullarinda 6rnegin
herhangi bir ticari isletmede sosyal medya kullaniminin sirket tanitimi, rek-
lam ya da rekabet edebilmeyi gerektirdigi i¢cin zorunluluk halini almas: an-
lagilabilirdir. Oysaki okul yoneticileri agisindan bakildiginda 6zellikle devlet
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okullarindaki yoneticiler i¢in sosyal medyanin resmi zorunluluktan kaynakli
kullanilmasi ikilem olusturmaktadir. Ancak buradaki ikilem, i¢inde bulunu-
lan teknoloji ¢aginda sosyal medyanin etkisinden yararlanmamak anlaminda
degildir. S6z konusu ikilemin nedeni okul yoneticilerine sosyal medya kulla-
niminin bir panoptikon (Bentham, 2008) olarak dayatilmasindan kaynak-
lanmaktadir. Nitekim arastirmada elde edilen verilerde okul yoneticilerinin
tist makamlardan gelen baskiyla sosyal medya hesabi agtiklari anlagilmakta-
dir. Bu durum sosyal medya araglarinin kullaniminin okul yoneticileri i¢in
keyfi bir uygulama olmaktan ¢iktiginin, bir tiir baski ve panoptikon araci ha-
line dontistiigiiniin gostergesi sayilabilir (Bentham, 2008). Greenberg’e (2010)
gore ise bu durum gorev tanimlarindaki degisiklikle agiklanabilmektedir.
Ona gore okul yoneticilerinin gorev tanimlar1 pandemi ve yasanan dijitalles-
meden kaynakli olarak degismistir. Okul yoneticileri i¢in dijital iletisim ve
bilgi paylagimi temel gorev haline gelmistir. Ancak yine de bu durum sosyal
medyanin gozetim oyununa okullar: dahil etme ¢abasini yadsimamaktadr.

Okul yoneticilerinin sosyal medya araglarini okulunu tanitmak, okul-
daki basarilar1 paylasmak gibi amaglarla kullandiklar: bulgularina ulasilsa
da ¢ogu okul yoneticisi sosyal medyayi etkinlik, proje, basar1 duyurusu yap-
mak i¢in kullanmaktadir. Sosyal medyada okulun tiim etkinliklerin, projele-
rin, basarilarin paylasilmas: gosteri ile gozetimin de varliginin gostergesidir.
Mevcut arastirmada okul yoneticileri son zamanlarda sosyal medyanin kul-
laniminin pandemi, reklam, dijitallesmeye uyum saglama, bireysellesmenin
artmasi gibi nedenlerle arttigini diisiinmektedir. Dolayisiyla bir tiir imaj iire-
timine (Aydin, 2020) teslim olan okullarda gézetim pratikleri normallesmek-
tedir. Ancak okul yoneticilerine gore sosyal medyanin giiniimiizde okullarda
siklikla kullanilmasinin en 6nemli nedeni, iist yoneticilerin talepleri ve bas-
kilaridir. Tahakkiim araci olarak kullanilan sosyal medya, okul yoneticileri
tizerinde ideolojik hegemonya (Gramsci, 1992) olusturmaktadir. Bu noktada
okullarda sosyal medyanin zorunlu kullanimin yéneticiler agisindan goézet-
leme ve gozetlenme oyununu ortaya ¢ikardig: anlasilmaktadir. Béylece yeni
panoptik sistemde (Bentham, 2008) okul yoneticileri hem gozetlenen hem
gozetleyici konumundadir. Gézetim ve gozetleme oyunu bununla sinirl kal-
mamakta, gozetim oyununa dahil olan diger egitim paydaslar1 da okul yone-
ticileri tizerinde gozetleme hakkini elde etmektedir. Biitiin bunlarin yaninda
okul yoneticilerinin sosyal medya araglarinin 6grencilerin 6zel yasamin giz-
liligini ihlal ettigi yoniindeki diisiinceleri de sosyal medyanin egitim orgiitle-
rinde kullanilmasinin bagka bir olumsuz tarafina etmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuglar incelendiginde okul
yoneticilerinin okullarda sosyal medya kullanimini gerekli gorseler de sosyal
medyay1 okullarda kullanmanin bir ayricalik yaratmadigini vurgulamakta-
dir. Okullarda sosyal medya araglarinin kullanimi onlara gore bir tiir gosteris
yapma anlami tasimaktadir. Nitekim Debord’un (2012) “Gosteri Toplumu'n-
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da” oldugu gibi onlara gore kisiler sosyal medya araglariyla imaj tiretmekte-
dir. Ayrica sosyal medya kullanimai bir tiir performans degerlendirme olgiitii
olabildigi ve bu durumun sorun olusturdugu sonucuna ulagilmaktadir. Ozel-
likle devlet okullarinda sosyal medyanin sik kullanimai i¢erigi ne olursa olsun
zaman zaman “iyi bir okul yoneticisi” olmakla agiklanabilmektedir. Ornegin
bir okul yoneticisi ¢ok fazla “twit” atiyorsa o oranda aktif ve nitelikli bir okul
yoneticisi kanaati olusturulabilmektedir. Bu yaniltict bir kamuoyu olusmasi-
na neden olabilmektedir. Benzer sekilde sosyal medyada yaniltic1 veya dog-
ruluk pay1 olmayan paylasimlar da yapilabilmekte, bu durum da yine paydas-
lar1 bilginin dogrulugu konusunda yaniltabilmektedir. Bu durum Foucault’a
(1992) gore iktidarin kisilerden okullara, hapishanelerden isletmelere kadar
toplumsal yasama miidahale sekillerini tanimlamasidir ve bu miidahale bigi-
mi her an devreye sokulabilmektedir. Reuben’e (2008) gore ise sosyal medya
ortamlarinda yapilan yorumlar kisiler i¢in kaygi verici olabilmektedir. Bu-
nunla birlikte mevcut arastirmada sosyal medya kullanimi okul yoneticile-
rine yazili olmayan ama zorunlu olan bir islev daha yiikleyerek gorev ve so-
rumluluklarini artirdig1 sonucu elde edilmistir.

Diger taraftan okul yoneticileri agisindan sosyal medya araglarinin; oku-
lu tanitmak, okulun reklamini yapmak, okul etkinliklerini ¢ocuklara ulas-
tirmak, olumlu 6rnekleri yayginlastirmak gibi avantajlar1 oldugu sonucuna
ulasilmistir. Sosyal medyanin arastirmada paydaslara ulagsmak ve onlar:
okulda yapilan etkinliklerden haberdar etmek i¢in 6nemli araglardan biri ol-
dugu sonucu elde edilmistir. Benzer bir arastirma olan Olowo, Fashiku, ve
Ajadi (2020) ¢alismalarinda okul miidiirlerinin sosyal medya araglarini ¢o-
gunlukla bilgi yaymada kullandiklari sonucuna ulasmislardir. Yine bagka bir
arastirmada (Carr, 2012), yapilan paylasimlarin, duyurularin sonucunda hem
okul paydaslarina hem de okul yoneticilerine farkli motivasyonlar sagladig:
sonucuna ulasilmigtir. Porterfield ve Carnes (2012) ise bu durumu su sekilde
aciklamaktadir: Sosyal medya okul paydaslari i¢in soru sormak ve tartigma
yapmak amaciyla kullanilan araglardandir. Mevcut arastirmanin bu bulgu-
lar1 farkli aragtirmalarin sonuglariyla da (Berube, Perry ve Young, 2008; Cox
ve McLeod, 2014) oértiismektedir. Ancak mevcut aragtirmanin bulgularinda
oldugu gibi sosyal medyanin olumlu sonuglarina odaklanmak gozetlenme ve
gozetlenme imgesinin mesrulasmasina neden olmaktadir. Bu durum da okul
yoneticilerine panoptik sisteme itaat etmekten baska se¢enek birakmamakta-
dir. Boylece gozetlenenlerin direnis gostermesinin 6niine gegilmekte, gozet-
lenenlerin itaati kolaylasmaktadir (Foucault, 1992)

Arastirmanin son alt probleminde okul yoneticilerinin egitim orgiitle-
rinde sosyal medya kullanmalarinin bireysel, kurum i¢i ve kurum dis1 prob-
lemlere neden oldugu anlasilmaktadir. Sosyal medyanin kullaniminin her-
hangi bir zaman kisitlamasinin olmamasi, ¢aligma saatleri disinda da pay-
lagim yapilabilmesi gibi durumlarin bireysel agidan sorunlar olusturdugu
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bulgusu elde edilmistir. Okul yoneticileri 6zellikle tistlerden gelen duyuru ve
talimatlarin hemen iletilmek istenmesi gibi durumlardan kaynakli olarak so-
runlar yasayabildikleri anlagilmaktadir. Huxley’in (2022) “Cesur Yeni Diin-
ya’sindaki” fiziki baskinin aksine sosyal medyaya dayali gozetim pratikleri
bir tiir baski haline gelmektedir. Foucault’ya (1992) gore ise bu durum iktida-
rin zamansiz miidahale bi¢imidir. Biitiin bunlarin yaninda sosyal medya kul-
laniminin okul iginde de farkli sorunlara yol agtig1 anlagilmaktadir. Ornegin
ogretmenler arasi rekabetin olustugu, veri paylasiminda takibin zor oldugu,
paylasimlara yapilan yorumlarin kontrol edilememesi gibi sorunlarin kurum
i¢in problemlere neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Holladay’e (2010) gore
bu tiir olumsuzluklar siber zorbaliga neden olabilmektedir. Ayrica arastirma-
da resmi talimat olarak gonderilen paylasimlarin gecikmesi ya da uygunsuz
takipgi profilinin kontrol edilememesi gibi sorunlarin da kurum dis1 prob-
lemlere neden oldugu sonucu elde edilmistir. Porterfield ve Carnes, (2012)
tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada da bazi okul paydaslarinin sosyal med-
yay1 egitim siireclerinde memnun olmadiklar: durumlar: ortaya ¢ikarmak
amagli olumsuz yonde kullanabildikleri sonucuna ulagilmaistir.

Arastirmada son olarak okul yoneticilerinin okullarinda sosyal medya
kullanimlarinda yasadiklar1 sorunlarin ¢esitli uygulamalarla ¢oziilebilece-
gine inandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Okul web sitelerinin daha da gelis-
tirilerek kullanilmas:1 ve ayr1 sosyal medya araglarinin kullanilmamas: bu
¢oziim onerilerindendir. Ancak yine de sosyal medya araglarinin kullanil-
mas1 gerekli goriilityorsa buna iligskin bir personel istihdam edilmesi ayr1 bir
biitge, 6denek, zaman dilimi ayrilmasi gerektigi onerilmektedir. Ciinkii okul
yoneticileri i¢in sosyal medyanin okullarda kullanimi ayr1 bir sorumluluk
ve is tanimi gerektirmektedir (Greenberg, 2010). Bu nedenle duruma uygun
kosullarin yerine getirilmesi okul yoneticilerine gore sosyal medyanin daha
etkin kullanimini destekleyebilecektir. Nitekim Larkin’e (2011) gore, okul
yoneticileri sosyal medya yoluyla okullarindaki etkinlikler hakkinda kendi
hikayelerini olusturmalar1 gerekmektedir. Cerni, Curtis ve Colmar’a (2010)
gore ise ticari amag tasimayan Orgiitlerin sosyal medyay1 kullanim sikliklari,
bu araglarin etkilesimi artirdiginin fark ettikce daha da artacaktir. Ancak
burada gozden kagirilan nokta sosyal medya kullaniminin zorunlu hale geti-
rilmesiyle okul yoneticileri tizerinde tahakkiimiin yeniden tiretilerek, siirek-
liliginin garanti altina alinmaya ¢alisilmasidir. Akiskan gozetim (Bauman ve
Lyon, 2013) siirecine dahil olan okul yoneticileri de boylece goriiniirligiin tu-
zagina diigmektedir. Bu baglamda okullarda sosyal medya kullanimiyla ilgili
olarak detaylardaki sorunlarinlarin ¢éziimiine odaklanmak biitiinii gozden
kagirmaya neden olmaktadir.

Sonug olarak bu aragtirma, okul yoneticilerinin okullarinda sosyal med-
ya kullanimina iliskin goriislerini panoptikon metaforu iizerinden tartisma-
ya agmaktadir. Arastirma diger ¢aligmalardan farkli olarak okullarda sosyal
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medya kullanimini bir tiir yeni panoptik sistem olarak tanimlamakta, okul
yoneticileri agisindan sosyal medyanin bir tiir bask: araci olarak algilandig-
n1 ortaya koymaktadir. Bu baski hiyerarsik sistemde sosyal medya araglari-
nin kullanimini el yordamiyla egitim siirecine dahil etmeye ¢alisilmasindan
ve bir tiir gozetim oyunu yaratilmaya c¢alisilmasindan kaynaklanmaktadir.
Yeni panoptik sistemde okullarda sosyal medya kullaniminin zorunlu hale
getirilmesi gozetlemeyi ve gozetlenmeyi normallestirmektedir. Bu baglamda
sosyal medyanin okullarda yikici sonuglar dogurmasinin éniine gecilmelidir.
Okul yoneticilerinin gozetim oyununun bas aktorii konumuna getirildigi bu
sistemi kabullenip uygulamak yerine, soruna derinlemesine ve elestirel yak-
lasilmasi gerekmektedir.
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1. Giris

Ogretmenler, icinde buldugumuz ¢ag1 daha sonraki ¢aga tastyacak olan
bireylerin yetistirilmesinde, sistem i¢inde kose tas: olarak yer alan kisilerdir
(Azar, 2003). Ogretmenlik meslegi, toplumu bigimlendirme ve yonlendirme
giiciine sahip oldugundan, insanlik tarihi boyunca 6énemini hicbir zaman
kaybetmemistir. Egitim sisteminin arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinebi-
len, yaratici, iiretken, meslek sahibi, iilkesine kars1 sorumluluklarinin bilin-
cinde, toplum kurallarina uyan, bu kurallar1 koruyan bireylerin yetismesini
saglama gorevini gerceklestirebilmesi, egitim kurumlarinda gorev yapan 6g-
retmenlerin niteligine baglidir.

Nitelikli bir 6gretmen, kisisel ve mesleki yonden bir dizi temel 6zellikle-
re sahip olmalidir. Ogretmenin mesleki 6zellikleri; genel kiiltiir, alan bilgisi
ve ogretmenlik meslek bilgisi alanlarindaki bilgi, beceri ve yeterliliklerinin
diizeyi ile tanimlanir. Ogretmenin kisisel 6zellikleri ise; meslege yatkinligs,
meslegi sevmesi, agik fikirli, anlayisli, cesaretlendirici, destekleyici ve iyi bir
model olmasi seklinde siralanabilir. Kisinin nitelikli bir 6gretmen olabilme-
si i¢in mesleki ve kisisel 6zelliklerinin birbirini tamamlamasi gerekmektedir
(Erden, 2004; Kavcar, 1999).

Ogretmenlerin niteliklerinin artirilmasinda belirleyici olan ana etken
ogretmenlerin hizmet oncesi egitimidir (Boaduo vd., 2011). Hizmet 6ncesi
Ogretmen egitimi, egitim sistemi icerisinde kritik 6neme sahip bir stirectir.
Bu egitim, 6gretmenlik meslegine giris noktasini temsil etmekte ve egitimin
organize edilis bi¢imi de, 6gretmenlerin hem niceliginin hem de niteliginin
belirlemesi konusunda anahtar rol oynamaktadir (Musset, 2010).

Zamany, siiresi ve uygulanma sekli ne olursa olsun, ¢ogu hizmet 6ncesi
Ogretmen egitimi programlari, yiiksekogretim diizeyinde verilen kuramsal
egitim ve okullarda gergeklestirilen uygulama etkinligi olmak tizere iki temel
bilesenden olusmaktadir (Carslon, 1999). Bu bilesenler, farkli egitim sistem-
lerinde kapsam ve igerik bakimindan farkli 6zellikler tasimakla birlikte, 6g-
retmen egitimi stirecinde biri digerine tercih edilemeyecek derecede 6nemli
bir yer tutmaktadir.

Son zamanlarda, bir¢ok arastirmacinin 6gretmen egitimi programla-
rinin en 6nemli kisminin programin uygulama bileseni oldugu konusunda
hemfikir olduklar1 ve bir¢ok iilkedeki 6gretmen egitimi programlarinda te-
mel vurgunun uygulamaya dogru kaydig: goriilmektedir. Avrupa’da 6gret-
menler gercek 6grenmenin, hizmet dncesi 6gretmen egitim programlarinin
kuramsal boliimlerinde edindikleri deneyimleri sirasinda degil, gercek okul
ve sinif ortaminda yaptiklar: uygulamalar sirasinda ya da baska bir ifadey-
le “isbasinda” gerceklestigini belirtmektedirler (Clarke vd., 2012). Tuli & File
(2009) ise, 6gretmen adaylarinin 6gretme sanatini ilk kez icra edebilecekleri,
ogretme ve 6grenme algilarinin sekillenmesini saglayacak bir deneyim firsat
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sunan 6gretmenlik uygulamalari kismini, 6gretmen egitimi programlarinin
en onemli kismi olarak tanimlamaktadirlar.

Yapilan arastirmalar, 6gretmenlik uygulamalarinin, yeni bilgi ve bece-
rilerin kazanilmasinda son derece etkili oldugunu ve 6gretmen adayinin fa-
kiiltede edindigi bilgileri meslek yasaminda etkili olarak kullanabilmesinin
ancak hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde yeterli uygulama olanagi bulmas:
ile saglanabilecegini ortaya koymaktadir (Harmandar vd., 2000).

Ogretmen egitimi programlarinda gretmenlik uygulamalar1 kism1 bu
kadar 6nemli bir bilesen olmasina ragmen ¢ok sayida arastirmada, 6gretmen
egitimindeki 6gretmenlik uygulamalarinin ger¢ek uygulama deneyimi iize-
rinde beklendigi kadar etkili olmadig1 ortaya konulmustur (Clarke vd., 2012;
Stokking vd., 2003). Avrupa Birligi tarafindan 2010 yilinda yayinlanan 6g-
retmen egitimi ile ilgili bir raporda 6gretmenlerin ¢aligma kosullarinin ve
toplumun kendilerinden beklentilerinin her gegen giin daha karmagik bir
hal aldig1 vurgulanmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin daha nitelikli
yetistirilebilmeleri i¢in, uygulama siireci igerisinde karsilastiklar1 sorunlarin
oncelikle tam olarak belirlenmesi, daha sonra bu sorunlar1 giderme yoniinde
politikalarin gelistirilmesi ve sonug olarak da nitelikli bir 6gretmenlik uy-
gulamalar1 programinin olusturulmasi gerektigi belirtilmektedir (European
Union, 2010).

Coady (2010), nitelikli bir 6gretmenlik uygulamasinin sahip olmasi is-
tenen Ozellikleri su sekilde siralamaktadir: Nitelikli bir 6gretmenlik uygula-
mast;

 kuramsal bilgi ile uygulama arasindaki baglantiy1 saglar,

o Ogretmen yetistiren kurumlar, uygulama okullar1 ve diger ilgili ku-
rumlarla etkili bir is birligi icerisinde tasarlanir ve uygulanir,

o Ogretmen adaylarinin bilissel, devimsel ve duyusgsal ozelliklerinin
asamali olarak gelisimlerini saglar,

o farkli okul yapilar1 ve 6grenci cesitliligi icerisinde iyi bir deneyim
olanag sunar,

o Ogretmen egitimi kurumlarindaki 6gretmen adaylarinin etkinlik ve

performanslarinin; uygulamanin amag, rol ve beklentileri dogrultusunda net
bir sekilde degerlendirilebilmesini saglar,

« esnektir ve yeniligi destekler,
o sirekli bir degerlendirme ve doniit igerir.

Tiirkiye’de nitelikli 6gretmen yetistirebilmek amaciyla Yiiksekogretim
Kurulu / Diinya Bankasi is birligi ile gelistirilen Milli Egitimi Gelistirme Pro-
jesi kapsaminda tiim 6gretmen egitimi programlar1 1997 yilinda yeniden ya-
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pilandirilmigtir. Bu kapsamda yapilan degisikliklerin en 6nemlilerinden biri
hizmet Oncesi 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin yaptiklar: 6gret-
menlik uygulamalarinin siiresinin artirilmasi ve bir diizene kavusturulmasi
olmustur. Yapilan bu diizenleme ile, 6gretmen egitimi programlarinin 6gret-
menlik uygulamalar1 kismini Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
dersleri kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler olusturmustur.

Ogretmen egitiminin uygulama boyutunu olusturan Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi dersleri, 6gretmen adayinin kuram ve uygulama
arasindaki iligkiyi anlamasinda temel bir isleve sahiptir. Baska bir degisle bu
dersler, 6gretmen adayini 6gretmen yapan yeterlilikleri kazandiran, 6gret-
menlik egitiminin 6nemli bir boyutudur. Ogretmen adaylarinin mesleki yon-
den kendilerini gelistirmeleri, meslegin gerektirdigi kuramsal bilgileri egitim
ortamlarina uygulayabilme becerisini kazanmalari ve 6gretmenlik meslegine
iliskin olumlu tutum kazanmalar1 bu siirecte gerceklesmektedir. Bu siireg,
hem 6gretmen adaylarinin kendilerini taniyip gelistirmelerini hem de egi-
tim 6gretim gorevlerine hazirlanmalarini saglayan yasantilar kazandirmay1
amagclamaktadir (Glirsimsek vd., 2000; Sevim, 2002).

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleriyle ilgili, 1998-1999
ogretim yilinda 6gretmenlik programlarinda uygulanmaya baslamasindan
itibaren izleyen 13 yil siiresince ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Okul De-
neyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersleriyle ilgili yapilan tiim bu aragtir-
malarin bir biitiin i¢inde toplanmasi ve bulgularinin bir sentezinin yapilmasi,
6gretmenlik uygulamalarina iliskin kapsamli bir sonug ortaya koyacaktir. Bu
sonuglarin ise hem uygulayicilara etkili 6gretmenlik uygulamalarinin ytri-
tiilmesinde bir rehber olacagi hem de 6gretmenlik uygulamalarinda karsi-
lagilan sorunlarin ¢6ziimiine doniik uygulamadaki 6gretim programlarinin
gelistirmesinde 6nemli bir kaynak olacag: diistiniilmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, 6gretmen egitimi programlarinda yer alan
Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersleriyle ilgili yapilmig aras-
tirmalarin bulgularinin ve onerilerinin bir meta sentezini yapmaktir. Aras-
tirmanin temel amaci dogrultusunda su sorulara yanit aranmaigtir:

« Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleriyle ilgili yapil-
mis aragtirmalarda ortaya konulmus uygulamalarda yaganan sorunlar neler-
dir?

« Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi dersleriyle ilgili yapil-
mis aragtirmalarda ortaya konulmus uygulamalarda yasanan sorunlara do-
niik getirilen ¢6ztim Onerileri nelerdir?
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3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modelin-
de, arastirmaya konu olan sorunlarla ilgili var olan durumun betimlenme-
si amaglanmaktadir (Karasar, 2002). Bu arastirmada da Tiirkiye’de egitim
fakiiltelerinde verilmekte olan Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
derslerinin uygulama siirecinde yasanilan sorunlar1 ve bu sorunlarin ¢ozii-
miine doniik getirilen 6neriler betimlenmeye ¢aligilmistir.

Bu arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kulla-
nilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: amaglanan olgu ya da olgular
hakkinda bilgileri iceren yazili materyallerin analizinin yapildigi bir yontem-
dir (Yildirim & Simsek, 2005).

3.2. Evren ve Orneklem

Tiirkiye’de 6gretmen egitiminin yeniden yapilandirilmasi ¢ercevesinde
1998-1999 6gretim yilindan itibaren 6gretmen egitimi programlarina konu-
lan Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin uygulama sii-
recinin degerlendirilmesine doniik yapilmis tiim aragtirmalar arastirmanin
evrenini olusturmaktadir. Tiim bu arastirmalara ulasmak icin YOK Ulusal
Tez Merkezi, kiitiiphaneler ve veri tabanlari taranmais, ulasilan tez, makale
ve bildiriler incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin uygulama siirecinin degerlendirilme-
sinin amaglanmadig, bu derslerle 6gretmenlik tutumu, 6z yeterlilik diizeyi,
ogrenci basarisi vb. etkenlerin iliskisinin arastirildig1 ya da bu derslerde fark-
I1 yontemlerin kullanilmasinin etkililiginin belirlenmeye ¢alisildig1 tiirden
arastirmalar bu arastirmanin amaglari ile 6rtiigmediginden dokiiman incele-
mesi diginda birakilmistir. Geri kalan tiim arastirmalar listelenmistir.

Yapilan bu tarama sonucunda aragtirmanin amaglarina uygun, Okul De-
neyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin degerlendirilmesine yonelik
16’s1 tez, 91'i makale ve bildirilerden olusan toplam 107 arastirmaya ulasil-
muigstir. Ulasilan bu 107 arastirma ¢alisma evrenini olusturmaktadir. Ulasilan
arastirmalar ayrintili dokiiman incelemesi i¢in fazla oldugundan, incelenecek
arastirmalarin se¢ilmesinde nitel arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekle-
me yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi (Yildirim & Simsek,
2005) kullanilmigtir. Bu kapsamda belirlenen 6lciitler soyle siralanabilir:

o Dokiiman analizi 2002-2003 ile 2008-2009 6gretim yillar1 arasinda
uygulamasi yapilmis arastirmalar ile sinirlandirilmistir.

o Ilkégretime dgretmen yetistiren Sinif Ogretmenligi, [lkogretim Ma-
tematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
ve Tiirkge Ogretmenligi programlarini 6rneklemine alan arastirmalar ile s1-
nirlandirilmigtir.
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Dokiiman incelemesi kapsaminda 8i tez, 34’11 bildiri ve makale olmak
tizere toplam 42 arastirma ¢aligma grubu olarak segilmistir. Dokiiman ince-
lemesi kapsaminda segilen 42 arastirmaya iliskin tanitic sayisal bilgiler Tablo
I’de verilmistir.

Tablo 1: Dokiiman Incelemesi Igin Segilen Arastirmalara Iliskin Sayisal Bilgiler (N= 42)

- Sayr  Yiizde
Ozellikler (S) (%)
Aragtirmalarin gergeklestirildigi dersler
Okul Deneyimi 21 50.00
Ogretmenlik Uygulamast 16 38.10
Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi 5 11.90
Arastirmalarin amaglari
Uygulama siirecine iligkin algilar 19 45.24
Yaganan sorunlar ve ¢oziim onerileri 11 26.19
Uygulama derslerinin ilgililere sagladig katki 9 21.43
Uygulama siirecine doniik beklentiler 3 7.14
Arastirmalarin yontemi
Nicel yontem 29 69.04
Nitel yontem 11 26.20
Karma yontem 2 4.76
Aragtirmalarin gerceklestirildigi 6gretim yillari
2002-2003 7 16.67
2003-2004 9 21.44
2004-2005 6 14.28
2005-2006 7 16.67
2006-2007 6 14.28
2007-2008 3 7.14
2008-2009 4 9.52

Aragtirmalarin gergeklestirildigi 6rneklem grubu
Ogretmen aday1 40 61.54

Uygulama gretmeni 13 20.00
Uygulama 6gretim elemani 7 10.78
Fakiilte uygulama koordinatorii 2 3.07
Okul uygulama koordinatérii 2 3.07
Milli Egitim Mudiirliigii uygulama koordinatori 1 1.54
Aragtirmalarda kullanilan veri toplama teknikleri ve araglari
Anket 27 56.25
Gortisme 12 25.00
Olgek 7 14.59
Gozlem 1 2.08
Dokiiman analizi 1 2.08

Tablo 1'de gortldigi gibi segilen aragtirma grubu; Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin her ikisinde de yasanan sorunlar1 ve
onerilen ¢oztimleri iceren; nicel, nitel ya da karma yontem kullanilarak yapil-
mis; belirlenen 6l¢iitteki tarih araligi kapsaminda tiim 6gretim dénemlerin-
de uygulamasi yapilmis ve konuyla ilgili tiim ilgililerin goriislerini iceren bir
kapsamda yapilmis arastirmalar: icermektedir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri Yildirim & Simsek’in (2005) agikladig1 dokiiman
incelemesinin dort asamast izlenerek toplanmis ve ¢oziimlenmistir. Bu asa-
malar dokiimanlara ulasma, uygunlugunu kontrol etme, dokiimanlari okuma
ve dokiimanlar: analiz etmedir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz
teknigi kullanilmigtir. Segilen 42 aragtirma “Word” programina aktarildik-
tan sonra Nvivo 8.1 nitel analizi programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Kod-
layicilar arasi giivenirligin belirlenmesinde ise Miles & Huberman'in (1994)
givenirlik formiilii kullanilmis ve giivenirlik %90.1 olarak bulunmustur.

4. Bulgular

Arastirmanin bulgularinin verilmesinde, arastirmanin amacit dogrultu-
sunda yanit1 aranan sorularin sirasi izlenmistir.

4.1. Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas1 Dersleriyle Tlgili
Arastirmalarda Ortaya Konulmus Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmada yanit1 aranan ilk soru, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uy-
gulamasi dersleriyle ilgili yapilmis arastirmalarda, okullardaki 6gretmenlik
deneyimi etkinliklerinde saptanan sorunlarin neler oldugudur. Bu soruya
yanit bulmak i¢in dokiiman analizi kapsaminda segilen arastirmalarin bul-
gular1 incelenmis, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: derslerinde
karsilagilan sorunlarin daha ¢ok uygulama 6gretmeninden, uygulama 6gre-
tim elemanindan, okul yoneticilerinden, 6gretmen adaylarindan, uygulama
okulundan, uygulama okulundaki 6grencilerden, 6gretim programindan ve
fakiilte-okul is birliginden kaynaklandig1 goriilmiistiir. Bu nedenle incelenen
arastirmalarin bulgularindaki 6gretmenlik uygulamalarinda yasanan sorun-
lar bu sekiz ana tema ve alt temalar altinda kodlanmistir. Ardindan bu sorun-
lar arasindaki iliskileri bir biitiin olarak gosteren Nvivo8.1 programinda bir
model olusturulmustur. Bu model Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1: [ncelenen Arastirmalarda Ortaya Konulmus Sorunlar

Sekil I'teki modelde goriildiigii gibi, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uy-
gulamasi derslerinde karsilasilan sorunlara iliskin ilk ana tema olan uygulama
6gretmeni kaynakli sorunlar; uygulama 6gretmeninin niteliginden, uygulama
Ogretmeninin gorevlerini yerine getirip getirmemesinden, uygulama 6gretme-
ninin 6gretmen adaylarina ve uygulama derslerine kars1 tutum ve davranisla-
rindan kaynaklanan sorunlar olmak iizere ii¢ alt tema atinda toplanmigtir. Tkin-
ciana tema olan uygulama 6gretim elemani kaynakli sorunlar; uygulama 6gre-
tim elemaninin niteliginden, uygulama 6gretim elemaninin gorevlerini yerine
getirip getirmemesinden, uygulama 6gretim elemaninin 6gretmen adaylarina
ve uygulama derslerine karsi tutum ve davraniglarindan kaynaklanan sorunlar
olmak tizere ii¢ alt tema atinda toplanmigtir. Ugiincii ana tema olan uygulama
okulu yoneticilerinden kaynakli sorunlar ise; uygulama okulu yoneticilerinin
niteliginden, uygulama okulu yéneticilerinin 6gretmen adaylarina ve uygula-
ma derslerine karst tutum ve davranislarindan kaynaklanan sorunlar olmak
tizere iki alt tema atinda toplanmustir. Geri kalan 6gretmenlik uygulamalarin-
da yasanan sorunlar, 6gretmen adaylarindan kaynakli, 6gretim programindan
kaynakli, uygulama okulundan kaynakli, uygulama okulundaki 6grencilerden
kaynakl1 ve fakiilte-okul is birliginden kaynakli sorunlar ana temalari altinda
toplanmigtir. Model iizerinde gosterilen bu sekiz boyuttan kaynaklanan tim
sorunlar bu béliimde ilgili basliklar altinda ayrintili sunulmustur.
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4.1.1. Uygulama Ogretmeninden Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmus Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilagilan uygulama 6gretmeni kaynakli sorun-
lar Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosterilmistir.
Bu model Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2: Uygulama Ogretmeninden Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 2’deki modelde goriildiigii gibi, uygulama 6gretmenlerinin niteli-
ginden kaynaklanan sorunlar, uygulama 6gretmenlerinin alan bilgisi konu-
sunda yetersiz olmasi, uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslek bilgisi
konusunda yetersiz olmasi, uygulama 6gretmenlerinin alani ile ilgili giincel
bilgileri izlememesi, 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmenlerini iyi bir
model olarak gormemeleri, uygulama 6gretmenlerinin bu gorevi istekleri di-
sinda kabul etmek zorunda kalmalari, 6gretmen adaylarinin uygulama 6g-
retmenlerini isteksiz ve ilgisiz olarak gormeleri, uygulama 6gretmenlerinin
yiiriittiikleri Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin uygu-
lama siirecine iliskin yeterli bilgiye sahip olmamalari seklinde siralanabilir.

Modelde goriildiigii gibi, uygulama 6gretmenlerinin Okul Deneyimi
dersindeki gorevlerini yerine getirmelerine iliskin olarak ise, uygulama 6g-
retmenlerinin okulun kurallari, okulun 6gretmen adaylarindan beklentileri,
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okulun arag gere¢ olanaklari, fiziki donanimi, 6gretmen ve okul yoneticile-
rinin gorevleri konusunda 6gretmen adaylarini yeterince bilgilendirmeme-
si, 6gretmen adaylarinin hazirladig: raporlarda onlara rehberlik yapmamasi,
gozlem yaparken ve gozlem 6devlerini hazirlarken 6gretmen adaylarina ye-
terince rehberlik yapmamasi, diizenli doniitler verip yonlendirmeler yapma-
mast ve 0gretmen adayini uzun siire sinifta yalniz birakmasi gibi sorunlarin
yasandig1 ortaya ¢ikmistir.

Uygulama o6gretmenlerinin Ogretmenlik Uygulamasi dersindeki go-
revlerini yerine getirmelerine doniik ise, uygulama 6gretmenlerinin 6gre-
tim planlarini, 6gretim materyallerini, ders kitaplarini, iinite dergilerini ve
ogretmenlik deneyimlerini 6gretmen adaylariyla paylasmamasi, 6gretmen
adaylarina fakiiltede 6grendiklerini uygulama sinifinda deneme olanag: sun-
mamasl, gerektiginde okulun olanaklarindan yararlanmalar1 konusunda 68-
retmen adaylarina yardimci olmamasi, 6gretmen adaylarinin ders anlatim-
lar1 6ncesinde hazirladiklar: ders planlarini inceleyip doniit vermemesi, ders
anlatim uygulamasi sirasinda dikkat etmesi gerekenler konusunda onlar:
bilgilendirmemesi ve ders anlatimlar1 sonrasinda notlar alarak yeterli doniit
vermemesi, donem boyunca diizenli doniitler verip yonlendirmeler yapma-
masi ve 6gretmen adayini uzun siire sinifta yalniz birakmasi gibi sorunlarin
yasandig1 ortaya ¢ikmuistir.

Son olarak incelenen arastirmalarda uygulama 6gretmenlerinin 6gret-
men adaylarina ve uygulama derslerine kars1 tutum ve davranislarina doniik
olarak ise, 6gretmen adayini fazladan bir yiik olarak gérme, onunla ilgilen-
meme, 0gretmen adayina 6grencilerin 6niinde siniftaki otoritesini sarsacak
sekilde davranma, 6gretmen adaylarina karsilastiklar: sorunlari ¢ézmelerin-
de ve siniftaki 6grencilerle etkili iletisim kurmalarinda yardimci olmama,
6gretmen adayinin derste anlattig1 konular izleyen derslerde yeniden anlat-
ma ve ders anlatim uygulamalari sirasinda 6gretmen adaylarinin ders anla-
timlarina konusmalarini bélerek miidahale etme gibi sorunlarin yasandig:
belirlenmistir.

4.1.2. Uygulama Ogretim Elemanindan Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmus Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilasilan uygulama 6gretim elemani kaynakl
sorunlar Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosteril-
mistir. Bu model $ekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3: Uygulama Ogretim Elemanindan Kaynaklanan Sorunlar
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Sekil 3’teki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalara gore 6g-
retmenlik uygulamalarinda kargilagilan sorunlardan uygulama &gretim
elemanlarinin niteligi ile ilgili olarak, uygulama 6gretim elemanlarinin il-
kogretimde 6gretmenlik deneyiminin olmamasi ya da 6gretmenlik meslek
bilgisine yeterince sahip olmamasi, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygu-
lamas1 derslerinin uygulama siirecine iliskin yeterli bilgiye sahip olmamasi
ve uygulama 6gretim elemani olarak gorev almay1 istememesi gibi sorunlar
yasanmaktadir.

Sekil 3’teki modelde goriildigii gibi, uygulama 6gretim elemanlarinin
Okul Deneyimi dersindeki gorevlerini yerine getirmelerine iliskin olarak, uy-
gulama 6gretim elemanlarinin uygulama dersinin amaglari, ders siiresince
kendilerinden beklenilenler, hazirlayacaklar: raporlarin kapsami, nasil goz-
lem yapacaklar1 ve gozlem raporlarini nasil dolduracaklar: konusunda 6gret-
men adaylarini yeterince bilgilendirmemesi, rehberlik yapmamasi, 6gretmen
adaylarinin goézlem planlarini ve hazirladiklar: 6devleri inceleyerek onlara
yeterli doniit verip yonlendirmeler yapmamasi, 6gretmen adaylariyla diizenli
olarak bir araya gelerek uygulama siirecini izlememesi gibi sorunlarin yasan-
dig1 ortaya ¢ikmistir.

Uygulama 6gretim elemanlarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersindeki
gorevlerini yerine getirmelerine doniik ise, uygulama 6gretim elemanlarinin
uygulama dersinin amaglari, ders siiresince kendilerinden beklenilenler ve
ders anlatimlar1 6ncesinde nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda 6gret-
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men adaylarini yeterince bilgilendirmemesi, 6gretmen adaylarinin hazirla-
diklar1 ders planlarini inceleyerek yeterli doniit vermemesi, 6gretmen ada-
yinin uygulama okulundaki ders anlatim uygulamalarini izlemeye yeterince
gelmemesi ya da hi¢ gelmemesi, ders anlatim uygulamas: sonunda 6gretmen
adaylarina yeterli doniit vermemesi ve donem boyunca 6gretmen adaylarinin
uygulama siirecini izleyerek onlara yeterli doniit verip, yonlendirmeler yap-
mamasi gibi sorunlarin yasandig: belirlenmistir.

Son olarak incelenen arastirmalarda uygulama 6gretim elemanlarinin
ogretmen adaylarina ve uygulama derslerine karsi tutum ve davranislarina
doniik olarak ise, uygulama 6gretim elemanlarinin ders yiiklerinin fazla ol-
mas1 ve sorumluluklarindaki 6gretmen adaylarinin fazla olmasi vb. nedenler-
le 6gretmen adaylariyla yeterince ilgilenmemesi, uygulama siirecini yeterince
onemsememesi, 0gretmen adayinin uygulama siirecindeki gelisimine gere-
ken 6nemi vermemesi, 6gretmen adaylarina uygulama okuluyla ilgili karsi-
lagtiklar1 sorunlar1 ¢6zmelerinde yardimci olmamasi ve onlar1 dinlememesi
gibi sorunlarin yasandig: ortaya ¢ikmistur.

4.1.3. Uygulama Okulu Yoneticilerinden Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmus Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilasilan uygulama okulu yoneticileri kaynakl
sorunlar Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosteril-
mistir. Bu model Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4: Uygulama Okulu Yoneticilerinden Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 4'teki modelde goriildiigii gibi, 6gretmenlik uygulamalarinda okul
yoneticilerinin niteligiyle ilgili olarak karsilagilan en 6énemli sorunun okul
yoneticilerinin Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin yiirii-
tlilmesi ile uygulama siirecindeki kendi gérev ve sorumluluklar: konusunda



Egitim Bilimlerinde Uluslararasi Calismalar - 161

yeterli bilgiye sahip olmamalari oldugu séylenebilir. Ote yandan okul yoneti-
cilerinin 6gretmen adaylarina karsi tutum ve davranislariyla ilgili olarak ise,
ogretmen adaylariyla yeterince ilgilenmeme, onlarin okulda gergeklestirilen
etkinliklere katilmalarina olanak saglamama, uygulama okulunda karsilas-
tiklar: sorunlari ¢ozmelerinde 6gretmen adaylarina yardimci olmama, onlar:
dinlememe ve 6gretmen adaylarina okul diizenini bozan, sorun ¢ikaran 6g-
renciler gibi davranma vb. sorunlarin yasandig1 ortaya ¢ikmistur.

4.1.4. Ogretmen Adaylarindan Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmugs Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamas: derslerinde karsilasilan 6gretmen aday: kaynakli sorunlar
Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosterilmistir. Bu
model Sekil 5’te verilmistir.
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Zaman etkili
kullanamama

Sekil 5: Ogretmen Adaylarindan Kaynaklanan Sorunlar

Dersi gereksiz
bulma

Ogrencilere
kendini kabul
ettirememe

Ders plani
hazirlarken
zorlanma

Sekil 5teki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalara gore 6gret-
menlik uygulamalarinda 6gretmen adaylariyla ilgili olarak, 6gretmen aday-
larinin uygulama stirecindeki gorev ve sorumluluklari ile ilgili yeterince bil-
gi sahibi olmamasi, kendi 6gretmenlik alanlariyla ilgili bilgi eksikligi, ders
plani hazirlama, gozlem plani yapma, zaman yonetimi ve sinif yonetimi vb.
konularda zorlanmasi, ders anlatimi sirasinda ¢ok kaygili olmasi, siniftaki
ogrencilerle etkili bir iletisim kuramamast, siniftaki 6grenciler tarafindan bir
ogretmen gibi sayg1 gormemesi, uygulama okuluna ve sinifa uyum saglaya-



162 * Inci Zeynep OZONAY BOCUK, Mustafa SAGLAM

mamasi, uygulama dersini gereksiz bulmasi, uygulama siirecini sikici bul-
mast, uygulama derslerine diizenli devam etmemesi ve uygulama sinifindaki
ogretmen aday1 sayisinin fazla olmasi gibi sorunlar yasganmaktadir.

4.1.5. Uygulama Derslerinin Ogretim Programlarindan Kaynaklanan
Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmug Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilagilan 6gretim programi kaynakli sorunlar
Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosterilmistir. Bu
model Sekil 6’da verilmistir.

Kuram ve uygulama
arasindaki tutarsizlik

Ders anlatim
uygulamasi
eksikligi

Sire
yetersizligi

Y etersiz
gdzlem yapma

Yetersiz
degerlendirme

Sekil 6: Ogretim Programindan Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 6’daki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalara gore 6g-
retmenlik uygulamalarinda 6gretim programu ile ilgili olarak, Okul Dene-
yimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin siirelerinin yetersiz olmasi, bu
derslerin etkili bir sekilde degerlendirilmemesi, derslerdeki gozlem ve ders
anlatim uygulamalarinin sayisinin yetersiz kalmasi ve 6gretmen adaylarinin
fakiiltelerinde 6grendikleri bilgi ve uygulamalar ile uygulamada karsilastik-
larinin birbiri ile tutarli olmamasi gibi sorunlar yasanmaktadr.

4.1.6. Uygulama Okulundan Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmug Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamas: derslerinde karsilagilan uygulama okulu kaynakli sorunlar
Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosterilmistir. Bu
model Sekil 7°de verilmistir.
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Okulun
uzak olmasi

Sinif
kalabahkhg

Arag-gereg
eksikligi

®
Uygulama
okulu

kaynakh

Fiziksel altyap
eksikligi
Brang disi

derslere girme

Ggretmenler
odasini
kullanamama

Sekil 7: Uygulama Okulundan Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 7’deki modelde goriildigii gibi, incelenen arastirmalarda ogret-
menlik uygulamalarinda karsilasilan sorunlardan uygulama okuluna dénitk
olarak, uygulama okulunun uzak olmasi, uygulama okulunun arag-gereg ve
fiziksel donanim agisindan yetersiz olmasi, uygulama siniflarinin kalabalik
olmasi, 6gretmen adayinin kendi alani disindaki bir dersi gézlemek zorunda
kalmasi ve 6gretmen adayinin 6gretmenler odasini ders hazirligi yapmak ya
da dinlenmek igin kullanamamas1 gibi sorunlarin yasandig1 ortaya ¢ikmistr.

4.1.7. Uygulama Okulunda Ogrenim Géren Ogrencilerden Kaynakla-
nan Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmus Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamas derslerinde karsilagilan uygulama okulu 6grencileri kaynakli
sorunlar Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosteril-
mistir. Bu model Sekil 8’de verilmistir.

Odretmen
adayina sayqi
gostermeme

Etkili iletigim
kuramama

Uygulama okulu
dgrencileri
kaynakh

Sekil 8: Uygulama Okulunda Ogrenim Goren Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar
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Sekil 8’deki modelde goriildugi gibi, uygulama okulundaki 6grencilerle
ilgili olarak, uygulama okulundaki 6grencilerin bir 6gretmen gibi 6gretmen
adaylarina sayg1 gostermemesi ve 6gretmen adaylariyla aralarinda etkili bir
iletisimin kurulamamas gibi sorunlarin yasandig: belirlenmistir.

4.1.8. Fakiilte-Okul Isbirliginden Kaynaklanan Sorunlar

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmugs Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilagilan fakiilte-okul is birligi kaynakli sorun-
lar Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde gosterilmistir.
Bu model Sekil 9’da verilmistir.

Tletigim
eksikligi

Igbirligi
eksikligi

%

Fakiilte-okul
isbirligi
kaynakh

Sekil 9: Fakiilte-Okul Is Birliginden Kaynaklanan Sorunlar

Sekil 9’daki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalara gore fakiil-
te okul is birligi ile ilgili olarak, uygulama 6gretmenleri ile uygulama 6gretim
elemanlarinin 6gretmen adaylarinin uygulama siireglerine iliskin diizenli
goriismeler yapmadiklari, uygulama stiresince isbirligi icinde ¢alismadiklari,
uygulama 6gretim elemani ile 6gretmen adaylarinin diizenli goriismeler yap-
madiklari, uygulama siireci boyunca fakiilte uygulama koordinatérii, okul
uygulama koordinatorii, uygulama 6gretim elemanlar1 ve uygulama 6gret-
menleri arasinda uygulama siirecinin saglikl yiiritiilebilmesi i¢in etkili bir
iletisim ve igbirliginin olmadig1 ortaya ¢ikmaigtir.

Dokiiman incelemesi kapsaminda incelenen arastirmalarda ortaya ko-
nulan sorunlarin genel bir degerlendirmesi yapildiginda, Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamas: derslerinde kargilagilan sorunlarin genel olarak,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulama siirecine déniik hazirlanan y6-
netmelik ve dokiimanlara yeterince uygun davranilmamasindan kaynak-
landig1 sdylenebilir. Ozellikle yagsanan sorunlarin daha ¢ok uygulama &gret-
menlerinin ve uygulama 6gretim elemanlarinin iyi segilmemeleri, uygulama
slirecini ve uygulama siirecindeki sorumluluklarini yeterince bilmemeleri ya
da bildikleri halde uygulama siirecindeki sorumluluklarini yeterince yerine
getirmemelerinden kaynaklandig1 séylenebilir. Ote yandan uygulama siire-
cinde 6nemli bir boyut olan fakiilte-okul is birligi konusunda, stiregteki ilgili-
ler arasinda olmasi gereken iletisim ve is birliginin de uygulamada tam olarak
gerceklestirilemedigi anlagilmaktadir.
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4.2. Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi Dersleriyle Tlgili
Arastirmalarda Ortaya Konulmus Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmada yanit1 aranan ikinci soru, Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamas: dersleriyle ilgili yapilmis arastirmalarda, okullardaki 6gret-
menlik deneyimi etkinliklerinde saptanan sorunlarin ¢6ziimiine déniik ne
gibi onerilerin ortaya konuldugudur. Bu soruya yanit bulmak igin dokiiman
analizi kapsaminda segilen arastirmalarin bulgular1 / sonuglar1 ve onerileri
incelenmis, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde kargila-
silan sorunlara doniik incelenen arastirmalarla ortaya konulmus 6nerilerin,
aragtirmalarin amaglari ile tam bir tutarlilik i¢inde olmadig1 goriilmiistiir.
Bu nedenle sorunlara doéniik getirilmis oneriler bu arastirmanin dokiiman
incelemesinde olusturulan ana temalar1 dogrultusunda, uygulama 6gretme-
ni, uygulama 6gretim elemani, okul yoneticileri, uygulama okulu, 6gretim
programu ve fakiilte okul is birligi basliklar: altinda temalastirilmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen bu alt1 boyuttan kaynaklanan tiim
oneriler, olusturulan ana ve alt temalar altinda siralanmistir. Ardindan bu
oneriler arasindaki iligkileri bir biitiin olarak gosteren Nvivo8.1 programinda
bir model olusturulmustur. Bu model Sekil 10°da verilmistir.

Duzenli
ialeme ve
denetieme

figiiere
uygulamanin
Tigiere degerlendiimesi
r

5itim
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Diizenli
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yapilmasi
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Tigililer igbirligine
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dizenliiletigm

Farkh sifarda
qozlem yapma

Uygulama £
siirelerini Odretim
uzatma Programina
Yenelik o
T e

nnnnnn da
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Sorumlulugundaki sayisin st yéneticilerine Cretmen
yonelik
aday sapsm
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Ders yikiini
azaitma Ggretim Q okul
elemanlanna Ligzzms uygulamalayla
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deneyiminin uygun ckullan
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segms
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Tutum ve Ulagm kolay Uygulama
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G3retmen
adayina onem ,
pocl ogretim
planlann,

materyallanni

kontrol etme
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denetleme.

Sekil 10: [ncelenen Arastirmalarda Ortaya Konulmus Céziim Onerileri
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Sekil 10’daki modelde goriildiigii gibi, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi derslerinde karsilagilan sorunlara doniik getirilen onerilere ilig-
kin ilk ana tema olan uygulama 6gretmenlerine yonelik oneriler; uygulama
ogretmeninin niteligi, uygulama 6gretmeninin gorevleri, uygulama 6gretme-
ninin 6gretmen adaylarina ve uygulama derslerine kars1 tutum ve davranis-
lar1 ile ilgili 6neriler olmak iizere {i¢ alt tema atinda toplanmustir. Ikinci ana
tema olan uygulama 6gretim elemanlarina yonelik 6neriler; uygulama 6gre-
tim elemaninin niteligi, uygulama 6gretim elemaninin gorevleri, uygulama
ogretim elemaninin 6gretmen adaylarina ve uygulama derslerine kars: tutum
ve davranislari ile ilgili 6neriler olmak iizere {i¢ alt tema atinda toplanmustur.

Geri kalan 6gretmenlik uygulamalari ile ilgili 6neriler, uygulama okulu
yoneticilerine yonelik, 6gretim programina yonelik, uygulama okuluna y6-
nelik ve fakiilte-okul isbirligine yonelik ana temalar1 altinda toplanmuigtir.
Model tizerinde gosterilen bu alt1 boyutta iliskin 6neriler bu boélimde ilgili
basliklar altinda ayrintili sunulmustur.

4.2.1. Uygulama Ogretmenlerine Yonelik Coziim Onerileri

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmugs Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilagilan sorunlara doniik uygulama 6gretme-
nine yonelik dneriler Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model tizerin-
de gosterilmistir. Bu model Sekil 11’de verilmistir.

Alaninda
uzman olma Meslegini
sevme

Diizenli veterli donit
izleme ve verme = )
denetleme Gozlem Mesleginde

planlarini & guncel bilgilere

inceleme =

sahip olma
Ders Niteligi P

planlarim

inceleme

Okul
"QI uyqulamalarryla
Girevleri & ilgili egitim alma
Ogretmen adayini Uygulama

ogretmen olarak dgretmenlerine
tanitma yonelik

Ogretmen Yeterli
adaylarim rehberlik
bilgilendirme yapma o
Tutum ve
davranislan

Ogretmen
adayina
yardime olma

Ofretmen
adayina dnem
verme

Sekil 11: Uygulama Ogretmenlerine Yonelik Céziim Onerileri
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Sekil 1I’deki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarda 6gret-
menlik uygulamalarinda karsilagilan sorunlara doniik uygulama 6gretmen-
lerinin niteligi ile ilgili olarak, uygulama 6gretmenlerinin meslegini seven,
meslegi ile ilgili giincel bilgileri takip eden, alaninda uzman, 6gretmenlik
uygulamalarinda gorev almaya istekli kisilerden segilmesi ve uygulama 6g-
retmenlerinin 6gretmenlik uygulamalar1 konusunda egitim almalar1 6neril-
mistir.

Sekil 1I'deki modelde goriildigii gibi, uygulama 6gretmenlerinin Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerindeki gorevlerini yerine ge-
tirmelerine iliskin olarak, uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarini
gereksinim duyduklari (uygulama okulunun yapisi, 6gretmenlerin gorevleri,
uygulama okulundaki etkinlikler vb.) konularda bilgilendirmesi, 6gretmen
adaylarina gereksinim duyduklar: (gézlem yapma, ders plani hazirlama, ma-
teryal hazirlama, ders anlatma vb.) konularda rehberlik yapmasi, 6gretmen
adaylarinin gézlem planlarini ve ders planlarini inceleyerek yeterli doniit ver-
mesi, uygulama siiresince uygulama 6gretim elemani ile birlikte 6gretmen
adayinin uygulama siirecini izlemesi ve 6gretmen adaylarini uygulama sini-
fina bir 6gretmen alarak tanitmasi gibi oneriler getirilmistir.

Son olarak uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina karsi tu-
tum ve davranislariyla ilgili olarak ise, uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen
adaylarina okulun arag-gereg, fiziksel donanim vb. olanaklarindan yararlan-
malari, uygulamada karsilagtiklar1 sorunlari ¢6zmeleri konusunda yardimci
olmalar1 ve 6gretmen adaylarina gereken 6nemi vererek onlara daha fazla za-
man ayirmalar1 dnerilmistir.

4.2.2. Uygulama Ogretim Elemanlarina Yonelik Coziim Onerileri

Incelenen arastirmalarla ortaya konulmug Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilasilan sorunlara déniik uygulama 6gretim
elemanina yonelik oneriler Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model
tizerinde gosterilmistir. Bu model Sekil 12’de verilmistir.

Sekil 12’deki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarda uygu-
lama 6gretim elemanlarinin niteligi ile ilgili olarak, uygulama 6gretim ele-
manlarinin 6gretmenlik deneyimi olan, alaninda uzman, uygulama 6gretim
elemani olmaya istekli kisilerden se¢ilmesi, uygulama 6gretim elemanlarinin
ders yiiklerinin ve sorumlulugundaki 6gretmen aday: sayisinin azaltilmasi
Onerilmistir.
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Ogretmenlik
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bilgilendirme

Ogretim planlarini,
materyallanini
kontrol etme
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agretmenini
bilgilendirme

Sekil 12: Uygulama Ogretim Elemanlarina Yénelik Céziim Onerileri

Sekil 12°deki modelde goriildiigii gibi, uygulama 6gretim elemanlarinin
Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerindeki gorevlerine déniik
olarak ise, uygulama 6gretim elemanlarinin 6gretmen adaylarini uygulama
stiresince neler yapacaklari, sorumluluklar: ve hazirlamalar: gereken rapor-
lar konusunda bilgilendirmesi, 6gretmen adaylarinin hazirladiklar1 gézlem
planlarini, ders planlarini ve 6gretim materyallerini inceleyerek yeterli doniit
vermesi, uygulama 6gretmenini 6gretmen adaylarina iliskin bilgilendirmesi,
ogretmen adaylarinin uygulama okulundaki ders anlatimlarini izlemeye git-
mesi ve anlatimlarryla ilgili yeterli doniit vermesi gibi dneriler getirilmistir.

Son olarak uygulama 6gretim elemanlarinin 6gretmen adaylarina kars:
tutum ve davranislariyla ilgili olarak ise, uygulama 6gretim elemanlarinin
ogretmen adayina yeterince zaman ayirmasi ve 6gretmen adayina gereken
6nemi verdigini hissettirmesi onerilmistir.

4.2.3. Uygulama Okulu Yéneticilerine Yonelik Coziim Onerileri

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmug Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilagilan sorunlara doniik uygulama okulu y6-
neticilerine yonelik 6neriler Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model
tizerinde gosterilmistir. Bu model Sekil 13’te verilmistir.
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Ggretmen
adayina dnem
verme

Okul
uygulamalaryla
ilgili egitim alma

®

Okul
yoneticilerine
yinelik

Sekil 13: Uygulama Okulu Yoneticilerine Yonelik Coziim Onerileri

Sekil 13’teki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarda okul yo-
neticileriyle ilgili olarak, okul yoneticilerinin 6gretmenlik uygulamalari siire-
ci ve bu siiregteki kendi gérev ve sorumluluklar1 konusunda egitim almasi ve
ogretmen adaylarina gereken 6nemi vererek onlarla ilgilenmesi 6nerilmistir.

4.2.4. Ogretim Programina Yonelik Coziim Onerileri

Incelenen arastirmalarla ortaya konulmus Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamas derslerinde karsilasilan sorunlara doniik 6gretim programi-
na yonelik oneriler Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model iizerinde
gosterilmistir. Bu model Sekil 14’te verilmistir.

Uygulama
siirelerini
uzatma

Farkli siniflarda
gdzlem yapma

Siniftaki
dgretmen adayi
sayisinl azaltma

Fakh okullara
uygulamaya
gitme

Sekil 14: Ogretim Programina Yonelik Coziim Onerileri

Sekil 14’teki modelde goriilduigii gibi, incelenen arastirmalarda 6gretim
programu ile ilgili olarak, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi ders-
lerinin stirelerinin uzatilmasi ve uygulama zamanlarinin yeniden gézden
gecirilmesi, 6gretmen adaylarinin farkli uygulama siniflarinda ve olanakli
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ise farkli uygulama okullarinda gézlem yapmalarinin saglanmasi, uygulama
siniflarinda ayni anda bulunan 6gretmen adayi sayisinin azaltilmasi gibi 6ne-
riler getirilmistir.

4.2.5. Uygulama Okuluna Yonelik Coziim Onerileri

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmugs Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamasi derslerinde karsilagilan sorunlara doniik uygulama okuluna

yonelik oneriler Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model tizerinde
gosterilmistir. Bu model $ekil 15te verilmistir.

Arac-geredi
yeterli okullan
segme

Fiziksel altyapisi
uygun okullar
segme

&

Uygulama
okuluna
yonelik

Uygulama
sinifinda oturma
diizeni dedgisikligi

Ulasimi kolay
okullan secme

Sekil 15: Uygulama Okuluna Yénelik Céziim Onerileri

Sekil 15teki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarda uygu-
lama okuluna doniik olarak, uygulama okullarinin fakiiltelere yakin ya da
ulasimi kolay, arag-gere¢ olanaklar: ve fiziksel donanimi yeterli okullardan
secilmesi ve uygulama siniflarinin 6gretmen adaylarinin rahatlikla gozlem
yapabilecekleri sekilde diizenlenmesi 6nerilmistir.

4.2.6. Fakiilte-Okul Isbirligine Yonelik Coziim Onerileri

Incelenen aragtirmalarla ortaya konulmus Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamas: derslerinde karsilasilan sorunlara doniik fakiilte-okul is birli-
gine yonelik oneriler Nvivo8.1 programinda olusturulmus bir model tizerin-
de gosterilmistir. Bu model Sekil 16’da verilmistir.
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Tgililerce
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Sekil 16: Fakiilte-Okul Is Birligine Yonelik Coziim Onerileri

Sekil 16’daki modelde goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarda fakiil-
te okul isbirligine doniik olarak, uygulama 6gretim elemanlari ile uygulama
ogretmenlerinin isbirligi icinde uygulamay: yiiriitmesi, uygulama siireci ile
ilgili tiim ilgililerin etkili bir iletisim ve isbirligi i¢inde ¢aligmalari, uygula-
mayla ilgili tiim ilgililere uygulama siirecinin yiritiilmesi, ilgililerin gorev ve
sorumluluklari konusunda bir egitim verilmesi, uygulama siirecinin baginda,
uygulama siiresince ve uygulama sonunda tiim ilgililerin katildig1, uygulama
stirecini gelistirmeyi ve yasanan sorunlara doniik ¢éziimler {iretmeyi amag-
layan degerlendirme toplantilar1 diizenlenmesi 6nerilmistir.

Dokiiman incelemesi kapsaminda incelenen arastirmalarda ortaya ko-
nulan onerilerin genel bir degerlendirmesi yapildiginda, Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamas: derslerine iligkin yapilan énerilerin daha ¢ok, uy-
gulama 6gretmenlerinin, uygulama 6gretim elemanlarinin ve okul yonetici-
lerinin gorevlerini tam olarak yerine getirmelerine, niteliklerine, 6gretmen
adaylarina karsi davranislarina ve fakiilte-okul isbirligi siirecinde ilgililer
arasindaki iletisim ve isbirliginin saglanmasina doniik oldugu soylenebilir.
Ayrica Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin uygulama za-
manlarinin ve 6gretim siirelerinin yeniden gozden gegirilmesi ile uygulama
okulunun ulagimi kolay, donanim agisindan yeterli okullardan secilmesi de
siklikla belirtilen 6neriler arasindadir.

5. Sonug

Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde yagsanan sorun-
lar ve ¢6ziim Onerileriyle ilgili yapilmig aragtirmalarin analizinden elde edil-
mis bulgulardan ulasilan sonuglar soyle 6zetlenebilir:

+ 171
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Incelenen arastirmalar;

o uygulama 6gretmenlerinin iyi secilmedigini, Okul Deneyimi ve Og-
retmenlik Uygulamasi derslerindeki bilgilendirme, rehberlik, doniit verme
ve yonlendirme gibi gorevlerini yeterince yerine getirmediklerini, 6gretmen
adaylarina ve uygulama derslerine karsi olumlu tutum ve davraniglar i¢inde
olmadiklarini,

« uygulama 6gretim elemanlarinin 6gretmenlik deneyimi olan ve go-
rev almaya istekli kisilerden secilmedigini, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi derslerindeki bilgilendirme, rehberlik, doniit verme ve yonlen-
dirme gibi gérevlerini yeterince yerine getirmediklerini, 6gretmen adaylarina
karsu ilgisiz davrandiklarini ve uygulama derslerini 6nemsemediklerini,

+ uygulama okulu yéneticilerinin Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi derslerinin yiiriitiilmesi ile uygulama siirecindeki kendi gorev
ve sorumluluklar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, 6gretmen
adaylarina kars ilgisiz ve olumsuz bir bi¢cimde davrandiklarini,

« Ogretmen adaylarinin alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve 68-
retmenlik uygulamalar1 siireci konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu,
uygulama derslerine karsi ilgisiz olduklarini, uygulama okulunda bulunma
konumlarinin belirsiz oldugunu ve bunun onlar1 olumsuz etkiledigini,

o uygulama derslerinin siirelerinin ve bu derslerdeki gozlem ve ders
anlatim uygulamalarinin yetersiz oldugunu, bu derslerin etkili bir sekilde
degerlendirilmedigini ve fakiiltede 6grendikleri ile uygulamada karsilastik-
larinin birbiri ile tutarli olmadigini,

« uygulama okulunun fiziksel donanim, ara¢ gereg, ulasim vb. 6zellik-
ler agisindan iyi segilmedigini, uygulama siniflarinin kalabalik oldugunu ve
okuldaki 6grencilerin 6gretmen adaylarina saygi gostermediklerini,

o fakiilte okul is birligi siirecindeki tiim ilgililerin iletisim ve isbirligi
konusunda sorunlar yasadiklarini, 6zellikle uygulama 6gretmenleri ile uygu-
lama 6gretim elemanlar: arasinda yeterli bir iletisim ve isbirliginin olmadigi-
n1 ortaya koymaktadir.

Incelenen aragtirmalarda;

« uygulama 6gretmenlerinin meslegini seven, meslegi ile ilgili giincel
bilgileri takip eden, alaninda uzman, 6gretmenlik uygulamalarinda gorev al-
maya istekli kisilerden segilmesi ve uygulama 6gretmenligi konusunda egi-
tim almasi,

o uygulama 6gretim elemanlarinin 6gretmenlik deneyimi olan, ala-
ninda uzman, uygulama 6gretim elemani olmaya istekli kisilerden secilmesi,
ders yiiklerinin ve sorumluluklarindaki 6gretmen aday1 sayisinin azaltilma-
s1,
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« okul yoneticilerinin 6gretmenlik uygulamalari siireci ve bu stiregteki
kendi gorev ve sorumluluklar: konusunda egitim almasi ve 6gretmen adayla-
rina gereken 6nemi gostermeleri,

« uygulama derslerinin siirelerinin ve uygulama zamanlarinin yeniden
gozden gecirilmesi, 6gretmen adaylarina farkli siniflarda ve okullarda uygu-
lama yapma olanag saglanmasi,

« uygulama okullarinin ulasimi kolay, arag-gereg ve fiziksel donanimi
yeterli okullardan segilmesi ve uygulama siniflarinin 6gretmen adaylarinin
rahatlikla gézlem yapabilecekleri sekilde diizenlenmesi,

« uygulamayla ilgili tiim ilgililere uygulama siirecinin yiiriitiilmesi ile
ilgililerin gérev ve sorumluluklar1 konusunda bir egitim verilmesi, uygulama
slirecinin basinda, uygulama siiresince ve uygulama sonunda tiim ilgililerin
katildig1, uygulama siirecini gelistirmeyi ve yasanan sorunlara doniik ¢6-
ziimler tiretmeyi amaglayan degerlendirme toplantilar: diizenlenmesi 6neril-
migtir.

Sonug olarak bulgular incelendiginde, arastirmalarla ortaya konulmus
Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde yasanan sorunlarin
onemli bir ¢ogunlugunun aslinda 1998 yilinda yayinlanan Fakiilte Okul I3
Birligi Kilavuzu'nda agiklanan onerilere ve ilgili yonetmeliklere tam olarak
uyulamamasindan kaynaklandigi séylenebilir. S6z konusu durumun olus-
masinda; ¢ok sayida egitim fakiiltesinin olusu, buralarda 6grenim gérmekte
olan ¢ok sayida 6gretmen adayinin bulunusu, MEB’e bagli uygun okullarda
ve siniflarda uygulama yapma zorunlulugu, yeterli say1 ve nitelikte uygulama
Ogretmeni ve uygulama 6gretim elemani bulma zorlugu gibi nedenler yat-
maktadir. Tim bu sonuglar 6gretmenlik uygulamalarindan beklenen veri-
min alinmasini engellemektedir.
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Giris

20. ylizyilin aksine, insanlik 21. ylizyilda ¢ok daha fazla ilerleme kay-
detmistir. Kiiresellesmenin, tek kiiltiirliliige yonelik evrimlesmenin, bilgiye
hizli ve kolay erisimin saglanmasindan dolay1 giiniimiizdeki bireylerin egi-
tim araciligi ile edindigi niteliklerin ge¢mis donemlere gore farkliliklar gos-
terdigi soylenebilir. Bilgiyi iiretebilen ve bilgiye ulasabilen toplumlarin bilgi
toplumu olarak adlandirildig: bilinmektedir. Bunun yaninda bilim toplumu
ise bireylerin ulasabildigi bilgiyi kullanan, topluma art1 deger kazandiran ve
toplumun refah diizeyini artiran toplumlardir (Demirsoy, 1998). Dolayisiyla
21. yiizyilin bilgi ve teknolojinin hizla gelistigi bir donem oldugu diisiinil-
diigiinde toplumlarin gelisebilmesi i¢in bilginin bir kuvvet ¢arpani oldugu
diisiintilmektedir. Giiniimiizde, toplumlar i¢in bilgi bir gii¢ olarak kabul edil-
mektedir. Bu dénemde ulagilmasi kolay, karmasik olan bilgiler i¢inden fay-
dali olanlarini ayiklayabilen, var olan parcalar: birlestirebilen, sezgi, empati
ve anlayis1 gelismis, sosyal, kiiltiirel ve siyasal kimlige sahip bireylere ihtiya¢
duyulmaktadir (Geng ve Eryaman, 2007). Bu 6zellikleri tastyan bireylerin 21.
yiizyil becerilerini yansitan bireyler oldugu goriilmektedir.

Son yillarda gelismis bir¢ok iilkenin 6gretim programinda; analitik, ya-
raticy, elestirel diisiinme, girisimcilik, iletisim kurma ve takim galismas gibi
tist diizey diistinme becerilerine yer verilmistir. Ttirkiye’de 2004 yilindan iti-
baren yapilandirici 6grenme kuraminin 6gretim programinda yer almasiyla
bu becerilere 8grenme ortamlarinda yer verildigi sdylenebilir. Ozellikle 2013
yilinda 6gretim programlarinin giincellenmesi ile birlikte yasam becerileri,
mithendislik tasarim becerileri ve iist diizey diisiinme becerileri tiim 6gretim
kademelerinde yer almistir. Boylece gelismis tilkelerin 6gretim programla-
rinda yer alan evrensel beceriler, Tiirkiye’de uygulanmakta olan tiim 6gretim
programlarinda yer aldig1 sdylenebilir. Bu beceriler, 6grencilerin giinliik ha-
yatta ve 6grenme ortamlarinda karsilagtiklar: sorunlarin giderilmesine yar-
dimc1 olmaktadir. Bu durum, nitelikli bireylerin yetistigini ortaya koymak-
tadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu becerilerin bireyin problem
¢ozmeye yonelik dogru akil yiiriitebilmesini, karmasik seceneklerden dogru
olani segebilmesini ve dogru kararlar verebilmesini kolaylastirmaktadir. Ben-
zer sekilde bireylerin farkli bakis agisi gelistirmelerine, daha etkin ¢6ziim-
ler tiretebilmelerine, soru sorabilmelerine, problem ¢6zmelerine ve sorular:
cevaplamalarina yonelik bilgileri sinirlandirabilmelerine ve birlestirebilme-
lerine katk: saglamaktadir. Bu becerilerin fen egitimiyle de bireylere kazan-
dirilmasi, kendisiyle birlikte ¢evresini taniyip anlamasina yardimci olmasi
hedeflenmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009; Kardas, 2013). Kisilere kazan-
dirilmasi diisiiniilen bu hedeflerden karar verme becerisinin, bireylere giin-
delik hayatinda karsilastig1 sorunlar1 asabilmede ve problemleri ¢6zebilmede
dogru tercih yapabilme becerisi kazandiracag diistintilmektedir.
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Karar verme, farkli olan segenekler icinden en uygun olaninin segilme-
si seklinde tanimlanmaktadir (Mettas, 2011). Farkli bir tanimlama ile karar
vermenin, karsilasilan bir duruma yonelik istenilen sonuglarin elde edilme-
sinde gerekli bilgilerin toplanmasi ve bunlarin 1g1g1nda sistematik, bilimsel ve
mantikl bir akil yiiriitmeyle seceneklerin olusturulmasi bunlardan en uygun
olaninin segilerek uygulamaya konulmasi seklinde oldugu goriiliir (Khishfe,
2012). Dolayistyla en uygun karari verebilmede ve arzu edilen sonuca ulaga-
bilmede kisilerin iyi bir karar verebilme yetenegine sahip olmasi gerektigi
soylenebilir. Bu durum, giinliik hayat ile i¢ ice olan karar vermenin 6gren-
me ortamlarinda 6grencilere kazandirilmasinin ne kadar 6nemli oldugunu
ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle 6grencilerin vermis oldugu kararlarin onlarin
sonraki yasamalarinda olduk¢a 6nemli olmasi karar verme becerisinin 6gre-
tilmesini 6nemli hale getirmektedir. Nitekim karar verme becerisine yonelik
yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglar, bu becerinin erken yaslarda 6g-
rencilere kazandirilmasi gerektigini ve bireylerin tiim yasami boyunca etkili
oldugunu ortaya koymaktadir (Cakmakgi, 2009; Torun, 2015).

Alan yazinda ilgili aragtirmalar incelendiginde, karar verme becerisinin
ogretilerek kazandirilan bir beceri oldugu, egitimle kazandirilan karar ver-
me becerisiyle alinan kararlarin hayati olumlu yonde etkiledigi ifade edil-
mektedir (Tekin ve Ulas, 2016). Karar verme becerisinin bireylerin kisiligi
ve sosyallesmesiyle ilgili oldugu disiiniildiigiinde, farkl: olaylar icerisinden
se¢im yapmaya yonelik zihinsel ve davranissal eylemlerin biitiinii olarak dii-
stiniilmektedir (Kuzgun, 2006). Dolayisiyla tiim 6gretim kademelerinde yer
alan derslerde karar verme becerisinin 6gretilmesine odaklanilmasi ne kadar
6nemli oldugu ortaya gikmaktadir. Dolayisiyla sosyobilimsel konularin 6g-
retimine odaklanan Fen Bilimleri dersi karar verme becerisinin 6grencilere
kazandirilmasinda énemli rol oynamaktadir. Bunun yaninda ilkokul &gre-
tim kademesinde okutulan Hayat Bilgisi ile ortaokul 6gretim kademesinde
okutulan Sosyal Bilgiler gibi derslerin 6grencilerin karar verme becerilerinin
gelisime katki sagladigi sdylenebilir (Unalmis, 2023). Ozellikle Fen Bilimleri
dersinin giinliik hayat ile i¢ ice bir ders olmasi ve dogada meydana gelen olay-
lar1 agiklamasi bu dersin 6nemini ortaya koymaktadir.

Fen Bilimleri dersi, dogay1 ve dogada meydana gelen olaylar1 6grencilerin
anlamalarina yardimci olmaktadir. Ogrenciler Fen Bilimleri dersiyle yalnizca
derslerde ve sinavlarda yararlanabilecekleri teorik bilgileri degil ayn1 zaman-
da giinlitk yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlara ¢oziim tiretebilme be-
cerileri de kazanmaktadirlar (Costu, Unal ve Ayas, 2007). Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi incelendiginde bireylerin fen okuryazari, girisimci birey
ve yagam becerilerine sahip olarak yetismeleri hedeflenmektedir. Programda
hedeflenen yagsam becerilerden birinin de 6grencilerdeki karar verme beceri-
lerini gelistirmek oldugu goriilmektedir. Bu becerinin yaninda 6grencilerde,
girisimcilik, iletisim, takim ¢aligmasi, analitik ve yaratic1 diisiinebilme vb.
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becerilerin de kazandirilmas: hedeflenmistir (MEB, 2018). Ders kitaplarin-
da yer alan etkinliklerin 6grencilerin karar verme becerilerinin kazanilmasi
onemli rol oynamaktadir. Bu etkinliklerin 6gretilmesinde 6gretmenler reh-
ber konumundadir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grenme ortamlarinda 6gren-
cilerin karar verme becerisinin nasil gelistirilebileceklerini bilmeleri olduk¢a
onemlidir.

Fen Bilimleri derslerinde 6grencilerin, giinliik yasantilarinda karsilasa-
bilecekleri problemlerden hareketle hazirlanan sistematik ve planli etkinlik-
lerin karar verme becerilerini destekleyip gelistirebilecegi diistiniilmektedir
(Torun, 2015). Fen Bilimleri dersi, 6grencilerin giinliik yasantilarinda karsi-
lagtiklar1 problemlere ve dogadaki olgularin 6gretilmesine odaklanmaktadir.
Dolayistyla 6grenciler, bu siiregte karar vermek zorunda kalmaktadir. Bu ag1-
dan bakildiginda 6grencilerin karar verme becerilerinin gelismesinde Fen Bi-
limleri dersinin ayr1 bir yerinin oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6grenci-
lerin karar verme becerisinin gelisiminde ders kitaplar1 temel kaynak olarak
kabul edilebilir. Cilinkii ders kitaplarinda karar verme becerisine odaklanan
etkinliklerin yer almasi, bu etkinliklerin 6grenme ortaminda dgretmen reh-
berliginde yapilmasi ve 6grencilerin bu etkinliklerde aktif rol almalar1 6gren-
cilerde karar verme becerisinin gelisimine dogrudan katki saglamaktadir. Bu
baglamda bakildiginda, ders kitaplarinin 6grencilerin karar verme becerisi-
nin gelisiminde kdse taslarindan birisi oldugu sdylenebilir (Tetik, 2013).

lere bilgiler aktardig1, 6grencileri arastirma ve sorgulama yapmaya yonlendir-
digi, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine yardimci oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla kitaplarin igeriginde 6grenenlerin 21.yy becerilerini edinmelerini
destekleyecek etkinlikler yer almalidir. Bunlardan birinin de fen, mithendis-
lik ve girisimcilik uygulamalar1 oldugu séylenebilir. 2018 yil1 Fen Bilimle-
ri Dersi Ogretim Programi incelendiginde, miihendislik tasarim temelli bir
fen 6gretiminin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle FeTeMM egitim
yaklasimini benimseyen 6gretmenlerin rollerinden birisinin de; 6grenenleri
arastirmaya ve problem ¢ozmeye yonelttigi soylenebilir. Dolayisiyla fen 6g-
retiminde kullanilan bu egitim yaklasiminin ilkokul ve ortaokul 6grencile-
rinin 21. yiizyil ve yasam becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu dii-
siintilmektedir. Ozellikle 6grencilerin FeTeMM etkinlikleri tasarlarken hizli
ve dogru karar vermeleri olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda 6grenci-
lerin karar verme becerilerinin gelisiminde bu egitim yaklagiminin etkili ol-
dugu agik bir sekilde anlagilmaktadir. Nitekim bu konuda yapilan ¢aligmalar,
yukaridaki ifadeyi destekler nitelikte oldugu gériilmiigtiir. Ornegin Jonas-
sen (2011) yaptig1 arastirmasinda, FeTeMM yaklasimiyla problemlere farkli
¢oziim yollar1 6nererek bunlar arasindan en dogru olan ¢éziimii segebilen,
karar verme becerisi yiliksek bireylerin yetistirilebilecegini belirtmektedir.
Fen Bilimleri dersinde yer alan fen, miithendislik ve girisimcilik etkinlikleri
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ogrencilere gercek yasam problemleri sunmaktadir. Bu problemleri ¢ozmeye
calisan ogrenciler problem ¢ozme basamaklarini kullanabilmekte ve karar
verme becerilerini gelistirebilmektedir (Bakirci ve Kutlu, 2018).

Karar Verme Becerisi

Alan yazinda karar verme ile ilgili bazi tanimlarin yapildig: gériilmekte-
dir. Ornegin Tiirk Dil Kurumu karar vermeyi, bir sorunu karara baglamak,
kararlastirmak ve secenekler arasinda secmek olarak tanimlamistir. Benzer
sekilde Psikoloji bilimi karar vermeyi; bir fikrin veya hareketin miimkiin olan
diger secenekler arasindan segilmesiyle sonuglanan zihinsel bir islem olarak
dikkate alir. Karar verme, farkli durumlar iginden se¢im ve tercih yapmak-
la alakal: biligsel ve davranigsal gayretlerin tamamidir (Kogel, 2001). Karar
verme; aklin, zekanin, diisiincenin, bilincin ve iradenin tiimiiyle donatilmis
insanlara 6zgii bir durumdur.

Insanlar, giinlitk hayatin her asamasinda karar vermek zorunda kalabilir.
Bu durum, karar vermenin insanlarin giinliik hayatlarinda ne kadar 6nem-
li oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii insanlar, meslek veya 6zel hayatla-
rinda karar vermek ile karg1 karsiya kalmak zorunda kalabilirler. insanlarin
karar verme davranisinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in; karar verme ihtiyacina se-
bep olan bir zorluk olmal, birey bu zorlugun farkina varmall, farkina vardig:
zorlugu asabilmek i¢in farkli ¢6ztim yollar: iiretmeli ve bu ¢6ziim yollarin-
dan birini se¢gmelidir (Kuzgun, 2000). Bu dogrultuda herhangi bir konuyla
ilgili gerekli olan bilginin toplanip o konuya yonelik alternatif yaklasimlarin
tstiinliiklerinin ve sinirliliklarinin karsilagtirilmasinin yapilabilmesi, bunun
i¢in ek bilgiye ihtiya¢ duyulup duyulmamasinin belirlenebilmesi en etkili ¢o-
ziim yoluna karar verebilmek ve onu dogrulayabilmektir (Presseisen, 1991;
akt. Kardas, 2013). Biitiin bireyler karar verme egitimi alip almama durum-
larina bakilmaksizin hayatlar1 boyunca bir karar verebilme durumu ile kars:
karsiya kalmaktadirlar. Karar verme davranisinin ortaya ¢ikabilmesinde su
ti¢ duruma ihtiya¢ duyulmaktadir:

« Bir problemin karar verme ihtiyacini ortaya ¢ikarmasi ve bu proble-
min birey tarafindan hissedilebilmesi.

o Problemi ¢ozebilecek birden fazla se¢enegin sunulmasi.

« Bireye ozgiirce segeneklerden birine yonelebilme firsat1 sunulmasi
(Kuzgun, 2000).

Belirtilen bu {i¢ durumun bulunmasinin neticesinde ortaya ¢ikan karar
verme davranisi ya da siireci bes asgamadan olusmaktadir. Bu agamalar asagi-
da verilmistir.

o  Bir problemi belirlemek,

« Probleme dayali gereken tiim bilgileri toplamak,
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o Bir sonuca varmak icin kullanish secenekler tiretmek,
o Karar vermek,
o Verilen karar1 uygulamak ve sonuglari degerlendirmek (Adair, 2000).

Bireyler karar verme siireglerinde farkli stratejiler kullanmaktadirlar.
Dolayisiyla bireyin karar verme stratejisi, karar verme siirecinde nasil dav-
ranacagini belirleyebilmesi iglemi olarak tanimlanmaktadir. Baslica karar
verme stratejileri su sekilde siralanmaktadir (Ersever, 1996; Erozkan, 2011;
Kuzgun ve Bacanli, 2005).

i.) Rasyonel karar verme: Burada karar vermede olusturulan segenekler
kapsamli olarak incelenir ve mantikli bir sekilde karar verilir. Bu kapsamda
birey, “Mantiksal ve sistematik bir sekilde kararlar veririm.” seklinde bir dii-
stinceye sahip olmaktadir.

ii.) Sezgisel karar verme: Birey, onsezilere ve duyulara gtivenmek gibi bir
durum s6z konusudur. Yani birey, karar verirken sezgilerine giivenme egili-
minde olmaktadir.

iii) Bagimli karar verme: Bagkalarinin 6nerisi ve yonlendirmesi 6n plana
¢ikmaktadir. Bundan dolay1 birey karar almasinda, bagkalarinin onerisi ve
danismanlig etkili olmaktadir.

iv). Kagingan karar verme: Birey karar vermekten kaginma egiliminde-
dir. Bu agamada birey, baski devam edene kadar kararlar vermekten kaginma
egilimindedir.

v.) Anlik karar verme: Birey, giinliik hayatta anlik karar verme durumun-
da kalabilir. Burada birey karar verme siirecini miimkiin olan en kisa stirede
tamamlama arzusu igerisindedir. Karar verme getirdigi sonuglar1 kestiremez
(Kuzgun ve Bacanli, 2005). Ozetle karar verme stratejileri bireylerin karar
verme becerisinin gelisimine katki saglamaktadir. Bu stratejilere 6grenme
ortamlarinda yer verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu stratejilerin 6grenme or-
tamlarinda etkili olarak kullanilmasinda 6gretmenlere biiyiik gorevler diis-
mektedir.

Karar Verme Becerisinin Ogrencilere Kazandirilmasinda Ogretmenin
Rolii

Egitim-6grenme ortamlarinin diizenleyicileri ve lideri 6gretmenlerdir.
Ogretmenler, 6gretim programinin amacini gergeklestiren kisilerdir. Fen Bi-
limleri Dersi Ogretim Programrnin temel amaglarindan birisi de yasam be-
cerilerinin 6gretilmesidir. Ogretmenler, bu amaci gerceklestirmek icin 6gre-
tim programina uygun 6grenme etkinlikleri tasarlamalari ve bu etkinlikleri
etkili olarak gerceklestirecek 6gretim modellerini segmek gibi rolleri bulun-
maktadir (Ipek Akbulut, 2021). Ogretmenler, 6grencilerin fiziksel ve sosyal
cevre yasantilar1 6grenme ortaminda ele almalar1 egitim agisindan oldukga
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onemlidir. Ciinkii 6gretmenlerin, giinlitk yasamda karsilasabilecekleri prob-
lemleri nasil ¢ozeceklerin yol ve yontemini 6grenme ortamlarinda 6grencile-
re 6gretilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan
temel bilgilerin giinlitk hayata transfer edilmesi ve bilgilerin kullanilmasi ge-
rekir. Ogretmenlerin grenme ortaminda yapmis olduklari teorik uygulama
biitiinligiiniin 6grencilerin karar verme becerisini olumlu etkilemektedir.
Burada anlagilacag) iizere 6grenme ortamlarinda 6grencilere sunulan gergek
yasam kesitlerinin ne kadar 6nemli oldugu soylenebilir (Cakmakei, 2009).

Ogretmenler, 6grenme ortamlarinda yer vermis oldugu etkinliklerde 63-
rencilerin karar verme becerisinin gelisimini dikkate almalar1 gerekmektedir.
Bu etkinliklerin giinliik hayatla iliskili olmasi, tartismaya a¢ik ve sosyobilim-
sel konular olmasi 6nem arz etmektedir. Ciinkii etkinlikler vasitasiyla yapi-
lan tartismanin sonucunda her 6grencinin konuyla ilgili kararini agiklamasi
onlarin karar verme becerisini gelistirmektedir. Diger taraftan 6gretmenler,
ders ve ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesi, 6grencilere her firsatta diisiin-
diiklerini sdyleme imkani verilmesi, oneri ileri siirme olanag: saglama gibi
durumlar da 6grencilerin karar verme becerisine katki saglamaktadir (Kalay-
c1,2001). Ozellikle sosyobilimsel konular, 6grencilerin karar verme becerisine
katki sagladig igin 6gretmenlerin 6grenme ortaminda yer vermeleri oldukga
6nemli oldugu séylenebilir. Ciinkii sosyobilimsel konular 6grencilerin sadece
karar verme becerisi degil ayn1 zamanda muhakeme ve elestirel diisiinme be-
cerilerine katk: saglamaktadir (Sadler ve Zeidler, 2005).

Sosyobilimsel konular, 6grencilerin farkli diistinmelerini saglamaktadir.
Bu konularda karar vermenin zor olmasi nedeniyle karar verme agamasin-
daki kisilerin ahlaki ve etik degerleri dikkate alarak bir sonuca varmalar:
gerekmektedir. Bu durum, 6grencilerin herhangi bir konuda ya da proble-
min ¢ozlimiinde karar vermelerini kolaylastirmaktadir (Sadler ve Zeidler,
2005). Sosyobilimsel konularin 6gretimi, karar verme becerisinin 6grencilere
kazandirmada etkili olduguna yonelik ¢alismalara rastlamak miimkiindiir
(Klosterman ve Sadler, 2010). Sosyobilimsel konular, 6grencinin aktif bir se-
kilde konuya veya bir probleme elestirel bakis agisiyla bakmaya yardimci olur.
Ayrica bu konularin kendi yagamiyla birlikte toplumun yasamini da nasil
etkiledigini 6grenir. Dolayisiyla bu durum, bireyin karar verme becerisinin
gelisimine katkida bulunur. Bunun yani sira egitim-6gretim siirecinde sosyo-
bilimsel konulara yer verilmesi 6grencilerin kendi kendine karar vermelerine
ve onlara ¢esitli alanlarda ilerlemelerine katki saglamaktadir (Kolsto, 2001;
Sadler, 2004).

Fen Egitiminde Karar Verme Becerisi Neden Onemlidir?

Giiniimiiz toplumuna bakildiginda yasamin neredeyse her alaninda
problem ¢ozebilen ve karar verebilen bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Dolay1-
styla 6grencilere fen bilimlerinin temel kavramlarini kazandirmanin yaninda
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bilimsel siireg, problem ¢6zme, elestirel, analitik, yaratici diisiinme ve karar
verebilme becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir (Domag, 2011). Karar
verme becerisinin Fen Bilimleri derslerinde 6nemli bir yerinin oldugu soyle-
nebilir. Bu nedenle Fen derslerinde, tartigmalara ve ikilemlere yer veren sos-
yobilimsel konularin 6gretiminde karar verme stratejilerinin takip edilmesi
konu ile ilgili dogru karar verilmesi agisindan 6énem tasimaktadir (Topgu,
2008).

Fen derslerinde 6grenenlerin karar verme becerilerinin desteklenmesiy-
le, glindelik yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlardan hareketle hazir-
lanan sistematik ve planl etkinliklerin bu becerileri gelistirebilecegi diisii-
niilmektedir (Torun, 2015). Bu agidan 6grencilerde bu beceriyi gelistirebilme
amagli bir etkinlik tasarlandiginda su hususlara dikkat edilmektedir:

o+ Tasarlanan etkinlige yonelik 6grencilere verilen problemin bilimsel
iceriginin giiglii olmasi

« Problemin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek 6zellikte olmasi

« Probleme yonelik bilimsel diigiincelerin farkli fen igerikleri ile iliski-
lendirilmesi gerekir.

Belirli zaman araliklarinda 6grencilerin karar verebilmelerini saglamaya
yonelik problemin kapsami sinirli tutulmalidir (Ebert, 1993). Fen derslerinin
ogretiminde 6grenenlerin giindelik yagamlari ile fen konular1 arasinda ilis-
kisel bir baglant1 kurabilmesi agisindan sosyobilimsel konularin énemli bir
yerinin oldugu bilinmektedir (Demiral ve Ercan, 2021). Sosyobilimsel konu-
larin:

o Fen bilimlerini temel alan,

« Bilimsel bilgiyle sekillenen,

o Farkli bakis agilar1 gerektiren,

« Medyada siklikla yer alan,

 Bilimsel kanitlara dayanan,

« Karar verme siirecinde fayda-zarar analizini kapsayan,
« Etik degerleri isleyen,

o Sosyal hayatin icerisinde yer alan giincel konular oldugu goriiliir
(Demiral ve Tiirkmenoglu, 2018).

Fen egitiminde karar verme siirecinin yaninda karar verme stratejileri-
nin de siklikla kullanildig: séylenebilir. Dolayisiyla sosyobilimsel konularin,
dogasi geregi fen egitimi iginde karar verme stratejilerinin en sik kullanildig:
konulardan birisi olduguna inanilmaktadir.
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Fen Egitiminde Karar Verme Becerisi Nasil Kazandirilir?

Yasam becerileri i¢inde bireylerin sahip olmasi gereken 6nemli beceriler-
den birisi de karar verme becerisidir. Bu beceri zamaninda, yerinde ve mevcut
duruma en uygun sekilde kullanildiginda bireylerin yasamlarini olumlu y6n-
de etkilemektedir. Ancak bunun tam tersi durumlarda ise bireyler olumsuz
yonde etkilenmektedir. Karar verme diistinsel bir siire¢ oldugundan bireyin
ihtiyaglarina yonelik ve amacina ulasabilecegi mevcut segceneklerden en uy-
gun olaninin se¢ilmesidir (Giigray, 2001). Bu siireci, karar verme becerisi iyi
olan bireyler daha basarili bir sekilde uygulayabilmektedirler. Dolay1styla bu-
nun bir sonucu olarak kisilerin daha saglikli kararlar alabildikleri ve giinde-
lik hayatlarina karsilagtiklar: durumlari kolaylikla olumlu yonde etkileyecek
sekilde yansitabildikleri goriilmektedir.

Ogretim programinin 6zel amaglarina bakildiginda karar verme bece-
risinin “Sosyobilimsel konular: kullanarak muhakeme yetenegini kazandir-
ma, bilimsel diisiinebilme aliskanliklarini edindirme ve bunlar gelistirebilme”
olarak belirtildigi goriilmektedir. Bu bakimdan karar verme becerisi, yagam
becerileri i¢eresinde 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla bu beceri, 21. ylizyil
becerileri igerisinde tanimlanmakta ve gelismis bireylerin yetistirilmesinde
oldukg¢a 6nemli goriilmektedir (MEB, 2018).

Fen 6gretiminde kullanilan 6grenci merkezli birgok 6gretim modeli,
yontemi ve tekniklerinin karar verme becerisinin kazandirilmasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Ciinkii Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel
amaglarindan birisi de yasam becerilerinin 6grencilere kazandirilmasidir.
Yagsam becerilerden birisi de karar vermedir. Karar verme, giinliik hayatin
icinde yer almasi ve bu becerinin bireyin tiim yagamini etkilemesi nedeniyle
bu becerinin 6gretiminde etkili olan ¢agdas ve 6grenci merkezli yaklagimla-
rin tercih edilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bireylerin 6grenme yasanti-
larinin, karar verme becerilerini etkiledigi soylenebilir. Ogrenme ortaminda
yapilacak diizenlemeler, 6grenme ortaminda kullanilan 6gretim model/yon-
tem ve tekniklerinin bireylerin karar verme becerilerini olumlu ya da olum-
suz etkileyebilir (Cakmakg1, 2009). Bu diizenlemelerin, alt1 sapkali diisiinme
teknigi, argiimantasyon temelli 6gretim yontemi, FeTeMM egitim yaklasimi
ve drama 0gretim yontemi oldugu diisiiniilmektedir.

Alt1 Sapkal: Diisiinme Tekniginin Karar Verme Becerisine Katkis1

Bu teknigin amaci, bir konuya farkli agilardan bakmak, 6nemli karar-
larda bireye yardimci olmay: esas almaktadir. Diger bir ifadeyle duygulary
mantiktan, yaraticiliktan ve bilgi birikiminden ayirarak ¢ok yonlii diisiin-
meyi gerceklestirmektir. Burada alt1 degisik karakter ve her karaktere uygun
roller verilmekte her rol ise farkli renklerle belirtilmektedir. Dolayisiyla bu
teknik ayni1 zamanda “Genis kapsamli diisiince sapkasi” olarak bilinmekte-
dir. Ayrica burada 6nemli olan 6grencinin her rengin ifade ettigi roli gercek-



184 - Hasan BAKIRCI, Kelimetullah GECER, Meltem SARICI(;EK

lestirebilmesidir (Bono, 1997). Bu teknik herhangi bir konuda 6grencilerin
karar vermelerinde, yargida bulunmalarinda ve hitkim vermelerinde yar-
dimc1 olmaktadir. Bu teknigin 6grenme ortaminda kullanilmasinin birtakim
yararlar1 asagida 6zetlenerek sunulmustur.

« Uygulanmasinin kolay ve konularin 6gretilmesinde etkili olmasi
« Problemlere farkl: bakis agisiyla bakabilme firsati sunmasi

o Tek tip diisiinme yerine farkli diissiinmelerine imkan tanimasi
 Yaratic1 ve 6zgiin fikirlerin ortaya gikmasi

« Konuyla ilgili ¢ok fazla fikirlerin ortaya ¢ikmasi

 Karar vermeyi kolaylastirmasi

Al sapkal1 diisiinme tekniginin yukarida ifade edilen faydalarinin ana
temasinin bireylerin karar vermelerini kolaylastirmaktir. Bu faydalarin yani
sira bu teknikte yer alan sapkalar ise bireylerin karar vermesini daha da ko-
laylastirmaktadir. Ciinkd alt1 sapkali diisinme tekniginde bulunan farkli
sapkalar, 6grencilerin karar verme becerisini gelistirmektedir. Ayn1 zaman-
da bu sapkalar bireylerin bir konu hakkinda farkl: diisiinmelerine ve diisiin-
celerini agiklamalarina yardimci olmaktadir (ipek Akbulut, 2021). Hatta bu
teknik araciligiyla konuyla ilgili orijinal fikirler ortaya ¢ikmaktadir. Boylece
ogrencilerin yaratici diigiinmeleri saglanir. Ogrenciler sahip olduklar1 gap-
ka rengiyle ilgili diisiincelerini a¢iklamalar1 onlarin karar verme becerileri-
ne katki saglamaktadir. Ogrenciler, bu teknik baglaminda yapilan égretim
etkinlikleri siirecinde farkli diisiinceler baglaminda inceleme sonucunda,
sonuca varirken karar vermek zorunda kalmaktadir. Bu 6gretim tekniginin
6grenme ortaminda kullanilmasi, 6grencilerin erken yaslardan itibaren karar
verme becerisinin temelini atmis olup ileriki 6gretim kademlerinde 6grenci-
lerin karar verme becerisinin gelisimine katk: saglamis olacaktir.

Argiimantasyon Temelli Ogretim Agisindan Karar Verme Becerisinin
Incelenmesi

Bu 6grenme yaklagiminin temelinde; tartigma, yaparak yasayarak 6g-
renme, aragtirma ve sorgulamaya dayali 6grenme anlayis1 vardir. Bu 6grenme
anlayisinda 6grenciler bilgiyi yapilandirirken, soru sorma, iddia olusturma,
bu iddialar1 deliller ile destekleme ve arastirma sorgulama yaparlar. Boyle-
ce ogrenciler aktif, birebir 6grenmenin i¢inde oldugu dinamik bir 6grenme
ortaminda bulunmus olurlar (Giinel, Kabatas Memis ve Biiytikkasap, 2010).
Argiimantasyon temelli 6grenme yaklasiminin temel yap: taglarinin kritik
diistinme, aragtirma sorgulama, sonuca varma ve vardigi sonucu delillerle
destekleme iizerine oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla analitik diisiinme be-
cerisi ile i¢ i¢e oldugu soylenebilir. Analitik diisiinme becerisine sahip bir bi-
reyde ise, “karar vermede giiven” 6zelliginin olmas1 gerektigi bilinmektedir
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(Kariper vd., 2014). Bu agidan bakildiginda, argiimantasyon temelli 6grenme
yaklagimi 6grencilerin karar verme becerisinin gelisimde kose tas: olarak ka-
bul edilmektedir.

Bunun yaninda bireylerin siirekli gelisen ve degisen diinyada {istesinden
gelmek zorunda kaldiklar1 bir¢ok problemin oldugu bilinmektedir. Dolay1-
siyla bireyler bunlara yonelik kiigiik ya da biiyiik 6lgekte karar verme durumu
icerisindedirler. Bireyler bu problemleri uygun sekilde ¢oziip, saglikli karar
verebilmek icin karar verme, elestirel ve bilimsel diisiinme gibi baz1 iist diizey
diistinme becerilerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle s6z konusu bece-
rilerin okul programlarinda yer almasi ve 6gretimi 6nemli goriilmektedir.
Bu st diizey diisiinme ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinde Toul-
min tarafindan gelistirilen argiimantasyon temelli 6gretimin etkili oldugu
bilinmektedir. Yapilan bir aragtirmada, argiimantasyon temelli 6gretiminin
yapildig1 yedinci sinif 6grencilerinin karar verme becerilerini de kullanarak
olusturduklari argiiman diizeylerinde siirecin basindan sonuna kadar olumlu
bir gelisme oldugu, argiiman diizeylerinin ve kalitesinin arttig1 gozlemlemis-
tir. Ayrica 6grencilerin argiiman diizeyleri ile karar verme becerileri arasinda
olumlu bir iliskinin oldugu belirlemistir (Torun, 2015). Dolayisiyla 6gret-
menlerin 6grencilerini argiimantasyon siirecine dahil edebilecekleri ortam-
lar1 olusturmalar1 ve bu ortamlara onlar1 dahil etmelerinin 6énemli oldugu
soylenebilir.

Fen bilimleri egitiminin amacina bakildiginda, 6grenenlerin elestirel ve
yaratici diisiinmelerini sagladig: gortilmektedir. Boyle bir egitimin verildigi
siniflarda argiimantasyon ortaminin olusturulmasi 6grenenlerin bilimsel bil-
giyi olusturmalarina rehberlik etmektedir (Deveci, 2009). Dolayistyla 1958’de
Toulmin bu ortamlarda &grencilerin yaptiklar: tartigmalarin unsurlarini ve
karmagikligini belirlemek amaciyla bir tartiyma modelini tasarlamis, burada
bir argiimanin yapisini birbirine bagli unsurlar agisindan incelemistir. Kisaca
Toulmin modelinde; bir iddiadan, bu iddiay1 destekleyen verilerden, veriler
ve iddia arasindaki iligkiyi gosteren gerekgelerden, gerekgeleri kuvvetlendi-
ren desteklerden, sinirlayicilardan ve son olarak da iddianin gegersiz oldugu
durum veya olaylar1 isaret eden ¢iiriitmelerden s6z etmektedir (Kardas, 2013).
Bu agidan 6grenenin argiimanin yapisini olusturan unsurlari degerlendirme-
de karar verme becerisini kullanmasinin nihai sonucu elde etmede 6nemli
oldugu soylenebilir.

FeTeMM Yaklasiminin Karar Verme Becerisine Katkis1

Bu yaklasim modeli; fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlari-
nin bilgi, beceri ve diisiincelerinin mithendislik temelli 6gretimi olarak bilin-
mektedir. Ogrenciler bu 6gretim ile arastirma-sorgulama, yaraticilik, inovas-
yon, iiretme ve bilimsel aragtirma yontemlerini kullanabilmektedirler. Do-
layisiyla FeTeMM yaklasimi 6grenenlere, sosyal yasamlarinda karsilagtiklar:
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problemleri yerinde kararlar alarak en uygun sekilde ¢6zebilme, girisimcilik,
iletisim ve elestirel diisiinme becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir (By-
bee, 2010; Dugger, 2010; Rogers ve Porstmore, 2004). Bunun yaninda Fen Bi-
limleri Dersi Ogretim Programr'nin da 6grenenlere elestirel diisiinme, prob-
lem ¢6zme, yaratici ve yenilik¢i diistinme becerileri, iletisim, is birligi, lider-
lik, girisimcilik, bilgi, medya ve teknoloji okuryazarlig gibi 21. yy becerilerini
kazandirmayi hedefledigi bilinmektedir (MEB, 2018). Bu a¢idan 6grenenlere
bu becerilerin kazandirilmasinda FeTeMM yaklasiminin 6nemli oldugu soy-
lenebilir. Ciinkii bu yaklasimin temel amaci, 6grencilere 21. yy becerilerini
kazandirmaktir (Erkol, Artun, Temur ve Okur, 2022; Thomas, 2014). Dolay1-
styla karar verme becerilerinin de 21. yy becerileri icerisinde yer almasindan
dolay1 FeTeMM yaklasiminin 6grenenlerde bu becerileri gelistirdigi diisiinii-
lebilir. Ayrica 6grenenlerin Fen derslerinde kazanmalar1 gereken becerilerin
her birini gergeklestirirken dogru kararlar alarak bu becerileri edinmelerinde
karar verme becerilerinden yararlandiklari séylenebilir.

Bu yaklasimda 6grenenlerin FeTeMM egitimi ile zenginlestirilmis Fen
Bilimleri dersi aktivitelerinde giinliik yasantilariyla ilgili bir problem duru-
munu belirleyebildikleri goriilmektedir. Ogrenenler bu problem durumuna
uygun ¢oziimler iiretirken bilimsel bilgiler ile problem ¢6zme ve analitik dii-
stinme yeteneklerini de gelistirmis olacaklardir. Dolayisiyla 6grenenler takim
arkadaslariyla problem durumuna uygun birden fazla ¢6ziim onerisi belir-
ledikten sonra karar verme becerilerini kullanarak s6z konusu probleme en
uygun ¢6ziim Onerilerini secebilmektedirler (Kutlu, 2021).

Ogrencilere Karar Verme Becerisinin Kazandirilmasinda Drama

Tekniginin Onemi

Drama, 6grencilerin yaraticiligini gelistiren, yetistiren ve onu hayata ha-
zirlayan etkili bir 6gretim yontemidir. Drama, kendini gergeklestiren nesiller
yetistirmek icin egitimin her kademesinde ve her yasta kullanilabilir. Bireyle-
re ezbere dayali bir egitimin verilmesiyle bireylerin etkili arastirma yapabil-
me yetenegi, zihinsel gelisimi, sosyal iliskileri ve etkili 6grenebilmeleri sinir-
landirilmis olur. Bu nedenle egitim ve 6gretimde yeni olusumlardan biri olan
drama, ¢ocugun yaraticiligini gelistiren, onu yetistiren ve hayata hazirlayan
bir egitim alani ve etkili bir 6gretim yontemi olarak goériilmektedir (MEB,
1999). Dolayisiyla son donemlerde 6nemi gittik¢e anlasilmaya baglanan egi-
timde drama tekniklerinin karar verme becerilerini gelistirme konusunda da
oldukga etkili oldugu bilinmektedir.

Drama yontemi, 6grenme ortamlarinda 6grencilere 6n yasantilar sun-
maktadir. Bu 6gretim yonteminin ilkokul ve ortaokul 6gretim kademesinde
kullanilmas1 6grencilerin karar verme becerisine katki saglamaktadir. Bu
donemde kazanilan deneyimler, 6grencilerin sosyal gevre ile ilk etkilesim-
lerini olusturdugu i¢in ¢ok énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu deneyimler,
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ogrencilerin kendi rollerinin ne olacagina karar vermelerini ve rollerin 6zel-
liklerini 6grenebilmektedirler (Casey, 1990). Ciinkii drama temelli 6gretim,
kavramlar1 destekleyici ve gelistirici 6zelligine sahiptir. Bu durum, 6grenci-
lerin karar verme becerilerinin gelisimine olumlu olarak yansir. Dolayisiyla
karar verme becerileri bireyin sosyallesmesi, kisiler arasr iletisim, benlik al-
gis1 gibi kavramlari icerir ve bu kavramlar karar verme becerilerinde 6nem
tastmaktadir (Cakmakgi, 2009).

Sonug

Karar verme, 6nemli yasam becerilerinden biridir. Karar verme, 6greni-
lebilen bir beceri oldugu sdylenebilir. Bir bireyin birkag secenek arasindan bir
tanesini tercih edecegi bir segme eylemidir. Bagka bir ifadeyle karar verme;
bir is ya da sorun hakkinda diisiiniilerek verilen kesin bir yargiya varmaktir.
Yerinde ve uygun verilmis kararlar bireyin yagamini olumlu etkilerken, hatal1
verilmis kararlar yasami olumsuz yonde etkileyebilir. Clinkii bireyler, giinlitk
yasamlarin her agamasinda karar verme ile yiiz yiize kalmaktadirlar. Orne-
gin; birey kiyafet alirken, arkadaslari ile bulusurken, ders ¢alisirken, meslek
segerken ve ig kurarken karar vermektedir. Hayatin her asamasinda yer alan
bu becerinin 6gretim programlari i¢in ne kadar 6nemli oldugu goriilmekte-
dir. Bu kapsamda, ilkokul 6gretim kademesinde 6grenim goren 6grencilerin
karar verme becerisini edinmesinin 6nemli oldugu séylenebilir. Bu 6neme pa-
ralel olarak, karar verme becerisi 2005 yilinda Tiirkiye’de uygulamaya konu-
lan ilkokul 6gretim programlarinda Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin ortak becerileri arasinda yer almaktadir
(MEB, 2008). Buradan anlasilacag: gibi diisiinme siire¢ ve becerilerinden biri
olan karar vermenin de &grenilebilir ve gelistirilebilir oldugu séylenebilir.
Ayni1 zamanda ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinin vizyonun, karar
verme becerisine sahip bireyler yetistirme amacinin oldugu goriilmektedir.
Yapilan bir ¢aligmada, kiigiik yaslardaki karar verme becerisindeki yeter-
sizlik, hayatin sonraki donemlerinde farkli davranis problemlerinin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir. Bundan dolay: etkili karar verme becerisinin
kiigiik yaslarda kazandirilmas: gerekliligi vurgulanmaktadir. Diger taraftan
karar verme becerisi iyi diizeyde olan bireylerin; 6zgiiveninin, 6zsaygisinin
ve yasama bagliliklarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir (Weller, Moholy,
Bossard ve Levin, 2014).

Karar vermede sonucun mantikli veya mantiksizligina bakilmaz. Ciinkii
genellemeler neticesinde tatmin edici bir problem ¢6ziimii olunmas: yeterli-
dir. Insanlarin kararlar1 dikkate alinarak dlgiilen performans, arastirmanin
gesitli yonlerinde incelenmistir: Boylece bireysel gereksinimleri, tercihleri ve
degerleri dikkate alarak insanlar tarafindan alinan kararlarin degerlendi-
rilmesi psikolojik, zihinsel olarak karar verme, iletisimi ¢evresel faktorlerle
biitiinlestiren siirekli bir siire¢ olarak goriilmektedir (Kahneman ve Tversky,
2000). Kisisel degerler, duygular, kisisel deneyimler, karar vericinin yas1 ve
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cinsiyeti gibi degiskenler giinliik yasamda karar verme durumlarin etkile-
yebilmektedir (Lizarraga, Baquedano ve Elawar, 2007). Mantiga ve analitik
degerlendirmeye dayanmayan ve 6znel verilen kararlar bireyler i¢in olumsuz
durum olusturabilir. Cok kriterli karar vermede kriterlerin 6nem seviyeleri

dikkate alinarak problem baglami icin en uygun secenegin belirlenmesi ge-
rekmektedir (Karakasoglu, 2008).
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Dogrulamanin Tanimi ve Dogrulama Siireci

Insanlar diger canlilardan ayiran en énemli 6zelligi diisiinebilme yetisi-
dir. Sorgulamayzi, elestirmeyi ve karar vermeyi aktive eden bu o6zellik, egitim
sistemlerinin standartlarini yapilandirmada da rol oynamaktadir. Nitekim,
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2000) matematigin
kendine 6zgii standartalarini; problem ¢dzme, temsil kullanma, sembollestir-
me, akil yiiriitme ve dogrulama (kanitlama) olarak siralamigtir. Ayrica, ma-
tematigin kurallara bagli kalmadan kavramsal 6grenmeye dayali olarak 6gre-
tilebilmesi igin muhakeme ve dogrulama becerilerinin énemini vurgulamis-
tir. Matematik, hayat1 ve diinyay:1 anlamada yardimci bir unsur olarak goriil-
mektedir (Ernest, 2013). Insan1 mantikli diisiinmeye alistirarak (Bager, 2006),
problem ¢ozme ve muhakeme kaliplarimizi anlamakla ilgilenir. Matematik
Ogretimi sosyal etkilesimle beraber bu kaliplar icerisinde yer alan baglantila-
r1 gorebilmemizi ve degerlendirebilmemizi saglar (Schoenfeld, 1994). Sadece
neyin dogru neyin ise yaradigini bilmek degil, bunlarin matematiksel olarak
neden dogru ve neden ise yaradigini agiklamak ve bagkalarini buna ikna etmek
icin bir siire¢ yiiriitiir (Almeida, 1996). Bu siiregte yer alan amaglardan biri de
nigin sorusuna mantikli cevaplar arayarak elde edilen bilgilerin dogrulugunu
kanitlamaktir (Altiparmak ve Ozis, 2005). Cogu zaman bilginin dogrulugu
gozlem ve deneylerle kanitlanir, ancak bu tiir yontemler matematiksel bilgile-
rin dogrulugunu kanitlamada yetersiz kalabilir. Birgok disiplinde her durumu
kanitlamak ve tizerinde diisiinmek i¢in gerekli kosullar1 vermek yeterli olsada
matematik alaninda sonsuz sayida formiiliin dogrulugunu kanitlamak gok zor
ve giigtiir. Bu nedenle matematikgiler, ifadelerin dogrulugunu géstermek igin
deneysel sonuglar yerine akil yiiriitmeyi kullanirlar (Hanna ve Barbeau, 2002).
Matematikte dogrulama kavrami da buradan dogmustur.

Dogrulama, matematikteki herhangi bir durumun dogru ya da yanls
oldugunu agiklamaktir (Tall ve Ramos, 2010). Bir bagka deyisle bir 6nerme-
nin gegerliligini ve dogrulugunu test etme siirecidir. Genel olarak matema-
tige 6zgii olarak kabul edilen dogrulama, bir hipotezin dogruluguna veya
yanlighigina ikna etme girisimi olarak da tanimlanmaktadir (Yildirim, 1996).
Matematiksel dogrulama i¢in 6nemli unsurlardan biri ifadenin dogrulugu-
nun veya yanligliginin gosterilmesi; digeri, ifadenin neden dogru oldugunun
agitklanmasidir. Stylianides (2007), matematiksel dogrulamanin iki temel
ozelliginden bahseder. Birincisi, 6grencinin ge¢misten bildigi ve yeniden ka-
nitlamaya ihtiya¢ duymadig1 tanimlar, teoremler, aksiyomlar gibi bilgilerin
dogrulama siirecinde kullanilmasidir. Ikincisi, dogrulama siirecinde 6gren-
cinin biligsel diizeyini ve kavramsal gelisimini dikkate alan mantiksal ve tu-
tarl1 akil ylirtitmenin kullanilmasidir. Bu siiregte 6rnek verme, tiimevarim,
iddialar1 kabul etme ve hareket etme, siire¢ i¢inde ¢eliskiye diisme gibi fikirler
kullanilmaktadir. Bu baglamda matematik 6gretimindeki dogrulama siireci-
ni Sekil ’deki gibi 6zetleyebiliriz.
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Dogrulugu
Test Etme

Aciklama Genelleme

Sekil 1. Dogrulama siireci

[k adim, iddianin dogrulugunun test edilmesidir. Ancak genellikle “ne”
sorusunun tahmin edilmesi kolayken, “neden” sorusunun tahmin edilmesi
o kadar kolay degildir. ikinci adim, iddianin neden dogru oldugunu agik-
lanmasidir. Gerekgelendirdigimiz fikirleri kendimize ve daha da 6nemlisi
bagkalarina agiklayabilmeliyiz. Uciincii asamada matematiksel olarak en kisa
yolun genellemesi (soyutlamasi) yapilir (Baki, 2006). Matematiksel dogrula-
manin yukaridaki asamalarinin olusumu ve siralamasi, siireci yasayan kisiye
ve problemin durumuna gore degisiklik gosterebilir. Ayn1 durumda, bir kisi
tiim asamalar1 gegebilirken, baska bir kisi bazi agamalari atlayarak bir sonra-
ki agamaya gegebilir (Arslan ve Yildiz, 2010).

Dogrulamanin Pedagojik Ciktilar:

Dogrulama, matematiksel bilisin temelini olusturmak, matematiksel bil-
giyi anlamak, uygulamak ve gelistirmek i¢in 6nemlidir. Erken déonem mate-
matik 6gretim siirecinde pek popiiler olmasa da, arastirmalar, matematik 6g-
retim siirecinin tiim diizeylerinde dogrulamaya ve dogrulama yapabilmenin
onemine artan bir vurgu yapmaktadir (Aylar, 2014). lgili literatiir incelendi-
ginde, ortadgretim oncesi donemde dogrulama ve muhakeme tizerine sinirl
miktarda arastirma oldugu goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde yapilan aras-
tirmalarda genellikle dogrulamalarin 6gretiminde herhangi bir miidahalede
bulunulmamis ve 6grencilerin algilar1 ve basarilar: okul icinde test edilmistir
(Arslan ve Yildiz, 2010; Zaimoglu, 2012). Matematik 6gretim programlarinda
dogrulama kavraminin 6neminin artmasina ragmen, 6grencilerin dogrula-
ma yapmay1 bilemedikleri, bu kavrami tam olarak anlayamadiklar: ve dog-
rulama siirecini anlamadiklar: i¢in de ispatlarda zorlandiklar: belirtilmistir
(Aylar ve Sahiner, 2016).

Inam ve Ugurel (2016) ¢aligmasinda 8.sinif 6grencilerinin mevcut mate-
matik 6gretiminde dogrulamanin 6nemi hakkindaki gériislerini betimleme-
ye ¢alisilmigtir. Bu ¢aligmada 6grencilerin ¢ogunun (%60 kadari) dogrulama-
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nin anlami, gerekliligi ve 6nemi konusunda iyi bir anlayisa sahip olmadig:
tespit edilmistir. Katilimcilarinin bityiik bir kismi, sonucun dogru olmasi
durumunda ispatlamanin anlamsiz oldugunu ve sonucun dogrulugunun
ancak orneklerle anlagilabilecegini belirtmislerdir. Zaimoglu (2012) ¢alisma-
sinda ise ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin geometrik ispat ve akil ytirtitme
slirecini, ispat temsil sekillerine olan egilimlerini tiimevarim ve tiimdenge-
limsel muhakeme dogrultusunda incelemeyi amaglamistir. Calismada 6gren-
cilerin drneklere, deneylere ve gozlemlere dayali tiimevarimsal yaklagimlar:
tercih ettikleri, daha az cebirsel ispatlari tercih ettikleri ve dogrudan ispatlar:
kismen kullanabildikleri ortaya ¢ikmistir. Caligmanin bir diger sonucu da
ogrencilerin dogru iddialar1 kismen dogrulayabildiklerini, ancak yanlis id-
dialar ciiriitemedikleri ifade edilmistir. Arslan (2007) ¢aligmasinda, 6., 7. ve
8. siniflarda dogrulamanin gelisimine bakmaktadir. Caligma 7 tane okul-
dan 679 6grenci ile yiritilmiistiir. Tarama modelinde yapilan arastirmada,
ogrencilerin bilissel diizeyine gore hangi dogrulama yonteminin kullanila-
cagina karar verebilmek icin 5 sorudan olusan bir veri toplama araci kulla-
nilmistir. Aragtirmanin nicel kismi, 6grencinin biligsel gelisim asamalarina
karsilik gelen dogrulama becerilerini incelemekte, nitel kismi ise 6grencile-
rin vardig1 sonuglarin nedenlerini incelemekle ilgilidir. Bu ¢aligmaya gore,
alanyazinda bu yas diizeyindeki ¢ocuklarla yapilan ¢alismalara oranla 6.,7.,
ve 8. sinif 6grencilerinin dogrulama becerileri diizeyinin diisiik oldugu, bek-
lenen dogrulama stratejilerini ve akil yiiriitme siirecini istenildigi seviyede
kullanamadiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin cebir kullanarak genelleme
yapma olasiliginin ve birka¢ durum denemenin bir dogrulama olmadigini
fark etme olasiliginin daha diisiik oldugu belirtilmistir. Ayni sekilde dogru
sonucu elde etmek i¢in denklemleri kullanma olasiliginin da daha disiik ol-
dugu tespit edilmistir. Caliskan (2012) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin dog-
rulama becerileri ile SBS sinavinda elde ettikleri sonuglar karsilastirildiginda
birbirine benzer oldugu goriilmiistiir. Ogrenci yeterlilik diizeyleri ile SBS ba-
saris1 arasinda anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
dogrulama becerilerine bakildiginda, verilen cevaplarin ¢ogunun alt ispat
seviyelerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Sekizinci sinif 6grencilerinin daha
yiiksek seviyelerde sosyal 6rnek olma ve diisiince deneyi yapmalar: beklenir-
ken, ¢ogu 6grencinin saf deneycilik seviyesinde kaldig: belirtilmistir. Ayrica
¢ogu 6grencinin dogrulama, ispat ve sorgulama gibi kavramlar hakkinda ye-
terli bilgiye sahip olmadig1 belirtilmistir. Aylar (2014) ¢alismasinda, 7. sinif
ogrencilerinde dogrulama becerilerini ve yeterliliklerini gelistirmek icin 14
hafta boyunca haftada 1 saat dogrulama 6gretimi yapmaistir. Bu ¢aligma, dog-
rulama yontemlerinden, dogrudan ispat, kars1 drnekle ispat, titketimle ispat
ve durum yoluyla ispati kapsamaktadir. Ogrencilerin dogrulamaya yonelik
algilarindaki degisimleri belirlemeye yonelik, ispat Testi 1 ile kazanimlar: ta-
nimlamaya yonelik ispat Testi 2 ve 3 uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen testlerin yapildiktan sonra, 16 6grenci ile yar1 yapilandirilmis de-
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rinlemesine goriismeler yapilarak yanitlar derinlestirilmistir. Calisma sonu-
cunda, 6grencilerin dogrulama stratejilerine yonelik farkindaliklarinin artti-
g1 gozlemlenmistir. Arastirma sonucuna gore, 6grenciler kars1 6rnek kullani-
larak yapilan dogrulamalarda basarili olurken, ispat yonteminin kullanilmasi
gereken durumlarda bagarili olamadiklar: tespit edilmistir. Bu arastirmala-
rin tiimii, dogrulama stratejileri iceren siireglerin matematik 6grenimindeki
onemini vurgularken, dgrencilerin matematiksel diisiinmelerinin gelistiril-
mesinde 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir.

Dogrulamanin 6nemine ragmen dogrulama ile ilgili farkl1 yaklagimlar
da bulunmaktadir. Bu farkliliklar, dogrulama stratejilerinin neler oldugu ve
bunlarin siniflandirilmasi ile ilgili yontemlerin karsiliklarina yonelik adlan-
dirma ile ilgilidir. Dogrulamanin nasil kategorize edildigi kaynaktan kayna-
ga biiytik ol¢tide degismektedir. Baz1 kaynaklar kabul edilen dogrulama yon-
temlerini kategorize etmeksizin siralarken (Giiler, Ozdemir ve Dikici, 2012),
bazilar1 ise dogrudan ve dolayli ispat basliklar: altinda tasnif etmektedir (Is-
kenderoglu, Baki ve Palanci, 2011). Bazilar1 da tiimevarim ve tiimdengelimi
en Ust basliklandirma olarak yapmaktadir (Milli Egitim Bakanligi (MEB),
2013). Bu farkliliklar, matematiksel kanitlarin 6grencinin diizeyine uygun bir
icerik ve diizeyde ele alinmasina ve bu siirecin temel bir pargasi olarak egitim
siirecinin erken agamalarinda inga edilmesini sinirlayabilir. [lkogretim prog-
ramlarinda dogrulamadan az s6z edilmektedir (Aylar ve Sahiner, 2016). Ispat
ogretimi ileriki sinif diizeylerine birakilmistir ancak dogrulama becerisinin
gelisimi icin 6nemli olan soyut diisiincenin gelisimi ilkogretim déneminde
s6z konusudur. Orgiin egitim siirecinin bu agamasinda, 6grenciler matema-
tiksel ifadelerde sembolik dil kullanmaya baslarlar. Bu durum &grencilerin
dogrulama i¢in hazirbulunsluklarinin alt yapisini olusturur. Dolastyla ilk6g-
retimde 6grenciler matematiksel iddialar1 test etmek ve yanlis ifadelere kars:
ornekler sunmak i¢in dogrulama becerilerinin kullanabilirler. NCTM (2000)
yilinda yayinlanan bir rapor, dogrulamanin anaokuldan baslayarak okul
miifredatinin 6nemli bir pargasi olmasi gerektigini vurgulamistir. Nitekim,
dogrulama egitiminin erken gocukluk egitimine dahil edilebilecegini iddia
eden artan sayida ¢alisma bulunmaktadir (Ko ve Knuth, 2009; Bayazit, 2017).
Benzer sekilde Yakar (2019) ¢ocuklarda dogrulama becerilerinin nasil gelisti-
gine odaklanirken, Maher, Martino (1996) tiimevarim ve tiimdengelim mu-
hakemesinin bu yaslarda grenilmeye basladigini belirtmislerdir. {1k ve orta-
okul seviyesindeki veriler bu goriisii desteklemektedir. Bu goriisler arasinda,
matematik ve geometri yazilimlar1 da kullanarak dogrulama stratejilerinin,
ogrenciler i¢in daha islevsel hale getirilebilecegi, dogrulama becerilerine fay-
da saglayacag: diisiiniilerek, dinamik geometri yazilimlarini kullanmanin
6nemine deginmislerdir. Umay ve Kaf (2005), 90 ortaokul 6grencisi iizerinde
yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin sorulan sorular1 ¢ozmelerini istemistir.
Yapilan ¢alismaya gore dogru ¢ikarim yapma oraninin alt seviyelerde oldugu
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tespit edilmigtir. Ogrencilerin dogrulama yapmak igin kullandiklar1 6rnekle-
rin kalitesine odaklanilmistir. Ornekle dogrulamanin, arastirmada kanit ola-
rak kabul edilmedigi, ancak fikirleri kanitlamanin bir yolu olarak nitelendi-
rilmektedir. Arastirmaya katilan 19 6grenciden, 6. sinif 6grencileri ile yar1
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Gorligme sirasinda, problemleri ce-
vaplama konusunda 6grencilerin istekli olmadiklari ve dogrulama yapabilen-
lerin genellikle sozlii yolu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ka-
nitlar1 oncelikle 6rneklerle dogrulama yoneliminde oldugunu, bazilarinin
ise bununla yetinmeyerek ek 6rnekler olusturduklar: tespit edilmistir. Ko-
matsu (2010), 5. sinif 6grencilerine dogru olduguna inandiklar1 ve kanitlan-
mis hipotezlere karsi arastirmacilara karsi 6rnekler sunarak hipotezlerini ve
kanitlarini test etme firsat: verilmis ve ¢alisma degerlendirilmistir. Bu dog-
rultuda Japonya'dan gelen iki besinci sinif 6grencisi ile durum ¢alismasi ya-
pilmigtir. Oncelikle “iki basamak kaydirilarak elde edilen bir say1 ve bu say1-
nin rakamlarinin toplami” durumunu ele almalar: ve elde edilen sonuglar:
yorumlamalari ve genellemeleri istenmektedir. Ogrenciler 6nce 52, 26, 13 sa-
yilariyla kurali uygulayarak sirasiyla 77, 88 ve 44’ti bulmuslar. Bu deneyler su
sonuglara yol agmistir. Aldiklar: her sayinin birler ve onlar haneleri ayni ra-
kamlardan olusmaktadir. Arastirmaci daha sonra 85+58 sayilariyla deneme
yapmalarini istemektedir. Caligma 6grencilerin iddialarini ¢iiriiterek, onla-
rin hareket tarzlarini yeniden gozden gecirmeye sevk etmistir. Ogrenciler
once iddialarinin neden yanlis olduguna odaklanmais ve aralarinda tartigmis-
lardir. 93439’un isleyisini modellemek ve tartigmak i¢in verilen iki sayinin
toplaminin rakamlar: toplaminin 11 kati oldugu sonucuna varmislardir.
Arasgtirmacilar tarafindan sunulan karsi 6rnekler, 6grencilerin varsayimlari-
n1ve ispatlarini gelistirmelerine yardimci olmustur. Maher ve Martino (1996),
Lsiniftan 5. sinifa kadar devam eden, bir 6grenci olan Stephanie ile bes yillik
bir vaka ¢aligmas: yiirtitmistiir. Bu ¢alismada, Stephanie’nin ispat fikrinin
gelisimi incelenmistir. Caligmada paralel problemler kullanilmis ancak zor-
luk yillar gectikge biraz artmistir. Bes yil siiren ve 11 etkinlikten olusan bu
calismada bazen sinifta tartisilmis kimi zamanda sinifta tartisilan sorular
hakkinda bireysel olarak goriisme yapilmistir. Ikinci aktivitede 6grenciler
asagidaki sorular: sinifta tartismislardir. Grup oturumu (Stephanie ve 3 sinif
arkadasi). Birbirlerini ikna etmeye calismislardir. Bu ¢alismadaki konular
sunlardir: 2. sinifta “3 tisort ve 2 pantolondan kag farkli kiyafet kombinasyo-
nu yapabilirsiniz?” 3. sinifta “ 3 t- shirt ve 2 pantolon ile kag farkli kiyafet
kombinasyonu yapilir?”, Bu ¢alisma sonucunda 10 yasindaki Stephanie’nin
bir tartigmada cevabini dogrulamak i¢in durum yolu ile ispat yontemi kesfet-
tigi gozlemlenmistir. Bu yontemi bir¢ok etkinlikte kullanmis arkadaslariyla
paylastig1 belirtilmistir. Cyr (2011) ¢aligmasinda, 6. sinif 6grencilerinde tiim-
dengelimli muhakeme gelisimini incelemis ve 6grencilerin matematik dilini
kullanma ve ispat yazma gelisimlerine dikkat ¢ekmistir. Caligmasinda 6gren-
cilerin somut diisiinceden soyut diisiinceye gecislerinde geometrinin etkisin-
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den bahsetmekte ve arastirmalarini bu alana dayandirmaktadir. Geometri-
nin dogrulama olusturma becerisini gelistirmek i¢in 6grencileri 2 oturuma
ayirarak 25 6grenciyi toplam 8 ders saati, 6devlendirmistir. Bu derslerde, Ka-
nada ilkokul programi ve 6grenci seviyesine uygun sekiz etkinlik secilmistir.
Bu etkinliklerde gerceklesen tartigmalar: ve iiretilen cevaplar incelendiginde,
ilk etkinlikte 6grencilerin yaklasik dortte ti¢iiniin (50 6grenciden 40’1) soru-
lardaki eksik bilgileri bulmak i¢in 6l¢tim siirecinden gegtigi gozlemlenmistir.
Ornegin, sorulan aciy1 bulmalari isteniyor. Sadece 4 dgrenci teorik bilgileri
kullanarak tiimevarim yoluyla akil yiritiirken, 6 6grenci tiimdengelim ve
yaklagimlar: kesfetmistir. [lk dort etkinligi tamamladiktan sonra, 6grencile-
rin 6nemli bir bélimiiniin (50 tizerinden 42) teorik bilgileri 1s181nda tiimden-
gelimli sonuglar ¢ikarmaya caligtiklari, bu noktada 6grencilerin yaklasim
i¢in gelistirdikleri ispatlar1 sunmuslardir. Calismanin sonunda, tim 6grenci-
ler 6lgme ve gozlem yaklasiminin sinirlamalarinin farkinda ve kullanabil-
mistir. Ancak, tiim 6grenciler argiimanlarini basit kanitlara veya tiimdenge-
limli sonuglara dayandiramamuis, zor problemlere karma teknikler uygularak
degerlendirme tekniklerini kullanmiglardir. Baz1 6grenciler etkinliklerinde
somutlastirmayr kullanmaya devam etmistir. Tiiziin ve Cihangir (2020),
arastirmasinda 8. sinif dogrulama ve muhakeme becerilerini ve bu beceriler
arasindaki iliskileri incelemeyi hedeflemistir. Bu diisiinceden hareketle 242
sekizinci sinif 6grencisi ile yapilan bu aragtirmada karma yontem arastirmasi
kullanilmigtir. Toplanan verilerin analizinden elde edilen i¢goriiler, 6grenci-
lerin 6ncelikle cebir alaninda deneysel ispatlar yaptiklarini ve bu dogrulama-
nin en ikna edici yol oldugunu séylerken, geometri alistirmalarinda ise 6g-
rencilerin ¢ogunlugunun bir dogrulama saglayamadigi ortaya ¢ikmuistir.
Dogrulama yaparak en ikna edici ve analitik olan bir ispat tiirli segmisglerdir.
Dogrulama becerilerinin, 6grencilerin kavram bilgisinden etkilendigini, zor-
layic1 ispat gerekcelendirmenin degerlendirme semalariyla tutarli oldugu
vurgulanmigtir. Akil ylirtitme becerilerinin, 6grencilerin igerik bilgisinden,
kavram yanilgilarindan ve dogrulamanin nasil kullanildigindan etkilendigi
ortaya ¢ikmustur.

Matematik derslerinde dogrulamanin artan 6nemine ragmen, aras-
tirmalar her sinif seviyesindeki bir¢ok 6grencinin dogrulamadaki basari
oranlarinin diisiik oldugunu ve hala baz1 zorluklarla karsilasildigini goster-
mektedir (Kiiglikbulut ve Tuna, 2019). Stylianides’e (2007) gore matematik
derslerinde dogrulama yapma basar1 oraninin diisiik oldugu tespit edilmis-
tir. Aragtirmada ortaya ¢ikan temel sorunlardan biri dogrulama yaparken,
ogrenciler kopyalamaya ve tekrar etmeye odaklanirlar, bu da matematiksel
cevabin seklinin, anlamindan daha 6nemli oldugu yanilgisina yol agmakta-
dir. Cesitli arastirmalar, 6grencilerinin ispat iretmekte ve 6zellikle bir ispata
baslamakta zorluk yasadiklarini gostermistir (Jones, 2000). Ugurel ve Morali
(2010) ¢aligmalarinin sonuglarinda 6grencilerin dogrulama yaparken yasa-
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diklari zorluklar: asagidaki gibi ifade etmistir.

o Ogrenciler dogrulama yaparken, yalnizca sézel kavramlarla yapama-
yacaklarini farketmislerdir.

« Dogrulama yaparken 6rnekleri denemek faydali olsa da, 6rnekleme-
nin yalniz bagina ispat1 olusturamayacagini kavramaktadir.

o Dogrulama yaparken verilen teoremlerin sadece anlamlarini ifade
etmek degil de, matematikteki sembolik dili de kullanmalarinin 6nemini far-
ketmislerdir.

« Ogenciler dogrulama siirecinin, verilenden istenene gitme ve bunu
bir dizi mantiksal adimla gosterme siireci oldugunu, ispat yapma siirecine
aktarmakta zorlandiklar: tespit edilmistir.

Dogrulamay1 Etkileyen Faktorler

Matematik 6gretiminde, 6grenmeyi etkileyen ¢esitli durumlar vardir.
Bunlar akil yiiriitme, dikkat, ilgili, istekli olma, motivasyon, hazirbulunus-
luluk ve 6nceden ogrenilen bilgiler olarak belirtilmektedir (Coban, 2010).
Arastirmalarin gogunda, 6grencilerin kurala dayali dogrulama stratejileri-
ni kullanma egiliminde olduklarini ve dogru sonuglar bulundugunda bile
uygun stratejileri gelistirmede bagarisiz olduklarini ortaya ¢ikarmigtir (Us-
tiin, 2019). Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini kullanabilmesi, dogrula-
ma becerilerini etkileyen unsurlardandir. Literatiirde dogrulama becerine
etki eden faktorlere bakildiginda 6grencinin sinif diizeyi, derse yonelik tu-
tum ve kaygilari, yasamis oldugu bolge, 6gretmen tutumu gibi faktorler de
oldugu belirtilmistir (Jones, 2000). Bu konuda 6gretmenlere de birgok gorev
diismektedir. Sinifta 6grencinin gelisim diizeyi, 6gretmenin ders anlatma
becerisi, 6grencilere yaklasimi, viicut dili, 6grencinin 6grenme siirecini et-
kileyen durumlardir. Ogretmenler sinifta problem ¢ozerken tek bir ¢oziime
bagli kalmak yerine 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini gelistirebile-
cekleri bir tartigma ortami olusturmalidir. Ayrica, 6grencilerin kendi dogru-
lama stratejilerini gelistirebilmeleri i¢cin 6gretmenlerin sinif ortaminda farkl
tiirde problemler kullanmalar1 gerektigine inanilmaktadir (Demir, 2011). Bu
faktorlerin, dgrencilerin dogrulama becerilerinin gelisimi i¢cin de oldukga
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin dogrulama be-
cerisinin gelismesi i¢in, bu siirecte onlar1 yargilamadan rehberlik yapabilme-
li, onlarin olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamalidir (Deniz ve Akgiin,
2017). Matematik egitiminde sembolik dili ve gorsel yontemleri iyi kullana-
bilmenin, dogrulama becerisini etkiledigi belirtilmektedir (Ko ve Knuth,
2009). Matematik egitim programinin amaglarindan biri de , sembolik dili
ogrencilerin daha iglevsel kullanmasinin saglanmasidir (MEB, 2013). Yapilan
calismalara bakildiginda, 6grencilerin matematikteki sembolik dili, dogrula-
ma yaparken istenilen sekilde iyi kullanamadiklar1 tespit edilmistir (Arslan
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ve Yildiz, 2010). C)grencilerin problemleri anlamalarina, tanimlamalarina ve
¢ozmelerine yardimci olacak dili kesfetmelerinde, matematiksel modelleme
etkinliklerinden yararlanilmaktadir (Doruk ve Giiler, 2014). Ogrenciler, ma-
tematiksel modelleme tekniklerini uygulanmasinin, 6grencilerin matematige
karst olumlu tutumlar gelistirmelerine, 6grenmeyi daha kolay ve kalic1 hale
getirdigi, matematik derslerinde 6grendikleri konular1 giinliik hayatlarina
uygulayarak dogrulama becerilerinin de olumlu yonde etkilendigini belirt-
mislerdir (Deniz ve Akgiin, 2017).

Matematik 6gretiminde dogrulamanin gelisimi icin neler yapilabilir

Elde edilen verilere gore 6grencilerin dogrulama stratejileri gelistirmede
giicliik gektikleri, dogrulama yaparken agiklamalarinda sorun yasadig: ve so-
ruyu bos biraktiklar1 ya da tek bir 6rnekle yaptiklari belirlenmistir. Bu sonug
literatiirdeki birgok ¢alisma ile parelellik gostermektedir (Caliskan, 2012; Ko
ve Knuth, 2009). Bunun nedenleri arasinda 6grencilerin sembolik dil kullani-
minda zorlandiklar1 ve bunun dogrulama performansini olumsuz etkileyen
faktorlerden biri oldugu belirtilmektedir.

Ortaokul 6grencileriyle yapilan arastirmalar sonucunda, dgrencilerin
genel olarak kurallara dayali stratejileri kullanma egiliminde olduklar1 be-
lirlenmistir. Matematik 6gretiminde, 6grencinin kavramsal bilgiyi iyi 6ziim-
seyememesi dgrencinin eksik égrenmesine neden olmaktadir. Ogrencilerin
bir siireci veya kavrami nasil kullanacaklarini bilmemeleri, neden bu sekil-
de kullanildigina dair fikirlerinin olmamasi, dogrulama yapabilme beceri-
lerini olumsuz anlamda etkilemektedir. Ogrenciler dogrulama yaparken,
cogunlukla 6rnek vererek dogrulama yapmaktadirlar. Bunun da dogrulama
yapmanin mantigini tam olarak kavrayamayislar: ya da dogrulama yapar-
ken belli bir yontem gelistirememelerinden kaynaklandig: diistiiniilmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerimizin dogru yonlendirmesi, 6grencilerin dogrulama
becerisindeki performanslarina fayda saglayacaktir.

Matematiksel muhakeme ve ispatin, ¢esitli durumlar hakkinda fikir ge-
listirmenin ve ifade etmenin giiglii bir yolu oldugu ifade edilmektedir. Anali-
tik digiinenler ve akil yiiriitenler, hem ger¢ek hem de sembolik durumlarda
diizenlilik bulabilirler. Bu iligkilerin tesadiifen mi yoksa bir nedenle mi ortaya
¢iktigini merak edebilir, varsayimlarda bulunabilir ve kanitlayabilirler. As-
linda, matematiksel bir kanit, belirli bir akil yiirtitme tiiriidiir. Ogretmenler,
akil ytiritmenin 6nemini vurgulamaly, farkli ¢éziimleri tartigmali, 6grenci-
lerle akil yiiriitme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmali ve
ogrencileri gesitli dogrulama stratejilerini kullanmaya tesvik etmelidirler
(Baki, 2008). Yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin bazen problemleri tek bagi-
na ¢ozmeye ¢aligtiklari, ancak kendileri ¢6zemedikleri zamanlarda genellikle
grup ¢aligmasina bagvuruldugu gozlemlenmistir. Dolayisiyla dogrulama be-
cerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerde grup ¢aligmasinin kullanilmasi
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Onerilmektedir.

Ogrencilerin genel olarak uygulamadan énce gerceklestirdikleri eylem-
leri, 6grenilen kurallar1 kullanarak tanimlayamadiklarini gériilmektedir. Bu
nedenlerden matematik 6gretim programina, sistemli bir sekilde dogrulama
etkinliklerinin eklenmesi gerekmektedir. Ogretmenler, 6grencilere farkli
6grenme firsatlar1 ve farkli dogrulama yontemleri sundugunda, matematik
anlayiglar1 ve akil yiiriitmeleri ve yaraticiliklar1 artacaktir. Ogretmenler, 6g-
rencilere konuyla ilgili farkli fikirlerde olabilecekleri, tartigmalar1 ve dogrula-
ma becerilerinin gelisimi i¢in firsatlar vermelidir. Cogu 6grenci ispat, dogru-
lama, sorgulama kavramlarina agina degildir. Ogrenciler ispatlar1 uygulama
ile yanitlar1 siniflandirmada zorluk yagamaktadirlar. Ogrencilerde istbiligsel
davranis gelistirmek, ¢ikarim, ispat yapma becerilerinin gelisimini saglamak
i¢cin dogrulama konusuna matematik miifredatinda daha ¢ok yer verilmelidir.
Ayrica dogrulama durumuna y6nelik 6zel uygulama ve etkinliklere matema-
tik ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir. Ders kitaplari,
ogretim siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle 8. siniflarin lise dii-
zeyinde karsilagacaklar: st seviyedeki dogrulama yontemlerine asina olma-
larinda yardime olacag: diisiiniilmektedir. Ders kitaplar1 6grencilerin per-
formanslarini etkileyen 6gretim materyallerinden biridir. Bu nedenle, ortao-
kulda 6grencilerin dogrulama becerilerinin gelistirilmesinde matematik ders
kitaplarinda etkinliklere daha ok yer verilmelidir. Bu etkinliklerde 6zellikle
ogrencilerin diistinme yetenegini gelistirmek icin rutin olmayan problem
durumlari ve zeka oyunlar1 kullanilabilir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin
dogrulama becerilerinin gelisimine katki saglayacagi soylenebilir. Bununla
beraber etkinliklerin 6grencilerin diistincelerini 6zgiirce ifade etmelerine ve
tartismalarina olanak saglayacak sekilde tasarlanmasiyla dogrulama beceri-
lerinin gelisecegi s6ylenebilir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, grencilerin énemli bir bolimiiniin
cebirsel ifadeleri kullanmakta ve anlamakta zorlandiklar1 gériilmiistiir. Cebir
alaninda karsilagtiklar1 bu giigliikler, dogrulama becerilerinin ve algilarinin
gelisimini de olumsuz olarak etkilemistir. Dogrulama becerilerini gelistire-
bilmek i¢in 6grencilerin, bu siiregte daha aktif olmasi, modellemeler kullana-
rak soyut kavramlarin somutlastirilmasi, dinamik yazilimlarin kullanildig:
bir ortamda 6grencilerin matematiksel muhakeme becerilerine katkis1 daha
¢ok gelismektedir. Bu anlamda matematik 6gretmenlerine oldukga fazla is
diismektedir. Derslerin daha ¢ok hayatin i¢cinden olmasi, 6grencilerin diisiin-
celerini, fikirlerini 6zgiirce sinif ortaminda tartigabilmeleri bu ortamin olus-
turulmasi, onlarin muhakeme giictinii arttiracak, dolayisiyla da dogrulama
becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir. Bir durumun dogru yada yanls
oldugunu 6grenci farkedebilmeli ve bu durumlarla ilgili bazi yargilara vara-
bilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bircogu yaptig1 dogrulamanin neden o
sekilde oldugunu agiklayamamakta ya da agiklayanlarin da ezberci bir yak-
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lasim benimsedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu bilinci kazanabilmeleri
icin 6gretim programina daha ¢ok dogrulama stratejileri iceren etkinlikler
eklenerek, 6grencilerin dogrulama becerileri gelistirilebilir.

Muhakeme yetenegi ve dogrulama becerisi i¢giidiisel bir yetenek olsa da
baz1 faktorler bunu gelistirmek i¢in olduk¢a énemlidir. Ogrencilerde dogru-
lama becerisini gelistirebilmek igin uygun yontemler kullanilmas: gerekmek-
tedir. Ezberleme yontemine alisan 6grencilerin, bir 6nermeyle karsilastiginda
neden, nicin gibi sorular sormasi saglanmalidir. Ogretmenler farkl: dogrula-
ma stratejileri kullanarak, 6grencilerin bakis agilarini degistirecek dogrula-
ma etkinlikleri yapmalidir. Yaratici diisiinen, problemlere farkli bakis agilar:
sunabilen 6grenciler yetistirmemiz gerekmektedir. Dogrulama yapilirken,
ogrencilerin uygulama sirasinda bilingli olarak uygulama yapamadiklar1 ve
nasil ilerleyeceklerine karar vermekte zorlandiklar: goriilmiistiir. Ogrencilere
matematigi basit bir sekilde 6gretmek yerine, bilgi baglantilarina ve nedensel
iliskilere dayali olarak zihinsel yetenegi, muhakeme yetenegini ve ispat yete-
negini gelistiren bir matematik 6gretim programi olusturulmali ve gerekti-
ginde dogrulama yontemleri icerigine sahip yeni dersler eklenmelidir. Og-
rencilerin istbiligsel davranislarini gelistirmek i¢in akil ytirtitme, kavramlar:
iliskilendirme, ispat, ¢ikarim, agiklama, dogrulama durumlariyla ilgili mate-
matik 6gretim programinda ve matematik ders kitaplarinda 6zel uygulama
ve etkinliklere fazlaca yer verilmelidir. Dogrulama yontemleri, belirli bir ko-
nuyu 6gretmek i¢in kullanilan ve sonra terk edilen rutin bir uygulama olarak
kullanilmamalidir. Zaman ve konu sinirlarinin 6tesine gegip, problem ¢6zme
gibi matematik miifredatinin 6ziinde yer alan temel yaklasimlardan biri ola-
temel araglar olarak kullanilmalidir. Teorik bilgilerin dogrulugunu belirle-
mek ve kavramlar arasinda iligkiler kurmak icin her firsatta dogrulamaya yer
verilmelidir. Kosullar izin verdiginde, yeni bilgiler dogrulama yoluyla elde
edilmelidir.
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Mikro Ogretim

Mikro égretimin temeli 1960’1 yillara kadar dayanmaktadir. Ogretmen
adaylarinin niteligini ve mesleki gelisimini arttirmak amaciyla Amerika Bir-
lesik Devletlerinin Kaliforniya eyaletinde bulunan Stanford Universitesinde
Dwight Allen, Robert Bush, Frederic McDonald ve David Young gibi isimler-
den olusan bir egitimci grup tarafindan ilk defa bu yillarda 6gretim stratejisi
olarak gelistirilmistir (Allen ve Ryan, 1969; Higgins ve Nicholl, 2003).

Ogretmen yetistirmenin énemli bir parcast olan mikro &gretim, 6gret-
men adaylarinin sinif icinde deneyim kazanmalarina ve en ¢ok istedikleri
seylerden biri olan mesleklerine kavugsmalarinda onlara kimlik kazandirma
bakimindan 6nemli bir 6grenme teknigidir. Uygulamali bir teknik oldugu
i¢in ayrica kalic1 ve anlamli 6grenmeye de yardimci olmaktadir.

Sekil 1. Mikro Ogretim Uygulama Siireci

Genel olarak mikro 6gretim; derse katilan 6grenci sayisi, anlatilacak olan
konu ve dersle ilgili anlatim siiresi agisindan adindaki mikro kelimesinin hak-
kini1 verircesine olabildigince kiigtiltiilmiis bir 6gretim teknigidir (Orlich vd.,
1990). Bagka bir deyisle mikro 6gretim, 6gretmen egitiminde kullanilan ve 4-5
kisilik 6grenci gruplari tarafindan gergeklestirilen bir tekniktir. Bu teknik kul-
lanilarak islenen dersler en az 5, en fazla 20 dakika olacak seklide kisa tutulur
(Arslan, 2021; Aydin, 2022; Erciyes, 2022; Ocak, 2022). Dolayistyla 6gretmen
adaylarina psikomotor beceriler kazandirilmas: hususunda mikro 6gretim tek-
niklerinin derslerde kullanimi daha etkili oldugu 6grenciler, 6gretmen adayla-
r1, 6gretmenler ve akademisyenler tarafindan kabul edilmektedir.
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Tirk tarihinin ilk somut batililasma hareketi olarak bilinen Tanzimat
Fermani (1839), siyasi, iktisadi ve askeri alanlarda kokli degisimler yapmak
ve devlet diizenini yeniden tesis etmek amacini tagiyordu (Sen, 2014). Bu
da ancak ¢agdas ve yenilik¢i reformlarla 6rgiitlenmis bir egitim-6gretimle
miimkiin olabilirdi. 1848 ve 1870 yillarinda kurulan ve daha sonralar1 isim-
leri yliksek 6gretmen okulu olarak degistirilen erkek 6gretmen okulu (daril-
muallimin) ve kiz 6gretmen okulu (dartilmuallimat) isimleri altinda 6gret-
men okullar1 kurulmaya baglamistir (Akyiiz, 2021; Esme, 2001; Kaya, 2013;
Kusci, 2021; Oguzkan, 1993; Ozkan, 2016).

Tanzimat’la baglayan 6gretmen yetistiren kurumlar, koy enstitiisii (il-
kogretmen okulu), kdy 6gretmen okulu, egitim enstitiisii (yiiksek 6gretmen
okulu) (MEB, 2001; URLL), egitim yiiksekokulu ve egitim fakiiltesi (Oztiirk,
2012) seklinde evrilerek giintimiize kadar gelmistir (Akyiiz, 2021).

Giiniimiizde 6gretmen adaylari, iiniversiteye bagl bir fakiiltede (genel-
likle egitim fakiiltesinde) 6grenim gérmektedirler. Birgok meslekte oldugu
gibi 6gretmenlik meslegi icerisinde de bir hiyerarsi bulunmaktadir. Bu bag-
lamda egitim fakiiltelerindeki dort yillik lisans programindan mezun olan bir
kisi “6gretmen” unvani almaktadir. Bunu takiben, uzman 6gretmenlik sina-
vinda basgarili olan veya iniversiteye bagli enstitiilerin yiiksek lisans (master)
programindan mezun olan bir 6gretmen “uzman 6gretmen” ve bagégretmen-
lik sinavinda basarili olan veya enstitiilerin doktora programindan mezun
olan bir uzman 6gretmen ise “bagégretmen” olarak unvan almaktadir.

Ogretmen yetistiren kurumlarin bazilarinda “Mikro Ogretim”, bir ders
olarak okutulmakta, bazilarinda ise Staj, Okul Deneyimi veya Ogretmenlik
Uygulamasi gibi ders veya etkinlikler kapsaminda uygulanmaktadir. Ayrica
bu okullardaki ders 6gretim programlarinda (miifredatlarinda) da gorildigi
gibi ozellikle de son yillarda “Ogretim Yontem ve Teknikleri” ad1 altindaki
dersin amaci ve igerigi ¢esitli sekillerde verilmektedir (Arslan, 2021; Aydin,
2022; Ocak, 2022). Ornegin;

« Etkili ve kalic1 6grenmeyle ilgili temel ilkeler
o Mikro 6gretimle ilgili temel kavramlar

« Mikro 6gretim tekniginin kapsami

o Mikro 6gretimin yararlar1 ve sinirliliklar:

o Ders plani hazirlama teknikleri

« Ogretmenin tutum ve davraniglar

o Ogretmenlik meslegine iliskin yeterlik

« Simnif i¢i etkinlik kapsaminda ders anlatma

« Ders sunumuna iligkin video kayd1 alinmasi
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o Video kaydi tizerinden dersin degerlendirilmesi
« Ders anlatimlar1 ve etkinliklerin gelistirilmesi.

Ogretmen adaylarina 6gretilmesi hedeflenen kazanimlar veya 6gretim
ilkeleri, bilindigi tizere belli bir 6gretim programi kapsaminda verilmekte-
dir. Bu ilkeler ¢esitli isimler altinda ve belli bir hiyerarsik diizen i¢inde bir
paket olarak sunulmaktadir. Biri de mikro 6gretim olan bir¢ok 6gretim tek-
nigini i¢inde barindiran ve adeta bir ¢at1 gorevi yapan bu paket genellikle
“Ogretim Ilke ve Esaslar1”, “Ogretim Ilke ve Yontemleri”, “Ogretim Yontem
ve Teknikleri” gibi isimler alabilmektedir (Geng, 2023; URL2). Bu ¢at1 temel
olarak tabir yerindeyse dort farkl: stitun tizerinde durmaktadir. Bu siitunlar
yukarida da bahsedildigi tizere kapsam bakimindan hiyerarsik olarak mo-
del (veya yaklasim), strateji, yontem ve teknik asamalarindan olusmaktadir
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2015; URL3). Bu kavramlarin bagina “6grenme”
veya “Ogretim” ifadesi getirilerek 6grenme modeli, 6grenme stratejisi, 6gre-
tim yontemi ve 6grenme teknigi seklinde yeni 6gretim bilesenleri olusturul-
maktadir. Dort asamadan olusan bu hiyerarsik diizen igerisinde, mikro 6g-
retimin yeri 6grenme teknigidir (Arslan, 2021; Aydin, 2022; Ocak, 2022). Bu
baglamda mikro 6gretim kavramina, alanyazinda “mikro 6gretim 6grenme
teknigi” olarak da rastlanabilmektedir.

Esasinda mikro 6gretim ¢ok fazla tanimlama igermeyen bir 6gretim
teknigidir. Ornegin birka¢ madde halinde su sekilde 6zetlenebilmistir; “Og-
ret-yeniden 6gret” (Brown, 1975; Coban, 2015) siireci, gerceklestirilen tekni-
gin 0gretim siiresi, siniftaki 6grenci sayis1 ve konu miktar1 azdir. Bu bakim-
dan kiigtiltiilmiis bir 6gretim deneyimi olan teknik, normal 6grenme siirecini
kolaylagtirmay1 amaglar. Laboratuvar temelli 6gretim teknigi olarak da bili-
nen mikro 6gretim, 6gretmen adaylarina mesleki olarak rol ve davranislar
kazandirmaktadir (Kiigitkahmet, 2017).

Mikro 6gretim, teorik olarak ¢ok fazla bir icerige sahip olamamasina
ragmen Tiirkiye’de bu konuda yazilmis olan onlarca makale ve lisansiistii tez
bulunmaktadir. Zira 1992 ile 2016 yillar1 arasinda Mikro Ogretim hakkinda
yazilmig olan 12 lisansiistii tez ve 34 arastirma makalesinin igerik analizi ya-
pildig1 ifade edilmistir (Giiven vd., 2016)

Ogretim Ilke ve Yontemlerinde Mikro Ogretimin Yeri

Sekil 2’de goriilen, “Ogretim Tekniklerinin” bir alt kolu olan “Grupla
Ogretim Teknikleri” kapsaminda “Mikro Ogretim” gibi baska dgretim tek-
nikleri de bulunmaktadir. Bu tekniklerden bazilari asagida maddeler halinde
verilmistir (Erciyes, 2022; Geng, 2023; Kanadli, 2019; URL2).
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OGRETIM iLKE VE YONTEMLERI

s Ogretim Modelleri
(Probleme dayali, Tam 6grenme, 5E modeli, ...)

<+ Ogretim Stratejileri
(Sunus, Bulus, Arastirma)

%+ Ogretim Yontemleri
(Anlatim, Tartisma, Deney yontemi, ...)
+» Ogretim Teknikleri
(Grupla, Bireysel, Sinif Disi)
¥ Grupla Ogretim Teknikleri

» Mikro Ogretim

> Beyin Firtinasi
» Gosteri
>

Sekil 2. Model, Strateji, Yontem ve Teknik Hiyerarsisi

Grupla Ogretim Teknikleri (Erciyes, 2022; Geng, 2023; Kanadli, 2019;

URL3)

Mikro Ogretim Teknigi

Balik Kilgig1 Teknigi

Beyin Firtinas: Teknigi

Gosteri (Demonstrasyon) Teknigi

Benzetim (Simiilasyon) Teknigi

Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi

Soru-Cevap (Sokrat metodu) Teknigi

Rol Yapma (Sosyo-Drama, Psiko Drama) Teknigi
Drama (Bagimsiz rol yapma) Teknigi

Kavram C)gretimi Teknikleri (Kavram haritasi, kavram ¢arki, kav-

ram agy, ...)

Mikro Ogretimin Amaci

Giiniimiizde egitim fakiiltelerinde okutulan “Mikro Ogretim” dersi
kapsaminda, 6gretmen yetistirme hususunda olmazsa olmaz denilebilecek
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nitelikteki “mikro 6gretim teknigi” ve bu teknik kapsaminda birtakim egi-
tim-ogretim etkinlikleri tasarlanmaktadir. Sinif icinde uygulamali olarak
yiritiilen bu etkinlikler 6gretmen adaylarina 6gretmenlik deneyimi kazan-
ma firsat1 vermek icin yapilmaktadir. Bu baglamda Okul Deneyimi, Ogret-
menlik Uygulamasi veya Staj dersleri kapsaminda da yiiriitebilen mikro 6gre-
tim dersinin amaci, 6gretmen adaylarina, 6gretmenlik meslegine iligskin bilgi
ve becerilerin, rol ve davranislarin yaparak ve yasayarak 6grenme yoluyla ka-
zandirilmasi (Alincak, 2017) esasina dayanmaktadir. Ayrica deneye dayali bir
ogretim teknigi olmasi bakimindan, alanyazinda “laboratuvar temelli mikro
ogretim” olarak da rastlanmasi muhtemel olan bu teknik, 6gretmen adayla-
rinin mesleki gelisimleri baglaminda, 6gretmen yetistiren kurumlarin yani
sira diger kamu kurumlarinda ve 6zel sektorde hizmet 6ncesi veya hizmetici
egitim (Subramaniam, 2006) amaciyla da kullanilabilmektedir (Benton-Kup-
per, 2001).

Mikro Ogretimin Uygulama Siireci

Ogretmen adayinin dgretmen roliine girerek ders anlatma firsat1 yaka-
ladig1 bu 6gretim ortaminda katilimcei 6grencilere de elestirme firsati tanin-
dig1 ve sinifta olup biten her seyin video kaydina alinarak 6gretmen adayina
ve katilimc1 6grencilere izletildigi, 6gretim elemani tarafindan kayit tizerin-
den degerlendirme yapildig1 bir 6gretim deneyimidir (Kpanja, 2001; Wragg,
1999). Bu deney, 6gretmen adayi tarafindan hata yapmadan ve katilimcilar
tarafindan hicbir olumsuz elestiri almadan ders anlatilana kadar tekrarlanir.
Bu sebeple mikro 6gretim igin kabaca Sekil 2’de (Aydin, 2022; Geng,2023;
Kiigitkahmet, 2017; URL2; URL3) gériilen déngiiyii cagristiran “Planla-Og-
ret-Yeniden 6gret” tanimlamasi da yapilmaktadir.
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Planlama

Tekrar geri
bildirim

Tekrar Geri
ogretim bildirim

Tekrar
planlama

Sekil 3. Mikro Ogretim Uygulama Déngiisii

Ogretmen aday1 (6grenci) tarafindan sergilenen mikro dgretim perfor-
mansina iliskin uygulama siireci Sekil 3’te goriilen dongiiye uygun sekilde
asagidaki basamaklardan olusmaktadir;

« Anlatim veya sunum yapmak iizere bir konu belirlenmesi.
 Sergilenen performansinin katilimcilar tarafindan gézlenmesi.

o Gozlemin video kayd: yapilarak muhtemel hatalarin 6grenciye soy-
lenmesi.

« Davranisin, belli bir yeterlige gelene kadar 6grenciye tekrar ettirilme-
si.

o Her tekrarda hatalarin belirtilip diizeltilmesinin saglanmasi.

« Ogrencilerin davranisi belli bir yeterlik diizeyinde kazanmas.

Mikro egitimin kisaca “6gret-yeniden 6gret” olarak tanimlanmasi ba-
kimindan, bu siirecin en 6nemli basamag: geri bildirim oldugu soylenebilir.
Ayrica geri bildirim alma ve degerlendirme becerileri 6grencilerin, 6gretmen

+ 213
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olma yolunda mesleki yeterliklerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Ogretmen adaylari, mikro 6gretimden sonra 6grencilerden ve gozlemciler-
den geri bildirimde bulunurlar. Bu geri bildirimler, 6gretmen adayinin deger-
lendirme yapmasina ve gerekli alanlar1 belirlemesine yardimci olur. Ayrica,
kendi performanslarini degerlendirerek onlari siirekli olarak gelistirmektedir
(Arslan, 2021; Aydin, 2022). Boylece 6gretmen adaylar1 ayn1 zamanda 6z de-
gerlendirme de yapmis olurlar. Dolayisiyla mikro 6gretim deneyimi sonra-
sinda, 6gretmen adaylarina geribildirim verilmelidir. Hem 6gretmenin hem
de 6grencilerin goriisleri alinarak gelistirmeleri gereken alanlar1 belirlemele-
rine yardimci olunmalidir (Wilkinson, 1996).

Mikro Ogretim Dersi ve Bilesenleri

Genellikle egitim fakiiltelerinde se¢meli ders olarak yiiriitiilen mikro 6g-
retime iligkin hafta, konu, 6n hazirlik, dokiiman gibi isimlerden olusan ders
izlence basamaklarindan olusan 6rnek bir izlence ¢izelgesi Tablo 1’de goriil-
mektedir.

Tablo 1. Mikro Ogretim Ders Iceriginin Haftalara Gore Dagilimi

Hafta | Konu On hazirlik
1 Tanisma Ders izlencesinin tanitimi
) Etkili 6grenmeyle ilgili temel Ogretmenlerin mesleki yeterlik tutum, rol
kavramlar ve ilkeler ve davraniglar

Mikro 6gretim tekniginin kapsami Yararlar1 ve sinirliliklar

Ders plani hazirlama asamalar1 Ornek ders anlatimlarinin gdsterilmesi

Ders plani hazirlama-1

Ogretmenlik performansi

Arasinav (vize) Vize sinavi

Ders plani hazirlama-2

3
4
5
6 | Mikro 6gretim-1
7
8
9

Mikro dgretim-2 Ogretmenlik performanst

10 | Ders plani hazirlama-3

T Ogretmenlik performanst
11 | Mikro 6gretim-3

12 | Ders plani hazirlama-4
13 | Mikro égretim-4
14 | Doénem degerlendirilmesi Final hazirlik

Ogretmenlik performanst

15 | Do6nem sonu (final) sinavi Sinav haftasi

Mikro Ogretim Dersine Iliskin Ogrenme Ciktilar

Diger derslerde oldugu gibi ders izlencesinde dersin ad, kodu, yaryili ve
se¢meli durumunun yani sira bir de ders ¢iktilar: verilmektedir. Bu bilgiler
genellikle fakiiltelerin veya bagli olduklar: iiniversitelerin web sayfalarinda
ilan edilmektedir. Mikro Ogretim dersine iliskin 6rnek bir ders ¢iktilart lis-
tesi agsagida verilmistir.
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o Ogrenciler 6gretmenlere ait mesleki yeterlikleri agiklar.
« Ogrenciler 6gretmenlik meslegi ile ilgili gereklilikleri agiklar.

+ Ogrenciler 6gretmenlik meslegine iliskin rolleri ve davranislari agik-
lar.

« Ogrenciler mikro gretim tekniginin kapsamini kavrar.

« Ogrenciler mikro 6gretim tekniginin yararlarini kavrar.

« Ogrenciler mikro 6gretim tekniginin sinirhiliklarini kavrar.

o+ Ogrenciler planlama kapsaminda pratik bilgiler kazanir.
 Ogrenciler uygulamada kapsaminda gerekli becerileri kazanir.
o+ Ogrenciler uygulanmasi kolay ve pratik ders plani hazirlarlar.

«  Ogrenciler etkili sunum tekniklerine uygun sunum hazirlar ve su-
narlar.

o« Ogrenciler sosyal ve bilimsel kavramlara karst uyum saglarlar.

« Ogrenciler her tiirlii etik ve mesleki degerler kargisinda uygun davra-
nirlar.

Mikro Ogretim Dersinin Kazanimlart

Yukarida bahsedildigi gibi ders izlencesi kapsaminda, 6nceki kisimlarda
verilen ve dersin kiinyesi denebilecek bilgilerin yani sira derse iliskin kaza-
nimlar da bulunmaktadir. Bu kazanimlar yine @iniversitenin web sayfasinda
ilan edilmektedir. Mikro Ogretim dersi i¢in 6rnek bir kazanim listesi asagida
verilmistir.

« Meslek alaniyla ilgili kuramsal ve uygulamali hazirlik ¢aligmalari ya-
par.

o Ogretim programindaki kazanimlara uygun sekilde 6gretim ortam-
lar1 hazirlar.

o Mesleki alanla ilgili etkinlik ve arag-gere¢ gelistirebilir.
o Mesleki alanla ilgili kuramsal ve uygulamali bir ders isleyebilir.

o Sinifici etkinlikler sirasinda olumsuz davranislari fark eder ve onlari

o Ders amacina ve konuya uygun 6lgme araglar gelistirir.
o Ders amacina ve konuya uygun degerlendirme yapabilir.

o Ogretmenlikle ilgili mesleki bilgi ve becerileri konusunda kendini
degerlendirir.
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Mikro Ogretim Tekniginin Avantajlar

Ogretmen yetistirmede mikro 6gretim tekniginin bir¢ok faydalar1 ve
avantajlar1 bulunmaktadir (Aydin, 2022). Bu avantajlardan bazilar1 asagida
verilmistir (Alincak, 2017; Ananthakrishnan, 1993; Arslan, 2021; Coban,
2015; Fernandez ve Robinson, 2006; Orlich, vd., 1990; Wilkinson, 1996).

Ogrencilerin sinif i¢i deneyimi kazanmalar1 hususunda etkin bir uygu-
lama teknigidir.

Ogrenciler (6gretmen adaylar1) 4-5 kisilik gruplar halinde uygulamam
yapma veya bireysel olarak 6grendikleri bilgileri gercek sinif ortamlarinda
uygulama firsat1 bulurlar.

Mikro 6gretim sayesinde 6gretmen adaylar: ders plani yapma, ders igeri-
gi gelistirme, sinif icinde zorluklarla karsilastiklar: zaman pratik ¢6ziim iiret-
me gibi becerileri kazanmis olmaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin 6z degerlendirme yapmalari, bagka bir deyisle
kendi performanslarini degerlendirmeleri konusunda tesvik ederek stirekli
olarak kendilerini gelistirmelerini saglar.

Ogretmen adaylarinin sinifa hakim olmasina yardimci olur. Bu da ger-
¢ek bir sinif ortamina girdiklerinde etkin bir bicimde kendilerini géstermele-
ri bakimindan avantaj saglar.

Ogretmen adaylar1 sinif i¢inde disiplini saglama, dgrencilerin derse ka-
tilimlarini saglama, ders siiresini verimli kullanma gibi deneyimler kazanir.

Ogretmen adaylarina, 6grencilere ders anlatma, soru sorma, onlarla et-
kilesime girme, dersleri giindelik olaylarla iliskilendirerek anlatma seklinde
uygulama yapma sansi tanir.

......

menlere ve halen gorevini siirdiiren 6gretmenlere fayda saglamaktadir. Giin-
cel 6gretim yaklasimlari, stratejileri ve yontemlerine iliskin kapsamli bir plan
ve uygulama yapma olanag: saglamaktadir.

Mikro 6gretim tekniginin bazi 6grenme becerilerini gelistirme, pekistir-
me ve hatalar1 ortadan kaldirma 6zelliklerine sahiptir.

Bu konuda yapilan bir ¢calismada, mikro 6gretim teknigi uygulamalarina
katilan 6grencilerin veya 6gretmen adaylarinin ézgiivenlerinin arttig1 sonu-
cuna ulagilmistir (Copeland, 2001).

Beceri gerektiren bir etkinligi sinifta uygulamadan 6nce mikro 6gretim
teknigiyle pratik yaparak ve deneyim kazanarak ona hakim olma imkani sag-
lanir.

Ogretmen yetistiren kurumlarinda, §gretmen adaylarinin pedagojik ola-
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rak kendilerini gelistirmeleri ve sinif icinde uygulama yaparak tecriibe ka-
zanmalar1 bakimindan mikro 6gretime 6nemli bir 6gretim teknigi goziiyle
bakilmaktadir. Boylece 6gretmen adaylari, 6gretim yaklasimlari (modelleri),
Ogretim stratejileri, 6gretim yontemleri ve 6gretim tekniklerinin yani sira pe-
dagojik birikimlerini de daha etkin olarak kullanma becerilerine sahip olur-
lar (Fernandez ve Robinson, 2006).

Mikro Ogretim Tekniginin Dezavantajlar1

Ogretmen yetigtirmede mikro 6gretim tekniginin birgok faydasinin ya-
ninda bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir (Aydin, 2022). Bu sinirliliklar-
dan bazilar1 asagida verilmistir (Alincak, 2017; Arslan, 2021; Coban, 2015;
Higgins and Nicholl, 2003; Orlich, vd., 1990; Wragg, 1999).

Zaman alic1 bir 6grenme veya 6gretme teknigidir.
Ogrenci sayisi fazla olan siniflarda olumlu etkisi azalmaktadur.

Teknoloji imkanlar: zayif olan kurumlarda video kayd: miimkiin olma-
yabilir.
Tletisim kurallarinin ihlal edildigi bazi durularda incitici elestiriler ya-

pilabilir.

Benzer sekilde, yapilan herhangi bir elestiriyi 6grenmen adaylar1 kabul-
lenmeyebilir.

Ogretmen aday1 uygulama sirasinda ¢ekilen video kaydindan dolayi te-
dirgin olabilir.

Uygulama siirecinde performans sergileyen kisi herhangi bir sebeple he-
yecanlanabilir.

Ogretmen aday1 uygulama esnasinda gercek performansini gostereme-
yebilir.

Suni gekilde olugturulmus bir ortamda yapilan ders orijinalinin yerini

tutmayabilir.

Degerlendirme ve 6z degerlendirme siireclerinde tarafsiz kalma giigliik-
leri yasanabilir.

Siire ¢ok kisitli oldugundan yeniden degerlendirme siirecinden sonraki
yeniden uygulama asamast icin ¢ok az zaman kalabilir.

(Ryan ve Cooper, 1980), bu teknigin, ger¢ek sinif ortami degil yapay bir
ortam olmasi ve gok ayrintilara girilmesi sebebiyle elestirilmektedir (Wragg,
1999).

Ogretmen adaylarinin sahip olabilecegi her tiirlii bilgiye ve beceriye uy-
gun bir teknik bulunamayabilir.
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Mikro Ogretimle flgili Baz1 Ogrenci Goriisleri

Mikro 6gretim tekniginin 6gretmen adaylarina sagladig: faydalar, nite-
likli bir 6gretmende bulunmasi gereken becerilerdir. Bu beceriler maddeler
halinde asagida 6zetlenmistir;

Kazanimlara gegmeden 6nce mikro 6gretime 6grenci roliinde izleyici
olarak veya 6gretmen roliinde performans sergileyerek istirak eden 6gretmen
adaylarinin konuyla ilgili goriislerinin incelenmesinde fayda goriilmektedir.

Mikro 6gretim uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin sergiledikleri
performans sonrasinda bagvurulan goriislerinden bazilar1 asagida goriilmek-
tedir (Aslan ve Elmas, 2019);

- Tahtaya ilk ¢iktigimda ¢ok heyecanliydim, mikro 6gretim teknigi sa-
yesinde heyecanim minimum diizeye indi.

- Videoda kendimi izlerken hareketlerimin dikkat dagitict oldugunu
gordiim ve bu konuda daha dikkatli olma karari aldim.

- Mikro 6gretim sayesinde bakis agimin degistigini ve hayal diinyamin
genisledigini diistiniiyorum.

- Bu ders sayesinde birileri hakkinda elestiri yapmay1 ve bize yapilan
bir elestiriyi kabul etmeyi 6grendim.

- Bir ders veya bir kazanimla ilgili ne kadar farkli uygulama yapabile-
cegimizi gordiim.

- Dersle ilgili bir uygulamay: hangi sartlarda uygulayip uygulamaya-
cagimi kestirebilmeyi 6grendim.

- Ders anlatimi sirasinda meydana gelebilecek problemlerle ilgili anin-
da ve pratik ¢oztimler iiretebilmeyi 6grendim.

Mikro Ogretim Kullanan Ogretmen Adaylarinin Kazanimlari

Ogretmen adaylarinin mikro 6gretim teknigi ile heniiz tanismadan 6n-
ceki kazanimlarini, yukaridaki maddelerde goriildiigii gibi mikro 6gretim
uygulama siirecindeki kendi goriislerinden hareketle {i¢ asagi, bes yukar:
kestirmek miimkiindiir. Mikro 6gretim teknigi ile tanigtiktan sonraki kaza-
nimlarin bir kismini, yukarida bahsedilen konuyla ayni sekilde kendi goriis-
lerinden tespit etmek miimkiindiir. Ayrica 6grencilerin ifade etmedikleri ve
tizerinde durmadiklar1 konular da mevcuttur.

Bu boliime kadar bahsedilen tiim konulardan ¢ikarim yapilarak, 6gret-
men adaylarinin veya mikro 6gretim uygulamalarina katilan 6grencilerin
mikro 6gretim okuryazarligi kapsaminda 6grendikleri bilgiler, davranislar
ve sahip olduklar1 kazanimlar agagida verilmistir.
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Amag veya hedef belirleme: Ogretmen adaylar1 mikro dgretimin amag
ve hedefleri kapsaminda hangi konular1 bilmesi gerektigini ve bu kapsamdaki
becerilerini nasil gelistirecegini belirler. Ornegin, herhangi bir konu anlatma,
beceri kullanma veya bir problemi ¢6zme gibi hedefleri belirleyebilir.

Konu se¢imi: Ogretmen adaylari, ister mikro 6gretim dersinde olsun
isterse gergek sinifta olsun, islenecek konuyu 6nceden belirlemelidir. Belirle-
necek olan konu dersin anlatilacagi 6grenci seviyesine ve yas grubuna uygun
olarak segilmelidir.

Ders plan1 hazirlama: Ogretmen adaylari, edinmis olduklari mikro 6g-
retim tecriibeleriyle herhangi bir derse iliskin ders planini, 6grenci merkezli
bir yaklasimla ve dersin bagindan sonuna kadar olan siireci kapsayacak se-
kilde hazirlayabilirler. Hatta ders etkinliklerinde kullanmak iizere bazi ma-
teryal ve cihazlar1 hazir hale getirebilirler. Mikro 6gretim uygulamalarini
diizenli bir seklide takip eden 6gretmen adaylari, daha sonra bir ders plani
hazirlarken, birikim ve deneyimlerini kullanarak dersin hedeflerini, derste

uygulayacag1 yaklasimlari, stratejileri, yontemleri ve teknikleri kolay bir se-
kilde belirleyebilirler.

Sinif yonetimi: Mikro 6gretimin 6gretmen adaylarina sundugu bir bag-
ka 6zellik de sudur; hem dersi isleme, hem konular1 6grenme hem de 6gret-
menlik meslegini 6grenmeye iliskin sinif yonetimini gelistirme imkani ta-
nimasidir. Clinkdi mikro 6gretim teknigi dogasi geregi 6gretmen adaylarina
pratik yapmak amaciyla sinif ve uygulama ortami sunar. Bu pratik bazen
gercek bir okulda staj, okul deneyimi veya 6gretmenlik uygulamasi etkin-
liklerinden herhangi birinin kapsaminda gerceklesebilir. Bu deneyimler, 6g-
retmen adaylarina dogal ortamlarda daha etkin bir bicimde sinif yonetimi
imkani saglar. Hatta bu siireg, 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi gelisimini
destekledigi gibi onlar1 mesleki yeterlik hususunda da hazirlayan ¢ok kiymet-
li bir adimdar.

Rol oynama: Mikro 6gretim 6gretmen adaylarina, 6gretmen rolii oyna-
malari i¢in bir firsat tanir. Mikro 6gretim dersi ve sergiledikleri 6gretmen-
lik performanslar1 sayesinde 6gretmen adaylari bu firsat1 degerlendirecekleri
beklenmektedir. Gergek bir dersi gergek dgrenciler karsisinda kendileri anla-
tirken, bir 6gretmen edasiyla davranmayi, sinifi gerektigi gibi yonetmeyi ve
bunlar yaparken 6grencilerle de etkilesime girmeyi ihmal etmeyeceklerdir.

Etkinlik sunum: Mikro 6gretimi hakkiyla tamamlayan bir 6gretmen
adayy, girdigi dersi etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in hazirladiklar:
faaliyetleri 6grencilere sunar.

Isbirligi yapma: Etkili sunumda oldugu gibi 6gretmen aday1 dersi ilgi
gekici hale getirmek i¢in 6grencilerle isbirligi yaparak onlar1 dersi sevdirmeye
yonlendirir.
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fletisim ve etkilesim: Ogretmenlige hazir olan bir 6gretmen aday1, miis-
takbel 6grencileriyle etkilesime gecerken ve onlarla iletisim kurarken anla-
silir bir dil kullanir. Bu konuda beden dili de 6énemlidir, onu da etkin bir
sekilde kullanir ve 6grencilerin sorduklar: sorulara giizel yanitlar verir.

Oz degerlendirme: Ogretmen aday1 mikro egitim tecriibesiyle kendi
performansini degerlendirirler. Bu 6z degerlendirme ayni zamanda 6zgiiven
sahibi olmasina, egitimin imkanlarin1 kullanarak hareket alanini genislet-
mesine yardimci olacagini bilir.

Diger kazanimlar: Aslinda mikro 6gretimde, bu bélimde ele alinan
kazanimlarin daha fazlasi bulunmaktadir. Ciinkii 6gretmenlik meslegi yapi-
s1 geregi dogaglama yaparak da basarilan bir aktivitedir. Dolayisiyla burada
tizerinde durulan kazanimlar, 6nceki boliimlerde kismen bahsedilen izleme,
gozlem yapma, degerlendirme ve geri bildirim gibi mikro 6gretim teknigi-
nin temel taslarini olusturan 6zelliklerdir.

Ayrica bugiin mezun olan bir 6gretmen aday1 meslege baslarken mik-
ro 6gretim boliimiinde bahsedilen sahip oldugu kazanimlar: ve dogaglamasi
sayesinde muhtemelen hem kendisine hem de 6grencilerine yeni kazanimlar

saglayabilir...
Tartigma ve Oneriler

Sonug olarak 6gretmen yetistirme hususunda, gegmisteki ve giiniimiiz-
deki diizenlemelerle ilgili yasanan sorunlar benzerlik tasimaktadir. Dolayi-
siyla ge¢misten ders almak ve ayni sorunlar: tekrar yasamamak gerekmek-
tedir (Kaya, 2013). Bu baglamda yukarida verilen 6rnek ders igeriklerinde
oldugu gibi 6grencilere kalic1 ve ekili 6grenme kazandirma ilkesiyle hareket
edilmelidir. Bagka bir deyisle egitimle ilgili gerekli inceleme ve degerlendir-
meler yapilarak ¢agdas ve yenilik¢i akademisyen kadrolariyla ve 6gretim tek-
niklerini kullanmakla miimkiindiir.

Ders konusunu, materyalleri, siireyi ve 6grenci sayisini yonetilebilir ve
daha kiigiik parcalara bolerek sunmay1 éneren mikro 6gretim teknigi, 6g-
retmen adaylarinin daha kalic1 ve etkin bir bi¢imde anlamalarini saglamak,
katilimlarini artirmak ve dikkatlerini derse gekmek amaciyla gelistirilmistir.
Bu baglamda, 6grenme teknigine iliskin bahsedilen kiigiik pargalara ragmen
ogretmen adaylarinin kazanimlari beklenenin {izerinde oldugu goriilmekte-
dir (Coban, 2015). Zira bu konuda yapilan bir ¢alismada, yukarida da bahse-
dildigi gibi mikro 6gretim teknigi uygulamalarina katilan 6gretmen adayla-
rinin 6zgiivenlerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir (Copeland, 2001).

Ogretmen adaylar1 mikro 6gretim teknigi sayesinde isleyecekleri dersle-
re iliskin etkinlikler kapsaminda, gorsel, slayt, el yazisi gibi ders ara¢-geregle-
rini kendileri hazirlayabilmektedir.
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Mikro 6gretim, 6gretmenlik becerisi kazanma bakimindan 6gretmen
adaylarinin mesleki becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Bireysel veya
sinirli sayidaki 6grencilerle yapilan mikro 6gretim, 6gretmen adaylarina et-
kili ders sunumu, 6grenci katilimini tegvik etme ve ders materyallerini etkin
kullanma gibi uygulama firsatlar1 sunar. Béylece 6gretmen adaylari, pedago-
jik becerileri gelismis, etkili ve kalic1 6grenme baglaminda dersler sunabilen
ve dort yildir hayalini kurduklar: 6gretmenlik meslegine iliskin kimlik karti-
n1 almay1 hak edecek konuma gelmis olurlar.

Mikro 6gretim, 6gretmen adaylarinin dikkatlerini ve katilimlarini art-
tirma bakimindan etkili bir teknik oldugu bilinmektedir. Dersler kisa siireli
oldugu igin ders etkinlikleri, 6gretmen adaylarinin sikilmalarini ve uyum
sorunu yagamalarini 6nleyebilir. Bu da onlar1 aktif 6grenmeye tesvik eder.

Bilindigi gibi mikro 6gretim, 6gretmen adaylarina hizli geri bildirim
firsat1 tanimaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylar1 mikro &gretim perfor-
manslarini tamamladiklar: zaman derhal geri bildirim alabilmekte ve ser-
giledikleri performansi degerlendirme sans1 bulmaktadirlar. Bu da onlarin
hatalarini diizeltmelerine ve mesleki gelisimlerinin siirdiiriilebilir olmasina
yardimc1 olmaktadir.

Mikro 6gretim siirecinde yapilan geri bildirimler ve degerlendirmeler
sonrasinda, 6gretmen adaylarina alanlariyla ilgili 6gretmenlik deneyimi vb.
isimler altinda, staj dersinden bagimsiz olarak 6zellikle sehir merkezi disin-
daki okullara yonlendirerek kendilerini gelistirme firsatlari verilebilir. Ayrica
ogretmen adaylarina alternatif yontem ve stratejiler sunarak, sinif yonetimi
becerilerini ve etkili iletisim yeteneklerini artirmalari konusunda onlara yar-
dimc1 olunabilir. Béyle mikro 6gretim dersinde 6gretmen adaylarina 6greti-
len, “Mikro 6gretim teknigi, 6gretmen adaylarimin sinif ici deneyimlerini gelis-
tirmelerine ve ogretmenlik deneyimlerine yardimci olur.” ciimlesi de bosa ¢ik-
mamuis olur. Bu 6neri, 6gretmen adayinin uygulama yapacagi okuldaki mev-
cut 0gretmenlerle iletisim ve etkilesim kurma bakimindan da faydal: olabilir.



222 * Erkan YANARATES

KAYNAKCA

Akyiiz, Y. (2021). Tiirk Egitim Tarihi (M.O. 1000-M.S. 2021), (34. baski). Pegem Aka-
demi, Ankara.

Alincak, E. (2017). Mikro Ogretim Uygulamalarimin Ogretim Becerilerine Etkisi (1. Bas-
ki), Nobel Akademik Yayincilik, Ankara.

Allen, D., & Ryan K. (1969). Microteaching, Reading. Mass: Addison-Wesley.

Ananthakrishnan, N (1993) Microteaching as a vehicle of teacher training its advanta-
ges and disadvantages. Journal of Postgraduate Medicine. 39, 142-143.

Arslan, M. (2021). Ogretim llke ve Yontemleri (9. Baski), M. Arslan (Ed.). An1 Yayin-
cilik, Ankara.

Aslan, O., & Elmas, C. (2019). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin perspektifinden mik-
ro 8gretim uygulamalarinin degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (52), 400-427

Aydin, 1. (2022). Ogretimde Denetim: Durum saptama degerlendirme ve gelistirme (9.
Baski). Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Benton-Kupper, J. (2001). The microteaching experience: student perspectives. Edu-
cation,121, 830-835.

Brown, G. (1975). Microteaching a programme of teaching skills. London: Metheun.

Copeland, W. (2001). Relationship between microteaching and student teacher class-
room performance. The Journal of Educational Research. 68, 289-293.

Coban, A. (2015). Ogretmen egitiminde mikro-6gretim ve farkli yaklagimlar. Elektro-
nik Sosyal Bilimler Dergisi, 14(53), 219-231.

Erciyes, G. (2022). Ogretim yontem ve teknikleri. S. Tan (Ed.), (17. Baskx), Ogretim Ilke
ve Yontemleri iginde s.147-220, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Egme, 1. (2001). Yiiksek dgretmen okullari, Bilgi Bagar1 Yayievi, Istanbul.

Fernandez, M. L., & Robinson, M. (2006). Prospective teachers’ perspectives on mic-
roteaching lesson study. Education, 127, 203-215.

Giiven, S., Kahveci, O., Oztiirk, Y., & Akin, O. (2016). Tiirkiyede mikro égretim uygu-
lamalariyla ilgili yapilan ¢alismalarin icerik analizi. The Journal of International
Lingual, Social and Educational Sciences, 2(1), 19-34.

Higgins, A., & Nicholl, H. (2003). The experiences of lecturers and student in the use
of microteaching as a teaching strategy. Nurse Education in Practice, 3,220-223.

Kanadly, S. (2019). Ogretim teknikleri. T. Yanpar Yelken, C. Akay (Eds.), (5.Baski),
Ogretim llke ve Yontemleri iginde s.311-346, An1 Yayincilik, Ankara.

Karamustafaoglu, O., & Yaman, S. (2015). Fen Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri I-11
(6. Baski). An1 Yayincilik, Ankara.



Egitim Bilimlerinde Uluslararas1 Caligmalar - 223

Kaya, U. (2013). Dariilmuallimin ile ilgili bir nizamname layihasi ve Dartilmuallimine
giris siirecinde bir imtihan, Yalova Sosyal Bilimler Dergisi, 3(5), 35-54.

Kpanja, E. (2001). A Study of the effects of video tape recording in microteaching tra-
ining. British Journal of Educational Technology. 32, 483-486.

Kusci, A. (2021). Tiirk Egitim Tarihi (1923-1950). IKSAD Publishing House, Ankara.

Kigtikahmet L. (2017). Konu alani ders kitab: inceleme kilavuzu (3. Basim), Nobel
Akademik Yayincilik, Ankara.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2001), Ogretmen yetistirmede 130 yillik bir siirecin
oykiisit: Yitksek 6gretmen okullari, Milli Egitim Dergisi,

Ocak, G. (2022). Yontem ve teknikler. G. Ocak (Ed.), (12. Bask1), Ogretim Ilke ve Yon-
temleri iginde 5.265-382, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara.

Oguzkan, A. F. (1993). Egitim Terimleri Sozliigii (Genisletilmis {i¢lincii bask1). Ankara.
Geng, E (2023). Ogretim Ilke ve Yontemleri. Yarg: Yayinlari, Ankara.

Orlich, D. C,, Harder, J. R, Callahan, C. C., Kauchak, D. P, Pendergrass, R. A., Keogh,
A.J., & Gibson, H. (1990). Teaching Strategies. (Third Edition). Canada: Heat
and Company.

Ozkan, I. (2016). Tiirk egitiminde 6gretmen okullar1 ve 6gretmen yeterliliklerine dair
disiinceler, 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum, 5(15), 1-28.

Oztiirk, B. (2012). 1923-1950 yillar: arasinda Tiirkge ve edebiyat dgretmeni yetistiren
kurumlarin Tiirk egitim tarihindeki yeri iizerine bir arastirma (Yayimlanmamis
doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ryan, K., & Cooper, J. M. (1980). Those Who Can, Teach. (3™ Ed.). Boston: Houghton
Miffling Company.

Sevim, S. (2013). Mikro-6gretim uygulamasinin 6gretmen adaylar: goziiyle degerlen-
dirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (21), 303-313.

Sen, M. (2014). Tanzimat aydinlarinin “Cagatay Tiirk¢esine bakisi ve Semseddin Sa-
minin tesiri, Journal of Turkish Studies, 9(9), 81-102.

URLL. (2023). Egitim enstitiisii nedir? Bogazici Enstitiisti e-Ogrenme Platformu. Onli-
ne Egitim.. https://istanbulbogazicienstitu.com/egitim-enstitusu-nedir#6ensti-
tu_nedir. Erisim: 21.06.2023.

URL2. (2023). Ogretim Yontem ve Teknikleri: Yapilandirmaci 6gretim. https://kpssoyt.
blogspot.com, Erisim: 21.06.2023.

URL3. (2023). Ogretim Yontem ve Teknikleri: Ogretme ve 6grenme yaklagimlar:
(Ogr. Modelleri). https://sites.google.com/view/ogretimyontemveteknikleri/
ana-sayfa/e%C4%9Fitim-%C3%B6%C4%9Fretim-ilkeleri. Erisim: 21.06.2023.

Wilkinson, G. A. (1996). Enhancing microteaching through additional feedback from
preservice administrators. Teaching and Teacher Education. 12,211-221.

Wragg, E. C. (1999). An Introduction to Classroom Observation. London: Routledge.



