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GIRIS

Bireyin hayatinda erken ¢ocukluk dénemi, dncelikle tiim hayati boyunca
gelisimini etkileyen temel becerilerin kazanildig, oldukga hassas ve 6nemli bir
dénemdir. Bu evrede ¢ocuklarin edindigi biligsel, sosyal, duygusal, dilsel ve fi-
ziksel beceriler, sadece okul basarisini degil, ayn1 zamanda yasam doyumunu
da 6nemli 6lgiide etkilemektedir. Dolayisiyla, erken ¢ocukluk egitimine iliskin
programlarin yalnizca igerigiyle degil, ayn1 zamanda uygulanma bigimi ve bu
stireclerin degerlendirilmesiyle de titizlikle ele alinmasi gerekmektedir. Egitim
programlarinin hedefledigi ¢ikt1 ve kazanimlara ulasma basarisi, ancak kap-
saml1 bir degerlendirme ve siirekli izleme sistemi ile dl¢iilebilir.

Tim bu kapsaml: siiregte degerlendirmenin sadece akademik perfor-
mansla agiklanmasi miimkiin gériinmemektedir. Erken ¢ocukluk dénemine
has bir degerlendirme anlayisi, ocugun tiim gelisim alanlarini dikkate alan
¢ok boyutlu ve biitiinciil bir yaklagimla ytritilmelidir. Bu kapsamda, ¢ocuk-
larin gelisim alanlarindaki durumlarinin belirlenmesi, egitim ortamlarinin
niteliginin sorgulanmasi, 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerinin gézlem-
lenmesi ve egitim programinin hedeflerle hangi diizeyde ortiistiigiiniin an-
lagilmast gibi baslica 6nemli hususlari iceren degerlendirme modelleri 6nem
kazanmaktadir. Siire¢ odakli degerlendirme, bi¢imlendirici degerlendirme,
triin degerlendirmesi ve niteliksel/karma yontemler gibi yaklasimlar bu
alanda siklikla bagvurulan ve soz edilen degerlendirme yontemleri arasinda
yer almaktadir. Bu tiir sistematik degerlendirme uygulamalari, hem mevcut
uygulamalarin etkinligini analiz etme hem de gelisim alanlarinda siirekli iyi-
lestirme firsatlarini elde etme imkani saglayabilir.

Cocuklarin gelisim stireglerinin biitiinciil bir sekilde izlenmesi, sadece
bir performans degerlendirmesi saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda erken
miidahale olanagi sunan bir rehberlik islevi de gorebilir. Nitelikli gozlem
teknikleri, gelisimsel tarama araglari, standartlastirilmis testler ve portfol-
yo degerlendirmeleri gibi araglar ise, cocuklarin bireysel gelisim seyirlerini
yakindan izleme firsati tanir. Bunlara ilaveten, ailelerin bu kapsaml: siirece
dahil edilmesiyle yiiriitillen degerlendirme etkinlikleri, gocugun ev ve okul
yasantisinin birlikte degerlendirilmesine olanak saglayarak cok yonlii bir ge-
lisim tablosu ortaya koyabilir.

Program degerlendirme siireclerinden elde edilen veriler yalnizca bir
sonug degil, ayni zamanda stirekli bir doniistim siirecinin girdisi olarak da
degerlendirilmektedir. Ozellikle sistematik izleme ve yapilandirilmig geri
bildirim mekanizmalar1 sayesinde, 6gretim yontemlerinin, ortam diizenle-
melerinin ve 6gretmen desteklerinin yeniden gozden gegirilmesi ve gelisti-
rilmesi miimkiin hale gelir. Boylece erken gocukluk egitiminde hedeflenen
kalite standartlarina ulasmak, daha somut ve siirdiiriilebilir bir zemine otur-
tulabilir.
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1. PROGRAM DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI

Program degerlendirme yaklagimlari, erken ¢ocukluk egitiminde uygu-
lanan programlarin etkililigini, verimliligini ve hedeflerine ulagma diizeyini
belirlemek amaciyla sistematik bir veri toplama ve analiz siireci olarak tanim-
lanabilir. Bu yaklasimlar, program gelistirme siirecinin tiim agsamalarinda,
ozellikle tasarim, uygulama ve sonug¢landirma evrelerinde programin kalite-
sini artirmak amaciyla kullanilir (Wortham & Hardin, 2019; Isikoglu Erdo-
gan & Canbeldek, 2017).

1.1.Bi¢imlendirici degerlendirme (Formative evaluation)

Bigimlendirici degerlendirme, egitim programlarinin uygulanma siireci
boyunca yiiriitiilen, 6grenme siirecine yonelik geri bildirim saglayan ve 6gre-
timi gelistirmeyi hedefleyen degerlendirme tiirtidiir. Erken ¢ocukluk egitimi
gibi karmagik ve dinamik egitim ortamlarinda bigimlendirici degerlendir-
me, 6grenme ve 0gretim etkinliklerini stirekli ve hizli bicimde sekillendir-
meye yardimci olur (Black & Wiliam, 2009). Temel amaci, 6grenme siirecini
gelistirmek, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini takip etmek ve 6gretmenlerin
pedagojik yaklasimlarini zenginlestirmektir. Bicimlendirici degerlendirme,
¢ocugun egitim ortamindaki giinliik etkilesimleri ve etkinlikleri sirasinda
stirekli gozlem ve geri bildirim saglama tizerine kuruludur (Elden & Aras,
2024; Bennett, 2011). Bu siirecte 6gretmenler, ¢ocuklarin giiglii ve zayif yon-
lerini, 6grenme siireglerinde yasadiklari zorluklari ve desteklenmesi gereken
gelisim alanlarini belirleyerek pedagojik miidahalelerini yeniden diizenlerler.
Bu yaklasim, ¢ocugun ihtiyaglarina uygun, bireysellestirilmis 6gretim firsat-
larinin sunulmasina olanak tanir (Aras, 2019; Cauley & McMillan, 2010).

Bicimlendirici degerlendirmenin etkin bir sekilde gerceklestirilmesinde
6gretmenlerin pedagojik gozlem ve kayit tutma becerileri kritik neme sahip-
tir. Ogretmenler, cocuklarin gelisimsel durumlarini gozlem yoluyla siirekli
kaydeder ve anekdotlar, giinliik kayitlar, kontrol listeleri, gelisim formlar:
gibi araglarla sistematik hale getirirler (Wortham & Hardin, 2019). Bu araglar,
ogretmenlerin 6grenci gelisimini takip etmelerini kolaylastirir ve elde edilen
verilerin anlaml1 bir gekilde yorumlanmasini saglar (Ektem, Kegici & Pilten,
2016).

Erken ¢ocukluk egitiminde bigimlendirici degerlendirmenin uygulama
bicimlerinden biri, ¢ocuklarin 6grenme iiriinlerinin dokiimantasyonudur.
Bu siiregte ¢ocuklarin yaptiklar: resimler, projeler, fotograflar, video kayitlar:
ve ses kayitlar1 bir araya getirilir (Kuru & Akman, 2019; Edwards, Gandini
& Forman, 2011). Bu belgeler, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini daha iyi anla-
mak ve sonraki 6gretim adimlarini belirlemek i¢in kullanilir. Ozellikle Re-
ggio Emilia yaklasiminda bu tiir dokiimantasyon c¢aligmalar1 bi¢cimlendirici
degerlendirmenin temelini olusturmakta ve ¢ocuklarin 6grenme siireglerini
goriinir kilmaktadir (Inan, 2021; Rinaldi, 2006).
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Bigimlendirici degerlendirme ayrica, 6gretmenlerin pedagojik uygula-
malarini siirekli olarak gelistirmelerini destekler. Ogretmenler, degerlendir-
me stirecinde elde ettikleri verileri ve gozlemleri kullanarak, 6gretim yakla-
simlarinin ve materyallerinin etkililigini sorgular ve yeniden yapilandirirlar
(Heritage, 2010). Bu siirekli dongii, 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerini ar-
tirir ve gocuklarin gelisimsel kazanimlarini maksimize eder (Inaltun & Ates,
2018; Karaman & Karaman, 2017).

Bigimlendirici degerlendirme yaklasiminin erken ¢ocukluk egitimine
katkilarinin yani sira, uygulamadaki bazi zorluklar1 da vardir. Ozellikle, 6g-
retmenlerin gozlem ve degerlendirme siireglerini dogru ve tutarli bir sekilde
ylirtitmesi icin gerekli olan profesyonel gelisim ihtiyacit vurgulanmaktadir
(Black & Wiliam, 2018). Ayrica, zaman ydnetimi agisindan da bu tiir siirekli
degerlendirmeler 6gretmenler i¢in yogunluk olusturabilir. Bu zorluklar, etkili
planlama, siirekli mesleki gelisim programlar1 ve egitim kurumlarinin des-
tekleyici politikalariyla asilabilir (Elden, 2019).

1.2. Siire¢ degerlendirme (Process evaluation)

Siire¢ degerlendirme, egitim programlarinin planlanan sekilde uygula-
nip uygulanmadigini, uygulama sirasinda ortaya ¢ikan giiglii ve zayif yonle-
ri ve programa dair siiregsel tutarlilig1 inceleyen bir degerlendirme tiiriidiir
(Patton, 2021). Program degerlendirme yaklasimlar: i¢inde siire¢ degerlen-
dirmesi, 6zellikle egitim programlarinin hedeflerine ulasmada yasanan basa-
r1 ya da basarisizliklarin altinda yatan nedenleri ortaya ¢ikarmak agisindan
kritik 6neme sahiptir (Demirtas, 2017). Erken ¢ocukluk egitim programlar:
gibi karmasik ve degisken yapilar icinde, siire¢ degerlendirme uygulama ka-
litesini artirmak, 6gretmenlerin pedagojik yeterliklerini desteklemek ve egi-
tim ortamlarini iyilestirmek icin temel veriler sunmaktadir (Stufflebeam &
Zhang, 2017).

Erken ¢ocukluk egitiminde siireg degerlendirmesi, egitim programinin
sahadaki yansimasini incelerken, 6gretmenlerin programa bagliligini, mater-
yallerin kullanim durumunu, égrenme ortamlarinin kalitesini ve ¢ocukla-
rin giinliik etkilesim ve etkinliklere katilimini sistematik bir bicimde analiz
eder (Epstein, 2007). Bu degerlendirme tiirii, programin nasil uygulandigina,
hangi faktorlerin uygulamay1 olumlu ya da olumsuz etkiledigine ve siiregte
karsilagilan engellerin nasil yonetildigine dair derinlemesine bilgiler saglar
(Demirtas, 2017).

Stire¢ degerlendirme yaklasiminda temel veri toplama yontemlerinden
biri gozlemdir. Yapilandirilmis gozlem formlari, egitim ortamindaki uy-
gulamalarin ne derece programin amaglariyla uyumlu oldugunu ve 6gret-
menlerin planlanan etkinlikleri nasil hayata gecirdigini degerlendirmek icin
yaygin olarak kullanilmaktadir (Wortham & Hardin, 2019). Bu gozlemler,
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini, ¢ocuklarla etkilesimlerini ve peda-
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gojik yontemlerin tutarliligini somut ve nesnel sekilde kaydetme firsati sunar
(Arin, 2023). Ayrica siire¢ degerlendirmesinde 6gretmen giinliikleri, goriis-
meler, odak grup goriismeleri ve 6gretmenlerle yapilan diizenli toplantilar
onemli veri kaynaklaridir (Patton, 2021). Bu yontemlerle, 6gretmenlerin
program hakkindaki goriisleri, uygulama siirecindeki deneyimleri ve prog-
ramin uygulanmasinda yasanan giiclitkler hakkinda zengin veri elde edilir.
Bu bilgiler, programin sahada ne kadar etkin oldugunu anlamanin yani sira
ogretmenlerin uygulamadaki tutarliliklarini desteklemek ve mesleki gelisim
ihtiyaglarini belirlemek i¢in kritik 6nem tasur.

Siire¢ degerlendirmesinin erken gocukluk egitimindeki bir diger 6nemli
bileseni ise ailelerin katilimidir. Ailelerin program hakkindaki goriisleri ve
degerlendirmeleri, uygulamanin kalitesini artirmak ve uygulama sirasinda
ortaya ¢ikan sorunlara hizli ¢6ziim tiretmek agisindan 6nemlidir (Epstein
vd., 2018). Ailelerle yapilan goriismeler, toplantilar ve anketler, siire¢ deger-
lendirme siirecini zenginlestiren 6nemli veri kaynaklaridir. Ayrica, bu tiirden
etkinliklerin, ailelerin egitim siirecine aktif katilimini sagladig: ve ¢ocukla-
rin gelisimlerine olumlu katkilar sundugu séylenebilir. Bunlara ilaveten, s6z
konusu etkinliklerin 6gretmenlerin ailelerle daha etkili iletisim kurmalarina
ve ¢ocuklarin gelisim siireglerini daha iyi izlemelerine yardimec1 oldugu belir-
tilmistir (Giizeltyurt, Birge & Okten, 2019).

1.3. Uriin degerlendirme (Summative evaluation)

Uriin degerlendirme, egitim programlarinin belirlenen hedeflere ne
ol¢iide ulastigini ve beklenen etkileri yaratip yaratmadigini degerlendiren
bir yaklasimdir. Bu tiir degerlendirme, genellikle programin sonunda veya
belirli asamalarinin tamamlanmasinin ardindan gergeklestirilir ve progra-
min genel bagarisini, etkililigini ve verimliligini analiz etmek i¢in kullanilir
(Yiiksel, 2010). Uriin degerlendirme, erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin
kazanimlarini, programin etkililigini ve 6gretim kalitesini 6l¢mek icin kritik
onem tagir (Wortham & Hardin, 2019). Uriin degerlendirme, genellikle nicel
yontemlerle iliskilendirilmesine ragmen, erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuk-
larin gelisimlerinin karmasik ve ¢ok boyutlu olmasi1 nedeniyle hem nicel hem
de nitel degerlendirme araglarini igerebilir (Gullo, 2005). Cocuklarin biligsel,
sosyal-duygusal, motor ve dil becerileri gibi farkli gelisim alanlarinda elde
ettikleri kazanimlarin biitiincil bir perspektifle degerlendirilmesi gerekmek-
tedir (Koroglu & Yilmaz Demirel, 2023).

Standart testler ve performans temelli 6l¢me araglary, tiriin degerlendir-
me siireglerinde siklikla kullanilan araglardir. Erken ¢ocukluk egitiminde
bu tiir araglar, gocuklarin program sonunda ulastiklar1 6grenme diizeyini
belirlemek amaciyla sistematik olarak kullanilir (Bayraktaroglu & Ayekin
Diilger, 2020; McAfee vd., 2016). Ozellikle erken ¢ocukluk egitiminde yay-
gin olarak kullanilan araglardan biri Early Childhood Environment Rating
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Scale (ECERS-3)’dir. ECERS-3, egitim ortamlarinin kalitesini ve 6gretim et-
kinliklerinin ¢ocuklarin gelisimi izerindeki etkisini 6l¢mek icin tasarlanmis
kapsamli bir ara¢tir (Harms, Clifford & Cryer, 2014). Ayrica, triin degerlen-
dirme siirecinde ¢ocuklarin gelisimini degerlendiren araglar arasinda Ages
and Stages Questionnaires (ASQ-3) gibi standartlagmis tarama araglar1 da
bulunmaktadir. Bu araglar, ¢ocuklarin program sonunda ulastiklar: gelisim
diizeylerini belirlemek ve programin genel etkililigini degerlendirmek i¢in
kullanilir (Squires vd, 2009).

Uriin degerlendirme yaklagiminin énemli bir yonii, 6gretmenlerin ve
ailelerin geri bildirimlerini kapsamasidir. Programin hedeflerine ulasip
ulasmadigini belirlemek i¢in 6gretmenlerden ve ailelerden anket, goriisme
ve odak grup goriismeleri gibi yontemlerle veri toplanir (Epstein vd., 2018;
Aslan & Saglam, 2018). Bu tiir geri bildirimler, programin giiclii yonlerinin
ve gelistirilmesi gereken alanlarin belirlenmesinde biiyiik 6nem arz etmek-
tedir. Uriin degerlendirme ayrica programin uzun vadeli etkilerini 6l¢mek
i¢cin boylamsal arastirmalarla da desteklenebilir. Bu tiir degerlendirmeler, ¢o-
cuklarin egitim programinin ardindan ilerleyen yillardaki akademik, sosyal
ve kisisel gelisimlerini inceler. Bu yaklagim, erken ¢ocukluk egitiminin uzun
vadede yarattig1 kalici etkileri ortaya koymak agisindan olduk¢a anlamlidir
(Ozkan, 2023; Kagitcibasi, Sunar & Bekman, 2001).

Tiirkiye’de uygulanan 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde de iriin
degerlendirmeye genis yer verilmektedir. Program kapsaminda, ¢ocuklarin
program sonundaki kazanimlar1 “Beceri Edinim Raporlar1” ve “Gelisim Dos-
yalar1” araciligiyla sistematik olarak degerlendirilmektedir. Bu raporlar, ¢o-
cuklarin egitim donemi sonunda programin hedefledigi becerilere ne 6lgiide
ulastigini detayli bicimde ortaya koymaktadir (MEB, 2024).

Uriin degerlendirme siireglerinin dogru ve etkili bir sekilde uygulanabil-
mesi igin 6gretmenlerin ve egitim yoneticilerinin 6l¢me ve degerlendirme ko-
nusundaki yeterlilikleri biiyiik 6nem tagir. Bu nedenle egitim kurumlarinda,
ogretmenlerin tiriin degerlendirme araglarini etkili bicimde kullanabilmeleri
i¢in siirekli mesleki gelisim programlarinin olusturulmasi ve desteklenmesi
gerekir (Kilig, 2020; Wortham & Hardin, 2019).

1.4. Karma yontemlerle degerlendirme (Mixed-methods evaluation)

Karma yontemlerle degerlendirme, egitim programlarinin etkililigini
ve uygulanabilirligini anlamak i¢cin hem nicel hem de nitel yontemlerin bir-
likte kullanildigi, ¢ok boyutlu ve kapsamli bir degerlendirme yaklasimidir
(Creswell & Plano Clark, 2018). Bu yaklasim, tek basina nicel veya nitel yak-
lasimlarin sagladigindan daha zengin, kapsamli ve derinlemesine bilgi sun-
ma potansiyeline sahiptir. Ozellikle erken ¢ocukluk egitimi gibi karmasik ve
¢ok boyutlu gelisim siireglerini kapsayan alanlarda, karma yontemlerle de-
gerlendirme yaklagimi, ¢ocuklarin gelisim siireglerini, egitim ortamlarinin
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kalitesini ve programin genel etkilerini ¢ok yonlii analiz etme firsat1 saglar
(Tekmen & Akgok Karaca, 2023; Tashakkori & Creswell, 2007).

Karma yontemlerle degerlendirme yaklasiminin temelinde, nicel yon-
temlerin genellenebilirlik ve objektiflik gibi avantajlari ile nitel yontemlerin
derinlik ve baglam zenginligi gibi avantajlarini entegre etmek yatar (Baki &
Gokgek, 2012; Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Erken ¢ocukluk egitiminde
bu yaklasim, gocuklarin biligsel, dilsel, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisim-
lerini hem standart testlerle (nicel yontemler) hem de gozlem, gériisme ve
dokiimantasyon gibi yontemlerle (nitel yontemler) degerlendirmeyi miimkiin
kilar.

Nicel yontemler genellikle ¢ocuklarin belirli gelisim alanlarinda elde
ettikleri kazanimlar1 6l¢mek i¢in kullanilir. Bu yontemler arasinda standart
testler, yapilandirilmis gelisim olgekleri ve sistematik gozlem formlari bulu-
nur (McAfee vd., 2016). Nicel veriler, programin ¢ocuklarin gelisimi izerinde-
ki etkisini objektif ve istatistiksel olarak analiz etmek agisindan kritik neme
sahiptir. Nitel yontemler ise ¢ocuklarin 6grenme siireglerini, 6gretmenlerin
pedagojik uygulamalarini ve egitim ortamlarinin kalitesini daha derinleme-
sine anlamak i¢in kullanilir. Gézlem kayitlari, 6gretmen giinliikleri, anek-
dotlar, video ve fotograf dokiimantasyonu, yar1 yapilandirilmis goriismeler
ve odak grup goriigsmeleri nitel degerlendirme siireglerinde sik¢a kullanilan
yontemler arasindadir (Patton, 2021). Nitel veriler, programin uygulama sii-
recindeki incelikleri, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin deneyimlerini ve siiregte
yasanan zorluklar: ayrintili bigcimde ortaya koyar.

Karma yontemlerle degerlendirme yaklasiminin erken ¢ocukluk egiti-
mindeki avantajlarindan biri, elde edilen bulgularin kapsamini ve giivenir-
ligini artirmasidir (Tashakkori & Creswell, 2007). Bu yaklasim, nicel ve nitel
veriler arasinda ¢apraz dogrulama (triangiilasyon) yaparak bulgularin tu-
tarliligini ve giivenilirligini gliclendirir. Ayrica, karma yontemler sayesinde,
programin hem ¢iktilar1 hem de uygulama siiregleri hakkinda daha biitiinsel
bir anlayis gelistirilebilir.

Tiirkiye’de uygulanan 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli gibi yenilikgi
egitim programlarinda, karma yontemlerle degerlendirme yaklasiminin kul-
lanilmasi, programin tiim boyutlariyla analiz edilmesini ve siirekli gelistiril-
mesini desteklemektedir (MEB, 2024). Bu model kapsaminda, ¢ocuklarin ge-
lisimi standart 6lgme araglari ile degerlendirilirken, ayni1 zamanda 6gretmen
gozlemleri ve 6gretmenlerin pedagojik yansitma formlari gibi nitel yontemler
de kullanilmaktadur.

Uluslararasi alanda da erken ¢ocukluk egitiminde karma yontemle-
rin 6nemi giderek daha fazla vurgulanmaktadir. Ozellikle Reggio Emilia ve
HighScope gibi programlarda, dokiimantasyon ve 6gretmen gozlemlerinin
nicel degerlendirme araglariyla birlikte kullanimi yaygin olarak benimsen-
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mektedir (Edwards, Gandini & Forman, 2011; Epstein, 2007). Bu program-
larda karma yontemlerle degerlendirme, 6gretmenlerin pedagojik kararlarini
destekleyerek, cocuklarin bireysel gelisimini derinlemesine anlamaya imkan
saglamaktadir.

Karma yontemlerle degerlendirme yaklasiminin etkin bir sekilde uy-
gulanabilmesi i¢in, 6gretmenlerin ve yoneticilerin 6l¢me ve degerlendirme
yontemleri konusunda egitim almalar1 ve bu konuda mesleki gelisim prog-
ramlarina katilmalar1 6nemlidir. Bu yaklagimin uygulamasinda karsilasila-
bilecek zorluklardan biri, nicel ve nitel yontemlerin entegrasyonunun zaman
ve emek gerektirmesidir. Ancak bu zorluklar, etkili planlama, veri toplama
slireglerinin sistematik yiiriitilmesi ve egitimcilerin siirekli mesleki gelisim
faaliyetleriyle asilabilir (Creswell & Plano Clark, 2018).

Bu baglik altinda ele alinan bigimlendirici, siireg, iiriin ve karma prog-
ram degerlendirme yaklagimlarina ek olarak CIPP modelinden de kisaca soz
edilebilir. Program degerlendirme literatiiriinde siklikla bagvurulan kapsam-
11 modellerden biri olan CIPP modeli (Context, Input, Process, Product), de-
gerlendirme siireglerine ¢ok boyutlu ve sistematik bir ¢erceve sunmaktadir.
Daniel Stufflebeam tarafindan gelistirilen bu model, degerlendirme siirecini
yalnizca bir sonug 6l¢iimii olarak degil, karar verme siirecini destekleyen sii-
rekli bir iyilestirme araci olarak ele almaktadir (Stufflebeam & Zhang, 2017).
CIPP modeli, baglam (context), girdi (input), siireg (process) ve iiriin (produ-
ct) boyutlariyla egitim programlarinin tasarim, uygulama ve ¢ikt: agamalari-
na yonelik kapsamli veri toplama imkani saglamaktadir. Bu yoniiyle, bigim-
lendirici ve siire¢ degerlendirme tiirlerinin programin uygulanma kalitesine
odaklanan yonleri ile iiriin degerlendirme tiiriiniin ¢iktiya iliskin analizleri,
CIPP modelinin yap1 taglarini olusturmaktadir (Stufflebeam & Coryn, 2014).
Erken ¢ocukluk egitimine uygulandiginda CIPP modeli, egitim ortamlarinin
baglamsal uygunlugundan 6gretmen yeterliklerine, 6grenme siireglerinden
¢ocuklarin gelisimsel kazanimlarina kadar genis bir degerlendirme alanini
sistematik sekilde inceleme imkani sunar (Wortham & Hardin, 2019). Boy-
lelikle, model, gerek program gelistirme siirecine katki saglamak gerekse
uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 6nceden tespit etmek adina
islevsel bir degerlendirme ¢ercevesi sunmaktadir.

2. COCUKLARIN GELISIMINI DEGERLENDIRME VE iZLEME

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin tiim gelisim alanlarinda hizli ve 6nemli
ilerlemelerin yasandig: kritik bir siiregtir. Bu donemde gocuklarin gelisim-
lerini diizenli olarak degerlendirmek ve izlemek, programin etkililigini be-
lirlemek, ¢ocuklarin ihtiyaglarini dogru tanimlamak ve gerekli miidahaleleri
zamaninda gergeklestirmek agisindan 6nemlidir (Wortham & Hardin, 2019).
Cocuklarin gelisimini degerlendirme ve izleme siireglerinde farkli yontem ve
araglar kullanilir ve bunlarin birbirleriyle entegre edilmesi, gok yonlii bir de-
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gerlendirme yaklasiminin olusturulmasina olanak saglar (Isikoglu Erdogan
& Canbeldek, 2017).

2.1. Gelisimsel Tarama ve Tanilama Araglar1

Gelisimsel tarama ve tanilama araglari, ¢ocuklarin gelisimsel durumla-
rin1 erken donemde belirlemek ve potansiyel riskleri zamaninda saptamak
i¢cin kullanilan standartlastirilmis 6l¢me araglaridir (Wortham & Hardin,
2019). Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklarin fiziksel, biligsel, dil, sosyal ve duy-
gusal gelisimleri agisindan kritik bir dénem oldugundan, bu araglarin etkili
kullanimyi, olast sorunlarin erken tanilanmasi ve ¢ocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesi icin hayati 6nem tasir (Tungeli & Zembat, 2017; Gullo, 2005).

Gelisimsel tarama araglari, genellikle kisa siirede uygulanabilen ve ¢o-
cugun genel gelisimsel durumuna iliskin hizli ve genel bir degerlendirme
saglayan ol¢iim araglaridir. Bu araglar, gelisim alanlarindaki gecikmeleri ya
da gelisimsel farkliliklar1 belirleyerek, ayrintili degerlendirme veya miidahale
gerektiren cocuklar: belirlemek amaciyla kullanilir (Squires vd., 2009). Ta-
rama araglari, genellikle saglik ¢alisanlari, 6gretmenler ve egitim uzmanlar:
tarafindan uygulanir ve ebeveynlerin aktif katilimini da icerebilir.

2.1.1. Erken Cocuklukta Kullanilan Onemli Gelisimsel Tarama Araglar

Ages and Stages Questionnaires (ASQ-3), erken ¢ocuklukta gelisimsel ta-
ramada yaygin olarak kullanilan bir aractir. Ebeveynler veya bakim verenler
tarafindan doldurulan anketlerden olusan ASQ-3, ¢ocugun ince motor, kaba
motor, iletisim, problem ¢6zme ve sosyal becerilerini kapsayan genis bir geli-
simsel tarama saglar. Bu arag, erken donemdeki gelisimsel sorunlari hizli bir
sekilde saptayarak ¢ocuklarin gerekli miidahalelere zamaninda erismelerine
yardimci olur. ASQ-3’iin etkinligi ve uygulanabilirligi tizerine yapilan arasg-
tirmalar, bu aracin gelisimsel gecikmeleri erken donemde tespit etmede etkili
oldugunu goéstermektedir. Ornegin, bir calismada ASQ-3’iin, gelisimsel ge-
cikmeleri olan ¢ocuklari belirlemede yiiksek 6zgiilliik ve yeterli giivenilirlik
sagladig1 bulunmugstur . Ayrica, ASQ-3’iin ebeveynler tarafindan kolaylikla
uygulanabilir olmasi, tarama siirecinin daha genis kitlelere ulagmasini sagla-
maktadir (Squires vd., 2009).

Denver II Gelisimsel Tarama Testi, gocuklarin biligsel, dil, motor ve sosyal
gelisimlerini standartlastirilmis sekilde degerlendiren yaygin bir bagka arag-
tir. Bu arag, ¢ocuklarin gelisimini yasa gore normatif verilerle karsilagtira-
rak risk altindaki ¢ocuklar: belirlemekte kullanilir (Frankenburg vd., 1992).
Denver II testi, gelisimsel gecikmeleri olan ¢ocuklar: tanimlamak ve gerekli
miidahale siireglerini baslatmak i¢in erken dénem egitim ve saglik program-
larinda sikga tercih edilir. Bu test, 134 maddelik bir envanterdir. Kisa siirede
uygulanabilir olmasi ve kolay 6grenilebilirligi, Denver IT'nin yayginhigini ar-
tiran faktorlerdendir (Pigakgiefe, Vatandas & Dede, 2023).
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2.1.2. Gelisimsel Tanilama Araglar1

Gelisimsel tarama araglari ile potansiyel gelisimsel sorunlar: belirlenen
gocuklar, daha ayrintili degerlendirmeyi amaglayan gelisimsel tanilama arag-
larina yonlendirilir. Tanilama araglari, daha detayli ve kapsamli degerlen-
dirme saglayan ve genellikle uzman egitimciler, psikologlar veya 6zel egitim
uzmanlari tarafindan uygulanan araglardir (Day1, Ataman & Késretas, 2022).

Bayley Scales of Infant and Toddler Development (Bayley-II1), 1 ay ile 42 ay
arasindaki ¢ocuklarin biligsel, motor, dil, sosyal-duygusal ve adaptif davra-
niglarini degerlendiren kapsamli bir aragtir. Bu 6lgek, gelisimsel gecikmeleri
ayrintili olarak tanimlamak, ¢ocuklarin gelisimini ayrintili bicimde deger-
lendirmek ve bireysellestirilmis egitim planlar1 olusturmak amaciyla kulla-
nilir (Bayley, 2006).

Battelle Developmental Inventory (BDI-2), erken ¢ocuklukta bilissel,
motor, sosyal-duygusal, iletisim ve adaptif davranislar: degerlendiren genis
kapsamli bir degerlendirme aracidir. Bu arag, 6zellikle gelisimsel gecikmeleri
olan ¢ocuklarin detayl: degerlendirilmesi ve bireysellestirilmis egitim prog-
ramlarinin olusturulmasi i¢in kullanilir (Newborg, 2005).

2.1.3. Gelisimsel Tarama ve Tanilama Araglarinin Onemi ve Kullanimi

Gelisimsel tarama ve tanilama araclari, cocuklarin erken dénemdeki
gelisimlerini destekleyici hizmetlere ve miidahalelere zamaninda ulagsmasini
saglayarak, uzun vadede ¢ocuklarin genel gelisim sonuglarini 6nemli 6l¢iide
olumlu yonde etkileyebilir. Bu araglarin etkili kullanimi, egitim kurumlari
ve saglik sistemleri arasindaki is birligini gerektirir. Ayrica, bu araglarin uy-
gulayicilarinin egitim ve mesleki gelisimlerine yonelik destekleyici politika-
larin olusturulmasi, uygulama kalitesini artirmak agisindan kritik 6nem tagir
(Gullo, 2005).

2.2. Gozlem ve Kayit Teknikleri

Gozlem ve kayit teknikleri, erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin geli-
simini degerlendirmek, izlemek ve belgelemek i¢in kullanilan temel yontem-
lerden biridir. Bu yontemler, ¢ocuklarin dogal ortamlarinda gergeklesen et-
kinlikler ve etkilesimler sirasinda sergiledikleri davranislari sistematik ve ay-
rintil1 bir sekilde kayit altina almak amaciyla uygulanir (Wortham & Hardin,
2019). Ozellikle erken ¢ocukluk egitiminde, cocuklarin gercek davranislarini
ve becerilerini 6l¢menin en gegerli yolu, onlar: giinlitk yasamlarinda, oyun-
larinda ve dogal 6grenme baglamlarinda gozlemlemektir (Jablon vd., 2007).

2.2.1. Gozlem Yontemlerinin Tiirleri ve Uygulama Alanlar1

Gozlem yontemleri genel olarak yapilandirilmig (structured) ve yapi-
landirilmamis (unstructured) gozlemler olarak ikiye ayrilir. Yapilandirilmis
gozlemler, 6nceden belirlenen kriterlere ve agik davranis gostergelerine daya-
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nir. Bu tiir gozlemler genellikle kontrol listeleri veya derecelendirme olgek-
leri araciligiyla gerceklestirilir ve 6gretmenlere ¢cocuklarin belirli becerileri
ve davranislar1 hakkinda hizli ve objektif bilgi saglar (McAfee vd., 2016).
Yapilandirilmamais gozlemler ise cocuklarin dogal ortamlarinda spontan bir
sekilde gerceklesir ve daha kapsamli, derinlemesine bilgiler saglar. Yapilan-
dirilmamis gozlemler, 6zellikle anekdot kayitlari, zaman 6rneklemi ve olay
orneklemi gibi tekniklerle gerceklestirilir ve 6gretmenlere ¢ocuklarin geli-
simleri hakkinda genis bir perspektif sunar (Wortham & Hardin, 2019).

2.2.2. Yaygin kullanilan g6zlem ve kayit teknikleri
2.2.2.1. Anekdot Kayitlari

Anekdot kayitlari, 6gretmenlerin belirli bir ¢ocugun davranislar1 veya
etkilesimleri hakkinda kisa, ayrintili ve agiklayici notlar almasini saglayan
popiiler bir gozlem teknigidir. Bu kayitlar, cocugun gelisimine iliskin 6zel an-
lar1 yakalar ve gocugun davranigini tanimlayici, objektif bir dil kullanilarak
kaydeder (Gullo, 2005). Anekdot kayitlari, cocuklarin sosyal-duygusal bece-
rilerini, dil kullanimini, oyun becerilerini ve diger onemli gelisimsel stiregleri
izlemek i¢in kullanilir.

2.2.2.2. Zaman Orneklemi (Time Sampling)

Zaman Orneklemi teknigi, onceden belirlenen zaman araliklarinda ¢o-
cuklarin belirli davranislarini kaydetmeyi igerir. Bu teknik, ¢ocuklarin et-
kinliklere katilim diizeyini, dikkat siiresini, sosyal etkilesimlerini ve genel
davranis kaliplarini gozlemlemek i¢in kullanilir (Wortham & Hardin, 2019).
Ogretmenler belirli araliklarla (6rnegin 10 dakikalik araliklarla) cocuklarin
davranislarini sistematik olarak gozlemler ve not eder.

2.2.2.3. Olay Orneklemi (Event Sampling)

Olay o6rneklemi, belirli bir davranisin veya olayin meydana gelme sik-
ligin1 ve baglamini gézlemlemek amaciyla kullanilir. Ornegin, bir cocugun
sosyal etkilesimleri, agresif davraniglar1 veya paylasim davranislar1 gibi be-
lirli davraniglarin ortaya ¢ikma durumlarini detayli bicimde kayit altina alir
(Jablon vd., 2007). Bu yontem, 6gretmenlerin davranig kaliplarin1 anlamasina
ve potansiyel miidahale stratejileri gelistirmesine yardimci olur.

2.2.2.4. Kontrol Listeleri ve Derecelendirme Olgekleri (Checklists and
Rating Scales)

Kontrol listeleri ve derecelendirme olgekleri, ¢ocuklarin belirli beceri ve
davranislar1 kazanip kazanmadigini hizli ve sistematik bir sekilde degerlen-
dirmek i¢in kullanilir. Bu araglar, 6zellikle motor beceriler, dil gelisimi ve sos-
yal beceriler gibi net ve somut kriterlerle tanimlanabilen alanlarda faydalidir
(McAfee vd., 2016). Bu araglar, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimini objektif bir
bi¢imde izlemelerini saglar ve degerlendirme siirecine tutarlilik kazandirir.
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2.2.3. Gozlem ve Kayit Tekniklerinin Avantajlari ve Onemi

Gozlem ve kayit teknikleri, gocuklarin gelisimlerini anlamak ve deger-
lendirmek igin son derece etkili ve gecerli araglardir. Bu teknikler, cocuk-
larin dogal baglamlarda gercek davranislarini yansitir ve gelisim siireglerini
gercekei bir bicimde ortaya koyar (Wortham & Hardin, 2019). Ayrica, 6gret-
menlerin ve egitimcilerin pedagojik yaklasimlarini bireysellestirmelerine ve
¢ocuklarin bireysel ihtiya¢larina uygun miidahaleler gelistirmelerine olanak
tanir.

Bu tekniklerin etkin kullanimi, 6gretmenlerin profesyonel gelisimi agi-
sindan da 6nemlidir. Gozlem ve kayit siiregleri, 6gretmenlerin ¢ocuklari daha
iyi anlamalarini, 6gretim stratejilerini siirekli olarak gozden gegirmelerini ve
sinif i¢i uygulamalarini siirekli olarak gelistirmelerini saglar (Gullo, 2005).

Tiirkiye’de uygulanan 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli gibi modern
erken ¢ocukluk egitim programlarinda, gézlem ve kayit tekniklerinin siste-
matik kullanimi tegvik edilmekte ve 6gretmenlerin bu teknikleri etkin bigim-
de kullanmalar1 i¢in egitim faaliyetleri dizenlenmektedir (MEB, 2024).

2.3. Portfolyo (Gelisim Dosyas1) Kullanimi

Portfolyo, erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin gelisim siireglerini bel-
gelemek, degerlendirmek ve paylasmak amaciyla kullanilan kapsamli, ¢ok
yonli bir degerlendirme aracidir. Ayni zamanda gelisim dosyasi olarak da
adlandirilan portfolyo; ¢ocuklarin 6grenme siirecinde olusturduklar: tiriin-
leri, 6gretmen gozlemlerini, fotograflari, aile katkilarini ve ¢ocugun kendi
degerlendirmelerini iceren sistematik bir belge koleksiyonudur (Balc1 & Tezel
Sahin, 2021). Bu arag, sadece bir 6lgme araci degil, ayn1 zamanda ¢ocugun
ogrenme siirecini goriiniir kilan, pedagojik karar alma siirecine katk: sunan
ve aile-okul is birligini giiclendiren 6nemli bir degerlendirme yaklagimidir
(Yaman vd., 2024; Isikoglu Erdogan & Canbeldek, 2017).

2.3.1. Portfolyonun Amaglar1 ve Temel Ozellikleri

Portfolyo kullaniminin temel amaci, gocugun gelisimsel ilerlemesini bii-
tiinctl ve siire¢ odakli bicimde izlemektir. Bu arag, standart testlerin sinirhi-
liklarini agarak, gocugun bireysel farkliliklarini, 6grenme stillerini, ilgi alan-
larini ve yaraticiligini yansitan ¢ok boyutlu bir degerlendirme ortami sunar
(McAfee vd., 2016; Kan, 2007). Portfolyo, hem bigimlendirici hem de toplu
degerlendirme amaciyla kullanilabilir; yani 6gretmenin ¢ocugun gelisimini
stire¢ iginde izlemesini saglarken, donem sonlarinda ¢ocugun genel gelisimi-
ni degerlendirmek i¢in de kullanilabilir (Wortham & Hardin, 2019; Isikoglu
Erdogan & Canbeldek, 2017).

Etkin bir portfolyo su 6geleri icerebilir:
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- Cocugun yaptig1 ¢izim, yazi, kesme-yapistirma, proje vb. tiriinler
- Anekdot kayitlar1 ve gézlem notlar:

- Fotograf ve video belgeleri

- Ogretmen ve aile goriisleri

- Cocugun kendi degerlendirme ifadeleri (6z-degerlendirme)
2.3.2. Gelisimsel Alanlarin Takibi

Portfolyolar, cocuklarin tiim gelisim alanlarinda (bilissel, dil, sosyal-duy-
gusal, motor ve 6z bakim) gozlemlenen ilerlemeleri sistematik bir sekilde bel-
gelemeye olanak tanir. Ornegin, bir cocugun y1l baginda yaptig1 bir ¢izim ile
yil sonundaki ¢izimi karsilastirilarak ince motor gelisimi degerlendirilebilir;
ya da sosyal becerilerdeki gelisim, grup ici etkilesimlere dair anekdot kayitla-
r1yla izlenebilir (Jablon vd., 2007).

2.3.3. Cocuk Katilim1 ve Yansitict Ogrenme

Portfolyo siirecine ¢ocuklarin aktif olarak katilmasi, degerlendirmeyi
daha anlaml kilar. Cocuklar portfolyolarina hangi iiriinleri koyacaklarina
karar verebilir, kendi eserlerini anlatabilir ve gelisimleri hakkinda diistince-
lerini paylasabilirler. Bu yaklasim, ¢ocuklarda 6z farkindalik, 6grenme moti-
vasyonu ve sorumluluk duygusunu destekler (Helm & Katz, 2011).

2.3.4. Aile Katilimini Giiglendirme

Portfolyolar, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimini gozlemleyebilecegi ve egi-
time daha etkin katilim saglayabilecegi 6nemli bir iletisim aracidir. Aileler
gelisim dosyasindaki belgeleri inceleyerek ¢cocuklarinin okulda 6grendikleri
beceriler hakkinda somut bilgi sahibi olurlar. Ogretmen-aile toplantilarinda
portfolyo iizerinden yapilan paylasimlar, ailenin egitsel siirece katilimini ar-
tirir ve ev-okul arasinda is birligi olusturur (Epstein vd., 2018).

2.3.5. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve Portfolyo Kullanimi

Milli Egitim Bakanligrnin 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul On-
cesi Egitim Programrnda, portfolyo kullanimi beceri temelli degerlendirme
yaklasiminin ayrilmaz bir pargasi olarak tanimlanmistir. Bu modelde port-
folyolar; beceri gozlem formu, anekdot kayit formu ve beceri edinim raporu
gibi belgelerle desteklenerek cocugun gelisimsel kazanimlarinin izlenmesini
saglar (MEB, 2024). Ayrica, bu belgeler 6gretmenlerin bireysellestirilmis 6g-
retim planlar1 olusturmasinda ve ailelerle etkili iletisim kurmasinda 6nemli
rol oynamaktadir.

2.3.6. Uygulamada Karsilasilan Zorluklar ve Céziim Onerileri

Portfolyo kullaniminda 6gretmenlerin zaman yoénetimi, belge toplama
siklig1 ve belgelerin analiz edilmesi gibi konularda zorluk yasayabildikleri go-
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rillmektedir (Serefli & Erdogan, 2021). Bu siireci verimli héle getirmek i¢in
djjital portfolyo sistemlerinin (6rnegin Seesaw veya ClassDojo gibi) kullanim1
yayginlagmaktadir (Pellerin, 2011). Ayrica, 6gretmenlere yonelik hizmet ici
egitimler ve standart portfolyo sablonlar1 uygulamay:1 kolaylastirabilir.

2.4. Standart Testler ve Olgme Araglar1

Standart testler ve dlcme araclari, erken ¢ocukluk donemindeki cocuk-
larin gelisimsel diizeylerini belirlemek ve egitim programlarinin etkililigini
degerlendirmek i¢in kullanilan yapilandirilmis ve normlara dayali degerlen-
dirme araglaridir. Bu testler, ¢ocuklarin gelisimsel alanlardaki (biligsel, dil,
sosyal-duygusal, motor, 6z bakim vb.) durumlarini diger yasitlariyla karsilas-
tirmaya olanak taniyan, gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis 6lgme
araglaridir (McAfee vd., 2016). Erken miidahale ve bireysellestirilmis egitim
planlarinin hazirlanmasinda 6nemli veri kaynaklari sunar.

2.4.1. Standart Testlerin Ozellikleri

Standart testler belirli yonergeler, sorular ve uygulama protokolleri ige-
ren 6lgme araglaridir. Testin uygulanma siireci, puanlama yontemi ve deger-
lendirme bi¢imi 6nceden belirlenmis, standartlastirilmistir. Bu 6zellikleri
sayesinde, 6l¢iim sonuglari tutarli ve karsilastirilabilir veriler sunar. Ayrica,
¢ocuklarin yasa uygun gelisim diizeyleriyle karsilastirilmasi ve belirli norm-
larla kiyaslanmasi da bu testlerin temel avantajlarindandir (Salik & Aral,
2022; Gullo, 2005).

Bu testlerin temel 6zellikleri arasinda sunlar yer alir:

- Belirli yas gruplarina gore normatif veri sunma

- Objektif puanlama sistemine sahip olma

- Gegerlik ve giivenirlik kriterlerini karsilayan yapilandirilmis igerik

- Ogretmen, uzman ya da test egitimi almis kisiler tarafindan uygula-
nabilirlik

Ancak standart testlerin sinirliliklar: da bulunmaktadir. Bu testler cogu
zaman ¢ocuklarin 6grenme siireclerini degil, sadece sonuglari l¢meye odak-
lanir. Ayrica test ortami ¢ocuk icin dogal olmayabilir ve ¢ocugun gergek po-
tansiyelini yansitmayabilir (Wortham & Hardin, 2019). Bu nedenle standart
testler, diger alternatif degerlendirme yontemleri (gozlem, portfolyo, nitelik-
sel veri toplama vb.) ile desteklenmelidir. Ayrica standart testlerin etkili kul-
lanimi konusunda egitimcilere ve diger ilgililere egitimler verilebilir (Bayrak-
taoglu & Ayekin Fiilger, 2020).
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2.4.2. Erken Cocuklukta Sik Kullanilan Standart Testler ve Olgme
Araglar1

Denver II Gelisimsel Tarama Testi: 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ki-
sisel-sosyal, ince motor, dil ve kaba motor gelisimlerini degerlendiren bir ta-
rama testidir. Gelisimsel gecikmeleri saptamak i¢in kullanilir ve Tirkiye’de
yaygin bicimde uygulanmaktadir (Frankenburg vd., 1992).

Bayley Scales of Infant and Toddler Development (Bayley-I1I): 1-42 ay ara-
sindaki ¢ocuklarin biligsel, dil, motor, sosyal-duygusal ve adaptif gelisimleri-
ni 6lger. Klinik ortamda tanilama ve ayrintili gelisimsel degerlendirme ama-
cryla tercih edilir (Bayley, 2006).

Stanford-Binet Zeka Olgegi (SB-5): 2 yas ve lizerindeki ¢ocuklar igin bi-
ligsel gelisim diizeyini 6lcer. Ozellikle zihinsel gelisimsel gerilik ya da tistiin
yetenekli cocuklarin belirlenmesinde kullanilir (Roid, 2003).

Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-1V): 4 yas ve iizeri ¢ocuklarin
alic1 dil becerilerini degerlendiren sézciik dagarcigi testidir. Dil gelisimindeki
olas1 sorunlari tanimlamada etkili bir aragtir (Dunn & Dunn, 2007).

Early Childhood Environment Rating Scale (ECERS-3): Her ne kadar ¢o-
cuk degerlendirmesinden ¢ok sinif ortaminin kalitesine odaklansa da dolayl
olarak ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim firsatlarina erisimini 6lgerek 6nemli
bir standart 6lgme aracidir (Harms, Clifford & Cryer, 2014).

2.5. Performans Temelli Degerlendirme Teknikleri

Performans temelli degerlendirme teknikleri, gocuklarin ger¢ek yasamla
baglantili gérevler ve etkinlikler yoluyla bilgi, beceri ve tutumlarini sergile-
melerine olanak taniyan degerlendirme yontemleridir. Erken ¢ocukluk egi-
timinde performans temelli degerlendirme, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini
anlamaya ve bireysel gelisimlerini biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendir-
meye yardimeci olur (S6nmez, 2020; McAfee vd., 2016). Bu yaklasim, sadece
¢ocuklarin ne bildiklerini degil, bildiklerini nasil kullandiklarini da ortaya
koymay1 amaglar.

Performans temelli degerlendirme, standart testlerin sinirlamalarini asa-
rak ¢ocuklarin yaratici diistinme, problem ¢6zme, iletisim kurma ve is birligi
yapma gibi yliksek diizeyde bilissel ve sosyal becerilerini degerlendirme firsa-
t1 sunar (Wortham & Hardin, 2019). Bu nedenle, erken ¢ocukluk doneminde
gelisimsel uygunlugu yiiksek ve bireysellestirilmis degerlendirme ihtiyacini
karsilamak agisindan 6nemli bir yontemdir (S6nmez, 2020; Isikoglu Erdogan
& Canbeldek, 2017).

2.5.1. Performans Temelli Degerlendirmenin Temel Ozellikleri

Performans temelli degerlendirme, belirli bir gorev veya etkinlik stire-
cinde ¢ocugun yeteneklerini sergilemesine dayanir. Degerlendirmenin mer-
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kezinde, ¢ocugun aktif katilim1 ve 6grenme siirecinde sergiledigi davranis-
lar yer alir (Puckett & Black, 2009). Bu yaklasimda degerlendirme siiregleri
genellikle dogal ortamlarda gergeklesir ve 6gretimle dogrudan baglantilidir.
Temel 6zellikleri sunlardir:

- Gergek yasamla iliskili gorevler icerir.
- Cocugun bilgi ve becerilerini uygulamali bicimde gostermesini saglar.
- Siirece dayali ve bireysel farkliliklar: dikkate alir.

- Cocuklarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim ve yaraticilik
gibi tist diizey becerilerini dlger.

- Ogretim ve degerlendirme siiregleri entegre galigir.

2.5.2. Erken Cocukluk Egitiminde Kullanilan Performans Temelli
Degerlendirme Yontemleri

2.5.2.1. Gozleme Dayali Performans Degerlendirmeleri

Ogretmenler, cocuklarin giinliik etkinlikler sirasinda sergiledikleri per-
formanslari sistematik gozlemlerle degerlendirir. Ornegin, bir cocugun hika-
ye anlatimi etkinliginde dil becerilerini nasil kullandig1 ya da grup oyununda
is birligi yapma becerisi 6gretmen gozlemleriyle belgelenir (Jablon vd., 2007).

2.5.2.2. Gorev Tamamlama ve Uriin Degerlendirmeleri

Cocuklarin tamamlama siirecinde aktif rol aldig1 projeler, sanat ¢alisma-
lari, yapbozlar veya insa oyunlar: gibi iiriinler degerlendirme materyali ola-
rak kullanilir. Uriiniin kendisi kadar, gocugun siireci nasil yénettigi, problem
¢ozme becerileri ve yaraticilig1 da degerlendirme kapsamina alinir (McAfee
vd., 2016).

2.5.2.3. Kontrol Listeleri ve Derecelendirme Olcekleri ile Performans
Izleme

Performans degerlendirme siirecinde 6gretmenler, ¢ocugun belirlenen
kriterlere ne diizeyde ulastigini belgelemek icin kontrol listeleri ve derecelen-
dirme olgekleri kullanir. Bu araglar, gozlemleri sistematiklestirir ve perfor-
mansin izlenmesini kolaylastirir (Wortham & Hardin, 2019).

2.5.2.4. Rubrikler (Degerlendirme Cizelgeleri)

Rubrikler, performanst belirli kriterlere gore tanimlar ve her kriter igin
performans diizeylerini agiklar. Ozellikle proje calismalari, sanat etkinlikleri
ve sunumlar gibi etkinliklerin degerlendirilmesinde rubrikler etkili bir arag-
tir (Moskal, 2000). Rubrikler hem 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde
objektifligi saglamasina hem de ¢ocuklara beklentilerin net sekilde aktaril-
masina yardimci olur.
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2.5.3. Performans Temelli Degerlendirmenin Avantajlar1

- Biitiinciil Gelisimi Izleme: Biligsel, sosyal-duygusal, motor ve dil bece-
rilerinin bir arada degerlendirilmesini saglar.

- Gergek Yasam Becerilerini Olgme: Cocuklarin bilgiyi uygulama,
problem ¢6zme ve sosyal etkilesim becerilerini gozlemlemeye imkan tanir.

- Bireysellestirme: Cocuklarin bireysel gelisim hizlarina ve ilgi alanla-
rina uygun degerlendirme yapilmasina olanak verir.

- Ogrenme Siirecine Katki: Degerlendirme yalnizca sonug odakli degil,
6grenme siirecinin gelistirilmesine yonelik bir arag olarak kullanilir (McAfee
vd., 2016).

2.6. Aile Katilimiyla Yapilan Degerlendirmeler

Aile katilimi, erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocugun gelisimini destekleyen
ve egitim siirecini zenginlestiren temel bir unsur olarak kabul edilmektedir.
Cocuklarin 6grenme siiregleri yalnizca okul ortamiyla sinirli kalmadigindan,
ailelerin gozlemleri, deneyimleri ve katkilari, ¢ocuklarin gelisiminin biitiin-
ciil bicimde degerlendirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasir. Aile katilimiyla
yapilan degerlendirmeler, 6gretmenler ve ebeveynler arasinda etkili bir is
birligi gelistirerek, cocugun hem evde hem de okulda gosterdigi becerilerin
kapsamli bir sekilde izlenmesine olanak tanir (Onay & Seren Intepeler, 2023;
Epstein vd., 2018).

2.6.1. Aile Katilimiyla Degerlendirmenin Onemi

Aileler, ¢ocuklarinin gelisimsel siireclerini en yakindan gozlemleyen bi-
reylerdir. Bu nedenle ailelerin sundugu bilgiler, 6gretmenlerin sinif igi goz-
lemlerini tamamlar ve degerlendirme siirecine ¢ok boyutlu bir bakis agis1
kazandirir (McAfee vd., 2016). Ozellikle erken ¢cocukluk déneminde, cocuk-
larin davranislar: ve becerileri baglama gore farklilik gosterebileceginden, ev
ortaminda gozlenen gelisimsel gostergeler, sinif ortamindaki gozlemlerle bir-
likte ele alinmalidir (Fantuzzo, McWayne, Perry & Childs, 2004).

Ailelerin degerlendirme siirecine aktif katilimi, gocuklarin egitim siire-
cine daha fazla baglilik gelistirmelerine, akademik bagarilarinin artmasina ve
sosyal-duygusal gelisimlerinin giiclenmesine katki saglar (Ergiiden, Dogan
& Hastaoglu, 2020). Ayrica aile katilimi, okul-aile is birligini giiclendirir, 6g-
retmenlerin ¢ocugun gelisimi hakkinda daha kapsamli bilgi edinmesine ve
bireysellestirilmis 6gretim planlarinin olusturulmasina olanak verir (Binbir
& Kara, 2020).
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2.6.2. Aile Katilim1 ile Yapilan Degerlendirme Yontemleri
2.6.2.1. Ebeveyn Anketleri ve Gelisimsel Tarama Formlari

Ebeveyn anketleri, ailelerin ¢ocuklarinin gelisimsel becerileri, evdeki
davranis kaliplar1 ve ilgi alanlar1 hakkinda bilgi vermesine olanak tanir. Or-
negin, Ages and Stages Questionnaires (ASQ-3), ebeveynlerin doldurdugu,
¢ocuklarin gesitli gelisim alanlarindaki becerilerini degerlendiren yaygin bir
aragtir (Squires vd., 2009).

2.6.2.2. Anektod Paylasimlari ve Gelisimsel Hikdyeler

Ogretmenler, ailelerden gocuklari hakkinda kisa hikéyeler ya da anek-
dotlar paylagmalarini isteyerek ¢ocugun ev ortamindaki davranislari hak-
kinda nitel bilgiler toplayabilirler (Jablon vd., 2007). Bu hikayeler, cocugun
sosyal etkilesimleri, ilgi alanlari, 6grenme tercihleri gibi alanlarda degerli
bilgiler sunar.

2.6.2.3. Ev Gozlem Formlari

Bazi durumlarda 6gretmenler, ailelere belirli becerileri ev ortaminda
gozlemlemeleri ve yapilandirilmis formlar araciligiyla raporlamalari i¢in reh-
berlik eder. Bu tiir formlar, evdeki dogal davraniglarin sistematik bicimde iz-
lenmesine olanak tanir (Fantuzzo vd., 2004).

2.6.2.4. Portfolyo Katkilar:

Portfolyo ¢aligmalarina ailelerin de katkida bulunmasi, degerlendirme
stirecini giiglendirir. Aileler ¢ocuklarinin evde yaptig1 resimleri, yazi ¢alig-
malarini, projeleri portfolyoya ekleyerek cocugun gelisimini farkli ortamlar-
dan belgelemeye yardimci olurlar (Helm & Katz, 2011).

2.6.2.5. Aile-Ogretmen Konferanslar

Diizenli olarak yapilan birebir goriismeler, 6gretmenlerin ve ailelerin
cocugun gelisimi hakkinda dogrudan iletisim kurmalarina imkan verir. Bu
konferanslarda ogretmenler gozlemlerini paylasir, ailelerden geri bildirim
alir ve birlikte ¢ocugun bireysel egitim plani tizerinde ¢alisabilirler (Epstein
vd., 2018).

2.6.3. Aile Katilimiyla Degerlendirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Ge-
reken Noktalar

- Ailelerin farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel gegmislere sahip olabile-
cegi goz oniinde bulundurulmali ve degerlendirme siireci her aile i¢in erisile-
bilir ve anlaml1 hale getirilmelidir (McWayne, Green & Fantuzzo, 2009).

- Degerlendirme siirecinde ailelerin aktif is birligi desteklenmeli ancak
ebeveynlere asir1 yiik bindirilmemelidir.

- Aile geri bildirimleri, cocugun giiglii yonlerini ve gelisimsel ihtiyag-
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larini biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirmek i¢in kullanilmalidir.

- Toplanan verilerin gizliligi ve etik ilkeler ¢ercevesinde kullanilmasi
saglanmalidir.

3. PROGRAM ETKILILIGININ DEGERLENDIiRiLMESi

Erken ¢ocukluk egitimi programlarinin etkililiginin degerlendirilmesi,
programlarin gocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, dil ve fiziksel gelisimleri-
ne olan etkilerinin sistematik bir bigimde analiz edilmesidir. Programlarin
belirlenen amag ve hedeflere ulasma diizeyleri, paydaslarin beklentilerini kar-
silama diizeyleri ve uygulamanin genel kalitesi bu degerlendirme tiiriiniin te-
mel odak noktalarini olusturur (Tunceli & Zembat, 2017; Fitzpatrick, Sanders
& Worthen, 2011). Program etkililiginin degerlendirilmesinde, farkli boyut-
lara odaklanan kapsamli degerlendirme yontemleri ve araglari kullanilarak
derinlemesine analizler yapilmaktadir. Bu kapsamda etkililigin degerlendi-
rilmesinde etik, gegerli ve giivenilir degerlendirme yontemlerinin kullanil-
masl esastir. Ayrica degerlendirme siireglerinin ¢ocuklarin giinliik etkinlik-
lerine entegre edilmesi, ailelerin siirece dahil edilmesi ve elde edilen verilerin
ogretim ve ogrenme kararlarini desteklemesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Coban Soylemez vd., 2022; Isikoglu Erdogan & Canbeldek, 2017).

3.1.Programin Hedeflere Ulasma Durumunun Degerlendirilmesi

Egitim programlarinin temel amaglarindan biri, belirlenen hedeflerin et-
kili ve 6l¢tilebilir bir sekilde gerceklestirilebilmesidir. Bu baglamda, hedeflere
ulagsma durumunun degerlendirilmesi, bir programin basarisini belirlemenin
ve iyilestirme siirelerini yonlendirmenin temel unsurlarindan biridir (Stuff-
lebeam & Zhang, 2017). Erken ¢ocukluk egitimi programlarinda, hedefler ge-
nellikle cocugun gelisimsel alanlardaki (bilissel, sosyal-duygusal, dil, motor
vb.) kazanimlarini desteklemeye yoneliktir. Bu hedeflere ulasma durumunu
degerlendirmek hem bireysel cocuk gelisimini hem de genel program etkilili-
gini izlemeye olanak tanir (Wortham & Hardin, 2019).

3.1.1. Hedef Temelli Degerlendirme Yaklasimi

Hedeflere ulasma durumunun degerlendirilmesinde en 6énemli unsur,
programin agik, olgiilebilir ve davranigsal olarak tanimlanmis hedefler ize-
rine insa edilmis olmasidir. Bu hedefler, ¢ocuklarin gelisimsel kazanimlarini
hangi diizeyde ger¢eklestirdigini belirlemek i¢in temel ol¢iitler sunar. Deger-
lendirme siirecinde, bu hedeflere ne 6lgiide ulasildig1 gesitli 6lgme araglar:
(gozlemler, kontrol listeleri, gelisim testleri, portfolyo igerikleri, performans
degerlendirmeleri vb.) yoluyla analiz edilir (Tungeli & Zembat, 2017; McAfee
vd., 2016). Bu degerlendirme yaklagimi, ayn1 zamanda hem bireysel diizey-
de (6rnegin, bir ¢ocugun sosyal-duygusal gelisim hedeflerine ulagma diizeyi)
hem de toplu diizeyde (6rnegin, bir siniftaki ¢ocuklarin dil gelisim hedefle-
rine genel ulagma orani) uygulanabilir. Béylece programin mikro ve makro



20 * Cumbhur Giingér & Hiiseyin Batman

diizeydeki basarilar: 6lgiilebilir hale gelir (Salik & Aral, 2022).
3.1.2. Erken Cocuklukta Hedeflere Ulasma Degerlendirmesi

Erken ¢ocukluk programlarinda hedeflere ulagma durumunu degerlen-
dirirken, ¢ocugun gelisimsel ilerlemesinin biitiinciil bir yaklagimla ele alin-
masi gerekir. Bu degerlendirme yalnizca akademik kazanimlara degil, ayn1
zamanda 6z bakim becerileri, sosyal iliskiler, iletisim becerileri, yaraticilik ve
duygusal farkindalik gibi ¢ok boyutlu gelisim alanlarina da odaklanmalidir
(Bayer, Cagdas & Kayili, 2020; Gullo, 2005).

Hedeflere ulasma durumunu 6lgmede kullanilan bazi yaygin araglar
sunlardir (Hazar & Yilmaz, 2022; Squires vd., 2009):

- Gelisim Gozlem Formlari ve Rubrikler: Ogretmenler, cocuklarin be-
lirli kazanimlara ne 6lgiide ulastigini sistematik olarak kaydeder.

- Beceri Kontrol Listeleri: Ogrencinin belirlenen davranislari sergileyip
sergilemedigini takip etmeye yarar.

- Gelisim Dosyas1 (Portfolyo): Cocugun zaman i¢inde sergiledigi ilerle-
me somut iiriinlerle belgelenir.

- Standartlastirilmis Testler ve Olgme Araglari: Hedeflenen gelisimsel
¢iktilara ulagma durumunu normlara gore karsilagtirmaya olanak tanur.

3.1.3. Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli ve Hedef Bazli Degerlendirme

2024 yilinda uygulamaya giren Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, hedeflere
dayali 6grenme yaklagimini temel alan yeni nesil bir egitim sistemidir. Bu
modelde, okul 6ncesi egitim hedefleri, beceri edinimini esas alan 6grenme
¢iktilari ile yapilandirilmistir. Ogretmenlerin bu hedeflere yonelik degerlen-
dirme yapabilmesi i¢in Beceri Gozlem Formlar: ve Beceri Edinim Raporlar:
gelistirilmistir (MEB, 2024). Bu formlar sayesinde 6gretmenler, programin
hedeflerine ulasilip ulagilmadigini belgeleyebilmekte ve gerektiginde bireysel
6grenme yollarini farklilastirabilmektedir.

Ayrica, 6gretmen yansitma formlar: ve yonetici gozlem raporlar: gibi
diger belgeler araciligiyla, yalnizca ¢ocuklarin degil, ayn1 zamanda 6gretim
stireglerinin de hedeflerle tutarlilig1 degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle hedef-
lere ulagsma degerlendirmesi sadece 6grenciye degil, ayn1 zamanda 6gretmen
etkinligine ve program kalitesine iligkin geri bildirim sunar (Patton, 2015).

3.1.4. Elestirel Bakis ve Oneriler

Hedef temelli degerlendirme siirecinde dikkat edilmesi gereken 6nemli
noktalardan biri, hedeflerin ¢ocuklarin gelisimsel diizeylerine uygun olarak
belirlenmesi ve kiiltiirel baglama duyarli olmasidir. Ayrica degerlendirme ve-
rilerinin sadece sonug temelli degil, siirece dayali olarak da analiz edilmesi,
¢ocuklarin gelisim potansiyelini daha iyi yansitacaktir. Bu amagla bi¢imlen-
dirici degerlendirme yontemleriyle desteklenen bir hedef bazli degerlendirme
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yaklagimi 6nerilmektedir (Elden, 2019; Black & Wiliam, 2009).
3.2. Ogretmen Performansinin Degerlendirilmesi

Erken ¢ocukluk egitimi programlarinda 6gretmenlerin pedagojik per-
formansi, programin genel basarisinda kritik rol oynar. Bu nedenle 6gret-
menlerin 6gretim becerileri, ¢ocuklarla etkilesimleri, sinif yonetimi strateji-
leri ve mesleki gelisimleri degerlendirme stirecinde 6nemli gostergeler olarak
kullanilir. Ogretmenlerin sinif i¢i performanslari CLASS (Classroom Assess-
ment Scoring System) gibi standartlastirilmis gozlem araglariyla 6l¢iiliir ve bu
araglar 6gretmenlerin ¢ocuklara sagladig1 duygusal destek, sinif organizasyo-
nu ve 6gretim kalitesi gibi alanlarda ayrintili bilgi saglar (Pianta, La Paro &
Hamre, 2008).

Ogretmen degerlendirmeleri, programdaki egitim personelinin giiclii ve
zay1f yonlerini belirleyerek siirekli mesleki gelisim programlarinin olusturul-
masina yardimci olur (Buldu, 2014). Ayrica, 6gretmenlerin uygulamalarinin
kalitesiyle cocuklarin gelisimsel ¢iktilar1 arasindaki iliskilerin analiz edilme-
sini miimkiin kilar (Wortham & Hardin, 2019). Ogretmenlerin ¢ocuklarin
akademik hazirbulunugluk degerlendirmelerinin, ¢ocuklarin ilerleyen yillar-
daki akademik bagarilariyla anlamli iligkiler tasidig1 gortilmiistiir. Bu bulgu,
ogretmen degerlendirmelerinin ¢ocuk gelisimsel ¢iktilar: tizerindeki etkisini
gostermektedir (Uysal, Aydos & Akman, 2016).

3.3. Ogrenme Ortaminin Kalitesi ve Etkinliginin Degerlendirilmesi

Ogrenme ortamlarinin kalitesi, program etkililiginin degerlendirilme-
sinde merkezi bir 6neme sahiptir. Erken ¢ocukluk dénemi 6grenme ortam-
larinin degerlendirilmesinde genellikle fiziksel diizenlemeler, materyallerin
yeterliligi, giivenlik, saglik, 6gretim etkinliklerinin zenginligi ve ¢ocuklarin
etkilesim firsatlar1 dikkate alinir (Harms, Clifford & Cryer, 2014). Bu deger-
lendirmeler ECERS-3 gibi kapsamli araglarla sistematik olarak gerceklestirilir
ve egitim ortaminin pedagojik kalitesi hakkinda ayrintili veriler elde edilir.

Ogrenme ortaminin kalitesinin yiiksek olmas, ¢ocuklarin 6grenme mo-
tivasyonlarini, katilimlarini ve genel gelisimlerini olumlu yonde etkiler. Bu
nedenle, ortam kalitesinin diizenli olarak degerlendirilmesi ve gerekli iyiles-
tirmelerin yapilmasi, programin siirdiiriilebilir etkililigi agisindan kritik bir
6neme sahiptir (Cakar vd., 2022; Epstein vd., 2018).

3.4. Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi

Ogretim materyallerinin niteligi ve uygunlugu, erken ¢ocukluk egitim
programlarinin etkililigi tizerinde 6nemli bir etkendir. Kullanilan materyal-
lerin gelisimsel olarak uygun olmasi, g¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina hitap
etmesi ve 6gretim hedefleri ile uyumlu olmasi gerekir (Wortham & Hardin,
2019; Kavak & Coskun, 2017). Materyal degerlendirmesinde genellikle 6g-
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retmen goriigleri, uzman degerlendirmeleri ve ¢ocuklarin materyallerle et-
kilesimleri gozlem teknikleriyle analiz edilir. Ayrica materyallerin kiiltiirel
uygunlugu ve kapsayici nitelikleri de degerlendirilerek programin daha etkili
hale getirilmesi saglanir (Patton, 2021).

3.5. Katilimc1 Memnuniyetinin ve Geri Bildirimlerin Analizi

Program etKkililiginin degerlendirilmesinde ailelerin, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin memnuniyet diizeylerinin ve geri bildirimlerinin analizi 6nemli
bir boyuttur. Memnuniyet anketleri, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak
grup caligmalar1 gibi yontemlerle toplanan veriler, programin uygulama sii-
regleri hakkinda ayrintili bilgi saglar ve programin giiclii ve zayif yonlerinin
tespit edilmesine yardimci olur (Epstein vd., 2018). Katilimcilarin program
hakkindaki goriisleri, programin siirekli gelistirilmesine yonelik stratejilerin
belirlenmesinde temel veri kaynagidir.

3.6. Uzun Vadeli Etkilerin Degerlendirilmesi

Programin uzun vadeli etkilerinin degerlendirilmesi, erken ¢ocukluk
egitiminin kalic1 sonuglarini ortaya koymak agisindan 6nemlidir. Uzun va-
deli degerlendirmelerde genellikle boylamsal arastirmalar tercih edilir ve ¢o-
cuklarin akademik basarilari, sosyal becerileri ve okul uyumlari gibi alanlar-
da ilerleyen yillardaki performanslar: incelenir (Wortham & Hardin, 2019).
Giilay Ogelman ve Erten Sarikaya (2013) tarafindan yiiritiilen iki yillik boy-
lamsal ¢aligmada okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin akran iliskileri, okula
uyum, isbirlikli katilim ve duygusal diizenleme gibi sosyal becerilerde anlam-
l1ilerleme gosterdikleri rapor edilmistir. Bu bulgular, sosyal gelisim alaninda
uzun vadeli etkinin altini ¢izmektedir. Uzun siireli degerlendirme sonuglari,
erken egitim programlarinin siirdiiriilebilir faydalarini ortaya koyarak egi-
tim politikalarinin gekillenmesine katkida bulunur.

4. SUREKLI IYILESTIRME VE YENIDEN DUZENLEME

Erken ¢ocukluk egitim programlarinin siirdiiriilebilir basarisi, siirekli
iyilestirme ve diizenli revizyon siiregleriyle dogrudan iliskilidir. Siirekli iyiles-
tirme, programlarin mevcut durumunu agsamali olarak gelistirip daha yiiksek
kalitede egitim sunabilmek i¢in sistematik bir sekilde gerceklestirilen ¢abalar:
ifade eder (Wortham & Hardin, 2019). Program revizyonu ise degerlendirme ve
izleme siireclerinden elde edilen veriler 151§1nda, programin ¢esitli bilesenleri-
nin giincellenmesi ve iyilestirilmesi siirecidir (Fitzpatrick, Sanders & Worthen,
2011). Bu siiregte ¢esitli yontemler, araclar ve stratejiler kullanilarak programin
etkinligi stirekli olarak artirilir (Tungeli & Zembat, 2017).

4.1. Degerlendirme Sonuglarina Dayali Program Revizyon Siiregleri

Program revizyonunun temelinde, diizenli ve kapsamli program deger-
lendirmelerinden elde edilen veriler bulunmaktadir. Degerlendirme siiregle-
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ri, programin giiglii yonlerini, eksikliklerini ve gelistirilmesi gereken alanlar1
agikca ortaya koyar (Fitzpatrick, Sanders & Worthen, 2011). Ozellikle iiriin
ve bigimlendirici degerlendirme sonuglari, revizyon siireglerinde yol gosterici
olur. Uriin degerlendirme, programin nihai sonuglarini élgerken, bigimlendi-
rici degerlendirme program siirecinde iyilestirilmesi gereken alanlar1 belirler
(Patton, 2021). Elde edilen degerlendirme sonuglar1 dogrultusunda program
lendirme araglar1 gibi unsurlar revize edilir. Boylelikle programin uygulama
stiregleri ve ¢iktilari stirekli gelisim gosterir (Serdaroglu & Bekir, 2024; Wort-
ham & Hardin, 2019).

4.2. Iyi Uygulamalarin Belirlenmesi ve Yayginlastirilmasi

Erken ¢ocukluk egitim programlarinda siirekli iyilestirme, iyi uygula-
malarin belirlenmesi ve bu uygulamalarin program iginde ve programlar ara-
sinda yayginlagtirilmastiyla desteklenir. Iyi uygulamalar, cocuklarin geligimi-
ni olumlu yonde etkileyen, 6gretmenlerin sinif igi performanslarini artiran ve
ailelerin katilimini tesvik eden yontemler ve stratejilerdir (Epstein vd., 2018).
Bu uygulamalarin belirlenmesi i¢in siklikla gozlem, degerlendirme raporlari,
odak grup goriismeleri ve 6gretmen geri bildirimlerinden yararlanilir. Belir-
lenen iyi uygulamalarin diger egitim ortamlarinda da uygulanabilirligi ince-
lenir ve bunlarin genis 6lgekte yayginlastirilmasi saglanarak program kalitesi
genel olarak yiikseltilir (UNICEF, 2022; Jablon vd., 2007).

4.3. Sorun Alanlarinin Tespiti ve Diizeltici Eylem Planlar1 Gelistirilmesi

Program degerlendirme ve izleme siiregleri sayesinde tespit edilen sorun
alanlar1igin detayl1 diizeltici eylem planlar1 olusturulur. Sorun alanlarinin be-
lirlenmesi, programin hangi bilesenlerinin beklentilerin altinda performans
gosterdigini ortaya koyar ve iyilestirme adimlarinin atilmast i¢in net hedefler
belirlenmesine imkan tanir (Patton, 2021; Demirtas, 2017). Diizeltici eylem
planlari, sorunlarin ¢6ziimiine yonelik spesifik hedefler, sorumlu kisiler, ger-
geklestirilecek faaliyetler, zaman ¢izelgesi ve izleme yontemleri gibi unsurlar:
icerir. Bu siireg, egitim ortamlarinin giivenligi, materyal ve etkinlik kalitesi,
ogretmenlerin pedagojik uygulamalari ve gocuklarin gelisimsel sonuglar: gibi
farkli boyutlar1 kapsar. Diizenli takip edilen bu planlar, programin sistematik
olarak gelisimini saglar (Fitzpatrick, Sanders & Worthen, 2011).

4.4. Personel Egitimi ve Mesleki Gelisim Siireglerinin izlenmesi

Siirekli iyilestirme siireclerinin 6nemli bir bileseni de egitim personeli-
nin mesleki gelisimidir. Egitimcilerin siirekli olarak gelisim gostermesi, prog-
ramin genel kalitesi tizerinde dogrudan etkili olur (Pianta, La Paro & Hamre,
2008). Bu kapsamda 6gretmenlerin diizenli olarak pedagojik egitimlere katil-
masl, hizmet i¢i egitim programlarinin olusturulmas: ve 6gretmenlerin sinif
ici performanslarinin izlenmesi kritik 6nem tasir (Ozdemir, 2021).
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Ogretmenlerin gelisim ihtiyaglari, sinif ici gdzlemler ve geri bildirim siiregle-
riyle belirlenir ve bu ihtiyaglar dogrultusunda bireysel veya grup temelli egitimler
planlanir. Mesleki gelisim faaliyetlerinin etkililigi ise stirekli izleme ve degerlen-
dirme siirecleri ile 6lgiiliir (Hazar & Yilmaz, 2022; Wortham & Hardin, 2019).

4.5. Program Revizyonlarinda Paydas Katiliminin Saglanmasi

Program revizyonlarinin etkin ve siirdiiriilebilir olabilmesi i¢in tim
paydaslarin (6gretmenler, yoneticiler, aileler, yerel yonetimler ve politika ya-
picilar) katilimi ve destegi onemlidir. Paydaslarin program hakkindaki go-
riis ve Onerileri, revizyon siirecinde dikkate alinarak programin ger¢ekgi ve
uygulanabilir bicimde giincellenmesini saglar (Epstein vd., 2018). Bu katilim
slireci, program sahipligini artirir ve program degisikliklerinin basariyla uy-
gulanmasini kolaylastirir. Paydas katilimi, anketler, ¢alistaylar, odak grup go-
riigmeleri ve geri bildirim toplantilar1 gibi ¢esitli yontemlerle etkin bir sekilde
saglanabilir (Patton, 2021).

5. SONUC

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin tiim yasamini etkileyen biligsel, sosyal,
duygusal ve fiziksel temellerin atildig1 kritik bir evre olarak, egitim prog-
ramlarinin titizlikle yapilandirilmasini ve siirekli olarak degerlendirilmesini
zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, program degerlendirme ve izleme siireg-
lerinin sistematik bir bigimde planlanmasi ve uygulanmasi, hem gocuklarin
gelisimsel kazanimlarinin hem de egitim ortamlarinin ve 6gretmen yeter-
liklerinin biitiinciil bi¢cimde izlenmesini saglamaktadir. Caligmada ele alinan
bigimlendirici, siireg, {iriin ve karma yontemlere dayali degerlendirme yakla-
simlari, erken ¢ocukluk egitiminde gok yonlii ve dinamik bir degerlendirme
kaltiiriniin olusmasina hizmet etmektedir.

Gelisimsel tarama ve tanilama araglarinin yani sira gozlem, portfolyo,
standart testler ve performans temelli degerlendirmeler gibi araglarin enteg-
rasyonu, ¢ocuklarin bireysel gelisim seyrinin hem dogal ortamlarda hem de
yapilandirilmig bigimde izlenmesine olanak tanimaktadir. Bu siireglerde aile
katiliminin desteklenmesi ise, cocugun ev ve okul yasantisi arasindaki bii-
tinliigiin degerlendirme siirecine yansimasini saglamakta; boylelikle peda-
gojik kararlar daha saglam temellere dayanmaktadir.

Erken gocukluk programlarinin etkililiginin degerlendirilmesinde sade-
ce ¢iktilara degil, uygulama siirecinin kalitesine, 6gretmen performansina,
6grenme ortamlarinin niteligine ve 6gretim materyallerinin uygunluguna
da odaklanilmas: gerektigi, calisma kapsaminda vurgulanan temel ilkelerden
biri olmustur. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli gibi giincel programlarda bu
biitiinciil yaklasimin gesitli araglar ve raporlamalarla destekleniyor olmasi,
erken ¢ocukluk egitiminde degerlendirme kiiltiiriiniin kurumsallagmakta ol-
dugunu gostermektedir.
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Sonug olarak, erken ¢ocukluk egitim programlarinda etkili bir degerlen-
dirme ve izleme siirecinin yapilandirilmasi, yalnizca mevcut uygulamalarin
etkililigini 6l¢mekle kalmayip, ayn1 zamanda programlarin siirekli gelisimi-
ni ve kalite giivencesini saglayan stratejik bir siire¢ olarak ele alinmalidir. Bu
yaklagim, ¢ocuklarin potansiyelini en st diizeyde destekleyen, 6gretmenle-
rin mesleki gelisimini tesvik eden ve egitim politikalarinin bilimsel verilere
dayali olarak sekillenmesine katki sunan biitiinciil bir sistemin temelini olusg-
turmaktadir.
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GIRIS

Ogretmen, egitim sistemi icerisindeki en dnemli aktorlerden biridir.
Hizmet 6ncesi donemde iyi yetistirilmis bir 6gretmen, gelecek nesillerin do-
nanimli ve nitelikli olmasinda biiyiik rol oynar (Ergiin ve Ersoy, 2014; Gii-
leg, 2012). Ogretmenlik meslegi, 6gretmenligin rolii, 6nemi ve hizmet dncesi
yetistirilme yontemleri bakimindan degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda
nitelikli 6gretmenlerin yetistirilebilmesi igin farkli iilkelerde uygulanan yon-
temler karsilastirilarak mevcut sistemler degistirilmeye ve gelistirilmeye ¢a-
lisilmaktadir (Bagkan, 2001). AB’ye iiye olma siireci igindeki Tiirkiye i¢in, AB
tilkelerindeki 6gretmen yetistirme uygulamalarinin ayrintili olarak incelen-
mesi, 0gretmen yetistirmedeki mevcut bakis agisina olumlu katkilar sunabilir
(Aykag, Kabaran ve Bilgin, 2014).

TURKIYE'DE OGRETMEN YETiSTIRME

Tiirkiye’de 171 yillik bir ge¢misi olan 6gretmen yetistirme sistemleri
Tanzimat déneminde baglamis olup ge¢misi 1848 yilina kadar gitmektedir
(Akyiiz, 1997). Bu donemden 6nce ise egitim kurumlar: olarak medreselerin
varlig: bilinmektedir (Alkan, 2012). Tanzimat Fermanrndan sonra 6gretmen
ihtiyacini karsilamak i¢in Dartilmuallimin-i Riisti okullar1 agilmistir (Akde-
mir, 2013). 1868 yilinda Iptidai mektebi olarak gegen ve giiniimiiziin ilkokul-
lar1 ile denk olan okullara 6gretmen yetistirilmesi i¢in ise Dartilmuallimin-i
Sibyan Okulu agilmistir. Egitimdeki yenilenme hareketleri Mutlakiyet done-
minde de devam etmistir. Bu déonemde genellikle ilkokul 6gretmenleri yetis-
tirilmistir. Ikinci mesrutiyet déneminde ise egitim ve bilim konular1 daha én
plana cikarak 6gretmen okullarinda atolye, bahge ve spor salonlari, miizik
atolyeleri ve laboratuvarlar agilmistir (Alkan, 2012). 1913 yilinda ¢ikarilan
yasa kapsaminda ilkogretim parasiz hale getirilmis ve zorunlu tutulmustur.
[lkogretimin zorunlu olmasi beraberinde dgretmen okullarinin agilmasini
gerekli kilmistir (Abazoglu, Yildirim ve Yildizhan, 2016). 1924-1925 egitim
ogretim yilinin ardindan Dariilmuallimin’in adi Muallim Mektebi, 1935
yilindan sonra ise Ogretmen Okulu olarak isimlendirilmistir. 15 Haziran
1926’da Ilkmektep Muallimleri I¢cin Agilacak Meslek Kurslar: Talimatnamesi
yayimlanmistir. Bu talimatname kapsaminda 6gretmen ihtiyaci nicelik ola-
rak karsilanmaya calisilmistir (Yildirim ve Vural, 2014). Cumhuriyet done-
mindeki 6gretmen egitimi kurumlarinin, Osmanli Donemi geleneksel egitim
kurumlarinda oldugu gibi karmasik bir yapilanma gosterdigi anlasilmakta-
dir. Yeni Tiirk Devleti tarafindan gergeklestirilen egitim ve kiiltiir devrimini
aktaracak olan 6gretmenlerin yetistirilmesi ile ilgili caligmalar 1940 yilina
kadar 6gretmen okullar1 ve ilk 6gretmen okullar1 kapsaminda gergeklestiril-
mistir. Bu donemde ayn1 zamanda Koy Enstitiileri de a¢ilmaya baglamistir.
Boylece koylerde galisacak olan 6gretmenlerin yetistirilmesi amaglanmaigtir.
Diger bir gelisme ise 1926 yilindan itibaren basta Konya olmak iizere Anka-
ra, [zmir, Istanbul gibi sehirlerde ortadgretim seviyesinde 6gretmen yetistir-
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mek icin Muallim Mektepleri agilmis, daha sonra ad1 Egitim Enstitiisii olarak
degistirilmistir (Akdemir, 2013). Tirkiye’de 1982 yilindan dnce 6gretmen
okullar: aracilig1 ile 6gretmen yetistirilirken bu tarihten sonra 6gretmenle-
rin yetistirilmesi tiniversitelere baglanmistir. Alinan bu karar ile birlikte gii-
niimiizdeki 6gretmen yetistirme sisteminin temeli olusturulmustur (Aslan,
2003). Bu yapilandirmanin yani sira giiniimiize gelene kadar Yiitksek Ogretim
Kurulu (YOK) tarafindan, bu konu hakkinda bircok karar alinmistir. YOK
(2018), 6gretmen yetistirme lisans programlarinda 1997, 2006, 2009 ve 2018
yillarinda programlarin revizyonuna giderek yeniden diizenleme ¢alismalar1
yapmustir. 2020 yilinda ise YOK, egitim fakiiltelerinin miifredat diizenleme-
lerine ve ders igerigi olusturmasina yonelik bir yetki devri karar1 almigtir. Bu
karar kapsaminda, 6gretmenlik lisans programlarinin ders sayisi, ders saati/
kredi yapisi ve igeriklerinin belirlenmesinde kurum i¢i kurullarin sorumlu-
lugu bulunmaktadir. Giiniimiizde 6gretmen yetistirme sistemi, MEB (2022;
2024) tarafindan yayimlanan Aday Ogretmenlik ve Ogretmenlik Meslegi Kari-
yer Basamaklar: Yonetmeligi cercevesinde bicimlenmekte olup 2025 yilindan
ogretmen adaylar1 Milli Egitim Akademisine alinmadan 6nce bir sinava tabi
tutularak ve bu sinavin (MEB-AGS) sonuglarina gore secilmektedir.

ALMANYA’DA OGRETMEN YETISTIRME

15. yiizy1l ortasinda matbaanin icadiyla birlikte Incil’in yayilmasi artmig
ve boylece once yetiskinlerin okumay1 6grenmesi ardindan bu beceriyi ¢o-
cuklara aktarmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu amagla Kiister veya Mess-
ner Okulu olarak da adlandirilan “ortak okullar” olusturulmustur (Grauman,
2014). Bu okullarla birlikte egitimin kurumsallagmasinin yolu agilmistir (San-
dfuchs, 2012). Alman ilkokul 6gretmenlik egitiminin gelisimini 6gretmen
seminerlerinde egitim, pedagojik akademilerdeki ¢alismalar (ara asama) ve
tniversitelerde bilimsel egitim olmak iizere ti¢ asamada incelemek miimkiin-
diir (Grauman, 2014). 1926’da, o zamanki Prusya egitim bakani, Abitur'un
(lise diplomasi- iiniversite olgunluk belgesi) nkosul oldugu ilk Pedagoji Uni-
versitesini kurmustur. 1939°dan itibaren savas nedeniyle ilkokul 6gretmeni
eksikligi ortaya ¢ikmistir, boylece yetenekli 6grencilere ilkokulda sekiz yil
okuduktan sonra ilkokul 6gretmeni olarak egitim alma firsat1 sunulmustur.
Ayrica iki yillik bir hazirlik hizmetinden sonra, ikinci bir 6gretmen sinavina
girilmesi gerekli goriilmiis ve sinavi gegenlerin 6miir boyu kamu hizmeti ya-
pabilecegi belirtilmigtir (Grauman, 2014). Ilkokul 6gretmenligi egitimi icin,
hemen hemen tiim federal eyaletlerde 1970’lerde iiniversitelere entegre edi-
len “pedagojik kolejler” kurulmustur (Blomeke, 2009). 2000 yilinda, Egitim
ve Kiiltiir Isleri Bakanlari Daimi Konferansi (KMK) tarafindan 6gretmenlik
meslegi i¢in standart bir model olusturularak, 2004 yilinda egitim bilimleri
ve 2008 yilinda 6gretmenlik alan bilgisi dersleri hakkinda tiniversiteler i¢in
baglayici olan tek tip egitim standartlar1 benimsenmistir (Grauman, 2014).
Almanya’da 6gretmen egitiminde yapisal olarak en biiyiik degisiklik Bologna
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siireci ile birlikte gerceklesmistir. Ogrenme durumu ve performans, 6gretim
sinavi ornekleri ve drnek ders anlatimi ile degerlendirilir (NRW, 2021). Og-
retmenlik egitiminde kural olarak, secilen iki alan ve egitim bilimleri ders-
leri (pedagoji ve psikoloji) okunur. Ilk devlet sinavindan veya yiiksek lisans
diplomasindan (iiniversite tarafindan verilir) sonra, bir buguk ile iki yillik
bir staj veya hazirlik hizmeti vardir ve bu profesyonel hazirlik hizmeti olarak
da gegmekte olup genellikle 18-24 ay siirer. Egitim, ikinci bir devlet sinavi ile
sona erer. Ayrica 6gretmenler, siirekli egitim yoluyla yasam boyu 6grenmekle
yiuktmlidir (Virag, 2004). Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde devlet okullarin-
da 6gretmenlik yapabilmek i¢in hazirlik hizmeti egitim bittikten sonra okul-
larda ve egitim seminerlerinde okul-iiniversite isbirligi icinde tamamlanir.
Hazirlik hizmetinin amaci, mesleki olgunluga erismek icin bilimsel olarak
nitelikli bir egitim vermektir. Tek basina 6gretmenlik yapabilecek seviyeye
gelmek hazirlik hizmeti egitiminin bir pargasidir. Birinci devlet sinavi 6gret-
menlik meslegi icin 6zellikle gerekli olan yeterlilikleri; ikinci devlet sinavi ise,
bagvuru sahibinin tamamlamis oldugu 24 aylik (siire eyaletler arasinda fark-
lidir) hazirlik hizmetinin amacina ulagip ulasmadigini belirlemektir. Tkinci
devlet sinavi hazirlik hizmeti sirasinda yapilir. Tkinci devlet sinavini gegen
adaylar egitimini tamamlamis olarak diplomasini alir ve 6gretmen statiisii
elde eder (LABG, 2002).

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de ve Almanya’da uygulanmakta olan
sinif 6gretmeni yetistirme programlari arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konulmasidir. Bu ¢er¢evede arastirmanin problemi Tiirkiye ve Alman-
ya’'da uygulanmakta olan simif 6gretmeni yetistirme programlari arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir? olarak belirlenmistir. Arastirma problemi
dogrultusunda ¢alismanin alt problemleri sunlardir:

1. Tirkiye ve Almanya’da uygulanmakta olan sinif 6gretmeni yetistirme
programlarinin amaglar1 agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Tirkiye ve Almanya’da uygulanmakta olan sinif 6gretmeni yetistir-
me programlarinda verilen egitim diizeyleri ve siireleri agisindan benzerlik
ve farkliliklar nelerdir?

3. Tiirkiye ve Almanya’da uygulanmakta olan sinif 6gretmeni yetistirme
programlarinin giris kosullari agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi kulla-
nilmistir. Alan yazina bakildiginda durum ¢alismasinin siniflandirilmasi
farklilik gostermektedir. Bu siniflandirmalar iginde Yin'in (1984) tanimladig:
dort tip durum calismasi deseni bulunmaktadir. Bunlar; tek bir analiz biri-
minin ¢aligildig: biitiincil tek durum deseni; i¢inde alt tabakalar barindiran
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tek bir durumun ¢alisildigi i¢ ice ge¢mis tek durum deseni; birden fazla duru-
mun kendi iginde biitiinciil olarak ele alinip ¢alisildig1 biitiinciil ¢oklu durum
deseni ve kendi i¢inde alt birimleri olan birden fazla durumun ¢alisildig: i¢
ice ge¢mis ¢coklu durum desenidir (Subasi ve Okumus, 2017). Bu arastirma
kapsaminda Yin’in siniflandirmasi temel alinmistir. Arastirma kapsaminda
ele alinan durum, Tiirkiye ve Almanya’da sinif 6gretmeni yetistirmedir. Her
iki tilke de kendine 6zgii boyutlar: iginde barindirdigindan biitiinciil ¢oklu
durum deseniyle karsilastirmali analiz yontemi kullanilmis ve bu kapsamda
sonuglara ulagilmistir. Karsilastirmali egitim alaninin kendine ait istatistik,
saf karsilagtirma, fonksiyonel analiz gibi gesitli metodlar: vardir. Bu arastir-
mada kargilagtirmali egitim kapsaminda sirasiyla tasvir, yan yana koyma, yo-
rum ve karsilagtirma boyutlarindan faydalanilarak her tiirlii teorik diigiince
ve kaygilardan uzak bir sekilde sadece egitim programlar1 karsilastirildig:
icin saf karsilastirma metodu kullanilmigtir. Ayrica, iki 6gretim programi
ayr1 ayri ve birlikte ele alinarak, ilgili alan yazin taramasi yapildiktan son-
ra benzerlikler ve farkliliklar kendi i¢inde degerlendirilmistir. Bu baglamda
arastirma sliresince tanimlayici ve yatay yaklagimlardan faydalanilmigtir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada nitel arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilan
dokiimanlardan yararlanilmigtir. Alanyazina bakildiginda farkli aragtirma-
cilar tarafindan ayn1 dokiimanlar i¢in farkli siniflandirmalar yapildig: gorl-
mektedir. Ornegin Geray (2006) dokiimanlar: niteliklerine ve bulunduklari
ortama gore; Balc1 (2018) ise, birincil ve ikincil kaynaklar olarak siniflandir-
mugstir. Birincil olanlar kisinin kendisi tarafindan yazilirken; ikincil dokii-
manlar ise bagkasi tarafindan yazilanlardir. Corbetta (2003) ise dokiimanlar1
kisisel ve kurumsal dokiimanlar olarak ayirmistir (Kiral, 2020). Bu ¢alisma
kapsaminda kullanilan dokiimanlar; Geray’in (2006) siniflandirmasina gore
yazili, Balcrya (2006) gore ikincil, Corbettanin (2003) ayrimina gore ise ku-
rumsal dokiimanlardir. Bu arastirmada veriler, incelenen {ilkelerin egitim
sistemi, sinif 6gretmeni yetistirme programlarina iliskin resmi kurumlardan
elde edilen dokiimanlar, internet kaynaklari ve tilkelerdeki kiitiiphaneler ara-
ciligryla toplanmistir. Bu aragtirmada nitel veri kaynag: olarak Tiirkiye ile
Almanya’da yiiriirlitkte olan 6gretmen yetistirme kanun ve yonetmelikleri,
egitim sistemleri ve buna dair detaylar, 6gretmen yetistirme ile ilgili bilimsel
kaynaklarin yani sira ders programlary, ilgili kanun ve yonetmeliklere yone-
lik kaynaklar, ulusal ve uluslararasi yayinlar, tezler ve makalelerden yararla-
nilmistir. Aragtirma boyunca resmi dokiimanlar kullanilmigtir.

Veri Analizi

Bu ¢aligmada verilerin analiz edilmesinde dokiiman analizi (betimsel ta-
rama) kullanilmistir. Dokiiman analizi ¢esitli asamalardan olugsmaktadir. Sekil
1, bu agamalari gostermektedir (Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil ve Nas, 2021):
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Veri Toplama Kodlama Veri Analizi Raporlama
Protokolii
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Sekil 1. Dokiiman Analizinin Asamalar: (Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil ve Nas, 2021)

Sekil 1'de goriildiigii iizere dokiiman analizi 6ncelikle gesitli kaynaklar-
dan veri toplanarak baglamakta ardindan toplanan bu veriler iligkilerine gore
gruplandirilarak kodlanmaktadir. Daha sonra ise verilerin anlamlandirildig:
analiz ve karsilagtirma asamasi gelmektedir. Son olarak ise veriler raporlan-
dirilmaktadir. Bu ¢aligmada cesitli yollarla ulasilan ve ortaya ¢ikarilan dokii-
manlar analiz asamasinda okunurken ilk seferde yiizeysel okuma, ikincisinde
detayli ve derin okuma gergeklestirilmistir. Derin okuma, dokiimanlarda yer
alan bilgilerin anlamlandirilmasi ve bilgilerin sentezlenmesi siiregleri i¢in ol-
dukga 6nemlidir. Bu baglamda veriler ikincil okuma teknigi ile titizlikle oku-
narak se¢ilmistir. Almanca’dan geviri gerektiren boliimlerde ise soz konusu
tilkenin kiiltiirel ve dilbilgisi yap1 6zellikleri de dikkate alinarak ilk yazar
tarafindan birebir degil, metinler okunup 6ziimsenerek anlamsal bir biitiin
halinde geviri yapilmistir. Ik asamada temalandirip, ikinci asamada anlam-
landirilan veriler karsilastirmali olarak sunulmus ve yorumlanarak bulgular
kisminda kullanilmistir. Son olarak analitik genelleme yoluyla ulasilan aras-
tirma sonuglari, sonuglar kisminda alanyazina dayandirilarak tartigilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin nesnelligi olup bunu ger-
ceklestirmek amaciyla arastirmaci olay ve olgular1 oldugu sekliyle ve olabildi-
gince yansiz gozlemlemelidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Mevcut arastirmada
toplanan veriler rapor edilirken ayrintili bir bigimde sonuglara nasil ulagil-
dig1 agiklanmigtir. Arastirmada inandiriciligl saglamak amaciyla ilk yazar,
arastirmaya konu olan her iki iilke ile uzun siireli etkilesimlerde bulunarak
verilere yerinde ulagsmis ve incelemistir. Bulgularin kendi icinde tutarli ve
anlamli olabilmesi i¢in arastirmanin baginda problem durumu ve alt prob-
lem ctimleleri agik¢a ortaya konularak toplanan veriler bu ¢ergevede grup-
landirilmistir. Bulgularin kuramsal ¢ergeve ile uyumlu olmasi i¢in alanya-
zin desteginden faydalanilmistir. Caligmanin raporlastirilmasinda tablolarla
sunma gibi tekniklerle bulgular agik ve anlagilir sekilde ortaya konulmaya
calisilmistir. Arastirmada aktarilabilirligi saglamak icin iki iilkenin arastir-
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ma konusu baglaminda egitim yap1 6zellikleri ve egitim siiregleri ayrintili
olarak tanimlanmis ve agiklanmigtir. Verileri toplama ve konu hakkinda ya-
pilan veri toplama siireci sonucunda elde edilen 6rnekler, bulgular kisminda
ayrintili olarak aktarilmigtir. Arastirmaya konu olan iiniversitelerin 6gretim
programlari, 6gretmenlik meslegi ile ilgili kanunlar, lise diplomas1 6rnegi
gibi bulgular gercek kisi ve kurumlar tarafindan izinleri ve onaylar1 alina-
rak arastirmada kullanilmistir. Elde edilen sonuglar alt problemlerle tutarli
bir sekilde raporlastirilarak sunulmugtur. Detayl1 agiklamalara yer verilerek
gelecek arastirmacilar i¢in aydinlatici unsurlar ortaya konulmustur. Arastir-
manin giivenirligini saglamak i¢in ise arastirmanin problem ciimleleri ve alt
problemler agik ve anlasilir bigimde ifade edilmistir. Bu problem ciimleleri
1s181nda aragtirmanin agamalari, birbiriyle tutarli ve anlamli bir biitiin olusg-
turacak sekilde calisilmistir. Aragtirma sonucunda ulasilan sonuglar, topla-
nan verilerden elde edilen bulgularla paralellik gosterecek sekilde agiklan-
muistir. Arastirmada kullanilan desen ve arastirma yaklasimi agik bir sekilde
tanimlanarak, yontem kisminda anlatilmistir. Veri analizi siirecinde yansiz
olunmamasina 6zen gosterilerek, toplanan verilerden gercek dis1 olanlar, nes-
nel olmayanlar veya yanlis anlasilmalar icerenler gézden gegirilerek, arastir-
maya dahil edilmemistir. Arastirmanin teyit edilebilirligin saglanmas i¢in,
arastirmanin deseni, yontem boliimiinde ayrintili bicimde anlatilmigtir. Bu
boliimde ayrica aragtirma siirecinin tiim agamalarina ve arastirmacinin ro-
liine yer verilmistir. Verilerin toplanmasi, analiz edilmesi, yorumlanarak so-
nuglara ulasilmasi basamaklar1 adim adim detayl: bir sekilde ortaya konul-
mustur. Arastirmada ulasilan dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler 15181nda
farkli bakis agilari, yaklagimlar, alternatif agiklamalar ortaya ¢ikarilmis ve
bunlara yer verilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirma kapsaminda karsilagtirmali analizin 6nemli bir geregi olarak
arastirmacilarin nesnelligi 6n plandadir. Aragtirmaci dokiiman analizi yon-
temini objektif olarak uygulamaya 6zen gostermistir. Verilerin toplanmasi ve
yorumlanmasi agamalarinda onyarg: ve kisisel yorumlamalardan titizlikle
kaginilmis her adimda uzman Kkisilerin goriis ve onay1 alinmigtir. Aragtirma
kapsaminda verilerin toplamasi, analiz edilmesi, kullanilmasi ve bulgularin
degerlendirilmesi agsamalarinin ayrintili agiklamalarina yontem kisminda
yer verilmistir. Ayrica sonug ve Oneriler kisminda ¢aligmaya 6zgii 6neriler
sunmugtur. {1k yazar, Tiirkiye ve Almanya’da yer alan kiitiiphanelere ulasmig
ve bu kiitiiphanelerden kaynak kullanimi konusunda fiziki olarak yararla-
nilmistir. Buna ek olarak arastirmanin doktiman analizi asamalarinda temel
kaynaklara ulagilarak arastirmanin gegerlik ve giivenilirligi artirilmayi ¢ali-
silmustir.
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BULGULAR

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problem ctimlesi olan Tiirkiye ve Almanya’da
uygulanmakta olan sinif 6gretmeni yetistirme programlarimin amaglar: ara-
sindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir? sorusuna yonelik bulgular Tablo 1’de
karsilastirmali olarak gosterilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye ve Almanyadaki Ogretmen Yetistirme Programlarimin Amaglar:

Tiirkiye Almanya

Gorev Tammlamas: | Tirk Milli Egitiminin amaglarina | Devlet okullarinda 6gretmenlik
ve temel ilkelerine uygunluk,|yapabilmek; gelecegin egitim
meslegin etik ilkelerine uygunluk | sorunlarin: ve okullarin

ihtiyaglarini dikkate almak

Meslege Hazirlik Genel kiiltiir, 6zel alan egitimi Teorik asama ve  hazirhik
ve pedagojik formasyon/ hizmetinden olusur. Yeterlilik
ogretmenlik meslek bilgisi ile kosullarinin diizenlenmesi
saglanir. ve hazirhk hizmeti devletin

sorumlulugundadir.

Egitimin Kalitesi Ogretmenlerin ¢aligma sartlari, | Okul gelisimi ile koordineli olarak
egitimde kalitenin yiikseltilmesi | eyalet hiikiimeti tarafindan bes
i¢in belirlenen amaglar1 yilda bir degerlendirilir ve eyalet
gerceklestirmek iizere diizenlenir. | parlamentosuna rapor edilir.

Ogretmen Nitelikleri | Egitim alaninda gerekli teorik- Kapsayici egitim sistemi
pratik bilgi ve becerilere sahip, acisindan; bireysel farkliliklarla
elestirel diistinebilen, problem profesyonel olarak baga ¢tkma
¢ozme becerileri gelismis, becerisi ve is arkadaslariyla,
arastiran, sorgulayan, iilke ebeveynlerle, diger meslek
sorunlarindan haberdar ve gruplar ve kurumlarla isbirligi
yasam boyu 6grenen; ¢agdas, yapma becerisine sahip; bilimsel
demokratik, akademik ve ve sanatsal yonden gelismis;
mesleki donanima sahip, yaratici, | yasam boyu gelisime agik; bunu
problem ¢6zme becerileri ve yapmaya hazir ve istekli
sosyal becerileri gelismis

Ozel Durumlar Ogretmenlik  meslegi;  aday | Lisans ve yiiksek lisans
6gretmenlik doneminden sonra | Egitiminden sonra hazirlik
Ogretmen, uzman Ogretmen ve | hizmeti bulunur. Almanca
bagogretmen olmak tizere g | dil bilgisine ayrica 6nem
kariyer basamagina ayrilir. verilmektedir.

Tablo I'de goriildiigii tizere Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme programla-
rinin amaglarinda milli degerlere; Almanya’da ise kapsayici egitim ile isbirli-
gine onem verilmektedir. Ayrica eyaletler ve devlet birlikte calismaktadir. Bu
yoniiyle egitim sistemi yar1 6zerk bir yapidadir. Tiirkiye’de mesleki etige ve
yasam boyu 6grenmeye onem verildigi; Almanya’da ise gelisime agik olma-
ya, dili iyi kullanmaya ve Tiirkiye’ye benzer bigimde yasam boyu 6grenmeye
onem verildigi goriilmektedir.
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Arastirmamn Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi Tiirkiye ve Almanya’da uygulanmakta
olan simif 6gretmeni yetistirme programlarinda verilen egitim diizeyleri ve sii-
releri arasindaki benzerlik ve farkhiliklar nelerdir? olarak belirlenmistir. Tablo
2, Tirkiye ve Almanya’daki sinif 6gretmeni programlarinin egitim diizeyle-
rini kargilastirmali olarak gostermektedir.

Tablo 2. Tiirkiye ve Almanyadaki Sinif Ogretmeni Yetistirme Programlarinin Egitim

Diizeyleri
Tiirkiye Almanya
Lisans Egitimi (zorunlu) 240 Kredi Lisans Egitimi (zorunlu) 180 Kredi
Yiiksek Lisans Egitimi (zorunlu degil) Yiiksek Lisans Egitimi (zorunlu) 120 Kredi
Hazirlik Hizmeti (zorunlu) 18 Ay

Tablo 2’de goriildiigi tizere Turkiye'de sinif 6gretmenligi programinin
egitim diizeyi 240 kredilik bir lisans egitimini; Almanya’da ise 180 kredilik
lisans egitimi, 120 kredilik yiiksek lisans egitimine ek olarak 18 aylik hazirlik
hizmetini kapsamaktadir.

Sinif Ogretmeni Yetistirme Programlarimin Egitim Diizeyleri ve Siireleri

Tiirkiye’de YOK tarafindan iiniversitelere gonderilmis belirli bir prog-
ram vardir'. Bu programda zorunlu dersler ve se¢meli dersler yer almaktadir.
Zorunlu dersler biitiin tiniversitelerde ortak olarak okutulurken se¢cmeli ders-
ler iiniversiteden tiniversiteye degisiklik gostermektedir. Bu arastirma kap-
saminda degerlendirilen sinif 6gretmeni yetistirme programi 2018 yili prog-
rami olup toplam 240 krediden olugsmaktadir. Tablo 3’te kredilerin dagilimi
gosterilmigtir.

Tablo 3. Tiirkiye Sinif Ogretmenligi Programi Kredi Dagilimi

Meslek Bilgisi Toplam 88 Kredi (10+12 olmak iizere
(Ogretmenlik Uygulamast 1 ve 2) toplam 22 kredi)

Genel Kiiltiir 42

Alan Egitimi 110

Toplam 240

Tablo 3’te goriildiigii iizere Tirkiye'de sinif 6gretmenligi programinin
toplam 240 kredisinin igerigi; 110 kredisi alan egitimi, 42 kredisi genel kiiltiir
bilgisi, 88 krediden olusan meslek bilgisinin 22 kredisi 6gretmenlik uygula-
mast olacak sekilde dagitilmistir.

Almanya’da Duisburg-Essen Universitesi ilkokul ogretmenligi lisans
programi kredi dagilimi ise Tablo 4’te gosterilmektedir.

1 Bu uygulamaya 2021 yilinda YOK’iin Egitim Fakiiltelerine 6gretmen yetistirme programlarini
olusturma konusunda yaptig1 yetki devri karari ile son verilmistir.
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Tablo 4. Duisburg-Essen Universitesi [lkokul Ogretmenligi Lisans Programi Kredi

Dagilimi
Alanlar Krediler
Ogrenme Alani 1: Temel Dil Egitimi 41 kredi (AKTS)
Ogrenme Alani 2: Temel Matematik Egitimi 41 kredi (AKTS)

Ogrenme Alani 3: Doga(fen) ve Sosyal bilimler (hayat bilgisi dersi) | 41 kredi (AKTS)
veya segili alana 6zgii bir ders (Sanat, Miizik, Ingilizce veya Din
Egitimi)

Egitim Bilimleri Ogrenme Alani /6 Kredilik Yetenek ve |37 kredi (AKTS)
Oryantasyon Staji (Uyum ve Oryantasyon)/[EPO (Eignungs-und
Orientierungspraktikum)] dahil olmak tizere

Mesleki Alanda Staj 6 kredi (AKTS)
Gogmen Ogrenciler I¢in Almanca 6 kredi (AKTS)
Lisans Bitirme Tezi 8 kredi (AKTS)
Lisans Derecesindeki Toplam Kredi 180 kredi (AKTS)

Tablo 4’te goriildiigii iizere Duisburg-Essen Universitesi [lkokul Ogret-
menligi Lisans Programi toplam 180 krediden olugsmaktadir. Kredilerin da-
gilimi; 41 kredi temel dil egitimi, 41 kredi temel matematik egitimi, 41 kredi
alan bilgisi, 37 kredi egitim bilimleri alan1 (iginde 5 haftalik stajda dahil), 6
kredi mesleki staj, 6 kredi gogmen 6grenciler i¢in Almanca ve 8 kredi lisans
bitirme tezi olacak gekildedir. Duisburg-Essen Universitesi {lkokul Ogret-
menligi Yiiksek Lisans Programi ise toplam 120 krediden olusmaktadir. Kre-
dilerin dagilimi; 13 kredi temel dil egitimi, 13 kredi temel matematik egitimi,
13 kredi secilen alan bilgisi, 12 kredi secilen alanda derinlesme egitimi, 18
kredi egitim bilimleri alani, 25 kredi staj donemi, 6 kredi gogmen 6grenciler
icin Almanca ve 20 kredi yiiksek lisans bitirme tezi olacak sekildedir. Yiiksek
lisansta, lisansta secilen branstan egitim almaya devam edilmektedir. Ogren-
ciler kaydolurken, hangi bransta egitime devam etmek istediklerini belirtir-
ler. Lisansta doga (fen bilimleri) veya sosyal bilimler (hayat bilgisi) 6grenme
alanindan hangisi se¢ilmis ise, ayni alan secilerek o alanda derinlesilir ve egi-
tim siirecine devam edilir. Gogmen 6grenciler igin Almanca ve egitim bilim-
leri egitimi de zorunludur.

Arastirmamin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi ise, Tiirkiye ve Almanya’da uygulan-
makta olan sinif 6gretmeni yetistirme programlarinin giris kosullari arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir? olarak belirlenmistir.

Sinif Ogretmenligi Programlarimin Giris Kosullari

Tiirkiye’de Sinif Ogretmenligi programlarina kabul edilme kogullar:
1739 say1il1 Milli Egitim Temel Kanununuyla diizenlenmistir. Buna gore yiik-
sekogretim kurumlarina girmek icin aday olmak isteyenler, lise veya dengi
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okullar1 bitirmek zorundadir. Yiitksekogretim kurumlarina, kimlerin nasil
girecekleri, bitirmesi gereken programlar, giris sartlar1 YOK tarafindan tespit
edilir. YOK bu kosullar1 berlirlerken MEB ile isbirligi icerisinde ¢aligir. Yiik-
sekogretim Kurumlarinin diizenledigi sinava girmek; Tirkiye’de herhangi
bir yitksekogretim kurumunda egitim almak isteyen adaylar icin zorunlu-
dur. Tercih ettikleri kuruma yerlesmek isteyen adaylarin bu sinavdan yeterli
puani almis olmasi gereklidir. Ayrica sinava girebilmek i¢in belli kosullar
yerine getirmeleri gerekmektedir (Kilimci, 2006). YKS, iiniversiteye giriste
YGS ve LYS yerine gelen Yiitksekogretim Kurumlari Sinavi olarak bilinen yeni
sistemin adidir. Ege Universitesi Sinif Ogretmenligi Lisans Programrna Yiik-
sekogretim Kurumlar: Sinavi (YKS) puan tiirlerinden EA puan tiiriine gore
ogrenci alinmaktadir. 2021 y1l1 YKS sonuglarina gore Ege Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Lisans Programi taban puani 382,969 ve basari
stralamasi 63.397 seklindedir. Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nin 6gren-
ci kontenjani 60 kisidir.

Almanya’da ise prensip olarak bir 6gretmenlik derecesi i¢in 6n kosul, ge-
nel veya alan ile ilgili bir yiiksek 6grenim giris yeterliligi veya esdeger olarak
taninan 6nceki bir egitimdir. Yitksekogrenim giris yeterliligi belgesi (Abitur),
ortadgretimin ikinci kademesinin son yilinda gergeklesen sinavlar sonucun-
da elde edilen lise mezuniyet belgesidir (Schulministerium NRW, 2022). Buna
ek olarak, 6gretmen olmak isteyen adaylar i¢in basvuru yapilan tiniversiteye
gore degisen ozel giris kosullar1 bulunabilir. Ornegin temel olarak mesleki
ilerleme egitimi, istenilen egitim boliimiine karsilik gelen mesleki egitim veya
mesleki faaliyet, basaril bir giris sinavi veya basarili bir deneme gerekli ola-
bilmektedir. Egitim almak istedigi alana ve {iniversiteye karar veren adaylar
cevrimici olarak dogrudan ilgili iiniversitelere bagvuru yaparlar. Ardindan
‘Ogretmen Yetistirme Yasasi (LehrerausbildungsgesetzLABG) ve ‘Ogretmen-
lik Egitimi Giris Yonetmeligi (LehramtszugangsverordnungLZV) tarafindan
belirlenen se¢im prosediirleri uygulanarak 6grenciler secilir. Buna gore bolii-
me yiiksek oranda bagvurunun oldugu fakat kontenjan sinirlamasinin oldu-
gu ogretmenlik alanlarinda NC (Numerus Clausus) ortadgretim belgesindeki
diploma notu adaylarin se¢iminde belirleyicidir. Buna ek olarak, tiniversiteler
yonetmeliklerinde daha fazla gereklilik belirleyebilir (Schulministerium-N-
RW, 2022). Duisburg-Essen Universitesi [lkokul Ogretmenligi Lisans Prog-
ramrna basvurabilmek i¢in adaylarin; genel yiiksekogrenim giris yeterliligi
(Abitur) belgesine veya boliime 6zel yiiksekogrenim giris yeterliligi belgesine
veya esdeger olarak kabul edilen bir egitim sertifikasina sahip olmalar1 ge-
rekmektedir. Bunlarin disinda kayit icin 6zel kosullar bulunmaktadir. Bas-
vuran ve kabul alan adaylarin kayit olmadan énce Ogretmen Egitimi Mer-
kezinin ¢evrimici 6z degerlendirmesine (SkaLa) katilim belgesine sahip ol-
malar1 gerekmektedir, bu katilim tiim 6gretmenlik boliimlerine kayit olmak
i¢in zorunludur (Skala: Sprachkompetenz angehender Lehramtsstudierender/
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Ogretmen aday1 6grenciler icin dil yetenekleri). Skala, okuma ve yazma bece-
rileri hakkinda geri bildirim sunan, 6gretmen adaylar1 i¢in 6zel hazirlanmis
cevrimici bir 6z degerlendirmedir. Skala, egitimin hemen baginda 6grencile-
rin yazili dil becerileri hakkinda bir genel bakig sunar. Duisburg-Essen Uni-
versitesi [lkokul Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programina kabul edilmek icin
oncelikle basarili bir lisans derecesine sahip olmak gerekir. Bu lisans egitimi-
nin Almanya’daki bir tiniversitede tamamlanmis olmasi tercih edilir. Ancak,
lisans egitimi Almanya disinda alinmissa veya farkl bir sistemden geliyor-
sa, bu egitimin Almanya’daki lisans derecesine denk olup olmadiginin sinav
kurulu tarafindan degerlendirilip onaylanmasi gerekir. Alternatif olarak, en
az ii¢ yil siiren ve §2 LZV (Lehramtszugangsverordnung-Ogretmen Egitimi
Yonetmeligi) kapsaminda kabul edilen ii¢ 6grenme alanini igeren bir egitim
programi tamamlanmigsa da basgvuru yapilabilir. Bu egitimde ayrica egitim
bilimleri (pedagoji) ile ilgili derslerin de yer almasi beklenir. Bununla birlik-
te, alinan egitimin diizeyinin Almanya’daki bir iiniversite diplomasina denk
olmasi (yitksekogretim seviyesinde sayilmasi) gerekmektedir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmada Tiirkiye ve Almanya’da uygulanmakta olan sinif 6gretmeni
yetistirme programlari karsilastirilmigtir. Bu amagla Almanya’nin Kuzey Ren
Vestfalya eyaletinde bulunan Duisburg-Essen Universitesi Ilkokul Ogretme-
ni Yetistirme Programu ile Tiirkiye’deki Ege Universitesi Sinif Ogretmenligi
Programi ayrintili olarak incelenmistir. Bu baglamda iki tilkenin 6gretmen
yetistirme programlari, amaglar1 ve {iniversiteye giris kosullar: karsilagtiril-
mis ve bir¢ok alanda farkliliklar ve benzerlikler ortaya konulmustur.

Birinci alt problem dogrultusunda Tiirkiye ve Almanya’da uygulanmak-
ta olan sinif 6gretmeni yetistirme programlar: amaglari agisindan incelen-
mistir. Almanya’da amag, mezunlarin devlet okullarinda bagimsiz olarak
6gretmenlik yapabilmesini saglamak; Tiirkiye’de ise 6gretmenlerin gorevle-
rini Tiirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak yerine
getirmeleri olarak belirlenmistir. Buradan hareketle Tiirkiye’de milli deger-
lere ayrica 6nem verildigi s6ylenebilir. Her iki iilkede de yagam boyu 6gren-
meye 6nem verildigi goriiliirken, Almanya’da Almanca dil bilgisi ve bireysel
farkliliklarla baga ¢ikilmasinin yani sira kapsayici egitimin uygulanmasinin
6neminin ozellikle vurgulandig: belirlenmistir. Buna karsin Tiirkiye’de yeni
diizenlemeyle getirilen 6gretmenlik meslek kanunu ile aday 6gretmenlik, uz-
man 6gretmenlik ve bagogretmenlik olmak tizere ii¢ yeni kariyer basamag:
olusturuldugu tespit edilmistir. Kilimci (2006) Almanya, Fransa, Ingiltere ve
Tiirkiye’de sinif 6gretmeni yetistirme programlarini karsilastirdig1 calisma-
sinda; Almanyanin sinif 6gretmeni yetistirme amaglarini egitim sirasinda
daha kapsamli uygulama ve oryantasyon ile 6grencilerin becerilerini gelis-
tirmeye yardimci olmak ve teori ile uygulama asamalar1 arasindaki iligkinin
yogunlastirilmasini saglamak olarak belirlemistir. Tiirkiye’de ise amaglar;
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ogretmenlik mesleginin temel 6zellikleri ile ilgili bilgilere sahip olmak ve
bunlar1 sinif ortaminda uygulayabilmek, 6grencilere rehberlik ederken egi-
timle ilgili cagdas gelismeleri izleyebilmek olarak belirlenmistir. Bu bulgu-
lar mevcut arastirma ile paralellik gostermektedir. Almanya’da egitim prog-
ramlarinin olusturulmasi ve yiiriitillmesi siireglerinden eyalet yonetimleri
sorumlu iken, Tiirkiye’de program degerlendirmeleri Milli Egitim Bakanlig1
ve Milli Egitim adina ¢aligan miifettisler aracilig ile yapilmaktadir. Cinar ve
Dogan (2019) Tiirkiye, Almanya ve Finlandiya tilkelerinin 6gretmen yetistir-
me sistemlerini incelemislerdir. Almanya’da egitimin igleyisinden ve deneti-
minden eyaletlerin sorumlu oldugu, denetim yapacak ayr1 bir teftis kurumu
bulunmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Tiirkiye’nin bu noktada daha merkezi
bir yapida olup, okullarin gézetim ve denetiminin Milli Egitim Bakanligina
bagli Teftis Kurulu tarafindan yapildigini belirlemislerdir. Uygun, Ergen ve
Oztiirk (2011) Almanya, Tiirkiye ve Fransa’daki Ogretmenlik Uygulamalari-
n1 karsilagtirdiklar: ¢aligmalarinda; Tiirkiyenin programlar konusunda daha
merkeziyetci bir yapida oldugunu; Almanya’da ise eyalet yetkisindeki prog-
ramlarin daginik olmasinin bir sorun olarak goriildigiinii ve ortak standart-
larin saglanmasi yoniinde gabalar oldugunu belirtmislerdir. Turan (2005)
Tirk-Alman egitim sistemlerini karsilastirarak degerlendirmistir. Mevcut
arastirma ile paralel olarak Almanya’da yetkinin eyaletler ve devlet arasinda
paylasildigini saptamistur.

Arastirmanin ikinci alt problemi baglaminda Tiirkiye ve Almanya’da
uygulanmakta olan sinif 6gretmeni yetistirme programlari egitim diizeyle-
ri ve siireleri alt boyutunda incelenmistir ve 6gretmen olabilmek igin gegiri-
len stirenin Almanya’da Tirkiye’den daha uzun oldugu belirlenmistir. Tiir-
kiye’de sinif 6gretmeni olmak igin dort yil egitim alinmasi gerekliyken, bu
siire Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti i¢in {i¢ y1l lisans egitimine ek
olarak iki y1l yiiksek lisans egitimi olmak iizere toplamda bes yildir. Alman-
ya’da Bologna siireciyle birlikte egitim yeniden yapilandirilarak, 6gretmen
egitimi Gi¢ y1l lisans ve iki y1l yiiksek lisans olacak sekilde iki kademeli olarak
diizenlenmistir. Ayrica bu egitimlerin ardindan 6gretmen adaylarinin 12 ila
18 aylik (eyaletlere gore siire degisebilir) hizmet donemi ad1 verilen staj done-
mini yapmalar1 zorunludur. Kalkan (2021) Tiirkiye ve baz1 gelismis iilkelerin
Ogretmen yetistirme sistemleri ve programlarini karsilagtirdigi ¢alismasinda;
Almanya’da 6gretmen yetistirme programlarinda ardisik model (lisans+ytik-
sek lisans) uygulandigini ve 6gretmen olmadan 6nce gegirilen toplam hiz-
metici egitim siiresinin 6,5 y1l oldugunu saptamistir. Cinar ve Dogan (2019)
calismalarinda; Bologna Deklarasyonu ile ortaya konulan 2 agamali yiikse-
kogretim sistemi, Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS), Diploma Eki gibi
kavramlarin yayginlastirilmasinin 2010 yilinda tiim iilkelerde tamamlanmis
oldugunu tespit etmislerdir. Bu bulgular mevcut arastirma sonuglarini des-
tekler niteliktedir. S6zen ve Cabuk (2013) Almanya, Tiirkiye ve Avusturya
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olmak tizere i¢ tilkenin 6gretmen yetistirme sistemlerini karsilastirdiklar:
calismalarinda benzer bulgular elde etmislerdir. Bu tilkelerde verilen egiti-
min nitelik ve kalitesinin; bu siireyle dogru orantili oldugunu belirtmislerdir.
Tiirkiye’de ise 6gretmen yetistirme programi egitim diizeyi ve siiresi dort yil-
lik lisans egitimi olarak tespit edilmistir. Yiiksek lisans egitimi ise zorunlu
degildir, istege bagli yapilabilmektedir. Tiirkiye’de; Almanya’da oldugu gibi
egitim sonrasinda meslege hazirlik amagli 12 ila 18 aylik zorunlu bir staj do-
nemi bulunmamaktadir. Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde 6gret-
men adaylar1 toplamda 300 kredi elde ederek mezun olmaktadir. Tiirkiye'de
ise lisans egitiminin 240 kredi oldugu goriilmustiir. Sakarya Maden (2014)
Almanyanin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki 6gretmen yetistirme prog-
ramini Tirkiye ve bazi Avrupa Birligi tilkeleri ile karsilagtirmistir. Mevcut
arastirma ile benzer sekilde 6gretmen adaylarinin Almanya’da Avrupa Kredi
Transfer Sistemine gore gesitli kademe, etkinlik ve uygulamalar1 tamamlaya-
rak toplamda 300 kredi puani elde ederek mezun olmaya hak kazandiklarini
tespit etmistir. Ayrica Tirkiye'de egitim fakiiltelerinde yetistirilen 6gretmen
adaylar1 agirlikli olarak ilkogretim kademesinde egitim vermeye yonelik ye-
tistirilirken, brans 6gretmenlerinin tiim kademelerde ¢aligabilir sekilde ye-
tistirildigini belirtmistir. Almanya’da ise her kademenin egitim programi
farklidir. Bu ytizden egitimini aldig1 kademeden farkli bir kademede ders
vermek isteyen 6gretmen adaylari, o kademeyle ilgili olan dersleri de almak
ve basarmak zorundadirlar (Sakarya Maden, 2014).

Arastirmanin iigiincii alt problemi kapsaminda Tiirkiye ve Almanya’da
uygulanmakta olan sinif 6gretmeni yetistirme programlarina giris i¢in gerek-
li kogullar ve bu kurumlarda 6gretmen olabilecek seviyeye gelmek i¢in gegiri-
len asamalar incelenmistir. Genel egitim sistemine bakildiginda Almanya’da
zorunlu egitim siiresi 9-10 yildir. 9. veya 10. siniftan mezun olduktan sonra
ogrenciler; istekleri dogrultusunda gesitli mesleki egitimleri alarak, bir mes-
lek sahibi olmay1 tercih edebilmektedirler. Universitede egitim almak isteyen
adaylarin ise 13 yillik egitimin ardindan Abitur adi verilen -lise bitirme- yiik-
sek dgretim olgunluk diplomasina sahip olmalar1 gerektigi belirlenmistir. Er-
ben Kegici'nin (2011) ¢alismasinda da Almanya’da neredeyse tiim eyaletlerde
okul 6ncesi 6gretmenligi disinda kalan 6gretmen egitimi veya bir tiniversite
egitimi almak isteyen 6grencilerin genel yiiksekogretim olgunluk diploma-
sina (Abitur) sahip olmalarinin zorunlu oldugu belirtilmistir. Bu baglamda
egitimine tiniversitede devam etmeyi tercih eden 6grenciler i¢in alinmasi ge-
reken zorunlu egitim, 13 yildir. Zorunlu egitim siiresinin dagilimi eyaletler
arasinda farklilik gosterebilmektedir. Ornegin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletin-
de ilkokul 4 y1l iken Brandenburg Eyaletinde 6 yildir. Kilimci (2006) ¢aligma-
sinda; Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinin 8 y1l oldugunu, bu yéniiyle zorun-
lu egitim siiresinin Almanya’ya gére daha az oldugunu belirtmistir. Ancak
2012-2013 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye’de zorunlu egitim 8 yildan 12



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Akademik Arastirma ve Caligmalar - 47

yila ¢ikarilmigtir. Daha 6nce 5+3 (ilkokul-ortaokul) seklinde uygulanan mo-
del, 4+4+4 (4 sene ilkokul, 4 sene ortaokul ve 4 sene lise) seklinde kademelen-
dirilmistir. Bu diizenleme sonucunda Tiirkiye’de 6rgiin egitim siiresinin 12
yila ¢ikarilarak Almanya ile yakin duruma gelmistir; ancak giiniimtizde hala
Almanya’dan bir yil eksik oldugu saptanmistir. Almanya ve Tiirkiye'de sinif
ogretmeni yetistiren kurumlarin giris kosullarina bakildiginda; Tirkiye'de
{iniversiteye girig sinavlart OSYM tarafindan yapilmakta iken Almanya’da
tiniversite icin bir giris sinavi s6z konusu degildir. Almanya’da yiiksekogreti-
me kabul kosulu 13 yillik egitimin sonunda alinan ortadégretim diplomasidir.
Nitekim Kilimci (2006) ve Aykag, Kabaran ve Bilgin (2014) ¢alismalarinda
Tiirkiye’de tiniversite egitimi alabilmek i¢in bir ortaggretim kurumundan,
liseden, mezun olmus olmak ve Yitksek C)gretim Kurulu tarafindan diizenle-
nen Universite Segme Sinavini kazanmig olmak 6n gart1 varken; Almanya’da
Tiirkiye’den farkli olarak lise bitirme sinavi sonucu alinabilen ve tiniversiteye
dogrudan girig hakk: veren ‘Abitur’ belgesi almis olmak gerektigini saptamis-
tir. Ayrica iiniversiteye kabul kosullar1 agisindan Almanya’da Miizik, Sanat ve
Spor egitimi gibi 6zel yetenek gerektiren boliimler i¢in Tiirkiye’de oldugu gibi
o0zel yetenek sinavlarina girmek gerekmektedir.

Arastirmanin bulgulari ve elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki
oneriler sunulmustur:

1. Ogretmenlik gibi motivasyon gerektiren mesleklerin seciminde puan-
dan ziyade ilgi alan1 ve mesleki egilimlere gore, siire¢ odakli degerlendirmeler
yapilabilir.

2. Turkiye’de tiniversite giris kosullarina 6gretmenlik meslegine yonelik
ozel kriterler eklenebilir.

3. Turkiye ve Almanya’da veya bagka iilkelerde uygulanmakta olan sinif
Ogretmeni yetistirme programlar: dikey bir yaklasimla karsilastirilabilir.

4. Tirkiye ve Almanya arasinda veya Tirkiye ve bagka tilkelerdeki 6g-
retmen yetistirme programlar1 hakkinda 6gretmen adaylarinin, meslegi yap-
makta olan 6gretmenlerin ve 6gretmen aday1 yetistirmekten sorumlu 6gre-
tim elemanlarinin goriislerinin alindig1 ¢alismalar yapilabilir.
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1. GIRIS

Okullarda siddet olgusu, yalnizca fiziksel zararin 6tesine gegen etkileriyle
karmasgik ve acil bir sorun olarak varligini siirdiirmektedir. Arastirmalar,
egitim ortamlarinda siddetin fiziksel saldirilar, duygusal istismar ve zorbalik
gibi daha ortiik psikolojik savas bi¢cimlerinde ortaya ¢ikabilecegini siirekli
olarak ortaya koymustur (Ashrafve ark.,2020; Daniels ve ark., 2007; Ferrara ve
ark., 2019; Kyegombe ve ark., 2017; Loon-Dikkers ve ark., 2024; Peguero, 2011;
Sibisi ve ark., 2024). Bu siddet tiirlerinin her biri, okul ikliminin bozulmasina
6nemli 6lgiide katkida bulunmakta ve bu durum hem 6grencilerin egitim
basarilarini hem de ruh sagliklarini olumsuz etkilemektedir. Akran zorbalig:
ise egitim ortamlarinda 6nemli bir sorun olarak 6ne ¢ikmakta olup; fiziksel,
sozel ve sosyal saldirganlik gibi ¢esitli bicimlerde kendini gosteren akranlar
arast saldirgan davraniglarla karakterize edilmektedir. Bu olgu, 6zellikle
ergenler arasinda yaygin olarak goriilmekte ve ciddi psikolojik ve davranigsal
sonuglara yol acabilmektedir. Bu baglamda okullarda siddet ve akran zorbalig:
ele alinacaktir.

2. OKULLARDA SIDDET OLGUSU

Okul siddetinin 6nemli bir boyutu, 6gretmenlerden 6grencilere yonelen
saldirgan davranislardir; bu durum fiziksel cezalandirma ve sozlii hakaretleri
icermektedir. Sibisi ve arkadaslari, bazi bolgelerde, 6gretmenler tarafindan
uygulanan duygusal ve fiziksel istismarin yaygin oldugunu ve bunun
ogrencilerdekroniktravmagibiyikicisonuglardogurdugunuvurgulamaktadir
(Sibisi ve ark., 2024). Benzer sekilde, Kyegombe ve arkadaslar1 (2017) ise
6gretmenlerin olumlu disiplin uygulamalarinin degerini kabul etmelerine
ragmen, zaman alic1 olmasi nedeniyle halen fiziksel ceza yontemlerini tercih
ettiklerini ifade etmektedir. Bu durum, korku ve magduriyet temelli bir okul
kiiltiiriiniin olusmasina zemin hazirlamakta, 6grenme ortaminin niteligini
zayiflatmaktadir.

Okul siddeti isitme engelli kiz ¢ocuklar: gibi dezavantajli gruplara da
uzanabilmektedir. Bu 6grenciler, okul sinirlar: i¢inde fiziksel, psikolojik
ve cinsel siddete karsi daha yiiksek diizeyde savunmasiz olduklarini
bildirmislerdir (Ashraf ve ark., 2020). Bu durum, sadece genel okul siddetini
degil, ayn1 zamanda bu gruplarin karsilastig1 zorluklar: da dikkate alan
miidahalelere ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde,
Bamalan ve arkadaglarinin Suudi Arabistan’daki okullarda siddet tizerine
yaptig1 derleme ¢alismasi, sozlii zorbalik gibi daha ince siddet bi¢imlerinin
bile 6grencilerin sosyal iliskileri ve akademik basarilari iizerinde ciddi
olumsuz etkiler yarattigini gostermistir (2023). Bu bulgu, okul siddetinin ¢ok
boyutlu dogasinin egitim sistemleri i¢cinde kapsamli sekilde ele alinmasinin
gerekliligini vurgulamaktadir.
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Okul siddetinin etkileriyalnizca psikolojik degil, ayni1 zamanda akademik
performansa da yansimaktadir. Burdick-Will’in aragtirmasi, okulda yasanan
siddet ile diisiik akademik bagar:1 arasinda bir iliski oldugunu ve siddetin
hem 6grenmeyi hem de 6gretimi engelledigini ortaya koymustur (2013).
Ogrenciler kendilerini giivende hissetmediklerinde veya siirekli magduriyet
yasadiklarinda, derse odaklanma ve akademik faaliyetlere tam olarak katilma
kapasiteleri azalmakta; bu da devamsizliklarin artmasina ve okulu birakma
oranlarinin yiikselmesine neden olmaktadir (Peguero, 2011). Siirekli siddete
maruz kalan 6grencilerde bilissel katilim azalmakta ve bu durum egitimdeki
toplumsal esitsizlikleri daha da derinlestirmektedir (Vachuska, 2025). Bu
baglamda siddetin okul iklimini giivensiz bir ortama donistirdigia ve
dolayisiyla 6grencilerin akademik basarisini olumsuz etkiledigi soylenebilir.
Akademik basarinin diismesi ile topluma katilim ve toplumsal esitlik oranlar:
dismektedir.

Okul siddetinin psikolojik sonuglarini anlamak, ruh saghg: destegine
odaklanan miidahale stratejilerinin Onemini ortaya koymaktadir.
Arastirmalar, siddete maruz kalmanin ¢ocuklarin duygusal diizenleme
becerileri ve akademik basarilar1 {izerinde ciddi olumsuz etkiler
yaratabilecegini gostermistir (Daniels ve ark., 2007; Loon-Dikkers ve
ark., 2024). Ogrencilerin iyi olus halini gelistirmeyi amaglayan miidahale
programlari, bu olumsuzluklara karsi bir tampon islevi gorebilir; bu
da destekleyici okul ortamlarinin tesvik edilmesinin, siddeti azaltma
stratejilerinde kilit bir unsur oldugunu géstermektedir (Loon-Dikkers ve
ark., 2024). Okul siddetinin 6niine ge¢ilmesinde, oncelikle siddetin ortaya
¢ikardig1 sonuglar: dikkate almak 6nem tasimaktadir. Siddetin 6grencilerin
beceri ve basarilarina 6nemli dl¢tide engel oldugu farkindaligina ulagilarak
gesitli miidahale yontemleri uygulanabilir.

Okul siddetini o6nlemeye yonelik yaklasimlar ¢ogunlukla yalnizca
ogrenciler {izerine odaklanmig; Ogretmenler ve okul personelinin de
siddete maruz kalabilecegi gercegi goz ardi edilmistir. Arastirmalar, 6nemli
bir orandaki egitimcinin okul temelli siddete maruz kaldigini ve bunun
hem onlarin ruh saghgini hem de pozitif bir 6grenme ortami olusturma
kapasitelerini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Daniels ve ark.,
2007). Bu durum, hem o6grencilerin hem de 6gretmenlerin giivenligi ve iyi
olusunu merkeze alan biitiinciil bir gercevenin gerekliligini vurgulamaktadir.
Bu nedenle, etkili okul siddeti 6nleme stratejileri, biitiinciil bir bakis agisini
icermelidir. Olumlu disiplin ve travma duyarl yaklasi mlar1 temel alan Good
School Toolkit gibi programlar, 6grencilere yonelik siddetin azaltilmasinda
umut verici sonuglar gostermistir (Devries ve ark., 2015; Knight ve ark., 2018).
Bu miidahaleler, okul politikalar1 ve kiiltiiriinde sistematik degisiklikleri
savunarak, sadece siddeti 6nlemeyi degil, ayn1 zamanda akademik katilim1
artiran destekleyici ortamlar yaratmanin da Onemini yansitmaktadir
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(Benbenishty ve ark., 2016). Bu baglamda okullarda giivenli bir ortam
olusturma ve buna uygun stratejiler belirleme hem 6grencilerin hem de okul
calisanlarinin daha verimli ve psikolojik olarak saglikli olmalarina firsat
tanryacaktir.

Okul siddeti tiizerine vyiriitiilen tartigmalar, ayni zamanda aile
dinamikleri ve topluluk etkilerini de icermelidir. Loon-Dikkers ve
arkadaslarinin vurguladig: gibi, okulda iyi olus halinin gelistirilmesi, aile ici
siddetle de kesismektedir; bu da etkili miidahalelerin, 6grencilerin daha genis
sosyal gevrelerini dikkate almas1 gerektigini gostermektedir (2024). Bu tiir
kapsamli yaklasimlar, 6grencilerde direng gelistirilmesine katk: saglarken,
daha saglikli aile ve toplum iligkilerinin kurulmasina da olanak tanir.

3. AKRAN ZORBALIGI

Okullardaki akranlar arasi siddet ise okul siddeti kapsaminda yer alan
ciddi bir endise kaynagidir. Siller ve arkadaslari, bir¢ok lise 6grencisinin taciz
ve flort siddeti gibi ciddi siddet bigimlerine maruz kaldigini ortaya koymus; bu
deneyimlerin genellikle olumsuz okul iklimi ve toplumsal faktorlerle iliskili
oldugunu belirtmistir (2021). Veriler, okullar giivensiz olarak algilandiginda
siddet egiliminin arttigini ve bu durumun, 6grencilerin akademik katilimini
ve psikolojik iyilik halini olumsuz etkileyen magduriyet dongiilerine
yol ag¢tigini gostermektedir (Ferrara ve ark., 2019; Peguero, 2011). Ayrica
zorbaligin da goz ardi edilmemesi gerekir; akran zorbaligi, anksiyete ve
depresyon gibi uzun vadeli ruh saglig1 sorunlariyla iligskilendirilmis ve okul
siddeti sorununu daha da derinlestirmistir (Dupper & Meyer-Adams, 2002;
Spiel ve ark., 2011). Buna gore, akran zorbaliginin uzun vadede 6grencilerin
ruh sagliginin olumsuz etkilenmesine neden oldugu soylenebilir.

Arastirmalar, akran zorbaliginin &zellikle ilkokulun iist siniflarindaki
erkek 0grenciler arasinda daha yaygin oldugunu ortaya koymaktadir. Buna
karsilik, ortaokul doneminde cinsiyete bagli farklarin daha az belirgin
oldugu goriilmektedir. Bu durum, Han ve arkadaslarinin bulgulariyla da
desteklenmektedir; arastirmalarinda, ilkokulun son siniflarinda erkek
ogrenciler arasinda zorbalik yayginliginin kiz 6grencilere kiyasla belirgin
sekilde daha yiiksek oldugu, ancak ortaokulda bu farkin anlamli olmadig:
belirtilmistir (2016). Bu durum, Mackay ve arkadaslarinin da vurguladig:
tizere, zorbaligin genellikle ilkokulun erken yillarinda, ozellikle 4. sinif
civarinda basladigini gostererek, ortaokula gecisten 6nceki donemlerde erkek
ogrencilere yonelik miidahalelerin gerekliligini ortaya koymaktadir (2011).
Yapilan aragtirmalar baglaminda degerlendirildiginde, akran zorbaliginin
daha ¢ok erkek &grenciler arasinda yayin oldugu ve ¢ogunlukla ilkokul
diizeyinde gergeklestigi soylenebilir.

Ergenlerin bireysel 6zellikleri de akran zorbaligina maruz kalma oranlar:
tizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, yalnizlik ve sosyal kaygi
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gibi faktorlerin daha yiiksek diizeyde zorbalik magduriyetiyle iliskili oldugu
belirlenmistir. Acquah ve arkadaslarinin ¢alismasinda, sosyal olarak yalniz
olan erken ergenlik donemindeki 6grencilerin ilerleyen dénemlerde daha
fazla akran zorbaligina maruz kaldiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum, sosyal
kabuliin zorbaliga karsi koruyucu bir unsur olabilecegini gostermektedir
(2015). Benzer sekilde, Lereya ve Wolke, dogum o6ncesi donemde yasanan
aile ici olumsuzluklar ve uyumsuz ebeveynlik davranislarinin, cocugun okul
deneyimlerini olumsuz etkileyerek akran zorbaligina kars1 daha savunmasiz
hale gelmesine neden olabilecegini ifade etmektedir (2012). Yapilan
arastirmalarin geng yastaki bireylerin yasadig: psikolojik sorunlar, aile i¢inde
yasanan olumsuz ebeveyn tutumlar: bireylerin savunmasiz hale gelmesine
neden olabilecegi, bu nedenle okullarda karsilasilan akran zorbalig: ile
miicadele etmelerinde yetersiz kalabileceklerine vurgu yaptig1 sdylenebilir.

Arastirmalar, egitim ortaminin da akran zorbaligini azaltma ya da
artirma noktasinda kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Okullar,
¢ocuklarin sosyal gelisimleri acisindan temel ortamlar oldugundan,
miidahalelerin yaygin ve sistematik olmasi gerekmektedir. Kerr ve arkadaslari,
okullarin sosyal gelisim agisindan 6nemli baglamlar oldugu goéz oniinde
bulundurularak, zorbalikla miicadelede okul ¢apinda etkili stratejilerin hayata
gecirilmesinin zorunlu oldugunu belirtmektedir (2010). Ote yandan, Lester
ve Cross, kronik zorbaliga maruz kalmanin yalnizca duygusal degil, ayn:
zamanda davranigsal sorunlara da yol agabilecegini ortaya koyarak, bu tiir
magduriyetlerin ergenlerin genel iyilik hallerine yonelik uzun vadeli olumsuz
etkilerine dikkat ¢ekmektedir (2014). Okul ortaminda akran zorbaligina
maruz kalan bireylerin uzun vadede psikolojilerinin olumsuz etkilenmesini
onlemek amaciyla yapilmasi gereken, okullarda gerekli miidahalelerin
yapilmasi ve zorbalikla miicadele edilmesidir.

Akran iligkileri de zorbalik riskinin artmasi ya da azalmasinda énemli
bir belirleyici olarak 6ne ¢ikmaktadir. Lester ve Mander’in aragtirmasina
gore, etkili akran destek sistemleri, magduriyet riskini azaltabilmekte;
buna karsilik, sosyal izolasyon, bireylerin zorbalikla basa ¢ikmalarini
zorlagtirarak magduriyet riskini artirmaktadir (2015). Buna ek olarak,
Biswas ve arkadaglari, zorbalik magdurlarinin genellikle okul devamsizlig
yasadiklarini ve egitimden kopma risklerinin arttigini, bunun da onlar
gelecektekizorbaliklara karsi daha savunmasiz hale getirdigini belirtmektedir
(2020). Bu durum, okul baglilig: ile akran zorbalig1 arasindaki etkilesimin,
ergenlerin akademik basarilar1 ve ruh sagliklar1 tizerinde 6nemli etkiler
yarattigini gostermektedir.

Giiniimiizdeki miidahale programlari, akran zorbalig: ile basa ¢itkmada
duygusal diizenleme stratejilerinin 6nemini giderek daha fazla kabul
etmektedir. Gardner ve arkadaslari, duygusal diizenleme becerileriyle
sekillenen olumsuz bas etme stratejilerinin, magdurlar agisindan daha ciddi
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sonuglar dogurabilecegini belirtmektedir. Bu bulgu, okul miifredatlarina
duygusal zekd ve bas etme mekanizmalarini gelistirmeye yonelik
uygulamalarin entegre edilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (2017). Bu
kapsamda, olumlu gen¢ gelisimini destekleyen programlarin gelistirilmesi,
destekleyici ve kapsayici okul atmosferlerinin olusturulmasina katk:
saglayarak zorbaligin olumsuz etkilerinin azaltilmasina yardimei olabilir.

SONUC

Okullarda siddet olgusunu ele almak, hem kisa vadeli miidahaleleri
hem de sistematik degisiklikleri iceren ¢ok yonlii stratejiler gerektirir. Ruh
saglig1 destegi, olumlu disiplin teknikleri ve toplumsal katilim girisimlerinin
entegrasyonu, okul siddetinin etkilerini azaltmada giigli bir c¢ergeve
sunmaktadir. Tiim 6grencilerin giivenligini ve iyiligini saglamak i¢in etkili
ve kapsayici yaklagimlarin gelistirilmesi amaciyla, siirekli arastirma ve
politika savunuculugu biiyiik 6nem tasimaktadir. Akran zorbaligini etkili bir
bigimde ele alabilmek i¢in bireysel ve baglamsal etkenlerin kapsamli bigimde
anlagilmasi ve ayni zamanda okullarda sistemsel degisimlerin uygulanmasi
gerekmektedir. Miiddahale programlarinin etkinligi, tim okul toplulugunu -
veliler de dahil olmak tizere- siirece dahil ederek olumlu akran iligkilerinin
gelismesine imkan taniyan bir ortam olusturma becerisine baghdir. Bu
baglamda, zorbalikla miicadelede etkili ve kapsamli stratejilerin gelistirilmesi
icin stirekli aragtirmalar yapilmas: ve kanita dayali uygulamalarin hayata
gecirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Giris

Tarih boyunca egitim, her zaman belirli amaglar dogrultusunda sekil-
lenmistir. Bu amaglar, mevcut sosyal, politik ve ekonomik duruma, egitim
stireglerine miidahale etme giicline sahip kisi ya da kurumlara ve degisim-
lerden etkilenerek olusan felsefi paradigmalara bagli olarak bigimlenmistir

(Sisman, 2007). Egitim amaglarinin dogal olarak siiregleri, igerigi ve yonetimi
etkiledigi ifade edilebilir.

Teknolojik gelismeler tiim kurumlar: oldugu gibi egitim kurumlarin
da degisime zorlamaktadir. Egitim orgiitleri, toplumlarin ihtiyacina cevap
verecek bilgi, beceri ve yeteneklere sahip bireylerin yetistirilmesinde belir-
leyici olduklarindan dolays, teknolojik gelismelerin bu kurumlar tizerindeki
etkilerinin belirlenmesi ve bu orgiitlerin devamliliklarinin saglanmasi 6nem
tasimaktadir. Egitim yoneticilerinin yeterliliklerinin tarihsel siire¢ igerisinde
egitim, toplum ve endiistrinin evriminden etkilendigi belirtilebilir. Egitim
kurumlarinin y6netisiminin, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerle
beraber nasil degisecegi sorusu mevcut énemini korumaktadir (Yaras & Oz-
tiirk, 2022).

Is gorenlerin niteligini yiikseltmenin ve bireylere yeni yeterlilikler ka-
zandirmanin egitim faaliyetleri ve insan kaynaklar1 yonetimi ile mimkiin
oldugu ifade edilebilir. fleri toplum olmanin temel noktalarindan biri, insan
hayatini iyilestiren bilimsel ve teknolojik iiretim faaliyetlerinin beraberinde
getirdiklerini olumsuz sonuglar1 dogru yonetmek, bunlarla bas etmek, ilerle-
menin oniindeki kritik engellerden biri olan yozlasmanin 6niine gegmektir
(Eren, 2020).Bu baglamda egitim siiregleri Egitim 1.0’dan baslayarak, ilgili
amaglara, teknolojik gelismelere ve bunlarin toplumu, kurumlar: degistirme,
etkileme diizeylerine gore Egitim 5.0’a kadar adlandirilmigtir.

Egitim 5.01in 6grenme siireglerini iyilestirmek, 6grenim igeriklerini daha
eglenceli ve ilgi ¢ekici bir sekilde sunmak, gercek zamanl geri bildirimler
saglayarak 6gretim siirecine katki saglamak gibi ¢ok sayida pozitif etkisin-
den soz edilebilir. Egitim 5.0 yeni teknolojileri kullanmak suretiyle 6gren-
me bigimlerini doniistiiren, 6grenme deneyimini kisisellestiren bir egitim
yaklasimidir. Nesnelerin interneti, blockchain, 5G teknolojileri, arttirilmis
gerceklik ve sanal gergeklik teknolojileri, Egitim 5.0 kapsamindaki destekle-
yici teknolojiler olmakla birlikte bunlardan ibaret degildir. Kisisellestirilmis
ogrenme, isbirligi, baglanti, 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesi, esneklik,
erisilebilirlik, veriye dayali karar alma, veri giivenligi ve gizliligi, yiiksek hizl1
aglar, refah, uyarlanabilirlik, oyun tabanli 6grenme Egitim 5.0'in bilesenle-
ri arasinda ifade edilebilir. Egitim 5.0'in temel bilesenlerinden biri de yapay
zeka teknolojileridir (Ahmad vd., 2023).

YZ teknolojilerinin gelismesi egitimde yeni uygulama alanlari ortaya ¢i1-
karmaktadir. Bu beraberinde yeni 6gretim yontem ve teknikleri de getirmek-
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tedir. Gelisen teknolojiler ve YZ'nin, 6gretmenlerin daha verimli ve etkili bir
sekilde ¢aligmalar i¢in kolaylik sagladig1 goriilmektedir. Egitimdeki karma-
sik problemleri ¢6zmek i¢in veri madenciligi ve derin 6grenme gibi daha ge-
lismis YZ teknikleri egitim siireclerinde ise kosulmaktadir. Ogrenciler, mobil
cihazlar dikkate alinarak gelistirilen YZ teknolojileri ile egitim icerigine daha
hizli erisebilmektedir. YZ sinirli 6grenme alanini agarak kiiresel clgekte sa-
nal siniflarin kurulmasini saglamaktadir (Chen vd., 2020).YZ teknolojilerinin
egitimde yayginlasmasi bir¢ok firsat sunmakla birlikte, bilgi giivenligi, tek-
noloji bagimlilig1 gibi sorunlar1 da beraberinde getirmektedir (Cumhurbas-
kanlig1 Strateji ve Biitge Baskanligi, 2023).YZ teknolojilerinin egitim, 6gretim
ve yonetim siireglerine etki ettigi ifade edilebilir.

YZ teknolojilerinin, egitim kurumlarindaki idari yiikleri ortadan kal-
dirmasi olas1 bir durumdur. Bununla birlikte egitim sistemlerindeki liderlik
yapilar1 kismen veya tamamen degismek durumunda kalabilir. Teknolojik
yeniliklerin sosyal zeka {izerindeki negatif etkileri pandemi gibi nedenlerle
birlikte daha da artmistir. Egitim kurumu liderlerinin, YZ gibi yeni teknoloji-
lerin entegrasyonu ve kullaniminda basaril1 olabilmeleri, teknolojik beceri ve
yeterliliklerini giincellemek ve genisletmek suretiyle miimkiin gériinmekte-
dir (Fullan vd., 2024). Ancak YZ teknolojilerinin dagitiminda, kullaniminda
ve egitime entegrasyonunda net diizenlemeler heniiz olmadig1 icin egitim
profesyonelleri bazi risklerle kars1 karsiya kalmakta ve bu teknolojilerin iste-
nilen amaglarin disina ¢ikmasi olasilig1 artmaktadir (United Nations, 2025).
Bu firsatlarin, zorluklarin ve siireglerin dogru bir sekilde yonetilmesinde
politika yapicilar ve egitim kurumu liderlerinin inisiyatif alma sekillerinin
etkili olduklar1 belirtilebilir.

Egitim kurumu liderleri bulunduklar:1 pozisyonlara gore YZ teknoloji-
lerini farkli sekillerde kullanabilir. Okul dncesi egitimde bir egitim kurumu
lideri iiretken YZ araglarini kullanarak 6grenci velileri ile olan iletisimini
daha saglikli bir zeminde kurabilir. [lkogretim diizeyinde akademik perfor-
mans analizleri ve egitim kurumunun 6zel hedeflerine ulasmasi i¢in gerekli
stratejik planlamay1 YZ araglarindan yardim alarak yapabilir. Ortadgretim
diizeyinde 6grencilerin akademik ve sosyal yeterliliklerinden yola ¢ikarak
ogrencilerin yiiksekogretim yolculuklarinda daha dogru kararlar almalarina
katkida bulunmak i¢in YZ araglarini ise kosabilir.

L.EGITIM 5.0 VE ONCESI
1.1. Egitimin Tarihsel Gelisimi

Egitim ve ogretim siirecleri endiistri ile iliskilendirilerek ele alinmuigtir.
Igerigin aktarildigi, 6grenenin pasif durumda oldugu, davranis¢i kuramlarin
ise kosuldugu ve 6gretmen merkezli yap, egitimin ilk evresi olan Egitim 1.0
olarak adlandirilmaktadir. Ogretmenin kismen rehberlik yapmaya bagladig1
ve 6grenenin daha merkezi bir role gectigi, temel paradigmanin aktif 6gren-
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me olarak ifade edildigi, biligsel kuramlarin egitim faaliyetlerinde dikkate
alindig1, mifredat igeriginin kismen esnek birakildig: evre Egitim 2.0 olarak
tanimlanmaktadir. Kullanici deneyimini iyilestiren web ve mobil teknolojile-
rin fiziksel diinyaya ve egitim siireclerine entegre edildigi, egitim kurumlari-
nin tek 6grenme kaynagi olmaktan ¢iktigi, 6grenenlerin sosyal aglar aracilig1
ile bilgi tiretimine katilarak egitim dinamiklerini degistirdigi donem Egitim
3.0 olarak ifade edilmektedir. Egitim kurumlarinin gelecekteki is piyasasi
ihtiyaglarina cevap verebilecek bireyler yetistirmek amaciyla egitim-6gretim
stireglerinde yapilan her tiirli iyilestirme ¢alismalarinin oldugu, bulut bili-
sim, nesnelerin interneti ve YZ gibi teknolojilerin egitim siireclerine entegre
edildigi, egitimde dijital teknolojilerin hakimiyetinin arttig1 doneme Egitim
4.0 denilmektedir (Bonfield vd., 2020; Eren, 2020; Salmon, 2019).

Egitim 4.0 6grencileri ve 6gretmenleri diinya ¢apinda birbirine bagla-
mak, bireylerin yeni teknolojileri kullanabilmesini ve gelistirilebilmesini
saglamak, deneyim odakli, kesfedici bir 6grenme ortami sunmak amaciyla
ortaya konan modern bir egitim yapisidir (Bonfield vd., 2020; Koul & Nayar,
2021; Mukul & Biiyiikozkan, 2023).Egitim 4.0 6grencilerin, 6grenme siiregle-
rini ve egitim programlarini kendi ihtiyaglarina gore diizenlemelerine olanak
taniyarak 6gretmenlere bagimli olan egitim paradigmasini degistirmektedir
(Koul & Nayar, 2021).Yeni teknolojiler, 6gretmenlere dersleri daha yaratici ve
ilgi gekici bir sekilde tasarlama imkani sunarken, odaklanma siireleri kisitli
olan Z kusag1 6grencilerinin 6grenme siirecini daha aktif, kalic1 ve etkili bir
hale getirmeyi amaglar. Egitim 4.0 bireylerin kendilerini degisen kosullara
gore egitmelerine ve gelistirmelerine olanak tanimakta, ayrica 6grencileri
yeni ¢ikan teknolojileri gelistirmeye ve uygulamaya yonlendirmektedir (Mu-
kul & Biiyiikézkan, 2023). Bu sekilde 6grencilerin teknolojinin salt bir tiike-
ticisi degil ayn1 zamanda tireticisi ve gelistiricisi olmalar1 hedeflenmektedir.
Bu egitim yapisinin daha 6nceki egitim evrelerindeki eksiklikleri gidermek
amactyla ortaya ¢iktig1 ifade edilebilir. Egitim 4.0 basta teknolojinin egitime
entegrasyonu olmak {izere birgok agidan olumlu katkilar saglamakla birlikte
yine de aragtirmacilarin Egitim 5.0"1 diisiinmelerine yol agacak bazi eksiklik-
leri bulunmaktadir (Ahmad vd., 2023).

Tiim insanlarin ihtiya¢ duyduklar: hizmetlere erisebilmesi ve bireylerin
sosyal yapilara etkin bir sekilde katilim gosterebilmesi, ideal toplum anla-
yisinin temelini olusturur. Bu yaklagim, Egitim 4.0’dan devralinan egitim
bilesenleriyle sekillenmistir. Ogrencilerin kendi miifredat tercihlerini yapa-
bildigi, uygulayarak ve proje tabanli 6grenmenin 6n planda oldugu, siire¢
degerlendirmelerinin yer aldig1 bu yapiya; esneklik, duygusal dayaniklilik ve
kararlilik gibi boyutlar da eklenerek yeni bir yaklagim olan Egitim 5.0 ortaya
¢ikmigtir (Eren, 2020).
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1.2. Egitim 5.0 ve Bilesenleri

Egitim 5.01n 6ncelikli amaci toplumun hizli bir sekilde degisen gereksi-
nimlerine uyum saglayabilen etkili bir sistem yaratmaktir. Egitim 5.0, sosyal
etkilesimi tesvik etmek ve bagimsiz 6grenme siireclerini desteklemek icin
teknolojiyi bir arag olarak kullanarak Egitim 4.0'in eksikliklerini ortadan
kaldirmay1 hedeflemektedir. Egitim hizmetlerinin ve igeriklerinin 6niindeki
engelleri kaldirmak suretiyle egitimi herkes i¢in erisilebilir bir hale getirmek
egitim 5.0'1n temel 6nceliklerinden biridir (Ahmad vd., 2023).

Egitim 5.0’1n temel bir bileseni “uyarlanabilirlik”tir. Uyarlanabilirlik, es-
neklik, 6lgeklenebilirlik, birlikte ¢alisabilirlik baglamlarini igerir. Egitim sis-
teminin degisen 6grenci niifusuna ve is piyasasinin talepleri gibi durumlara
uyum saglama diizeyi esnekligi, egitim kurumlarina kayit yaptiran 6grenci
sayilarindaki degisim ve diizenli giincellenmesi gereken miifredat ve egitim
programlari gibi degiskenleri kontrol etme ve buna goére gerekli aksiyonlar:
alma diizeyi 6lgeklenebilirligi, farkl: diizeyde ya da farkli formatta egitim ve-
ren kurum ve platformlarin isbirligi icerisinde sorunsuz bir sekilde ¢alisma
diizeyi ise birlikte ¢alisabilirligi icerir. Sanal gerceklik ve artirilmis gergeklik
teknolojileri yeni 6grenme ortamlar: aracilig1 ile egitim igerigini 6grenciler
i¢in ilgi ¢ekici bir hale getirebilir, YZ teknolojileri ger¢ek zamanl geri bildi-
rimler saglayarak kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi saglayabilir, ¢esitli
cihazlar ve sensorler araciligi ile nesnelerin interneti ger¢ek zamanli 6gren-
ci katilimini sunabilir, bulut teknolojileri egitim igerigine, dijital kaynaklara
herhangi bir yerden ve herhangi bir zamandan erisim saglamaya olanak tani-
yarak egitim siireclerini daha esnek bir hale getirebilir, biiyiik veri ve analitik
ile 6grencilerin 6grenme bosluklar: tespit edilerek egitim icerigi uyarlanabi-
lir, blokchain teknolojileri ile 6grenci verilerinin gizligi glivence altina alina-
bilir ve 5G teknolojileri ile sanal ger¢eklik igeriklerinin gerektirdigi yiiksek
bant genisligi ihtiyacina cevap verilebilir. Isbirlik¢i 6grenmeyi saglamak icin
ogrenciler nesnelerin interneti cihazlarini kullanarak birbiriyle baglant: ku-
rabilir, bilgi ve becerilerini akranlari ile paylasabilirler. Akilli siniflarin olus-
turulmasinda Iot cihazlar1 kullanilabilir, egitimciler ve 6grenciler arasinda
isbirligini kolaylastiran yapilar kurulabilir. AR, VR, XR gibi teknolojiler ge-
leneksel egitim anlayisindan uzak, deneyime dayali ve interaktif bir 6grenim
icerigi sunmak i¢in kullanilabilir (Ahmad vd., 2023).

2.YAPAY ZEKA VE EGITIM

YZ tizerine uzun siiredir aragtirmalar yapilmasina ragmen heniiz net bir
taniminin olmadig: goriilmektedir (Pedro vd., 2019; Wang, 2019).Ancak YZ
lizerine yapilan tanimlardan yola ¢ikilarak su sekilde bir siniflandirma yapil-
maktadir. Insan gibi diisiinen sistemler, insan gibi davranan sistemler, rasyo-
nel diisiinen sistemler, rasyonel davranan sistemler (Pedro vd., 2019; Russell
& Norvig, 1995). Wang (2019) ayrica YZ tanimi iizerine yaptig1 calismasinda
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ilgili baglamda zekay1 “bir sistemin bilgi ve kaynak eksikligine ragmen ¢evre-
sine uyum saglama kapasitesi” olarak ifade eder. YZ tek basina bir teknolojiyi
ifade etmemektedir. Veri madenciligi, dogal dil isleme, makine 6grenimi, de-
rin 6grenme, yapay sinir aglari gibi ¢cok sayida teknik, teknoloji ya da bilesen
genel olarak YZ seklinde tanimlanmaktadir (Zawacki-Richter vd., 2019).

2.1. YZ’nin Egitimde Uygulama Alanlar1

YZ teknolojileri ekonomide, sosyal yapilarda, egitimde ve hayatin birgok
alaninda bilgi edinme yontemlerimizi ve karar verme mekanizmalarini etkile-
mektedir (European Commission, 2022).Egitim siireglerine YZ uygulanmasina
iliskin on yillardir arastirmalar olmasina ragmen bu teknolojilerin, 6grenme
stireglerinin verimliligini arttirmak, daha etkili bir 6grenme saglamak i¢in ola-
s1 firsatlar1 kesfetme siireci oldukga yenidir (Zawacki-Richter vd., 2019).YZ egi-
timde farkl senaryo ve tekniklerle kullanilmaktadir. Kisisellestirilmis 6gretim
senaryolar1 i¢in veri madenciligi ve 6gretim analitigi teknikleri, evrimici ve
mobil egitim senaryolari i¢in sanal asistanlar ve ger¢ek zamanli analiz teknik-
leri, not degerlendirme senaryolari i¢in goriintii tanima ve bilgisayarl1 goriis
teknikleri, 6grenci ve okul degerlendirmesi senaryolari i¢in akademik analitik
teknikleri gibi yaklagimlar mevcuttur (Chen vd., 2020).

Yapay Zekanin Yiiksekogretimde Kullanim Alanlari =

Zawacki-Richter vd., (2019) temel alinarak: 146 galisma, bazilari birden fazla kullanim alanina dahil edilmistir
(toplam 150 eglegme)
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Ogrenci Profilleme ve Akl Ogretim ve Blgme, Degerlendirme Uyarlanabilirlik ve
Akademik Ongori Ogdrenme Sistemleri ve Geri Bildirim Ogrenme Siirecinin
Kisisellestirilmesi

Kullanim Alanlari

Sekil 2.1. YZ'nin yiiksekogretimdeki kullanim alanlar: ve bu alanlara iliskin yapilan
galisma sayist.

Not: Zawacki-Richter vd. (2019) ¢alismasindaki Tablo 6dan uyarlanmagtir.
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Arastirmalar YZ teknolojilerinin egitim baglaminda, icerik gelistirme-
de, miifredat olusturmada, 6gretim siireglerinin tasarlanmasinda ve yone-
timsel gorevlerin otomasyonunda kullanildigini gostermektedir (Chassignol
vd., 2018; Chen vd., 2020).YZ uygulamalar1 ve 6grenme analitigi araclari ile
ogrenci verileri analiz edilebilir ve adaptif 6grenme teknikleri ile 6grencile-
rin bireysellestirilmis bir plan ¢ercevesinde egitim almalar1 saglanabilir. Egi-
time entegre edilen YZ tabanli planlama sistemleri ile 6grencilerin verileri
analiz edilerek 6gretmenlerin birtakim 6gretim yontem ve teknikleri buna
gore sekillendirmelerine yardimci olacak oriintiiler belirlenebilir (Al-Emran
& Al-Sharafi, 2022). YZ, 6grencilerin gelisim siiregleri hakkinda i¢gorii sag-
lama, kisisellestirilmis dersler hazirlama ve degerlendirme siireclerinde yer
alarak egitimi daha duyarli bir yapiya doniistiirmektedir (European Com-
mission, 2022).

Arastirmalar, YZ araglari ile yapilan gercek zamanli 6grenci degerlen-
dirmelerinin basarili sonuglar verdigini gostermektedir. Olgme ve degerlen-
dirme siireglerinde YZ kullanilmasina iligkin yapilan ¢aligmalar, otomatik
notlandirma, geri bildirim, 6gretim igeriginin degerlendirilmesi, 6grenci ka-
tilimin incelenmesi gibi alanlarini icermektedir .(Zawacki-Richter vd., 2019).
Makine 6grenimi algoritmalari ile 6grencilerin birikimsel egitim kayitlar
analiz edilebilir. Analizler 6grencilerin 6grenim igerigini daha iyi anlayabil-
mesi i¢in ders materyallerini organize etmede kullanilabilir. Ayrica goriintii
tanima teknikleri ile 6grenci 6devleri hizli ve giivenli bir sekilde kontrol edi-
lebilir. Web tabanli sistemler araciligi ile 6grenim igeriginin sunulmasi, sanal
gerceklik ve egitim icerigi tiretme siireclerinde yapay zekanin kullanilmasi
ogrenme deneyimini kisisellestirmekte ve 6gretmenlerin daha etkili olmasini
saglamaktadir (Chen vd., 2020). ChatGPT ve buna benzer sohbet robotlari,
dogal dil isleme teknolojisini kullanan ChatBot’lar 6grencilere 6devler, ma-
teryaller, 6grenim icerigi hakkinda yardimci olabilir ve hizli yanitlar sayesin-
de ger¢ek zamanli geri bildirimde bulunabilir. Yapay zeka teknolojileri dersin
normal akis hizina yetismekte zorlanan 6grencilere yardimci olabilir, sanal
asistanlik yapabilir ve 6grenme etkinliklerini yonlendirerek siireci daha eg-
lenceli ve ilgi ¢ekici hale getirebilir (Ahmad vd., 2023).
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Yapay Zekanin Egitimde Uygulama Alanlan

Kisisel ders segimi

Eksik 6grenme tespiti
Kariyer tahmini

Oékrgnme Uyarlanabilir destek
Terk riski tahmini

igerik & miifredat analizi

R Yapay,Zeka
sinif dist s birligi 098'"“ )

Kisisel 6gretim plani
Veriye dayali yontem

Otomatik notlandirma
Yonetim

Stil temelli plan

Anlik geri bildirim
Veriyle karar destegi

Sekil 2.2. YZ'nin egitimde uygulama alanlar:.
Not: Chen vd. (2020) ¢alismasindaki Tablo 2den uyarlanmigstir.

2.2 Yonetimsel islevlerde YZ Kullanim1

YZ teknolojileri yalnizca 6grenme siireglerini optimize etmek ve ilgi
gekici hale getirmek i¢in degil liderlik aksiyonlarina entegre edilerek egitim
kurumlarini daha etkili yonetmek icin de kullanilabilir (Karakose & Tiilii-
bas, 2024). Yiiksekogretim diizeyinde yapilan YZ tabanli arastirmalarin yak-
lagik iigte biri yonetim ve kurumsal hizmetler ile ilgilidir (Zawacki-Richter
vd., 2019). Egitim kurumlarinin yonetiminde karar verme siireglerinin dnem
arz ettigi ifade edilebilir. YZ teknolojileri 6grencilerin 6grenme yontemlerini
analiz ederek kisisellestirilmis 6grenme siireci olusturma, veri odakl karar
verme, 0grencilere gercek zamanli geri bildirim saglama a¢ilarindan idari go-
revlere yardimci olmaktadir (Chen vd., 2020). Kararlar veri odakli oldugun-
dan bu siireglerde YZ teknolojileri verileri toplama, analiz etme gibi durumlar
agisindan kullanighdir (Dai vd., 2025). YZ teknolojilerinin 6grenci ¢aligma-
larini denetleme, 6devleri puanlama ve bu 6devler hakkinda geri bildirimde
bulunma senaryolarinda kullanilmas: yonetimsel etkinligi arttirmakta, egi-
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timcilerin, intihal kontrolii gibi ¢cok zaman harcayacagi gorevleri YZ ile yap-
malar1 idari siireclerin verimliligini arttirmaktadir (Chen vd., 2020).

3.DIJITAL DONUSUM VE EGITIM LIDERLIGI
3.1. Dijital Liderlik Kavrami ve Gelisimi

Literatiirde liderlik, dijitallesme ve dijital liderlik ile ilgili ok say1da ¢alis-
ma bulunmaktadir (Agustina vd., 2020; Bryman, 2007; CHKHEIDZE, 2023;
Karakose vd., 2024; Karakose & Tiiliibas, 2023; Luo vd., 2024; Peng vd., 2024).
Yapilan ¢ok sayida ¢alismaya ragmen dijital liderligin evrensel ve net bir ta-
niminin olmadigi ifade edilebilir. Kavram, ¢aligmalarda bir yetenek, siire¢ ya
da beceri, yetenek ve siireglerin bir entegrasyonu seklinde tanimlanmaktadir
(Pengvd., 2024). Bu baglamda yapilan ¢aligmalarin bir kismai djjital ve liderlik
kavramlarindan biri 6ne ¢ikarilarak yapilmistir. Bir kismi dijital ve liderlik
kavramlar: arasinda dengeyi saglamis olmakla birlikte bu tiir calismalarin
olduk¢a sinirli oldugu ifade edilebilir (Jameson vd., 2022).Bununla birlikte
egitim kurumlarina ve siireglerine teknolojik araglarin entegre edilmesi ile
egitim liderligi uygulamalar1 arasinda bir iligki olabilecegi ve dijital dontisiim
stireglerinde egitim liderliginin belirleyici bir faktér oldugu soylenebilir (Ru-
loft & Petko, 2025).

Dijital Liderlik Tanimlarinin Tipolojik Dagilimi (2019-2024)

Siireg: 3

Bilegim / Entegrasyon: 8

Yetenek / Yeterlik: 6

Sekil 3.1. Dijital liderlik tanumlarinin tipolojik dagilimi (2019-2024)
Not: Peng vd. (2024) ¢alismasimdaki Tablo 3’ten uyarlanmagtir.
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3.2. Egitim Liderlerinin Yeni Rolleri

Egitim kurumlarinin dijitallesme ve YZ teknolojilerinin etkisiyle hizl
bir déniisiim siirecinde olduklar: gozlemlenmektedir. Bu doniisiimiin kritik
bir bileseni egitim kurumu liderleridir (Kurkan & Cetin, 2024). Gelisen tek-
nolojiler ile beraber liderlige iliskin paradigmalarda degisimler yasanmakta-
dir (Milton & Al-Busaidi, 2023). Egitim kurumu liderleri a¢isindan teknolojik
gelismelere bagli olarak degisikliklerden kaginmanin miimkiin olmadig1 go-
riilmekte (Ruloff & Petko, 2025) ve YZ teknolojilerinin yonetimdeki etkisi her
gecen giin artmaktadir (Milton & Al-Busaidi, 2023). Bu degisim ve gelisim
stireglerinin saglikli bir sekilde ilerlemesinde egitim liderlerinin yaklagimlar:
Onem tagimaktadir.

Dijitallesme, hizl1 degisimler ve éngoriilemez durumlarda basarili bir
liderlik sergileyen liderlerin o6zellikleri; algakgoniillii, uyumlu, vizyoner ve
ilgili olmalaridir. Ayrica bu liderlerde bir davranis 6riintiisii olarak, agir1 far-
kindalik, veriye dayali karar alma ve hizli uygulama oldugu ifade edilebilir
(Neubauer vd., 2017). Ancak liderlik stilinden bagimsiz olarak liderler daha
iyi bir yénetim icin YZ teknolojilerini yonetim siireclerinde ise kogabilir. Iyi
liderlik teknolojiyi kontrol altina almak ve iyilestirme siireglerinde bir ara¢
olarak kullanmakla miimkiindiir (Milton & Al-Busaidi, 2023). Egitim stireg-
lerinde dijital teknolojilerin dogru bir sekilde entegrasyonu, uygun pedagojik
stireglerin tasarlanmasi, egitim paydaslar1 arasindaki iletisimin giiglendiril-
mesi ve ilgili siireclerin dogru yonetilmesi i¢in egitim kurumu yoneticilerinin
dijital liderlik beceri ve yeterliliklerin gerekli oldugu ifade edilebilir (Peng vd.,
2024).

Liderlerin sadece teknolojiye uyum saglamasi yeterli gériinmemektedir.
Yeni teknolojilerin sinirlar1 ortadan kaldirdig: bir donemde, sosyal, toplum-
sal ve kiiltiirle uyum da bunun icin 6nemlidir (Neubauer vd., 2017). Ogren-
cilerin dijjital araglar1 yetkin bir sekilde kullanabilmesi, bu diinyaya entegre
olabilmesi ve bu diinyada karsilasabilecekleri zorluklarin iistesinden gele-
bilecek beceri ve yeterliliklere sahip olmasi noktasinda egitim liderlerine de
sorumluluk diigmektedir (Ruloft & Petko, 2025). Dijital liderlik, yoneticile-
rin kurumlar ile birlikte degismesini gerekli kilmaktadir. Dijital lider, di-
jitallesme bayragini tasimaktan ziyade, kapsayici, elestiriye agik bir sekilde
kurum kiiltiirii igerisinde bir dijital dontisiimii gergeklestirmek icin adimlar
atmalidir. Bununla birlikte degiskenlik, belirsizlik, karmasgiklik ve muglaklik
stireglerine kars: proaktif bir yaklasim ihtiyaci gerekmektedir (Jameson vd.,
2022). Teknolojiyi kontrol altina alip amaglara uygun kullanabilen ve yumu-
sak becerilere sahip liderler bu dontisiim siirecinde basarili olacaklardir (Mil-
ton & Al-Busaidi, 2023). Dijitallesme hedefleri, bu hedeflere ulagsma siiregleri
ve sonuglar a¢isindan liderlik tarzinin etkili oldugu ve egitim paydaslarinin
katilimina dayali djjital liderligin, egitim kurumlarinin doniisiimiinde daha
etkili oldugu soylenebilir (Ruloff & Petko, 2025).
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4. TARTISMA, SONUC VE DEGERLENDIRME

Egitim 5.0 ve YZ teknolojileri 6grenme deneyimlerini kisisellestirme,
yonetimsel verimliligi arttirma ve egitim icerigine erisimi kolaylastirma gibi
firsatlar sunmaktadir. Bununla birlikte bu degisim ve doniisiim siirecin-
de dijitallesme-insan dengesinin korunmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Makalede vurgulandigi tizere YZ teknolojilerinin egitim siireglerine pozitif
katkilari ile beraber, mahremiyet, teknoloji bagimligs, veri giivenligi gibi etik
riskleri de dikkat ¢ekmektedir. Egitim liderlerinin bu katkilar1 ve riskleri yo-
netmek icin sorumluluk #stlenmeleri, bunun icin de teknolojik becerilerle
birlikte yumusak becerilere ve etik farkindaliga sahip olmalar: gerektigi or-
taya ¢ikmaktadir.

Egitim liderligi, YZ ve Egitim 5.0 baglaminda yeniden tanimlanirken,
liderlerin dijital becerilerinin yan1 sira uyarlanabilirlik ve vizyonerlik gibi
ozelliklere de sahip olmalari gerektigi goriilmektedir. Makalede, YZ teknolo-
jilerinin idare siireglerde otomasyon amaciyla kullanildigs, veriye dayali karar
alma siireglerini gliclendirdigi, egitim ierigini erisilebilir kildig1 belirtilmis-
tir. Ancak s6z konusu teknolojilerin egitime entegrasyonunda net diizenle-
melerin olmamasi egitim liderlerini belirsizlik i¢erisinde birakmaktadir. Veri
gizliligine iliskin sorunlar, YZ'nin algoritmik 6nyargilari, egitim teknolojile-
rine erisim noktasinda 6grenciler arasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel dijital
ucurum gibi yonetilmesi gereken ¢ok sayida teknik, pedagojik ve stratejik
stire¢ bulunmaktadir. Bu siireglerin saglikli bir sekilde yonetilmesi i¢in egi-
tim liderlerinin teknolojiyi kullanan ya da teknolojiye uyum saglayan degil,
teknolojiyi yonlendiren proaktif bir rol tistlenmeleri gerekmektedir. Dijital
doniisiim siireglerinin yalniz teknolojik araglar ile degil, etik ilkeler ve insani
degerler ile bir biitiin olarak ger¢eklesmesi egitim liderlerinin sorumlulugun-
dadir.

Egitim siireclerinde dijital araglar ve teknolojilerin kullanilmasi, 6gren-
cilerin 6grenim igerigine erismesi, egitim programlarinin tasarlanmasi, ki-
sisellestirilmis 6grenme siireclerinin gelistirilmesi, maliyetlerin azaltilmasi,
idari stireglerdeki rutin gérevlerin otomasyon araglari ile yerine getirilmesi
gibi cok sayida katki saglamistir (Truong & Diep, 2023). Makalede, sanal ger-
ceklik, artirilmis gerceklik ve nesnelerin interneti gibi teknolojilerin 6grenme
stireglerini daha interaktif ve esnek hale getirdigi ifade edilmistir. Ancak bu
dijjital doniisiim siiregleri, politika yapicilar, egitim yoneticileri, 6gretmenler,
ogrenciler, veliler ve ¢cok sayida paydasin katilimi ve katkisi ile kolektif bir
sekilde gerceklesebilir. Bu baglamda egitim liderlerinin paydaslar ile isbirligi
yapma becerisi ve degisim siireclerini yonetme yetkinligi, YZ teknolojilerinin
egitim siireglerine etkili bir sekilde entegrasyonu i¢in kritik 6neme sahiptir.
Bu siire¢ insani faktorler ile birlikte, dijital teknolojiler, YZ araglar ve tiirev
teknolojiler gibi mekanik sistemleri de igermektedir. Egitim yoneticilerinin
bu teknolojileri egitimin genel ve 6zel amaglarina uygun bir sekilde ise kos-
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malar1 ve bu siiregte paydas katilimina ayrica 6nem vermeleri beklenmekte-
dir.

Yeni teknolojilere hizli yanitlar kurumsal devamlilig1 dogrudan etkile-
mekte (Fitzgerald vd., 2014) egitim kurumlar1 da bu devamlig1 saglamak ve
entropinin etkilerini azaltmak i¢in degisim dinamiklerini dogru bir sekilde
yonetmek ile ilgilenmektedir (Yaras & Oztiirk, 2022). Yapay zeka araclarinin
egitim sistemine entegrasyonu, egitim yoneticilerine ve politika yapicilara
stratejik planlama, 6gretmen egitimi, altyap1 yonetimi ve paydaslarla is birligi
gibi 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir. Bu baglamda, egitim liderlerinin,
bu teknolojilerin etkin kullanimi ve yénetimi igin dijital becerilere, veri okur-
yazarligina ve etik farkindaliga sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, Arar
vd., (2025)’in de ifade ettigi gibi egitim politikalarinda dijital araglara ve YZ
teknolojilerine erisimde esitlik, veri gizliligi ve giivenligi, algoritmik 6nyarg:
gibi ¢ok sayida etik problemler ve riskler dnceliklendirilmelidir.

Sonug olarak, Egitim 5.0 ve YZ teknolojileri, egitimde devrim niteliginde
bir doniisiim potansiyeli tasimakla birlikte, bu dontisiimiin basariya ulasma-
s1 egitim liderlerinin yetkinligine ve vizyonuna baghdir. Egitim liderleri, bu
stireglerin yonetiminde, degisime onciiliik etme, riskleri yonetme, siirdiiri-
lebilir ve kapsayici bir egitim sistemi insa etme sorumlulugu tasimaktadir.
Egitim 5.0 ve YZ teknolojileri, egitim liderlerinin mesleki gelisim stiregleri
tizerine yeniden diisiinmeyi gerekli kilmigstir. Makalede, liderlerin teknolojik
yeterliliklerini artirmalarinin yani sira, degisen kosullara hizli adapte ola-
bilme ve paydaslarla etkili iletisim kurabilme gibi becerilere ihtiya¢ duydu-
gu vurgulanmistir. Ancak, bu becerilerin gelistirilmesi i¢in mevcut egitim
sistemlerinde liderlere yonelik kapsamli ve siirekli egitim programlarinin
eksikligi bir engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelecekte, egitim liderleri-
nin bu yeni paradigmalara hazirlanmasi adina, 6gretmen egitimi kadar lider
egitimi de onceliklendirilmelidir. Bu siiregte, liderlerin teknolojiyi bir ara¢
olarak kullanirken pedagojik ilkelerden taviz vermemesi, Egitim 5.0’1in insan
odakl1 vizyonunun gergeklesmesi i¢in vazgecilmez bir unsur olarak 6ne ¢ik-
maktadir.
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GIRIS

Sinif, egitim Ogretim etkinliklerinin gerceklestigi bir yasama alanidir
ve yillik 6grenim siiresinin 6nemli bir bolimii siniflarda gegmektedir ve bu
stire i¢inde, 6gretmen ve 6grenciler belli bir amag ve program ¢ergevesinde
siniftaki yasama katilirlar (Aydin, 2024). Siniflar, pek ¢ok unsurun
biraraya geldigi planli ve resmi egitimsel ortamlardir. Sinif, 6grencilerle
ogretmenlerin bulustuklar: ana ortamdir ve siniflarda egitimin amaci olan,
6grenci davranisinin olusmasi burada baslar, gerekli birincil kaynaklar
olan; 6grenci, 6gretmen, program ve diger unsurlar sinifin i¢inde yer alir
(Korkut & Babaoglan, 2010). Bu baglamda, siniflardaki unsurlarin uyum
icinde islemesi siirecinde siniflarda gorevli olan 6gretmenlerin sorumlulugu

oldukga biiyiiktiir.

Siniflar, egitim sisteminin kalbidir ve kalbin insan sistemindeki yeri
neyse, sinifinda egitim sistemindeki yeri de odur, olduk¢a stratejik bir
konumu vardir (Balay, 2021, s.2). Sinif yonetimi, 6grencilerin 6grenmelerine
yardimci olan diizenli ve giivenli bir sinif ortaminin olusturulmas:
anlamina gelir, ayrica etkili bir 6gretim ve 6grenmeye iligskin stratejilerin
gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecini igerir (Calik, 2010, s.3). Evertson ve
Weinstein (2006) ise sinif yonetimini ‘0gretmenlerin dgrencilerin akademik
ve sosyal-duygusal 6grenmeleri igin destekleyici bir ortam yaratmak amactyla
gergeklestirdikleri eylem ve faaliyetler’ olarak tanimlamistir. Sinif yonetiminde
oncelikle 6gretmenlerin 6grencilerle ve 6grencilerin kendi arasinda sefkatli,
destekleyici iligkilerin gelistirilmesi; 6grencilerin 6grenmeye erisimini en
uygun hale getirecek sekilde siniftaki 6gretimin organize edilmesi gerektigini
ifade ederek, 6gretmenlerin 6grencilerin sinif i¢i gorevlere katilimini tesvik
etmelerini 6nermistir, bunun iginde grup yonetimi yontemleri kullanilarak
(0rnegin kurallar ve sinif prosediirleri olusturarak) yapilabilecegini
belirtmektedir. Bu ¢ergevede sinif yonetimi, egitim sistemlerinin temel bir
basamag1 oldugu ifade edilebilir ve boylece sistemlerin bagsar1 ve kalitesinin
arttirillmasi agisindan, sinif yonetimine iligkin ortaya konulan/konulacak
¢alisma sonuglarinin alana katkisinin olduk¢a 6nemli oldugu soylenebilir.

Etkili sinif yonetimi ile 6grencilerin basarilari, 6gretmenin is tatmini,
Oz-yeterliginin gelismesi, vb. arasindaki yakin etkilesim disiiniildiigiinde
ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda gerekli bilgi ve becerilere sahip
olmalari olduk¢a énemlidir (Ekici, 2008). Ogretmenligin ilk yillarinda, sinif
yonetimi, 6gretmenlerin zamanlarinin 6nemli bir boliimiini alir (Korkut &
Babaoglan, 2010). Bu agidan, 6gretmen adaylarinin meslek oncesi yetisme
stirecinde ‘sinif yonetimi’ konusundaki bilgi ve becerilerinin yiiksek diizeyde
olmasi, olumlu tutum ve algiya sahip olmasi onlarin meslege basladig:
zaman sinif yonetimi siireglerini daha iyi ve basarili ytriitmelerine katk:
saglayacaktir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Akademik Arastirma ve Caligmalar - 77

Bu calismada ‘sinif yonetimi’ kavramina iliskin 6gretmen adaylarinin
metaforik benzetimleri ele alinmustir. Black (1977)e gore ‘metaforlar’
benzetmelere dayali ifadeler olarak nitelenmektedir, bu tarz ¢aligmalarda hedef
ve benzetim arasindaki iliskilerin incelenmesine odaklanilmaktadir ve zihinsel
yapilarin analiz edilmesi ve ‘yaraticr yonlere sahip metaforik diisiince sisteminin
gelisimini icermektedir. Ayrica metaforlar, diistindiiriicii olma egilimindedir.
Arnett (1999)a gore metaforlar algilar ile iliskilidir ve yonetimsel yapiya pek ¢cok
konuda rehberlik yaparlar. Gibbs (1992) de metaforik yaklasimi, algisal isleyisin
hizlica baslayip potansiyel olarak uzun vadeli, yansitict analize kadar uzanan
gercek zamanli olarak gerceklesen siirekli bir zihinsel olay olarak nitelemistir.
Metafor teorilerinin de genellikle metaforu tanima, yorumlama veyaagiklamaya
calisarak dikkatlerini bu siirekliligin asamalarina odaklandigini belirtmistir.
Brette (2019) ise dilimizi kaplayan metaforlarin aslinda kavramsal sistemimizin
mimarisini olusturdugunu; teknik karsiliklilik, temsil etme ve nedensellik
seklinde ii¢ temel unsuru igerdigini vurgulamistir. Bu agiklamalardan yola
cikarak, metaforlarin zihinsel (bilissel) bir 6zellik tasidig1 ve kisisel algilarin
anlagilmasina katki sundugu soylenebilir.

Alanyazina bakildiginda egitim alanina iliskin pek ¢ok bilimsel ¢alismada
ozellikle siniflara ve siniflardaki yonetim siireglerine yonelik metaforik
tasarimli bilimsel ¢alismalarin yapildig: goriilmektedir. Metaforlar giiniimiiz
egitim-6gretim hayatinda da kullanilmasi gereken araglardandir (Kuru &
Organ, 2023). Bu ¢aligmada, siniflarda gorev alacak 6gretmen adaylarinin ‘sinif
yonetimi’ hakkindaki zihinsel algilarinin metaforlar yoluyla ortaya konulmas:
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda “6gretmen adaylarinin sinif yénetimi
kavramina iligskin sahip olduklar: metaforlar (ya da zihinsel imgeler) nelerdir?”
ana sorusuna cevap aranmigtir. Bunun yani sira, “6gretmen adaylarinin
sinif yonetimi kavramina iligskin gelistirdikleri metaforlar hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanmaktadir?” alt sorusuna da yanit aranmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli:

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni tercih edilmistir. Olgubilim (fenomenoloji),
bireylerin deneyimlerini, yasamlarini nasil anlamlandirdiklarini incelemek;
olanlar ile bireylerin bunlar1 nasil anladiklar1 arasindaki iliskileri ortaya
koymak; onlarin belirli bir olgunun 6ziinii nasil deneyimledigini kesfetmek
ve bireyler arasindaki ortak noktalar1 incelemek isteyen aragtirmacilar igin en
uygunnitelarastirma desenidir (Ceylan Capar & Ceylan, 2022). Fenomenolojik
aragtirmalar, aragtirmacinin, katilimcilar tarafindan tanimlandig: sekliyle
bir fenomen hakkindaki insan deneyimlerinin 6ziinii tanimladig1 bir
arastirma stratejisidir (Cresswell, 2009, s.30). Fenomenolojik aragtirmalarda,
katilimci ifadelerinde goriilen ortak deneyimlerden hareket edilerek olgularin
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ozl ortaya konmaya ¢alisilir (Ilhan & Gezer, 2023, s.122). Bu arastirmada
sinif yonetimi olgusu iizerine 6gretmen adaylarinin bakislarini metaforlar
aracilig1 ile ortaya koymak amaglanmuistir.

Calisma Grubu:

Bu ¢alisma, 2024-2025 egitim-6gretim y1il1 bahar doneminde Gaziantep
Universitesi Egitim Fakiiltesi Pedagojik Formasyon Egitimi programinda
6grenim goren 152 6gretmen adayinin katilimi ile gergeklesmistir. Ekiz (2020,
5.226)e gore nitel aragtirmalarda ¢alisma grubu ile aragtirmaya kag kisinin
katildig1 ifade edilmelidir. Calisma grubunun olusturulmasi asamasinda,
bireylere daha kolay ulasilabilirlik ilkesi dogrultusunda amagli 6rnekleme
yaklasimlarindan birisi olan ‘uygun durum o&rneklemesi’ goz Oniinde
bulundurulmustur. Amagh 6rnekleme yaklasiminda, popiilasyondan uygun
bir sekilde alinmayan bir grubun biiyiikliigii her ne olursa olsun yaniltict
olabilir, o agidan ozellikle egitim ¢aligmalarinda kiigiik gruplar ile ¢alisirken
konu ile ilgili uygun gruba ulasmak 6nem tasir (McMillan, 2000). Bu
kapsamda, ¢aligmada 152 6gretmen adayina ulagilmistir. Dagitilan formlarin
on incelemesi sonucunda 2 adet bos form saptanmistir, ayrica metaforu
tiretmede kaynak-gerekge iligkisi net belirtilmeyen 5 adet formda belirlenmis,
toplamda 7 adet form elenip arastirma disinda tutulmustur. Buna gore
arastirmada 145 adet metafor formu gegerli olarak kabul edilmistir ve analize
alinmistir. Bu ¢alismada 145 6gretmen aday1 ¢alisma grubunu olusturmustur.
Caligma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin demografik bilgileri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet:

Erkek 32 22,1
Kadin 113 77,9
Yas :

18-24 Yas 27 18,6
25-30 Yas 67 46,2
31 ve Uzeri Yas 51 352
Boliim :

Beden Egitimi 13 8,9
Cografya 10 6,9
Matematik 6 4,1
Mubhasebe - Finansman 31 21,4
Okul Oncesi 40 27,6
Tarih 15 10,4
Tiirk Dili ve Edebiyat1 20 13,8
Yiyecek - Icecek Hizmetleri 10 6,9

Toplam: 145 %100
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Tablo 1’den gortldugi tizere, arastirmaya toplam 145 6gretmen aday1
katilim saglamistir. Adaylarin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda biyiik
gogunlugunun kadinlardan (f:113; %:77,9) olustugu goriilmektedir. Yas
degiskeni bakimindan, 25 ve 30 yas arast katilimcilarin ¢ogunlugu (f:67;
%:46,2) dikkat cekmektedir. Ogrenim gordiigii boliim agisindan, katilimel
adaylarin gesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Ogrenim gordiikleri boliime
gore adaylarin siklikla okul oncesi (f:40; %:27,6) ve muhasebe-finansman
(£:31; %:21,4) boliimlerinde 6grenim gordiigii belirlenmistir.

Veri Toplama Aracr:

Aragtirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis form kullanilmigstir. Form iki boliimden olugmaktadir.
[k boliimde kisisel bilgiler kismi, ikinci béliimde ise “Sinif yonetimi ......
gibidir/benzerdir, ¢iinkd ......” ifadesinin bulundugu ve katilimcilarin
metafor tiretme ve gerekgesini bildirmesinin oldugu bosluklu kisim yer
almaktadir. Hazirlanan form pedagojik formasyon egitimi alan 152 6gretmen
adayina uygulanmistir. Formlar topladiktan sonra yapilan incelemenin
neticesinde 145 form gecerli kabul edilerek, aragtirmanin temel verilerini
olusturmustur. Ayrica, formlar F1, F2, F3 seklinde kodlama yapilarak, sirali
bir sekilde diizenlenmis ve dosyalanmustir.

Verilerin Analizi:

Verilerin analizi ‘igerik analizi’ ile gerceklegtirmistir. Icerik analizinde
oncelikle ‘betimsel isleme’ vyapilarak bireylerin mesaj igerikleri ve
betimlemeleri objektif bir sekilde kodlanir, daha sonra analiz kategorileri
saptanarak anlamli birimler (kayitli birimler) kategorilere yerlestirilmeye
gecilir (Bilgin, 2006, s.13). Bu arastirmanin kapsaminda toplanan metafor
verilerinin analizinde, Saban (2009)un Onerdigi metafor analizi adimlar
da goz tniinde bulundurulmustur. Bunlar; (1) katilimcilarin drettikleri
metaforlarin kodlama ve ayiklama agamast, (2) 6rnek metafor imgesi derleme
asamasl, (3) kategori gelistirme agamasi, (4) gegerlik ve giivenirligi saglama
asamasi ve (5) nicel veri analizi igin verileri Excel programina aktarma
agamasi, olarak belirlenmistir.

Bunlardan birinci asama olan ‘kodlama ve ayiklama asamasinda’
katilimcilar tarafindan iretilen metaforlarin ilk okumasi yapilmistir.
Bu asamada, her katilimcinin sundugu kagitta yazili olan metaforlarin
gecici listeye kodlamasi yapilmistir. Ayrica, bos birakilan kagitlar var ise
bunlarin sayisi tespit edilmistir. Aragtirmanin uygulama siirecinde 152
form dagitilirken, bu asamada yapilan inceleme neticesinde 2 formun bos
olarak birakildig1 belirlenmistir. Boylece 150 formda sunulan metaforlar
analize alinmistir. Katilimcilarca tiretilen metaforlar ile gerekcesi (mantiksal
dayanak) incelenmistir. Bes formda ifade edilen metafor ile bu metafora iliskin
gerekee (sebep) arasinda herhangi bir bag tespit edilememistir ve bu bes form
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aragtirmanin kapsami digina alinmigtir. Ikinci asama olan ‘Ornek metafor
imgesi derleme asamas’ adiminda ilk eleme ve ayiklama siirecinden sonra
ulagilan 145 metafor, gecerli metafor listesine kaydedilmis ve gerekeeleri ile
tekrar okunarak, alfabetik olarak siralanmustir. Ayrica, iiretilen metaforlar i¢in
onu en iyi sekilde temsil ettigi varsayilan imgelerinin netlestirilmesi ile birlikte
ornek metafor listesi olusturulmustur. Ugiincii asama Kategori gelistirme
asamast’ siirecinde katilimcilarin ‘sinif yonetimi’ kavramina yonelik tirettikleri
metaforlarin (n:145) metaforun konusu ve kaynagi arasindaki iligki (bag)
agisindan detayli irdelemesi yapilmis, adaylarca nasil bir kavramsallastirma
yapildig1 incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda Giiglii, Dogan ve Kog
(2022)'un ¢aligmalarinda sundugu kategorilerde goz iiniinde bulundurularak,
toplamda dokuz farkli ana kategori belirlenmistir. Dordiincii asama olan
‘Gegerlik ve giivenirligi saglama asamas’’ kapsaminda gecerliligi saglamak
i¢in, arastirma siireci elestirel bir bakis acisi ile ele alinmali ve arastirmadaki
kontrollerin nasil yapildigi konusunda agiklamalar agik ve net bir sekilde ortaya
konulmalidir (Yildirim & Simsek, 2006, 5.256). Buna gore, bu ¢alismada ¢alisma
stirecine yonelik gerceklestirilen asamalar hakkinda ayrintili agiklamalara yer
verilmistir. Buna ek olarak, ¢calisma siiresince bilimsel arastirma ve yayin etigi
kurallar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

Arastirmanin giivenilirligini artirmak i¢in, formlar vasitasi ile toplanan
veriler hem yazili hem de elektronik olarak kaydedilmis, bulgular kisminda
metafor ve gerekee iliskisini yansitmasi bakimindan bazi katilimcilarin
goriislerine dogrudan alintilar yapilarak yer verilmistir (McMillan,
2000). Ayrica, giivenilirlikle ilgili olarak Ekiz (2020, s.45); arastirmacinin
kendi meslektasi olan baska bir arastirmacrya danigsmasi, arastirmaya
dair sunum gergeklestirmesinin, arastirmanin analizleri ve sonuglarinin
gercegi yansitip yansitmadiginin degerlendirilmesi adina olduk¢a 6nemli
oldugunu ifade eder. Buna gore, bu calismada verileri toplama, analiz
etme ve yorumlama adimlarina yonelik bu siireg igerisinde bir bagka alan
uzmanin goriisiine de bagvurulmustur. Son asama olan ‘nicel veri analizi igin
verileri Excel programina aktarma asamasi’ evresinde katilimcilarca iiretilen
metaforlar (n:145) nicel verilerin betimsel analizini (katilimei sayisi (f) ve
yiizdesi (%)) yapabilmek icin veriler Excel programina aktarilmis ve gerekli
hesaplamalar tamamlanmistir. Son olarak, bir bilgisayar programai vasitasiyla
ulasilan metaforlara ait kelime bulutu olusturulmustur.

BULGULAR

Bu baglikta, 6gretmen adaylarinin ‘sinif yonetimi’ kavramina iliskin
tretmis olduklar1 metaforlar, bu metaforlarin ilgili oldugu kategoriler ve bu
metaforlarin ilgili oldugu kategorilere dayali goriis bildirdikleri gerekeeli
ifadelere yer verilmistir. Bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarimn ‘Sinif Yonetim® Kavramina Iliskin Urettigi Metaforlar

No. Kategoriler / Metaforlar f

Kategori 1. Hiyerarsi, Uyum ve Cok Yonlii Diisiinme Gerektiren Bir
Unsur Olarak

a1
(=]

fu—
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Kategori 2. Diizenleyici, Yol Gosterici ve Denetleyici Bir Unsur Olarak

Diizenli ortam olusturmak

Yemek yapmak

Kontrol gorevliligi

Planlama yapmak
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Kategori 3. Doga ve Canli Unsuru Olarak

Cicek bahgesi

Hayat

Ar1 kovani

Ahtapot

Bitkiler

Diinya
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8 Ekosistem

ilag

11 Su

12 Tedavi

1
1
10 iletisim 1
1
1
1

13 Yagam

Kategori 4. Koruyucu Olan ve Kollanan Bir Unsur Olarak 12

Annelik

Bahgivanlik

Babalik

Cobanlik

4
4
Aile 1
1
1
1

QN | ||| —

Elmas

Kategori 5. Yansitici Bir Unsur Olarak 10

Ayna

Bos bir levha

Dans

Drama

Kamera

Lamba

Matrugka

Oyun

O [CO (N[O |UT [ W[ |—

Roman

—
(=]

Spor

Kategori 6. Zorunlu Bir Unsur Olarak

1 Zaman kullanimi

Teknoloji

Enerji

Kategori 7. Uriin Veren Bir Unsur Olarak

1 Ciftcilik

Agac

Fidan ekmek

Kategori 8. Dengede Tutan Bir Unsur Olarak

Akvaryum

Ates olger

Terazi

Kategori 9. Ara¢ Unsuru Olarak

B (== o =N == [0 || === == == | =

1 Araba

Toplam: 145

Tablo 2’den, 6gretmen adaylarinin ‘sinif yonetim’ kavramina iliskin
trettigi metaforlar goriilmektedir. Tabloya bakildiginda, toplam 145
katilimecr tarafindan toplamda 71 adet metafor ¢esidinin gelistirildigi
goriilmektedir. Tabloda adaylarin ‘sinif yonetimi® kavramina yonelik
sikga iirettikleri metaforlar incelendiginde; en yiiksek frekansin ‘Orkestra
yonetimi/yoneticiligi (f:12)" oldugu goriilmektedir. Bunu siras1 ile ‘Disiplin
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(f:8)’, ‘Zaman kullanimi (:7)’, ‘Kurum yénetimi (£:6)’ ve ‘Ulke yonetimi (f:6)’
metaforlarinin izledigi belirlenmistir. Ayrica, sinif yonetime iliskin ‘Diizenli
ortam olusturmak (f:4)’ ve “Yemek yapmak (f:4)’ metaforlar1 da siklikla ifade
edilmistir.

Tablo 2’ye gore ‘sinif yonetimi’ kavramina yonelik adaylarca iiretilen
metaforlarin kategorilere gore dagilimi incelendiginde; metafor iiretim

siklig1 en fazla olandan en az olana dogru kategorilerin frekans siralamasi su
sekildedir:

1. Hiyerarsi, Uyum ve Cok Yonlii Diisiinme Gerektiren Bir Unsur
Olarak (£:50),

2. Diizenleyici, Yol Gosterici ve Denetleyici Bir Unsur Olarak (f:35),
3. Doga ve Canli Unsuru Olarak (f:15),

4. Koruyucu Olan ve Kollanan Bir Unsur Olarak (f:12),

5. Yansitic1 Bir Unsur Olarak (f:10),

6. Zorunlu Bir Unsur Olarak (f:9),

7. Uriin Veren Bir Unsur Olarak (£:6),

8. Dengede Tutan Bir Unsur Olarak (f:4),

9. Ara¢ Unsuru Olarak (f:4).

Yukaridaki siralamadan goriildigi tizere, katilimcilarin sinif yonetimi
kavramina iligkin metafor iiretme sikligt bakimindan adaylarin sinif
yonetimine iliskin metaforik algilarinin simif yonetiminin ‘hiyerarsi, uyum
ve ¢ok yonlii diistinme gerektiren bir unsur olmasi’ ve ‘diizenleyici, yol gosterici
ve denetleyici bir unsur olmasr’ yoniinde yogunlastig1 ifade edilebilir. Ayrica,
sinif yonetimini ‘Doga ve canli unsuru olmasi’ ve ‘koruyucu olan ve kollanan
bir unsur olmasi’ yoniinde de siklik bakimindan yogunlasan metaforik bir
alg1 yonelimi dikkat gekmektedir.

Tablo 2%e gore ‘Hiyerarsi, Uyum ve Cok Yonlii Diisinme Gerektiren Bir
Unsur Olarak’ sinif yénetimi kategorisi kapsaminda katilimcilarin 16 metafor
cesidi ile toplam 50 kez goriis bildirdigi, boylece bu kategori siklik diizeyinin
en yiiksek oldugu birinci kategori oldugu saptanmistir. Bu kategoriye iliskin
ornek alintilardan bazisi soyledir:

“Sinif yonetimi kurumu yonetmek gibidir, ¢iinkii 6gretmen ashnda bir
yoneticidir, 6grencilerde yonetilendir, 6gretmen asil yetkilidir.” (K4)

“Simif yonetimi orkestrayr yonetmeye benzer, ¢iinkii her ogrenci bir
enstriimandir, her dgrencinin farkli sesi ve ritmi vardir. Ogretmen hepsini
uyum iginde ¢aldirmaya gayret eder.” (K47)
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“Sinif yonetimi orkestra sefligi gibidir, ¢iinkii sinifin icindeki gelisimsel
ozellikler uyumlu sekilde yonetilmelidir.” (K67)

“Simif yonetimi iilkeyi yonetmek gibidir, ¢iinkii her ik, din vb. gesitli
ozellikteki ogrencileri birlikte esit olarak yonetebilmek gerekir.” (K69)

Tablo 2’ye gore sinif yonetimi kavramina yonelik {iretilen metaforlar
siklik bakimindan ikinci sirada yer alan kategori “Diizenleyici, Yol Gosterici
ve Denetleyici Bir Unsur Olarak” kategorisidir. Bu kategori 16 metafor ¢esidi
ile toplam 35 kez goriis bildirilen kategori olmustur. Bu kategori altinda
adaylarin metafor iiretimine ve gerekgesine yonelik 6rnek alintilar séyledir:

“Simif yometimi diizenli bir ortam kurmak gibidir, ciinkii etkili bir
ogretmenin yonetimi ile diizenli, tertipli sekilde ilerleyen bir ders ortami
saglanir.” (K18)

“Simif yonetimi yemek yapmak gibidir, ¢iinkii yemekte her yiyecegin belli
bir ayar1 vardir, bunun gibi ogretmenlerde siniflarda uygun davranislar:
gelistirmeye ¢alisir.” (K32)

“Sinif yonetimi planlama yapmak gibidir, ciinkii sinifta pek ¢ok unsur
vardir, bunlar iyi planlama ve programlama ile birlikte yonetilebiliriz.” (K14)

Tablo 2’ye gore sinif yonetimi kavramina yonelik katilimcilarca “Doga ve
Canli Unsuru Olarak” kategorisi kapsaminda 13 metafor ¢esidi ile toplam 15
kez goriis bildirimi belirlenmistir ve siklik bakimindan bu kategori tiglincii
sirada yer almistir. Bu kategori altinda gelistirilen metaforlara ve gerekgelerine
dair 6rnek alintilara agagida yer verilmistir:

“Simif yonetimi Hayat gibidir, ¢iinkii hayatimizin icinde ne kadar giizel
anlarimiz varsa onun gibi hayatimizin ve hayatumizin bir parcast olan egitimin
kiymetini bilmemiz gerekir.” (K127)

“Sinif yonetimi ekosistem gibidir, ¢iinkii ekosistemde her canlimin bir
rolii ve gorevi vardir, uyumlu olmalidir, siniflari da 6gretmenler boyle gorerek
yonetmelidir.” (K72)

Tablo 2’ye gore sinif yonetimi kavramina yonelik ‘Koruyucu Olan ve
Kollanan Bir Unsur Olarak’ sinif yonetimi kategorisi kapsaminda 6gretmen
adaylarinca tiretilen 6 metafor gesidi ile 12 goriis bildirimi tespit edilmistir. Bu
kategori siklik siralamasi bakimindan dérdiinci sirada yer almistir. Bu kategori
altinda gelistirilen metaforlara ait 6rnek alintilardan bazilar1 s6yledir:

“Sinif yonetimi bah¢ivanlik gibidir, ¢iinkii bahcemizdeki ¢iceklere bakmak,
onlar1 sulayp biiyiitmek gibi simiflarda 6grencileri biiyiitiiriiz.” (K84)

“Sinif yonetimi anne gibidir, ¢iinkii sinifta anne sefkati olmazsa olmazdir.”
(K68)
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“Simif yonmetimi ¢obanhk gibidir, ¢iinkii Ogretmende Ogrencilerini
yonlendirir ve onlari gozetir.” (K62)

Tablo 2’den katilimci 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi kavramina
yonelik ‘Yansitict Bir Unsur Olarak’ kategorisi kapsaminda 10 metafor
cesidi ile 10 adet goriis bildirimi belirlenmistir. Bu kategori siklik siralamasi
bakimindan besinci sirada belirlenmistir. Bu kategori altinda gelistirilen
metaforlara ait 6rnek alintilardan bazilari ise su sekildedir:

“Simif yonetimi bos bir levha gibidir, ¢iinkii simiflar o6gretmen- 6grenci
etkilesimi ile sekillenir ve zaman iginde i¢ine yeni anilar biriktirir.” (K61)

“Sinif yonetimi lamba gibidir, ¢iinkii sinifta faaliyetler verimli gecer ise
lambanin 151k vermesi gibi siniflarda basari ortaya ¢ikar.” (K79)

Tablo 2’den katilimci 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi kavramina
yonelik “Zorunlu Bir Unsur Olarak” kategorisi altinda toplam 3 metafor
cesidi ile 9 adet goriis bildirimi belirlenmistir. Bu kategori siklik siralamasi
bakimindan altinci sirada yer almistir ve gelistirilen metaforlara ait 6rnek
alintilardan bazilar1 séyledir:

“Sinif yonetimi zaman gibidir, ¢iinkii omiirden zamanimiz akarken
onu etkili kullanmak gerekir, sinif yonetimi de sinifta ders siirelerinin etkili
kullanimidir.” (K133)

“Sinif yonetimi teknoloji gibidir, ¢iinkii sinifta kaliteyi arttirmak icin hizla
gelisen teknolojiyi kullanabilmektir.” (K71)

Tablo 2’ye gore sinif yonetimi kavramina yoénelik ‘Uriin Veren Bir
Unsur Olarak’ kategorisi altinda 3 metafor ¢esidi ile 6 adet goriis bildirimi
gorilmistiir. Bu kategori siklik siralamasi bakimindan yedinci sirada yer
almuistir. Baz1 6rnek katilimer alintilar: su sekildedir:

“Sinif yonetimi agag gibidir, ¢iinkii agaglar nasil meyve verir ise 6grencilerde
ogrenmeler meydana getirir.” (K1)

“Swnif yonetimi ¢ift¢ilik gibidir, ¢iinkii tarlaya ne ekersen onu bigersin sozii
gibi ogretmenlerde siniflarinda emek ve ilgi verdiginde ogrencilerinden pek ¢ok
bilgi ve 6grenmeler gorecektir.” (K63)

Tablo 2’den gorildigi tizere sinif yonetimi kavramina yonelik en az
frekans tespit edilen son iki kategori ise ‘Dengede Tutan Bir Unsur Olarak’ ve
‘Ara¢ Unsuru Olarak’ sinif yonetimi kategorileri olmustur. Her iki kategoride
4er adet goris bildirimi belirlenmistir. Bu kategorilere ait 6rnek katilimci
alintilari agagidadir:

“Sinif yonetimi akvaryum gibidir, ¢tinkii suyunun ne soguk ne sicak olmasi
gerekir, sinifta da bir denge olmasi gerekir.” (K41)



86 * Aykar TEKIN BOZKURT

“Sinif yonetimi ates olger gibidir, sinif ici iklim 1lik olmalidir, 6gretmende
ogrencide birbirine dengeli yaklasmalidir.” (K66)

“Simif yonetimi terazi gibidir, ¢iinkii 6gretmen her zaman 0l¢iilii ve adaletli
olmasi gerekir.” (K138)

Ogretmen adaylarinin ‘sinif yonetimi’ kavramina iligkin iiretmis
olduklar1 metaforlara iliskin bilgisayar programi (wordArt) kullanilarak
hazirlanan kelime bulutu grafigi asagida Sekil I’de sunulmustur.
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Sekil 1. En sik kullanilan kelimelere iliskin kelime bulutu

Sekil 1'den gortldiigii tizere katilimci 6gretmen adaylarinin ‘sinif
yonetimi’ kavramina yonelik siklikla orkestra yonetimi, disiplin, diizen,
zaman yonetimi ve iilkeyi yonetmek, gibi kavramsal benzetimlere sahip
oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Buarastirmadakatilimciolan pedagojik formasyon egitimialan 6gretmen
adaylarinin (n:145) ‘sinif yonetimi’ kavramina iliskin trettikleri metaforlar
incelenmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda, katilimcilarin metafor ve
gerekeeleri incelendiginde toplamda 71 adet metafor ¢esidi ile goriis bildirimi
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin sinif yonetimi kavramina dair sik¢a
trettikleri metaforlara bakildiginda, en yiiksek frekansi ‘Orkestra yonetimi/
yoneticiligi (f:12) aldig1 goriilmiistiir. Bunu sirasi ile ‘Disiplin (£:8)’, “Zaman
kullanimi (£:7)’, ‘Kurum yonetimi (£:6)’ ve ‘Ulke yonetimi (f:6)’ metaforlarinin
izledigi belirlenmistir. Alanyazina bakildiginda, Giiglii, Dogan ve Kog (2021)
tarafindan hazirlanan metafor ¢alismasinda benzer sekilde sinif yonetimi
kavramina iligskin en fazla benzetim ‘Orkestra yonetimi’ olarak belirlenmistir.
Cakmak (2021) tarafindan gerceklestirilen metafor caligmasi sonucunda
da katilimci 6gretmenlerin sinif yonetimi kavramini tanimlarken en ¢ok
kullandiklar1 metafor “orkestra yonetmek” olarak saptanmistir. Oriicii (2012)
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de calismasinda katilimci sinif 6gretmenleri tarafindan sinif yonetimi igin
“orkestra yonetimi” metaforunun siklikla kullanildigini belirtmistir ve sinif
yonetiminde ahenk temasinin altinda goriisleri kodlamistir. Bu dogrultuda,
Ogretmen ve 0gretmen adaylar1 tarafindan sinif yonetimine iliskin uyum
saglama ve ahenk yoniindeki goriis bildirim yogunlugu dikkat ¢eken 6nemli
bir bulgudur.

Bu caligmada sinif yonetimi kavrami hakkinda ‘disiplin’ algisinin
yiiksek frekans: dikkat ¢cekmektedir. Sinif yonetimi disiplin olgusunu iceren
bir yapiya sahiptir. Aksoy (2001) da sinif yonetimi ve 6grenci davranislarinin
yonetimi arasindaki baga dikkat gekerek ogretmenlerin uygun modeller
kullanarak 6grenci davraniglarinin istenen yonde diizenlenmesi i¢in olumlu
bir yaklasim sergilenmesi gerektigini vurgulamistir. $ahingéz (2021) de
ogretmen adaylarinin sinif yonetimini belirtirken en ¢ok “disiplin™ kavrami
tizerinde durduklarini saptamistir. Ekici ve Akdeniz (2017) tarafindan
yiriitiilen metaforik ¢alismada benzer sekilde sinif yonetimi ve disiplin
kavramlarina iliskin 6gretmen adaylarinca iiretilen 6nemli metafor tespitleri
yapilmuis, sinifta disiplin saglamak kavramina dair “Kontrol altinda tutmak”
kategorisinin siklikla ifade edildigi belirlenmistir. Bu ¢alismamizda da sinif
yonetiminin kontrol boyuna yoénelik olarak ‘Kontrol gorevliligi (f:4)" ve
‘hakemlik (f:1)’ metaforlari tespit edilmistir. Bu agidan ¢aligmalarin bulgular:
ortiismektedir.

Ogretmen adaylari tarafindan sinif yonetimi kavramina yonelik iiretilen
metaforlara bakildiginda, siklik agisindan yonetim bilimleri alaninin alt
siireglerine vurgu yapan; ‘Kurum yénetimi’ (£:6), ‘Ulke yonetimi’ (£:6), Evi
yonetimi (f:4), Grup yonetimi (f:1), gibi metaforlar saptanmistir. Buna gore
adaylar tarafindan sinif yonetiminin genel yonetimsel bir siire¢ olmasi
yoniindeki algisinin da oldukea yiiksek oldugu bu bulgudan yola ¢ikarak
soylenebilir. Yokus (2019)’un yiiriittiigii calismada sinif 6gretmeni adaylarinin
“sinif yonetimi” kavramina iliskin gelistirdigi metaforlarin ilk baginda;
Parlamento (f:7), Anayasa (f:6), Demokrasi (f:5) gibi tespitler olmustur. Bu
bulgular ¢calisma sonuglarini destekler niteliktedir.

Calisma sonunda, katilimcilarin metafor iiretimlerinin kategorilere
dagilimi incelendiginde, dokuz kategori altinda goriislerin dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Kategorilere gore frekans dagilimina bakildiginda, sinif
yonetiminin ‘hiyerarsi, uyum ve ¢ok yonlii diisiinme gerektiren bir unsur
olmasi (f:50)° ve ‘diizenleyici, yol gosterici ve denetleyici bir unsur olmasi
(£:35) yoniinde goriislerin yogunlastig belirlenmistir. Bu ¢alismada, sinif
yonetimini ‘doga ve canli unsuru olmasi (f:15)% ‘koruyucu olan ve kollanan
bir unsur olmasi(f:12)’ ve ‘yansitici bir unsur olmasi (f:10)’ yoniinde de siklik
olarak yogunlasan bir metaforik algi yonelimi dikkat ¢ekmistir. Alanyazina
bakildiginda, Yokus (2019)un ¢alismasinda yapilan tematik gruplamada
ogretmen adaylarinin sinif yonetimi kavramini cogunlukla adalet, egiticilik
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ve liderlik ile iliskili temalarin altinda goriis bildirimleri belirlenmistir.
Ayrica, Gigli, Dogan ve Kog (2021) tarafindan hazirlanan ¢aligmada ise
benzer sekilde sinif yonetimi kavramina yonelik adaylarca ‘hiyerarsi, uyum ve
¢ok yonlii diisiinme gerektiren bir unsur olma’ ve ‘diizenleyici, yol gosterici ve
denetleyicibir unsur olma’kategorilerialtinda goriis yogunlugu belirlenmistir.
Bu calismadan farkli olarak ‘koruyucu olan ve kollanan bir unsur olma’
kategorisi bu c¢alismamizda daha yiiksek bir frekans bulgusu gostererek
siklik agisindan daha st bir sirada yer almistir. Bu hususta, Sahingoz (2021)
calismasinda sinif yonetimine iligkin {retilen metaforlar arasinda ‘aile’
metaforunu diger metaforlara oranla en ¢ok tercih edilen metafor olarak
siklik agisindan st sirada tespit etmistir. Bu agidan, calismaya dahil olan
calisma gruplarinin sosyal, kiiltiirel ve kisisel yonlii durumlarindan kaynakli
cesitliligin konuya yonelik goriis bildirimlerinde farklilasabilen bulgularin
ortaya konulmasinda etkili oldugu séylenebilir.

Bu c¢aligmanin sonucunda katilimcilarin sinif yonetimine yonelik
genel olarak olumlu metaforlar iirettigi gortilmiistiir. Buna gére dgretmen
adaylarinin sinif yonetimine yonelik olumlu bir zihinsel algrya sahip oldugu
¢ikarimidaifadeedilebilir. Calisma sonundaulasilanbulgularadaylarinileriye
doniik sinif yonetimi uygulama siireglerine dair ipuglar1 sunabilmesi adina
oldukga 6nem tagidig1 séylenebilir. Ayrica bulgularin daha iyi yorumlanmasi,
karsilastirilmasi, gibi yonlerden konuya dair farkli ¢aligma gruplar: iizerinde
ve gesitli aragtirma metotlar1 kullanilarak yeni arastirmalarin tasarlanmasi
arastirmacilara 6nerilmektedir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas1 Akademik Arastirma ve Caligmalar - 89

KAYNAKCA

Aksoy, N. (2001). Sinif yonetimi ve disiplin modellerinin dayandigi temel yaklagimlar.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 25(25), 9-20.

Arnett, R.C. (1999). Metaphorical guidance: administration as building and re-
novation. Journal of Educational Administration, 37(1), 80-89. https://doi.
0rg/10.1108/09578239910253953

Aydin, A. (2024). Sinif yonetimi. Pegem Akademi.

Calik, T. (2010). Sinif yonetimi ile ilgili temel kavramlar. Iginde L. Kii¢itkahmet, (Ed.),
Sinif yonetimi (ss.2-12). Pegem Akademi.

Balay, R. (2021). 2000’li yillarda sinif yonetimi. Pegem Akademi.

Bilgin, N. (2006). Sosyal bilimlerde icerik analizi. teknikler ve ornek ¢alismalar. Siyasal
yayinevi.

Black, M. (1977). More about metaphor. Dialectica, 31 (3/4), 431-457. https://www.
jstor.org/stable/42969757

Brette R. (2019). Is coding a relevant metaphor for the brain? Behavioral and Brain
Sciences. 42(e215). D0i:10.1017/S0140525X19000049

Ceylan Capar, M. & Ceylan, M. (2022). Durum ¢aligmasi ve olgubilim desenlerinin
karsilastirilmasi. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 22(QOzel Say1 2),
295-312. https://doi.org/10.18037/ausbd.1227359

Creswell, J. W. (2009). Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods
Approaches. Sage.

Cakmak, E. (2021). Din 6gretimi alan 6gretmenlerinin sinif ve smnif yonetimi algila-
rinin metaforlar izerinden incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (52), 185-214.

Ekici, G. (2008). Smnif yonetimi dersinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik
alg1 diizeyine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(35), 98-
110.

Ekici, G., & Akdeniz, H. (2018). Ogretmen adaylarinin “sinifta disiplin saglamak”
kavramina iligkin algilarmin belirlenmesi: Bir metafor analizi ¢alismasi. Dic-
le Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (33), 26-37. http://dx.doi.
org/10.14582/DUZGEF.1854

Ekiz (2020). Bilimsel arastirma yontemleri. 6. Baski. An1 yaymcilik.

Evertson, C. M., & Weinstein, C. S. (2006). Classroom management as a field of inqu-
iry. Handbook of classroom management: Research, practice, and contemporary
issues, 3(1), 16.

Gibbs, R. W. (1992). When is metaphor? The Idea of understanding in theories of me-
taphor. Poetics Today, 13(4), 575-606. https://doi.org/10.2307/1773290.




90 * Aykar TEKIN BOZKURT

Giiglii, N., Dogan, S., & Kog, B. (2022). Ogretmen adaylarinin sinif yénetimi kavra-
mina iliskin metaforik goriigleri. Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Dergisi, 1(2), 60-71.

[Than, M., & Gezer, M. (2023). Aragtirmalarin Siniflandirilmasi. I¢inde B. Cetin; M. 1l-
han & M.G. Sahin (Ed.), Egitimde aragtirma yontemleri: temel kavramlar, ilkeler
ve siiregler (ss.101-129). Pegem Akademi.

Korkut, K., & Babaoglan, E. (2010). Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi beceri-
si. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 26(2), 146-156.

Kuru, O., & Organ, B. (2023). Sinif 6gretmenlerinin “kdy 6gretmeni” kavramina ilis-
kin metaforik algilari. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 20(3), 808-820.

McMillan, J. H. (2000). Educational research: Fundamentals for the consumer. New
York: Harper Collins College Publishers.

Oriicti, D. (2012). flkdgretim siif 6gretmenlerinin sinifa ve sinif yonetimine ilig-
kin metaforik bakislari: Kargilastirmali bir durum ¢alismast. flkégretim Onli-
ne, 11(2), 342-352.

Saban, A. (2009). Ogretmen adaylarinin grenci kavramina iliskin sahip olduklar1 zi-
hinsel imgeler. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(2), 281-326.

Sahing6z, S. (2021). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif yénetimine iliskin bilig-
sel algilarinin degerlendirilmesi. Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18(1), 284-315.

Yildirim, A. & Simgek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Segkin
yayincilik.

Yokus, G. (2019). Program gelistirme dersi alan sinif 6gretmeni adaylarimin sinif yone-
timi kavramina yiikledikleri anlamlarin metaforlar yoluyla incelenmesi, (ss.24-
29). 2. Uluslararas: Temel Egitim Kongresi, Mugla, Tiirkiye.

WordArt Kelime Bulutu Araci Programu. https://wordart.com/




‘6

OZEL EGITIM MUZEDE: OZEL EGITIM
OGRENCILER! ILE GERGEKLESTIRILEN
MUZE EGITIMININ DEGERLENDIRILMESI

Serkan OZYURT?
Kadir DUZGUNLU?
Ayse AKYOL*

1 Akyol, A. (2025). “Varsova Etnografya Miizesinde Bulunan Geleneksel Bas

Siislemelerinin Miize Egitimi Etkinlikleri Baglaminda Incelenmesi”. Danigman
: Dr.Ogretim Uyesi Lale Ozder. Sanatta Yeterlik Tezi. Ankara Haci Bayram Veli
Universitesi Lisansiisti Enstitiisii. Ankara.

2 Okul Miidiirii, Niksar Ozel Egitim Uygulama Okulu, E-mail: serkan_ozyurt@
hotmail.com, ORCID: 0009-0004-1250-0739.

3 Okul Miidiir Yardimcisi, Niksar Ozel Egitim Uygulama Okulu, E-mail:
kadirduzgunlu@hotmail.com, ORCID: 0009-0009-6987-0032

4 El Sanatlar1 Ogretmeni, Niksar Ozel Egitim Uygulama Okulu, E-mail: ayse_
akyol@yahoo.com, ORCID: 0009-0004-1355-8482

o




92 * Serkan OZYURT & Kadir DUZGUNLU & Ayse AKYOL

Giris

Uluslararast Miizeler Komitesi (ICOM)un taniminda miizelerin egitim
gorevi yer almaktadir. Bu tanima gére miizeler; toplum hizmeti ve gelisimi
i¢in calisan, halka acik, arastirma, egitme ve eglendirme amaciyla, insanlar
ve yasadiklar1 yerler hakkinda somut kanitlar: toplayan, koruyan, arastiran,
sergileyen ve bu yolla toplumla iletisim kuran, kar giitmeyen siirekli kurum-
lardir. Farkli kiiltiirlere ait yagamlari koleksiyonlari ile halkla bulusturan mii-
zelerin, kiiltiirleme islevine katkida bulunmalariyla egitim alaninda 6nemli
bir yere sahip oldugu gériilmektedir (Aydin,2010:159-160).

Miizelerin temel amaci, miize koleksiyonlari ile kitlelerin ihtiyaglar: ve
ilgileri arasinda bag kurmaktir. Giiniimiizde miizeler ziyaretgi kitlesini olus-
turmakta ve gekmektedir. Miizeler sadece nesnelerin sergilendigi ve ziyaretgi-
lerin ilgisine sunuldugu kurumlar olmaktan siyrilarak, ziyaretgilerine 6gren-
me yagantilar1 sunan yapilara doniismektedir. Miizelerin amaci ziyaretgilerle
bag kurmak ve yasayarak, deneyimleyerek 6grenmelerin gerceklesmesine
olanak saglamak yoniinde degismektedir. Yagsam boyu egitim kavramina des-
tek veren miizeler, her yasta ve kosulda egitimin gergeklesebildigi ortamlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Onur, 2013, 5.66-67).

Cocuk gelisiminde 6nemli bir yeri oldugu goriilen sanat egitimi ile ¢o-
cugun duygu diinyasinin gelisimini saglayacak uygun kosullar olusturulabil-
mektedir. Miizelerin normal gelisimini stirdiiren ¢ocuklarin oldugu kadar,
zihinsel engelli gocuklarin da sanat egitimlerinde kullanilabilecek mekanlar
oldugu goriilmektedir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin resimsel ifadelerinin geli-
siminde miizelerde gerceklestirilen ¢aligmalar etkili olabilir. Gorsel algilari-
nin yani sira sanatsal becerilerinin gelisiminin desteklenmesinde miize ¢alis-
malarindan yararlanilmas: 6nemlidir (Sert,2017:127-128).

Bireysel ve gelisim ozellikleri yani sira egitim yeterlilikleri akranlarin-
dan farklilik gosteren bireyler 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler olarak ta-
nimlanmaktadir (Sert, 2017: 3).

2006 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde “ zi-
hinsel yetersizligi olan bireyler”, zihinsel islevleri bakimindan ortalamanin
iki standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklar1 olan, bu
ozellikleri 18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim
ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyler olarak tanimlanmakta-
dir.

Ogrenmeye karg1 diigiik motivasyona sahip olan zihinsel engelli gocuk-
lar, ge¢mis dgrenme siireclerinde yasadiklar1 basarisizliklar: sebebiyle yeni
bir 6grenme siirecine girmekte isteksizlik gosterebilmektedir. Bu sebeple he-
deflenen becerilerin kazandirilmasi i¢in uygun 6gretim yontemlerinin kulla-
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nilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu fikirden yola ¢ikarak, miizelerin ¢ocukla-
rin ilgisini ¢ekerek, daha etkili yontemlerle onlara basar: duygusunu hissetti-
recek mekanlar oldugu soylenebilir (Sert, 2017: 128).

Biilent Salderay“in (2008) “Tiirkiye’deki zihin engelliler is okullarinda
gorsel sanatlar dersinin 6grencilerin beceri, davranis ve meslek edinimindeki
katkisina yonelik o0gretmen goriisleri” adli galismasinda gorsel sanatlar der-
sinin zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin, davranislarina, sosyal ve ile-
tisim becerilerine, meslek edinimlerine olan olumlu katkis: belirtilmektedir
( Erdogan, 2017:133).

Miize ziyaretleri ile hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan, isitme engelli,
gorme engelli gibi 6zel egitim alan 6grencilerin giinlitk yasam becerilerini
kazanmas! i¢in miizede oyun yoluyla farkl: etkinlikler diizenlenmesi ile ¢o-
cugun sonra ki yagantisinin olumlu yoénde bigimlenmesine katki saglanabilir
(Demirel, 2019 :20).

Bu bilgilerden yola ¢ikilarak miize egitiminin 6zel gereksinimli 6gren-
ciler tizerindeki etkilerini gozlemlemek amaciyla, Niksar Ozel Egitim Uy-
gulama Okulu 3. kademe 6grencilerine yonelik programli bir miize egitimi
planlanmis ve uygulanmistir. Tokat geleneksel el sanatlarini ve geleneksel
giysilerini tanimaya yonelik Tokat $ehir Miizesine diizenlenen miize gezisi
sirasinda yazili kaynaklardan ve 6zel egitim 6gretmenlerinden yararlanilarak
hazirlanan “Miize Etkinlik Rehberi” kullanilmistir.

YONTEM

Arastirmada, 6zel egitim 6grencileri icin miize gezisinin planlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve 6grencilerin miize deneyimlerinin ince-
lenmesi amaglandigindan, nitel arastirma yontemlerinden olan durum c¢a-
lismast modeli uygulanmigtir. Durum ¢alismalari, bir olay1 meydana getiren
ayrintilari tanimlayarak bir olaya iliskin olas1 agiklamalari gelistirmek ve bir
olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir (Biytukoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011: 273).

Yapilan ¢aligmada, miizelerin zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in egitim orta-
mi olarak degerlendirilmesi konusu arastirilarak Tokat Sehir Miizesine prog-
ramli bir miize ziyareti gerceklestirilmistir. 5 6grenciden olusan orta-hafif
zihinsel engelli gocuk grubu degerlendirilmeye ¢aligilmigtur.

Miize egitimi; miize ziyareti oncesi, miize ziyareti ve miize ziyareti son-
rast olmak tizere 3 giinde gerceklestirilmistir. Miize ziyareti oncesi ogret-
menler tarafindan miize incelenmis, miize yetkilileri ile goriisiilerek ziyaret
bilgilendirilmesi yapilmistir. Miize gezisi 6ncesi okulda yapilan etkinlik ile
miize etkinlik rehberinde yer alan 6n test sorular1 6grencilere yoneltilerek
ogrencilerin miize gezisi i¢in hazir bulunugluk diizeyleri gézlenmistir. On
test sonrast 6grencilere miizeler hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Etkinlik
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rehberinde yer alan miizede uyulmasi gereken kurallar gorselleri 6grencilerle
incelenmistir. Miize gezisi sirasinda 6grenciler ellerindeki etkinlik rehberi ile
“MiizedeBulBeni!”oyununa katilmistir. Miize gezisi sonrasi okulda 6grenci-
lere etkinlik rehberinde yer alan anket sorular1 yoneltilerek miize gezisi hak-
kindaki duygu ve diisiinceleri degerlendirilmistir. Ogrenciler etkinlik rehbe-
rindeki ilgili alani kullanarak kendi sapkalarini tasarlamiglardir.

Arastirmanin nitel verileri orta-hafif zihinsel engelli 6grencilere miize
ziyareti O6ncesi ve sonrasi uygulanan ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorular ile
uygulama sonrasi elde edilen 6grenci ¢aligmalarindan elde edilmistir.

Arastirma verileri betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
CALISMA GRUBU

Arastirma, uygulamanin yapildig1 Tokat Sehir Miizesi ile sinirlidir.
Aragtirmanin evreni ozel egitim uygulama o6grencileridir. Arastirmanin
calisma grubu evrenden ol¢iit 6rnekleme yontemi ile segilen, diizeyleri esit
kabul edilen, bes adet orta diizeyde zihinsel engelli 3. kademe 6grencisidir.
Olgiit 6rnekleme yontemi,gdzlem birimlerinin belli niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasi amaciyla kullanilmak-
tadir. Orneklem icin belirlenen dlciitii karsilayan birimler (kisiler, nesneler,
olaylar vb.), 6rnekleme alinirlar (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
& Demirel, 2011:91).

BULGULAR

Niksar Ozel Egitim Uygulama Okulu 3. kademe 6grencilerine yonelik
planlanan miize ziyareti 6ncesi 6grencilerin hazirbulunusluklarini deger-
lendirmek amaciyla 6 adet coktan se¢meli soru yoneltilmistir. Okuma-yazma
bilmeyen 6grencilere 6gretmenleri tarafindan sorular yoneltilmis ve cevaplar
alinmigtir.

1. Soru ve cevaplary: “Miize nedir?” sorusuna 2 6grenci “Bir yerden bir
yere gitmek” segenegini, 3 6grenci “Sadece oyun oynanan bir yer” segenegini
secmistir.

2. Soru ve cevaplar1: “Daha dnce miizeye gittin mi?” sorusuna 5 6grenci
de “Hay1ir” secenegini se¢mistir.

3. soru ve cevaplar1: “Miizede ne yapildigini biliyor musun?” sorusu yo-
neltilirken 6grencilere birden fazlasegenegi segebilecekleri sdylenmistir. Veri-
len cevaplara gore 16grenci “Esyalar1 gormek” segenegini, 2 6grenci “ Resim
yapmak 7, 1 6grenci “ Esyalar1 gormek” ve “ Bilgi almak”, 1 6grenci de “ Bilgi
almak”, “ Resim yapmak ” ve “ Oyun oynamak” seceneklerini segmistir.

4. soru ve cevaplar:: “ Okulumuzda bir miize gezisi diizenlenirse katil-
mak ister misin?” sorusunda 5 6grenci de “Evet” secenegini se¢mistir.
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5. soru ve cevaplar1: “ Miize gezisi hakkinda en ¢ok merak ettigin sey ne-
dir” sorusunda 2 6grenci “Gidecegim yer” secenegini, 1 6grenci “ Miizedeki
nesneler” segenegini, 1 6grenci “Arkadaslarimla birlikte olmak” secenegini
secerken, 1 6grenci “Gidecegim yer” ve “Arkadaslarimla birlikte olmak” sege-
neklerini segmistir.

6. soru ve cevaplar1: “Miize gezisinden sonra 6grendiklerini anlatmak is-
ter misin?” sorusunda 4 6grenci “Evet” secenegini secerken 1 6grenci “Hay1r”
segenegini segmistir.

Miize gezisi sonrast okulda 6gretmenler tarafindan miize gezisine kati-
lan 5 6grenciye 2 adet agik u¢lu sorudan olusan anket uygulanmistir. Anket,
“Miizede seni en ¢ok etkileyen eser neydi?” ve “ Bir arkadagina anlatmak iste-
digin en ilging bilgi ne olurdu?” sorularindan olusmaktadir.

1. Soru ve cevaplart: Ogrenciler “Miizede seni en ¢ok etkileyen eser ney-
di?” sorusuna; “elbiseler, bilezikler, heykeller, gelin taci, mankenler” cevapla-
rini vermistir.

2. soru ve cevaplar:: “ Bir arkadasina anlatmak istedigin en ilging bilgi ne
olurdu?” sorusuna 6grenciler “Miizeye gittik heykeller gordiim”, gelin, ¢igek,
altinlar, demirci, elbiseler cevaplarini vermistir.

SONUC

Ulkemizde miize egitimi konusunda son yillarda ¢ok giizel gelismeler
oldugu goriilmektedir. Okullarda egitimcilerin miize ziyaretlerine daha ¢ok
6nem verdigi, derslerin islenisinde miize koleksiyonlar1 ve egitimlerinden is-
tifade edildigi goriilmektedir. Ayni sekilde aileler de gocuklarinin miizelerin
diizenledigi etkinliklerden faydalanmalar1 konusunda daha istekli davran-
maktadir.

Miizelerin sadece tarihi eserlerin korunup sergilendigi yapilar olmadigi,-
kiiltiiriin yasatildigi, aktarildigs, bireylerin farkli bakis agilarina sahip olma-
larinin saglandigi, yasam boyu egitimin ger¢eklestirildigi en 6nemli birimler
oldugu her gegen giin daha iyi anlagilmaktadir.

Miize egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciler tizerindeki etkilerini goz-
lemlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma sonucunda miizelerin or-
ta-hafif zihinsel yetersizligi olan 6grenciler tizerindeki olumlu etkileri goz-
lenmistir. Miize gezisi 6ncesi miizeye hi¢ gitmedigini ifade eden ve miizeler
hakkinda bilgisi olmayan 6grencilerin, miize gezisi sirasindaki heyecanlari,
miize etkinlik oyununa gosterdikleri ilgi ve miize gezisi sonrasi miizeyi hay-
ranlikla anlatmalar1 miizelerin her birey i¢in birer cazibe merkezi oldugunu
kanitlamaktadir.

Yapilan aragtirma miize ziyaretlerinin orta-hafif diizeyde zihinsel engelli
bireylerin sosyal hayata uyumlarini olumlu yonde etkileyecegini ortaya koy-
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mustur. Miize egitimi etkinlikleri ile derslerde ulagilmasi hedeflenen kaza-
nimlarin miizelerin sundugu yasantilar ile 6grencilere daha etkili bir sekilde
aktarilabilecegi gozlenmistir.

Ozel gereksinimli bireylerin miizelerden fayda saglayabilmesi i¢in ger-
ceklestirilen ziyaret siiresinin 6nemli oldugu goriilmiistiir. Uzun miize ziya-
retleri 6grencilerin dikkatinin dagilmasina ve yorulmalarina sebep olacag:
i¢in siirenin 6grenci ihtiyaglar1 ve engeli g6z dniinde bulundurularak diizen-
lenmesine dikkat edilmelidir.
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EK-1. TOKAT SEHIiR MUZESI OGRETMEN GEZi ETKINLIK PLANI

Ders : Is Beceri Uygulamalari

Ders Siiresi: 2x40 dk.

Konu : Konu : Geleneksel Giysi ve Bagliklar1 Ogreniyorum

Miizedeki Kaynak Eser: Tokat Sehir miizesi el sanatlar1 galerisi

Kaynak Arag ve Geregler : Miize etkinlik rehberi, kalem, boya kalemleri, boya, kumas, ahsap
baski kaliplari.

Etkinlikte Beklenen Ogrenci Kazanimlari

1 Dinlediklerini / izlediklerini ifade eder.

2 Miizede bulunan eserlerin ayrintilarini fark eder.

3. Miize ortamini tanir.

4 Geleneksel giysi ve bagliklar1 tanir.

5 Geleneksel giyim ve giiniimiiz giyimini kargilastirir.

Konu ile ilgili Bilgi

Tokat Sehir Miizesi, Vakiflar Genel Miidiirligiine bagli bir Tokat belediyesi tarafindan
kiralanarak 18.02.2019 tarihinde hizmete sunulmugstur. Miizede, Tokat ve c¢evresinde,
ge¢misten gliniimiize kadar yasayan halkin gelenek ve goreneklerini yansitan eserler yer
almaktadir. Ayrica Tokata ait geleneksel el sanatlarinin yapim agamalarinin gosterildigi

(temsili atolyeler) miizede mevcuttur (Balcy, 2021:10).

Miizede Yapilacak Etkinlik

Etkinligin Girisi: Okulda 6gretmenler 6grencilere miize etkinlik rehberinde (EK-2) yer
alan gezi oncesi anketi uygular. Ogrencilerin miizeler hakkindaki 6n bilgisi alindiktan sonra
miizeler hakkinda kisa bilgi verilerek, miize gezisinde uyulmas: gereken kurallar etkinlik
rehberindeki gorseller yardimiyla anlatilir.

Etkinligin Gelisimi: Miize gezisi sirasinda Ogretmenler 6grencilere geleneksel giysi ve
bagliklar hakkinda kisa bilgi verir ve vitrinlerdeki geleneksel giysilere dikkat etmelerini soyler.
Miize etkinlik rehberindeki ¢aligma sayfasindaki “Miizede Bul Beni!” etkinligi gerceklestirilir.
Etkinligin Sonuglandirilmasi: Miize gezisi sonrasi okulda 6grenciler etkinlik rehberini
kullanarak kendi sapkalarini tasarlarlar. Bu ¢aligmalar sirasinda geleneksel giysi ve bagliklar

hakkinda konusularak 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi saglanir. Ogrencilerin miize gezisi ve

miizeler hakkindaki gériisleri sorularak miize egitimi tamamlanur.
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EK-2.Tokat Sehir Miizesi Gezisi Etkinlik Rehberi Sayfalar:

1. Miize nedir?

M Bir yerden bir yere gitmek

M Eski esyalarin sergilendigi bir yer
X Sadece oyun oynanan bir yer

2. Daha 6nce bir miizeye gittin mi?
X Evet
X Hayir

3. Miizede neler yapildigini biliyor musun? (Birden fazla secebilirsin)
X Esyalar1 gérmek

X Bilgi almak

X Resim yapmak

X Oyun oynamak

4. Eger bir miize gezisi diizenlenirse katilmak ister misin?
X Evet
X Hay1r

5. Miize gezisi hakkinda en ¢ok merak ettigin sey nedir?
X Gidecegim yer

X Miizedeki nesneler

X Arkadaslarimla birlikte olmak

6. Miize gezisinden sonra 6grendiklerini anlatmak ister misin?
X Evet
X Hayir

MUZEDE
BUL BENI!

taslarla
susli

Basinda T
suslii bir slemeli s
baslik olan .kly.afet ir tag
manken  giymis olan
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TOKAT SEHIR MUZESi
KURALLARI

n )

Sessizolun  Eserlere dokunmayin

fY
{t’i‘ ot
S 1

Kosmayin Gruptan ayriimayin

Yiyecek veicecek  Gorevlilerin
tiiketmeyin y6nlendirmelerineuyﬂ

MINi ANKET

* Miizede seni en ¢ok
etkileyen eser neydi?

* Bir arkadasina anlatmak
istedigin en ilging bilgi

ne olurdu?

EK-3. Tokat Sehir Miizesi Gezisi Etkinlik Fotograflar:
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EK-4. “Kendi Sapkami Tasarliyyorum” Etkinligi
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GIRIS

Tarihsel agidan ge¢misi ¢ok eski zamanlara dayanan telli bir ¢algi olarak
karsimiza ¢ikan gitar, giiniimiiz diinyasinda hem tarihi hem de modern ba-
kis agisiyla incelenebilme olanagina sahip bir enstriitmandir. Gitarin tarihsel
stireg igerisindeki yolculugunu incelemek adina, diger telli calgilarin tarihsel
evrimine bakmak 6nem tagimaktadir. Kokeni kesin olarak bilinmemekle bir-
likte, antik uygarliklarda gitar1 andiran telli ve rezonans bosluguna sahip ens-
trimanlarin bulunduguna dair arastirmalar bulunmaktadir (Uluocak, 2011).
Milattan 6nceki uzun yillara dayanan Siimer kabartmalarinda, bu 6zelliklere
sahip enstriimanlar goriilmektedir. Bu enstriimanlardan biri, kabartmalarda
tasvir edilen kinnor adinda bir gesit lir’ e benzeyen ¢algidir (Buek, 1926). Ala-
cahoyiik’te yapilan kazilarda da gitara benzeyen ve Hitit ¢algisi olarak adlan-
dirilan bir ¢algiya deginilmektedir (Uluocak, 2011). Yine gesitli kaynaklarda,
Misir’da gitar1 andiran ve nefer olarak adlandirilan bir ¢alginin varligindan
soz edilmektedir (Elmas, 1986). Antik Yunan tarihinde de kithara ad1 veri-
len, s6lenlerde ve sanatsal etkinliklerde ozanlar tarafindan kullanilan telli bir
enstriimandan bahsedilmektedir (Maas ve Snyder, 1989).

Orta Caga gelindiginde, Arap cografyasinin gesitli yollar ile Avrupa’ya
kendi enstriimanlari olan ud enstriitmanini tagidig1 ve ud’'un Avrupa’ya tasin-
masinin gitar tarihi i¢in 6nemli bir doniim noktasi oldugunu belirten aras-
tirmalar dikkat ¢ekmektedir (Tyler ve Sparks, 1989). Bu donemde Avrupali
enstriitman yapimcilari, telli bir ¢algi olan ud’u inceleme firsati yakalamigtur.
Daha sonraki donemlerde, Ronesans Avrupa’sinda lavta ve vihuelanin dikkat
ceken telli calgilar olarak one ¢iktigi, ozellikle Ispanya, Italya ve Fransa’da
degisik isimlerle de anildig1 goriilen ve genellikle ozanlar tarafindan kullani-
lan “dort ¢ift telli Ronesans gitar1’nin da giderek 6nem kazandig: goriilmek-
tedir (Can, Yungul, Senoglu Ozdemir, 2025). Yine kaynaklarda 17.yiizyildan
18.yiizy1l ortalarina kadar genellikle “dort gift telli Ronesans gitar1’nin gelis-
tirilmis bir sekli olarak ifade edilen ve 5 cift telli bir forma sahip olan Barok
gitar, 6ne ¢ikan diger bir telli calg! olarak yer almaktadir (Uluocak, 2011).
Sonrasindaki dénemlerde, gitarin gegirdigi evrimler ¢ergevesinde giderek gii-
niimiiz formuna yaklastigini soylemek miimkiindiir. Daha biiyiik olan 6 tek
telli gitar, klasik donemin miizigine tanidig olanaklarla yayginlagmus; ilerle-
yen yillarda romantik gitar olarak adlandirilan ¢algs, virtiidzlerin dikkatini
¢ekmistir (Can, Yungul, Senoglu Ozdemir, 2025). 19. yiizyilda, Ispanyol gitar
yapimcist “Antonio De Torres Jurado” klasik gitar1 giiniimiiz formuna tasi-
mis, konser salonlarinda gitarin efektif bir bigimde kullanilmas: agisindan
calismalar yapmistir (Tyler ve Sparks, 2002). Gitar baslangicta eslik calgist
olarak 6n plana ¢ikarken, solist ¢algisi olarak da 6nem kazanmaya ve giderek
genisleyen gevrelerde yer bulmaya baslamistir.

Gitar i¢in yazilmis virtiioz ruhlu eserler, dinleme ve ¢alma zevkini art-
tirmis ve bu durum virtii6z derecesinde gitaristler yetistirme ihtiyacini bera-
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berinde getirmistir. Boylelikle calg: giderek genis kitlelere ulagirken, egitim
alaniicinde de yer almaya baslamistir. Pek cok kisi, gitara ilgi duyarak bu ¢al-
gly1 6grenmek istemis ve gitar egitimi, mesleki egitim kurumlarinda yer alan
bir miizik egitimi alani haline gelmeye baslamistir. Gliniimiizde gitar, ¢esitli
tiirleriyle gerek solo gerek topluluk performanslarinda, egitsel, klasik, popiiler
ve benzeri bir¢ok miizik alaninda genis bir kullanim yelpazesine sahiptir.

Tiirkiye’de diger iilkelere gore daha ge¢ yayginlasan bir ¢algi olan gitar,
onceleri eglence miizigi amaglh kullanilirken, bir yandan gesitli radyo-tele-
vizyon programlari, konserler, festivaller ve organizasyonlarda yer alarak po-
piilerlesmis bir yandan da solo ¢alg: olarak genisleyen gevrelerin dikkatini
¢ekmeye baslamis; bu siiregte artan yogun ilginin ¢alginin egitimini almaya
yonelik istekleri de beraberinde getirmesi, ¢alginin egitim alani iginde 6nem-
li bir enstruman haline gelmesine zemin saglamistir (Can ve Elmas, 2019).
Bu noktada gitar egitiminin baslangicta konservatuarlar ve egitim fakiilte-
lerinin miizik boliimlerinde yer almasinin, ilerleyen yillarda bu egitiminin
farkli diizeylerdeki egitim kurumlarinda yayginlasmasinda etkili oldugunu
diisiinebilmek miimkiindiir. 1980’li ve 1990’l1 y1llarda diizenlenen ulusal ve
uluslararas: festival, seminer ve benzeri gitar etkinliklerinin, ¢alginin gelisi-
mine 6nemli katkilar sagladig siireg icinde ve sonrasinda gitar, giizel sanatlar
liseleri ve giizel sanatlar fakiilteleri gibi diger mesleki egitim kurumlarinin
da miifredatlarina dahil edilmis ve gitar egitimi giderek yayginlasarak daha
genis bir 6grenci kitlesine ulagmistir (Can ve Elmas, 2019).

Gitarin egitim alanindaki gelisimi 6zellikle lisans diizeyindeki mesleki
miizik egitimi kurumlarinin devami olan lisansiistii egitim alanina da yansi-
mis, lisansiistii diizeyde yiiriitiilen yiiksek lisans, sanatta yeterlik ve doktora
programlarinda gergeklestirilen aragtirmalar, ¢alginin akademik bir birikime
sahip olmasini saglamistir. Yapilan arastirmalarin neler oldugunu ve hangi
yonlere dogru evrildigini incelemek, alandaki gelismeleri gozlemlemek ve de-
gerlendirmek adina, giderek ihtiya¢ duyulan bir gereklilik halini almistir. Bu
arastirmalarin egilimlerini gorerek, ilerleyen zamanda yapilacak arastirma-
larin hangi noktalara evrilmesi gerektigine karar vermek ve mevcut durumu
anlamak i¢in bibliyografik analiz ve dokiiman inceleme temelli ¢aligmalar,
6nem kazanmaya baglamistir. Literatiirde, bu dogrultuda farkli amaglar ger-
cevesinde gergeklestirilmis dokiiman inceleme ve bibliyografik analiz temelli
calismalar mevcuttur Alyorik (2016; Oztutgan (2016; Em ve Yondem (2018;
Can ve Glineng (2019). Ancak alanin dinamikligi, bu alandaki arastirmalarin
farkl1 kriterlere dayandirilarak yeniden ele alinmasini, giincellenmesini ve
cesitlendirilmesini 6nemli kilmaktadir.

Bu dogrultuda, gitar konulu lisansiistii tezlerin mevcut durumu nedir?
sorusundan yola ¢ikilarak yapilan bu arastirmada, Tiirkiye’de 1986-2024
yillar1 arasinda gitar alaninda yapilan lisansiistii tezlerin; yil, tiir, aragtirma
yontemi, iiniversite, enstitii, anabilim/ ana sanat dallari, tema ve gitar tiirii
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kriterleri agisindan siniflandirilarak incelenmesi amac¢lanmistir. Arastirma,
Tiirkiye’de Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde kayitli olan
ve basliginda gitar kelimesi gecen Yiiksek lisans, Doktora ve Sanatta Yeter-
lik tezleri ile sinirlandirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin, gitar
alaninda yapilmis caligmalarin ge¢misten giiniimiize gegirdigi siireci gozler
ontine sermek ve literatiirdeki durumu ortaya koymak agisindan katki sagla-
yacagl diistiniilmektedir.

YONTEM
2.1. Arastirma modeli

Bu aragtirmada tarama modellerinden betimsel tarama modeli kullanil-
muistir. Bu modelde, olay ve olgulara herhangi bir miidahalede bulunulmadan,
dogal ortaminda nesnel veri toplanmasi amag edinilir (Karasar, 2012).

2.2. Evren orneklem

Tiirkiye’de Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde kayitli
bulunan 295 adet yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlik alaninda bitiril-
mis lisanstistii tezi bu aragtirmanin evrenini olusturmustur. Bu noktada aras-
tirmanin ¢aligma evreni 1986-2024 yillar1 arasinda YOK’e kayitli 295 yiiksek
lisans, doktora ve sanatta yeterlik alaninda tamamlanmis lisansiistii tezden
olugsmustur. Arastirmada ¢alisma evreninin tamamina ulasildig1 i¢in 6rnek-
lem seciminde bulunulmamuistir.

2.3. Veri toplama araglari

Bu aragtirmada Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri
taban1 ve aragtirmaci tarafindan gelistirilerek diizenlenen “Dokiiman Ince-
leme Formu” kullanilmistir. Dokiiman Inceleme Formu tezlerin yapildig:
yil-tiir-aragtirma yontemi-iiniversite-enstitii- anabilim / ana sanat dallari ile
tema ve gitar tiirii kriterlerini icermektedir.

2.4. Verilerin toplanmasi

Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi ile sinirlandirilan bu
arastirmada, 1986-2024 yillar1 arasinda yayinlanmis ve tez baghiginda “gitar”
kelimesi gegen lisansiistii ¢aligmalar arastirma kapsamina alinmistir.13 tez
erisime agitk olmadig1 i¢in 6 tez ise aragtirma ile dogrudan ilgili olmadig1 i¢in
caligma kapsamindan ¢ikarilmistir. Yapilan tarama sonucunda 274 adet li-
sansiistii caligmaya ulasilmigtir.

2.5. Verilerin analizi

Bu arastirmada incelenen tezlerden elde edilen verilerin analizinde SPSS
V20 ve Microsoft Excel programi kullanilmistir. Betimleyici istatistik yon-
temlerinde yer alan frekans (f) ve ylizde (%) dagilimlariyla degerlendirilen
bu veriler, bulgular halinde tablo ve grafikler halinde sunularak, yorumlan-
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muistir.
2.6. Arastirmanin etik izinleri

Bu arastirmada, Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezinde
erisim izni bulunan tezler incelenmistir. Bu nedenle, etik kurul onay1 gerekti-
ren bir durum gerekli goriilmemistir.

BULGULAR

Asagida 1986-2024 yillar1 arasinda Tirkiye’de Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Dokiimantasyon Merkezinde kayitli olarak yer alan, gitar alanina
yonelik yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterlik diizeyindeki lisansiistii tez-
lere iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Gitar konulu lisansiistii tezlerin yayumlandig1 yillara gore dagili-
muna iliskin bulgular

Tablo 1. Gitar konulu lisansiistii tezlerin yaymmlandig yillara gore dagilim tablosu

Yil f % Yil f %
2024 32 11.7 2008 8 2.9
2023 24 8.8 2007 6 2.2
2022 11 4 2006 10 3.6
2021 15 5.5 2005 3 1.1
2020 12 44 2004 2 0.7
2019 27 9.9 2003 3 1.1
2018 18 6.6 2001 2 0.7
2017 18 6.6 1999 1 0.4
2016 5 1.8 1998 1 0.4
2015 9 33 1996 2 0.7
2014 11 4 1994 1 0.4
2013 7 2.6 1993 1 0.4
2012 8 2.9 1992 2 0.7
2011 8 2.9 1991 1 0.4
2010 14 5.1 1990 1 0.4
2009 10 3.6 1986 1 0.4

Toplam 274 100

Tablo 1’de gorildigii tizere, gitar konulu lisansiistii tezlerin yillara gore
dagiliminda en yiiksek oran %11,7 ile 2024 yilina aittir. Bunu sirasiyla %9.9
ile 2019, %8.8 ile 2023, %6.6 ile 2017 ve 2018, %5.5 ile 2021, %5.1 ile 2010, %4.4
ile 2020, %4.0 ile 2014 ve 2022, %3.6 ile 2006 ve 2009, %3.3 ile 2015, %2.9 ile
2008, 2011 ve 2012, %2.6 ile 2013, %2.2 ile 2007, %1.8 ile 2016, %1.1 ile 2003 ve
2005, %0.7 ile 1996, 2001, 2002 ve 2004, %0.4 ile 1986, 1990, 1991, 1993, 1994,
1998 ve 1999 yillari takip etmektedir.
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3.2. Gitar konulu lisansiistii tezlerin tiiriine gore dagilimina iliskin
bulgular

Tablo 2. Gitar konulu lisansiistii tezlerin tiirtine gore dagilim tablosu

Lisansiistii Tez Turleri f 9

0

Yiksek Lisans 204 74.5
oktora . 43 15.7
Sanatta Yeterlik 27 9.9
Toplam 274 100

Tablo 2’de gorildiigii tizere, gitar konulu lisansiistil tezlerin tiirlerine
gore dagiliminda en yiiksek oran %74.5 ile “Yiiksek Lisans” tezlerine aittir.
Bunu %15.7 ile “Doktora” ve %9.9 ile “Sanatta Yeterlik” diizeyindeki tezler
takip etmektedir.

3.3. Gitar konulu lisansiistii tezlerin arastirma yontemine gore dagili-
muna iliskin bulgular

Tablo 3. Gitar konulu lisanstistii tezlerin arastirma yontemine gore dagilim tablosu

Yontem f %
icel Arastirma 146 53.3
itel Arastirma 54 19.7
arma Arastirma 74 27

Toplam 274 100

Tablo 3’te goriildiigii iizere, gitar konulu lisansiistii tezlerin arastirma
yontemlerine gére dagiliminda en yiiksek oran %53.3 ile “Nitel Arastirma”
yontemine aittir. Bunu %27.0 ile “Karma Arastirma” ve %19.7 ile “Nicel Aras-
tirma” yontemleri takip etmektedir.

3.4. Gitar konulu lisansiistii tezlerin yayimlandigi iiniversitelere gore
dagilimina iliskin bulgular

Tablo 4. Gitar konulu lisansiistii tezlerin yayimlandigi iiniversitelere gore dagilim

tablosu
Universite f % Universite f %
- - Necmettin Erbakan
Canakkale 18 Mart Universitesi 1 0,4 .. L 3 1.1
Universitesi
{stanbul Universitesi 27 9,9 N1gde O.melr Halisdemir 2 0.7
Universitesi
Hacettepe Universitesi 18 6.6 Balikesir Universitesi 1 0.4
Istanbul Teknik Universitesi 4 15 Hali¢ Universitesi 7 2.6
énkara -Mu.21k ve Giizel Sanatlar s 07 Mlmar slnz?n Gtlizel Sanatlar 29 106
Universitesi Universitesi
Nevsehir Hact Bektag Veli 1 04 19 Mays Universitesi 3 1.1
Universitesi

Silleyman Demirel Universitesi 2 0.7 Istanbul Okan Universitesi 4 1.5
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Kastamonu Universitesi 3011 Bahgegehir Universitesi 2 0.7
Inonii Universitesi 11 4 Atatiirk Universitesi 5 1.8
Sirnak Universitesi 1 04 Bursa Uludag Universitesi 1 0.4
Afyon Kocatepe Universitesi 3 1.1 Yakin Dogu Universitesi 1 0.4
Mugla Sitki Kogman 3 11  Dokuz Eylil Universitesi 5 1.8
Universitesi
Kirikkale Universitesi 5 1.8 Trakya Universitesi 4 1.5
Sivas Cumhuriyet Universitesi 1 0.4 Erciyes Universitesi 2 0.7
Trabzon Universitesi 30 1.1 Yiiziincii Y1l Universitesi 2 0.7
Anadolu Universitesi 5 1.8 Qrt.a D(?gu T eknik 2 0.7
Universitesi
Sakarya Universitesi 1 04 éb?nt I?zet. Baysal 9 33
Universitesi
Marmara Universitesi 21 7.7 Yasar Universitesi 7 2.6
Yildiz Teknik Universitesi 10 3.6 Mersin Universitesi 2 0.7
Van Yiiziincii Yil Universitesi 4 15 Nigde Universitesi 3 1.1
Kocaeli Universitesi 9 33 Katkas Universitesi 1 0.4
Bolu Abant izzet Baysal Mehmet Akif Ersoy
o . 3 1.1 o o 2 0.7
Universitesi Universitesi
Bagkent Universitesi 4 15 Cumhuriyet Universitesi 1 0.4
Ordu Universitesi 311 Selguk Universitesi 3 1.1
Gazi Universitesi 23 84 Uludag Universitesi 2 0.7
Burdur Mehmet Akif Ersoy
R .. 3 1.1
Universitesi
Toplam 274 100

Tablo 4'te gortldiigii tizere, gitar konulu lisansiistii tezlerin yayimlandig:
tniversiteler arasinda en yiiksek oran %10.6 ile Mimar Sinan Giizel Sanatlar
Universitesi’ne aittir. Bunu %9.9 ile Istanbul Universitesi, %8.4 ile Gazi Uni-
versitesi, %7.7 ile Marmara Universitesi, %6.6 ile Hacettepe Universitesi ve
%4.0 ile Inonii Universitesi takip etmektedir. Diger iiniversitelerin yiizdelik
dagilimlar ise %3.6 ile Yildiz Teknik Universitesi, %3.3 ile Kocaeli Univer-
sitesi ve Abant Izzet Baysal Universitesi, %2.6 ile Hali¢ Universitesi ve Yagar
Universitesi, %1.8 ile Kirikkale Universitesi, Anadolu Universitesi, Dokuz Ey-
lil Universitesi ve Atatiirk Universitesi, %1.5 ile Istanbul Teknik Universitesi,
Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Baskent Universitesi, Istanbul Okan Univer-
sitesi ve Trakya Universitesi, %1.1 ile Kastamonu Universitesi, Afyon Koca-
tepe Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Trabzon Universitesi,
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Ordu Universitesi, Necmettin Erbakan
Universitesi, 19 May1s Universitesi, Nigde Universitesi, Selcuk Universitesi ve
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi; %0.7 ile Ankara Miizik ve Giizel Sa-
natlar Universitesi, Stileyman Demirel Universitesi, Nigde Omer Halisdemir
Universitesi, Bahgesehir Universitesi, Erciyes Universitesi, Yiiziincii Y1l Uni-
versitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Mersin Universitesi, Mehmet Akif
Ersoy Universitesi ve Uludag Universitesi, %0.4 ile Canakkale 18 Mart Uni-
versitesi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sirnak Universitesi, Sivas



110 - Batuhan YAZICI & A. Aylin CAN

Cumbhuriyet Universitesi, Sakarya Universitesi, Balikesir Universitesi, Bursa
Uludag Universitesi, Yakin Dogu Universitesi, Kafkas Universitesi ve Cum-
huriyet Universitesi seklindedir.

3.5. Gitar konulu lisansiistii tezlerin yazildig1 enstitiilere gore dagilimi-
na iliskin bulgular

Tablo 5. Gitar konulu lisansiistii tezlerin yazildigi enstitiilere gore dagilim tablosu

Enstitii f %
Lisanstistii Egitim Enstitiisii 12 4.4
Sosyal Bilimler Enstitiisii 129  47.1
Giizel Sanatlar Enstitiisii 42 15.3
Miizik ve Glizel Sanatlar Enstitiisii 2 0.7
Egitim Bilimleri Enstitiisii 73 26.6
Fen Bilimleri Enstitiisii 15 55
Yurtdis: Enstiti 1 0.4
Toplam 274 100

Tablo 5te goriildiigii tizere, gitar konulu lisansiistii tezlerin yazildig: ens-
titiiler arasinda en yiiksek oran %47.1 ile Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne aittir.
Bunu %26.6 ile Egitim Bilimleri Enstitiisii ve %15.3 ile Glizel Sanatlar Ensti-
tiisti takip etmektedir. Diger enstitiilere ait oranlar ise su sekildedir: %5.5 ile
Fen Bilimleri Enstitiisii, %4.4 ile Lisansiistii Egitim Enstitiisii, %0.7 ile Miizik
ve Giizel Sanatlar Enstitiisii ve %0.4 ile Yurtdigi Enstitil.

3.6. Gitar konulu lisansiistii tezlerin anabilim /ana sanat dallarina
gore dagilimina iliskin bulgular

Tablo 6. Gitar konulu lisansiistii tezlerin anabilim /ana sanat dallarima gore dagilim

tablosu

Anabilim /Ana Sanat Dali  f % Anabilim /Ana Sanat Dali f %
I\D/Tlflk Egitimleri Ana Sanat 1 0.4 Ses Teknolojileri Ana Bilim Dali 2 0.7
Miizik Ana Sanat Dali 69 252 Miizik Bilimleri Ana Sanat Dal1 1 0.4
Piyano Ana Sanat Dali 26 95 Miizik Egitimi Ana Bilim Dali 12 44
Performans Ana Sanat Dali 1 0.4 Tiirk Musikisi Ana Bilim Dali 2 0.7
gzlfl Egitimi Ana Sanat 2 07  Mizikoloji Ana Bilim Dali 3 L1
G.uvzel Sanatlar Egitimi Ana 87 318 Endiistri Uriinleri Tasarimi1 Ana ] 0.4
Bilim Dali Sanat Dali

Miizik Ana Bilim Dal1 15 55 EDlzllft“k Mhendisligi Ana Bilim
Giizel Sanatlar Egitimi Ana ] 04 Miizikoloji ve Miizik Teorisi Ana ] 0.4

Sanat Dali ’ Bilim Dali
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Miizik Bilimleri Ana Bilim

2.6 Giizel Sanatlar Ana Bilim Dal1 6 2.2
Dali
Sanat ve Tasarim Ana Bilim Piyano, Arp Gitar Ana Sanat

2.2 2 0.7
Dali Dali
Miizikoloji Ana Sanat Dali 5 1.8 l]\)/[;flk Ogretmenligi Ana Bilim 0.7
sanatve Tasanm AnaSanat )4y Mitzigi Ana Bilim Dals 1 04

Dali

Tirk Miizigi Ana SanatDali 4 1.5 Ana Sanat / Ana Bilim Dali Yok 5 1.8

Toplam 274 100

Tablo 6’da gorildiigi tizere, gitar konulu lisansiistii tezlerin anabilim/
ana sanat dallarina gére dagiliminda en yiiksek oran %31.8 ile Giizel Sanatlar
Egitimi Ana Bilim Dalrna aittir. Bunu %25.2 ile Miizik Ana Sanat Dali, %9.5
ile Piyano Ana Sanat Dali, %5.5 ile Miizik Ana Bilim Dali ve %4.4 ile Miizik
Egitimi Ana Bilim Dal1 takip etmektedir.Diger anabilim/ana sanat dallarinin
yiizdelik dagilimlari ise %2.6 ile Miizik Bilimleri Ana Bilim Dali, %2.2 ile
Giizel Sanatlar Ana Bilim Dali ve Sanat ve Tasarim Ana Bilim Dali, %1.8 ile
Miizikoloji Ana Sanat Dali ve Ana Sanat / Ana Bilim Dal1 Yok, %1.5 ile Tiirk
Miizigi Ana Sanat Dali, %1.1 ile Miizikoloji Ana Bilim Dali, %0.7 ile Tiirk
Musikisi Ana Bilim Dali, Calgi Egitimi Ana Bilim Daly, Ses Teknolojileri Ana
Bilim Dali, Piyano, Arp Gitar Ana Sanat Dali ve Miizik Ogretmenligi Ana
Bilim Dali, %0.4 ile Miizik Egitimi Ana Sanat Dali, Performans Ana Sanat
Dali, Miizik Bilimleri Ana Sanat Dali, Endiistri Uriinleri Tasarimi Ana Sanat
Daly, Elektrik Mithendisligi Ana Bilim Dali, Miizikoloji ve Miizik Teorisi Ana
Bilim Dal1 ve Tiirk Miizigi Ana Bilim Dali seklindedir.

3.7. Gitar konulu lisansiistii tezlerin temalarina gore dagilimina iliskin
bulgular

Tablo 7. Gitar konulu lisansiistii tezlerin temalarina gore dagilim tablosu

Tema f %

Gitar Tarihi ve Gelisimi 9 33
Gitar Egitimi Ogrenme Siiregleri Stratejileri 50 18.2
Gitar Teknigi ve Caligma Aligkanliklar1 37 13.5
Gitar Repertuvari ve Eser Incelemeleri 78 28.5
Gitar Metodlar1 ve Kaynak Incelemeleri 19 6.9
Gitar Performans Degerlendirme ve Motivasyon 14 5.1
Gitar ve Teknoloji 10 3.6
Makamsal, Geleneksel, ve Halk Miizigi Temelli Calismalar 42 15.3
Gitar I¢in Oda Miizigi ve Toplu Calma 7 2.6
Biyografi Temelli Eser inceleme 7 2.6
Gitar Bestecisi Biyografi Calismasi 1 0.4

Toplam 274 100
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Tablo 7’de gorildugi tizere, gitar konulu lisansiistii tezlerin temalarina
gore dagiliminda en yiiksek oran %28.5 ile Gitar Repertuvari ve Eser Incele-
meleri ‘ne aittir. Bunu %18.2 ile Gitar Egitimi Ogrenme Siiregleri Stratejileri,
%15.3 ile Makamsal, Geleneksel ve Halk Miizigi Temelli Caligmalar, %13.5 ile
Gitar Teknigi ve Calisma Aligkanliklar: ve %6.9 ile Gitar Metodlar: ve Kay-
nak Incelemeleri takip etmektedir.Diger temalarin yiizdelik dagilimlar1 ise su
sekildedir: %5.1 ile Gitar Performans Degerlendirme ve Motivasyon, %3.6 ile
Gitar ve Teknoloji, %3.3 ile Gitar Tarihi ve Gelisimi, %2.6 ile Gitar I¢in Oda
Miizigi ve Toplu Calma ile Biyografi Temelli Eser Inceleme, %0.4 ile Gitar
Bestecisi Biyografi Calismasi yer almaktadir.

3.8. Gitar konulu lisansiistii tezlerin gitar tiiriine gore dagilimina ilis-
kin bulgular

Tablo 8. Gitar konulu lisansiistii tezlerin gitar tiiriine gore dagilim tablosu

Gitar Tiirii f %

Klasik Gitar 255 93.1
Mikrotonal Gitar 2 0.7
Elektro Gitar 9 3.3
Akustik Gitar 2 0.7
Perdesiz Gitar 3 1.1
Bas Gitar 3 1.1
Toplam 274 100

Tablo 8'de goriildiigii Gizere, gitar konulu lisansiistii tezlerin gitar tiiriine
gore dagiliminda en yiiksek oran %93.1 ile Klasik Gitar’a aittir. Bunu %3.3
ile Elektro Gitar, %1.1 ile Perdesiz Gitar ve Bas Gitar takip etmektedir. Diger
gitar tiirlerinin ytizdelik dagilimlari ise %0.7 ile Mikrotonal Gitar ve Akustik
Gitar seklindedir.

SONUC VE TARTISMA

Elde edilen bulgular neticesinde gitar konulu lisansiistii tezlerin yillara
gore dagilimi incelendiginde, son yillarda yayinlanan lisansiistii arastirma-
larda gitar konulu tezlerinin arttig1 gézlemlenmektedir. Bugiin konservatu-
arlar, egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi boliimleri miizik egitimi anabi-
lim dallari, giizel sanatlar fakiilteleri vb. lisansiistii kurumlarda gitar egitimi
veren boliimlerin ¢ogalmasi, baska bir deyisle Tiirkiye’de gitarin lisansiistii
kurumlarda egitim sistemi igerisinde giderek yayginlasmasi, gitarin popiiler-
lik seviyesinin artmasi, bu sonuglarin elde edilmesinde etkili olabilir. Ozel-
likle miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda gitarin bireysel ¢algi, gitar es-
lik ve orkestra-oda miizigi derslerinde yer almasi bu alana yonelik lisansiistii
arastirmalarin son yillarda ¢ogalmasinda 6nem tastyabilir (Ergiil ve Yondem,
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2024; Uyan, 2023; Gugli, 2021).

Bulgular neticesinde, gitar konulu lisansiistii tezlerin agirlikli olarak
yiiksek lisans diizeyinde yazildig1 goriilmektedir. Lisansiistiinde gitar tezleri-
nin yiiksek lisans diizeyinde daha fazla olmasinin sebebi, lisansiistii diizeyine
giris seviyesinin yiiksek lisans olmasi ve lisansiistii egitim veren kurumlarda
yiiksek lisans programlarinin daha fazla sayida olmasi seklinde yorumlana-
bilir. Bulgularda yiiksek lisans tezlerini, doktora ve sanatta yeterlik tezleri
izlemektedir. Alanla ilgili benzer ¢alismalarda, yiiksek lisans tezlerinin bu
arastirmayla benzer sayida agirlik kazandig: goriilmektedir (Alyoriik, 2016;
Oztutgan, 2016).

Arastirma yontemleri agisindan incelendiginde, nitel arastirma tiirtiniin
lisansiistii gitar tezlerinde daha fazla tercih edildigi gozlemlenmektedir. Arasg-
tirma bu noktada, yapilan ilgili alandaki diger ¢aligmalarla benzer bulgulara
sahiptir (Gugli, 2021; C)ztutgan, 2016). Nitel yontemleri sirasiyla karma yon-
tem ve nicel yontem takip etmektedir. Arastirmacilar genel anlamda nitel ve
karma yontemleri tercih etmektedir. Bu noktada nicel yontemi daha az tercih
etmelerinin sebebi, gitar ve miizik gibi daha soyutsal kavramlarin sayisal ve-
riler ile sinirlandirilamayacagini diisiinmelerinden kaynakli olabilir.

Bulgular neticesinde, lisansiistii diizeyde en fazla tez Mimar Sinan Giizel
Sanatlar Universitesinde yayinlanmistir. Elde edilen bu bulgu ilgili alanda
yapilan diger ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir (Can ve Giineng, 2019;
C)Ztutgan, 2016). Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi’ni sirastyla Istan-
bul Universitesi, Gazi Universitesi, Marmara Universitesi ve Hacettepe Uni-
versitesi takip etmektedir. Bu {iniversitelerin en fazla tez sayisina sahip olma
sebebinde, lisansiistii ¢alismalarin bu alanda daha erken yillarda baslamis
olmast etkili olabilir.

Bulgular incelendiginde, tezlerin yapildig enstitiilere gore yiiksek oran-
da Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde hazirlandig1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan
bu durum gitar ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin yalnizca gitar icracilig1 an-
laminda olmadigini, gitar egitimi anlaminda da lisansiistii boyutta genis
bir yelpazede ele alinarak arastirildigini diisiindiirmektedir. Sosyal Bilimler
Enstitlisiinii sirasiyla Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Giizel Sanatlar Enstitiisii
takip etmektedir. Sosyal Bilimler Enstitiistiniin en ¢ok tez yazilan enstitii ola-
rak tespit edilmesi, Giiglii (2021) tarafindan ilgili alanda yapilan ile benzerlik
tasimaktadir. Yine bu tespit yiiksek lisans ve sanatta yeterli tezleri agisindan
Oztutgan’in (2016) yaptigi calismayla da benzerlik gostermektedir.

Bulgular dogrultusunda anabilim ve ana sanat dallarina gore yapilan
degerlendirmede, Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dalrnda en fazla tezin
yayinlandig goriilmektedir. Bunu Miizik Ana Sanat Dal1 ve Piyano Ana Sa-
nat Dal1 takip etmektedir. Diger bilim ve sanat dallar1 daha diisiik oranlarla
sahiptir. Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dalrndaen fazla tezin hazirlan-
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mast, Tirkiye’de miizik 6gretmeni yetistiren programlar: icermesi kaynakli
olabilir.

Elde edilen bulgular gergevesinde temalar incelendiginde, en yiiksek ora-
nin “Gitar Repertuvari ve Eser Incelemeleri” alaninda oldugu gériilmektedir.
Bunu “Gitar Egitimi Ogrenme Siiregleri Stratejileri” ve “Makamsal, Gelenek-
sel ve Halk Miizigi Temelli Calismalar” takip etmektedir. “Gitar Repertuvari
ve Eser Incelemeleri” alaninda elde edilen bulgular, alana yonelik yapilan di-
ger aragtirmalarla benzerdir (Can ve Giineng, 2019; Oztutgan, 2016). Bu nok-
tada gitarin performans temelli bir ¢alg olmasinin, gitar icraciligina bagh
olarak “Gitar Repertuvari ve Eser Incelemeleri” alaninda yapilan tez sayisinin
yiiksek olmasinda etkili olabilecegi diistiniilebilir.

Bulgular gitar tiirii agisindan degerlendirildiginde, klasik gitarin lisan-
slistli arastirmalarda en 6nemli yere sahip oldugu agik bir fark ile goriilebil-
mektedir. Bunun sebebi, tiniversitelerin lisansiistii boliimlerinde klasik gitara
yonelik egitimin, daha genis bir alan1 kapsamasindan kaynakli olabilir. Bu
noktada diger tiirlere yonelik ¢aligmalarin da ¢ogalmasi 6nemlidir.

ONERILER

Bulgular dogrultusunda yapilan aragtirmada, lisansiistii tez ¢alismalari-
nin yiiksek lisans diizeyinde yogunlastig1 anlagilmigtir. Bu ¢ergevede doktora
ve sanatta yeterlik programlarinin yayginlastirilmasinin, akademik ¢alisma-
larin ¢ogalmasina destek verebilecegi diistiniilmektedir. Alan arastirmalarin
artirilmasi ve ¢alismalarin farkli aragtirma gruplariyla yapilmasi, genelleme
acisinda fayda saglayabilir. Ayni1 zamanda, lisansiistii diizeyde yapilan tez ¢a-
lismalarinin ¢ok biiyiik gogunlugunun klasik gitar alaninda yapildig: goriilen
bu ¢alisma sonuglarina dayanarak, diger gitar tiirlerine yonelik arastirilmalar
yapilmasi da tavsiye edilir. Diger gitar tiirlerinde yapilacak aragtirmalar, gitar
enstriimaninin derinliginin anlagilmasi ve diger tiirlere kaynak olusturul-
mast agisindan deger olusturabilir. Yine ¢aligmalarda agirlik kazanan “Gitar
Repertuvari ve Eser Incelemeleri” alaninin yani sira farkl alanlarda, farkli
konulara da yonelerek, ¢alismalar yapilabilir.
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Girig

Okumanin hem egitim hayatinda hem de giinliik hayatta yeri ve
onemi giin gectikce artmaktadir. Disiplinler arasi ele alinan egitim
sistemimiz i¢in okuma, akademik ve sosyal basarinin saglanmasinda temel
gereksinimlerden biri olarak gosterilebilir. Okuma ile ilgili tanimlardan
bazilar1 su sekildedir. Okuma, goz hareketleri ve zihnin, anlam1 6grenme
hedefi ile olusan karmagik bir eylemdir (Aytas, 2005). Okuma, ilk olarak
sembolleri taniyarak yapilan bir algilama siireci olarak baglar. Ancak zaman
icinde bu semboller zihinsel kavramlara doniistiiriilerek anlamlastirihir
(Balct, 2010). Bu baglamda okuma sozciikleri gérme, algilama ve kavrama
siireci olarak ifade edilebilir. Insanoglu okuma edimini sonradan kazanir
ve Ogrendiklerinin biiylik ¢ogunlugunu okuma becerisi ile Ogrenir.
Okuma, bireyin biligsel gelisiminin yap1 tagidir (Génen, Oncii ve Isitan,
2004). Insanlarin okuma etkinliginden daha ¢ok faydalanabilmeleri igin
okumaya olan ilgilerini arttirmalari ve hayat boyu siirecek okuma
aligkanliklar1  edinmeleri gereklidir (Suna, 2006). Bu tamimlar
dogrultusunda; okumanin bir iletisim, kavrama ve 6grenme siireci oldugu

ve bu eylemin hayatimizdaki yeri ve 6neminin sarsimaz oldugu ifade
edilebilir.

Okuma becerisini kazandiktan sonra bireyden beklenen temel
ozelliklerin baginda okuma aligkanligini kazanmis olmasi gerekmektedir
(Yildiz, 2010). Clinkii erken kazanilan okuma aligkanligi, okul ici ve okul
dist hayatinin gesitli asamalarinda olduk¢a 6nemli avantajlar saglayacaktir
(MEB, 2007). Bireylerin potansiyelinin erken ¢ocukluk yillarinda biyiik
olciide olusabilecegi agiklanmaktadir (Sahin ve Dostoglu, 2014). Erken
yastan itibaren olusturulan okuma rutini, bireylerin hayat boyu
stirdiirebilecegi giiclii bir okuma aligkanhigi gelistirmelerini saglar
(Uyar,2022).

Okuma aliskanlig1, bireylerin bilgiye erisim yontemlerini ve
zihinsel ilerleme siireclerini kritik olciide etkileyen temel bir unsurdur.

Aragtirmalar, okuma aligkanliklariin kisisel gelisim ve akademik bagar1
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tizerindeki etkilerini vurgulamaktadir. Ornegin, Smith (2018) tarafindan
yapilan doktora tezinde, diizenli okuma aligkanliklarinin 6grencilerin
akademik performansini artirmada Onemli bir rol oynadigin
belirtmektedir. Smith’in ¢aligmasi, bireylerin erken yaglardan itibaren
okuma aligkanliklarini edinmelerinin hem biligsel hem de sosyal
becerilerin  gelisimini destekledigini ortaya koymaktadir. Okuma
aligkanligi, ¢ocuklarin kelime dagarciklarini gelistirmenin yaninda,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini de saglamlagtirmaktadir
(Sénéchal & LeFevre, 2019).

Aile, ¢ocugun olumlu davranis kazanmasinda ve akademik
basarisinda en énemli rolii almaktadir (Tezel Sahin ve Ozbey, 2007). Buna
gore, cocugun okuma aligkanligini kazanmasinda ailenin etkisinin
yadsinamaz oldugu sdylenebilir. Okumanin aligkanlik haline gelmesi i¢in
okumanin tegvik edilmesi gerektir (Davidovitch, Yavich & Druckman,
2016).

Okuma aligkanhiginin = siirekliliginin kazanilmasinda okuma
kiiltiirii kazanmig olmasmin etkisi olduk¢a yiiksektir (Yilmaz, 2004).
Okuma kiiltiirii okul disinda ailenin okuma eylemini siirdiirmesi, okul
icinde ise okul oncesi egitiminde dinleme aligkanliginin kazanilmasiyla
baglamaktadir (Ince Samur, 2014). Okuma kiiltiiriiniin kazanilmasinda
bircok bilesenler yer almaktadir. Bu bilesenler; aile, 6gretmen, okul, ve
kiitiphaneler olarak belirlenebilir ( Yildiz, 2010).

flkokul donemi, ogrencilerin okuma aligkanliklarinin ve okuma
kiiltiiriiniin temellerinin atildigi kritik bir asama olarak adlandirilmaktadir.
Bu donemde ¢ocuklarin hem okul i¢inde hem de aile i¢indeki okuma
aligkanliklari, ailelerin ¢ocuklarina olusturdugu okuma deneyimlerinden
dogrudan etki almaktadir (Oztiirk, 2018). Cocuklarla kitap okumak;
gocuklarin mutluluk, yakinlik ve sevgi gibi duygulari ile kitaplar arasinda
gliclii baglantilar kurmasina sebep olacaktir (Daley, 2020). Bu dogrultuda;
bir toplumda okuma kiltiirii yaratilmak isteniyorsa ailenin okuma
kiiltiiriind, cocuklarina daha erken yaslarda vermesi gerektigi soylenebilir.

Ailenin okuma kiiltiirii olusturmalari, ¢ocuklarin dil gelisimini, s6zciik
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dagarcigini ve biligsel becerilerini olumlu yonde etkileyerek akademik

basarilar tizerinde belirgin bir etki sunar (Sullivan, 2020).

Cocuklarda okuma kiiltiirii kazanma siirecini desteklerken gorsel
ve dilsel uyaranlara da yer verilmesinde ¢ocugun aileleri ve sosyal cevresi
onemli bir etki olusturmaktadir (Uyar, 2022). Bu dogrultuda, bir toplumda
okuma kiiltiirli yaratmak isteniyorsa bu erken yaslarda ailelerin okuma
kiiltiirtinti gocuklarina vermesi gerektigi soylenebilir. Bu bilgilerden yola
¢ikarak bu calisma bize, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin ve ilerideki
basarilarinin, ailelerinin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin etkisi

olup olmadigini anlamaya yonelik bilgiler saglayabilir.

Son yillarda, ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma aliskanhg:
kazandirma siirecindeki etkisini ele alan calismalar, bu alanda énemli
bosluklarin bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, ailelerin
okuma kiiltiirii olusturma vyeterliliklerinin ilkokul 6grencilerinin okuma
ahigkanliklar1 arasindaki iligkinin olup olmadigini incelemek, bu
aragtirmanin temel amacin teskil etmektedir. Bu ¢aligmada, ailelerin
okuma Kkiiltiirii  olusturma vyeterliliklerinin ~ gocuklarinin  okuma
aliskanliklar1 arasindaki iliskiye odaklanilarak okuma aligkanlig: ve ailenin
okuma kiltiirii olusturma yeterliliginde hangi faktorlerin farklilasip
farklilasmadigr  arastirilmistir.  Literatiirde  bu  konuya iliskin
gerceklestirilen caligmalarin incelenmesi, okuma kiiltlirii olusturma
yeterliliklerinin  ve okuma aligkanliklarinin  gelisiminde  6nemli
belirleyicilerin neler oldugunu anlamamiza katki saglayacaktir. Boylece
ailelerin ¢ocuklar1 iizerindeki etkilerini artirmalarina yonelik oneriler
gelistirilecek ve ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini giiclendirmek amaciyla
somut adimlar atilabilecektir.

Aragtirmada, “ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ile
ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri arasinda anlaml diizeyde
bir iliski var midir?” problem ctimlesine yanit aranmistir. Bu aragtirmada;
ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ile ailelerin okuma kiltiiri

olusturma yeterlilikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amag edinmektedir.
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Bu genel amag dogrultusunda, asagida yer alan alt problemlere cevap

aranmigtir.

1. Tlkokul égrencilerinin okuma aligkanliklari ne diizeydedir?

2. [llkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 cinsiyete gore
farklilagsmakta midir?

3. Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri ne diizeydedir?

4. Ailelerin okuma kiltiirii olusturma yeterliligi anne egitim
durumuna goére farklilagmakta midir?

5. Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi baba egitim
durumuna gore farklilasmakta midir?

6. Ailelerin okuma kiiltiiri olusturma yeterliligi, evinde kitaplik
olma durumuna gore farklilagmakta midir?

7. Tlkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklari ile ailelerin okuma
kiltirt olusturma yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak bir iliski var
mudir?

8. Ailelerin okuma kiiltiiri olusturma yeterlilikleri ilkokul

ogrencilerinin okuma aligkanliklarini yordamakta midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada, ilkokul &grencilerinin okuma aligkanlhig ile
ailelerinin okuma Kkiiltiirii olusturma vyeterliligi arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, okuma aligkanlig: ile ailede
okuma kiltiiri olusturma yeterliliginin bireylerin sosyodemografik
ozellikleri agisindan farklilasip farklilasmadig: ve bu iki degisken arasinda
iliski olup olmadig incelenmistir. Bu nedenle yapilan ¢alismada nicel
arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli aragtirma modelinden
yararlamlmigtir. Iligkisel tarama modeli birden ¢ok degisken arasinda
degisimin gergeklesip gerceklesmedigini ve bu degisimin diizeyinin ne
oldugunu saptamayr amag olarak belirleyen bir arastirma modelidir
(Karasar, 2009).
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Evren ve Orneklem

Bu ¢alisma Milli Egitim Bakanligi'na bagli devlet okullarinda 2024-
2025 egitim-ogretim yi1linda Gaziantep ili merkez ilgeleri olan Sahinbey ve
Sehitkamil ilgesinde ilkokul 4. sinif 6grencileri ve bu 6grencilerin aileleriyle
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, 6rneklem biyiikligiintin evreni temsil
etme giicli ve Ol¢egin yap: gecerligini saglamada yeterli olmasi agisindan

orneklem tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur.

Tabakali 6rneklem, sinirlari belirlenmis bir evrende alt tabakalar
oldugunda kullanilmaktadir (Yildirim ve S$imsek, 2006).

Bu calismada; ¢aligmaya katilacak okullar hizmet bolgelerine gore
ayrilip her hizmet bolgesinden tabakali oranh 6rneklem yoéntemiyle ug
hizmet bolgeleri ¢ikarilarak kalan hizmet bolgelerinin %10’u alinarak
okullar belirlenmistir. Orneklem grubunu olusturan &grencilerin ve

ailelerin belirlenmesinde goniilliiliik esast dikkate alinmustir.
Veri Toplama Araglar1

Bu c¢aligmada, ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin okuma
aligkanliklar1 ve ailelerinin okuma kiltiirii olusturma yeterlilikleri
olciilmiistiir. Arastirmada veriler o6grenci formu ve aile formu ile

toplanmigtir.

Ogrenci formu, demografik ozellikler olarak 6grencilerin cinsiyeti
ile ilgili bilgileri igeren kisisel bilgi formu ve Esen Aygiin (2019) tarafindan
geligtirilen 21 maddeden olusan “Ilkokul Ogrencileri I¢in Okuma

v e

Aliskanligi Olcegi” kullanilmistur.

Aile formu, ¢alismaya katilan her 0Ogrencinin ailelerinin
demografik 6zellikleri olarak anne egitim durumu, baba egitim durumu ve
evde kitaplik olma durumunu igeren kisisel bilgiler yer almaktadir.
Devaminda ise Cigdemir ve Akyol (2020) tarafindan gelistirilen 19
maddeden olugan “Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olgegi”

uygulanmigtir.
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Okuma Aligkanhig Olgegi:

Esen-Aygiin tarafindan 2019 yilinda gelistirilen bu olgekte 21
madde bulunmaktadir. Olgek dort alt boyut barindirmaktadir. Bunlar
sirastyla; bireysel tutum (1-6. maddeler), okuma deneyimi (7-13.
maddeler), ailenin tutumu (14-18. maddeler), okuma tird (19-21.
maddeler) olarak tespit edilmistir. Olgekte ters kodlanmis herhangi bir

madde bulunmamaktadir.
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi:

Cigdemir ve Akyol (2020) tarafindan gelistirilen bu 6lgme arac1 19
madde ve 4 faktorlii bir yapidadir. Bu alt faktorlerden Okumaya katilim
boyutunu 1, 16, 17 ve 18. maddeler, model olma boyutunu 4,7, 8, 9, 10, 15.
maddeler, tutum boyutunu 2, 3, 5 ve 6. maddeler, okuma inanci alt
boyutunu ise 11, 12, 13, 14 ve 19. maddeler olusturmaktadir. Olgek 5’li

likert tipinde hazirlanmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada ulagilan 400 6grenci ve bu 6grencilerin ailelerinden
elde edilen verilerin analizinde SPSS stiriim 22 paket programi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda kayip degerler ve ug¢ degerlerin
kontroli yapilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek puanlarinin, bireylerin
sosyodemografik ozellikleri agisindan farklilagip farklilagmadiginin
belirlenmesine iliskin yapilan yorumlayic: istatistik analizler igin once

verilerin normal dagilimlar1 incelenmistir.

Okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi 6lceginde bulunan
olumsuz maddelerde (2., 3., 5. ve 6. maddeler) ters kodlama yapilmistir.
Olgeklerin uygulanmast sonucunda bulunan puanlarin = giivenirligi
Cronbach Alpha giivenirlik testi uygulanarak okuma aliskanligi 6l¢eginin
Cronbach's Alpha degeri .863 hesaplanmustir. Ayni sekilde okuma kiltiiri
olusturmada aile yeterliligi 6lgeginin Cronbach's Alpha degeri ise .805

olgiilerek yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Olgeklerdeki biitiin boyutlarda verilen yanitlar ve onlarin kargiligt
olan yiiksek puanlar, ilgili 6zelligin yiiksek oldugunu, diisiitk puanlar ise
ilgili ozelligin disik diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmada
kullanilan Okuma Aliskanlig1 Olgegi ve Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile
Yeterlilik Ol¢egi icin degerlendirme 8lgiitleri madde ortalamalari dikkate
alinarak belirlenmistir. Buna goére Olceklerden elde edilen madde
ortalamalarinin 1.00-1.80 araliginda olmasi “yetersiz”, 1.81-2.60 araliginda
olmas: “alt diizey”, 2.61-3.40 aralifinda olmas1 “orta diizey”, 3.41-4.20
araliginda olmasi “yiiksek diizey” ve 4.21-5.00 araliginda olmasi “cok
yiiksek diizey” olarak kabul edilmistir. Veri analizinde bu puan araliklar

temel alinmigtir.

Bu ¢alismada carpiklik, basiklik degerleri okuma aligkanlig 6lcegi
icin -0,30 ve basiklik degeri - 0,59 degerindedir. Okuma kiltiird
olusturmada aile yeterlilik olceginde ise -0,34 ve basiklik degeri 0,32
seklindedir. Normallik analizi sonuglarina bakildiginda, carpiklik ve
basiklik degerlerinin -2/+2arasinda oldugundan normal dagilim gosterdigi
kabul edilmistir (George & Mallery, 2010). Bu nedenle verilerin analizinde
parametrik analiz yontemlerinden yararlanilmistir. Iki kategorili bagimsiz
degiskenler icin t testi, ikiden fazla kategorisi olanlar igin ise ANOVA testi
yapilmistir. ANOV A sonucunda anlamli fark bulunan degiskenlerin hangi
gruplar arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla, varyanslarin
homojen olmasi nedeniyle Tukey testi tercih edilmistir. Olgekler
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi
uygulanmigtir. Aile okuma kiltiiri olusturma vyeterliliginin, ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin okuma aligkanlhigini yordama durumuna
bakmak igin basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Regresyon
analizi sonucunda elde edilen korelasyon degerlerine gore degerlendirme
yapilmis olup bu degerlendirme Biiyiikoztiirk’in (2017) siniflandirmasina
gore gerceklestirilmistir. Literatiirde korelasyon katsayisi (r) igin genel
kabul goren degerlendirmeye gore; 0,2’den kiigiik degerler ¢ok zayif iliskiyi
veya korelasyonun olmadigin, 0,2 ile 0,4 arasinda zayif korelasyonu, 0,4 ile

0,6 arasinda orta diizeyde korelasyonu, 0,6 ile 0,8 arasinda yiiksek
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korelasyonu ve 0,8’den biiyiik degerlerin ise ¢ok yiiksek korelasyonu ifade
ettigi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017).

Bulgular
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanligini belirlemek
icin ilk olarak ortalama puanlar hesaplanmistir. Olgek boyutlarinin her
birine yonelik ortalama puanlar ve hata paylari hesaplanmis, bu
ortalamalara karsilik gelen diizeyler analiz edilerek yorumlanmistir.
Katilima 6grencilerin okuma aligkanlig 6lceginden aldiklar: puanlara ait
ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. {lkokul 6grencilerin okuma aliskanhig1 6lcegi ve alt boyutlarina gore

katilimalarin diizeyleri

Olgek/Boyut N S.s X Diizey
Okuma Aligkanligi Toplam 400 0.68 321 Orta diizey
Bireysel Tutum 400 0.79 3.05 Orta diizey
Okuma Deneyimi 400 0.76 3.20 Orta diizey
Ailenin Tutumu 400 091 3.35 Orta diizey
Okuma Tiirii 400 1.02 329 Orta diizey

Tablo le gore, ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin okuma
aligkanligr (X=3.21) orta diizey olarak hesaplanmistir. Okuma aliskanhig:
alt boyutlar incelendiginde ise, bireysel tutum (X= 3.05), okuma deneyimi
(X=3.20), ailenin tutumu (X=3.35) ve okuma tiirii (X=3.29) “orta diizeyde”
oldugu tespit edilmistir.

fkinci Alt Probleme Ait Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore, ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin okuma
aligkanlik diizeyine iligkin veriler ve bu verilere iliskin bagimsiz gruplar t-

testi sonuglar1 Tablo 2.’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlik diizeylerinin 6grenci

cinsiyetine gore farklilagma sonuglari

Ol¢ek/Boyut Grup N ). q S.s sd. T p

Okuma Aligkanhigr  Kiz 203 66.53 13.5 398 3.233 .001%

Toplam Erkek 197 62.12 13.6

Bireysel Tutum Kiz 203 12.31 3.3 398 3.451 .001*
Erkek 197 11.14 3.4

Okuma Deneyimi Kiz 203 19.21 4.5 398 3.734 .000*
Erkek 197 17.46 4.7

Aile Tutumu Kiz 203 22.98 5.4 398 2.103 .036*
Erkek 197 21.85 52

Okuma Tiirii Kiz 203 17.36 44 398 2.571 .011%
Erkek 197 16.19 4.6

*p <0.05

Tablo 2'de bulunan sonuglar incelendiginde; arastirmaya katilan kiz
ogrencilerinin  puan ortalamast (X=66.53), erkek ogrencilerin
ortalamasindan (X=62.12) anlamli bir sekilde daha yiliksek oldugu
hesaplanmustir. Ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanligi toplam ve alt
boyutlarin tamaminda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml

sekilde farklilastig1 goriilmektedir (t 05 = 3.233, p <0.05).
Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmaya katilan ailelerin, okuma kiiltiirii olusturmada aile
yeterlilik 6lgegine verdikleri yanitlar dogrultusunda bulunan ortalamalara
karsilik gelen diizeyler analiz edilerek degerlendirme olciitleriyle

karsilagtirilmistir. Yapilan analiz sonucu Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterlilik 6lgegi ve alt boyutlarina

gore katilimcilarin diizeyleri

Olgek/Boyut N Ss X Diizey

Okuma Kiiltiirti Olugturmada Aile Yeterliligi 400 0.54 3.69 Yiiksek diizey
Tutum 400 0.80 293  Orta diizey
Okumaya Katilim 400 0.80 338  Orta diizey
Model Olma 400 0.77 3.12  Orta diizey

Inang 400 062 444  Cokyiiksek diizey

Tablo 3’e gore, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi (3.69)
yiiksek diizey olarak belirlenmistir. Alt boyutlara bakildiginda; okuma
inanglar1 (4.44) “cok yiiksek diizey”, okumaya katiim boyutu (3.38) “orta
diizey”, model olma (3.12) “orta diizey”, tutum boyutu ise (2.93) “orta diizey”

olarak hesaplanmustir.
Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmaya katilan annelerin, okuma kiiltiirii olusumunda aile
yeterliligi ve alt boyut puanlarinin anne egitim durumuna gére ANOVA ve

Tukey testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi ve alt boyut

diizeylerinin anne egitim durumuna gore farklilasma sonuglari

Degisken Grup N X Ss F p  Farklihk
Okuma Kiiltiirii Tlkokul 126  68.19 9.48  15.089 .000*  Lisanstistii
Olusturmada Aile  Ortaokul 104 6739 9.81 >ilkokul,
Yeterliligi Lise 112 71.11 9.81 ortaokul
Lisans ve iistii 58 77.34  10.66
Okuma Inanci flkokul 126 21.96 3.39  3.243  .022* Lisans ve {istii
Ortaokul 104 2191 3.03 >ilkokul,
Lise 112 2221 294 ortaokul
Lisans ve iistii 58 2336 2.89
Model Alma Tlkokul 126 17.87 459  9.980 .000*
Ortaokul 104 1753 447 Lisans ve Gt
Lise 112 1911 447 ilkolul,
ortaokul

Lisans ve tisti 58  21.20  4.41
Okumaya Katim ~ ilkokul 126 1396 3.07 7965  .000*
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Ortaokul 104 1367 3.12 Lisansve D
Lise 112 1459 327 iistii> ilkokul,
Lisans ve tistii 58 16.01 2.95 ortaokul

Tutum Tlkokul 126 1438 342  9.700 .000* Lisans ve istii
Ortaokul 104 1426  3.10 >ilkokul,
Lise 112 1518 2.84 ortaokul

Lisans ve uistii 58 16.75 296

<0.05

Yapilan analiz sonucunda; okuma kiiltiirii olusturmada aile
yeterliligi, anne egitim durumu degiskenine gore puan ortalamalari
sirastyla lisans ve st (X =77.34), lise (X =71.11), ilkokul (X =68.19),
ortaokul (X = 67.39) olarak hesaplanmistir. Okuma kdltiirti olusturmada
aile yeterliligi, anne egitim durumuna gore farkliik gdosterdigi
goriilmektedir (F (a5 =.15.089, p<.05). Alt boyutlarin sonuglar
incelendiginde; okuma inanci alt boyutunda annelerin egitim durumuna
gore okuma inanglar1 puanlarinda anlamli bir farklihk oldugu
belirlenmistir (F 3.306) =3.243, p <.05).Model olma alt boyutunda, annelerin
egitim durumu ile model olma puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmigtir (F 3.306) =9.980, p<.05). Okumaya katilim alt boyutunda,
annelerin egitim durumu ile okumaya katihlm puanlarinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (F (3305 =7.965, p <.05). Tutum alt boyutunda
anne egitim durumu ile tutum alt boyutu puanlarinda anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir (F ;.30 =9.700, p <.05).
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan babalarin, okuma kiiltiirii olusumunda aile
yeterliligi ve alt boyut puanlarinin baba egitim durumuna gére ANOVA ve
Tukey testi sonuglari Tablo 5.” te verilmistir.

Tablo 5. Okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterlilik diizeyleri ve alt

boyutlarinin baba egitim durumuna gore farklilagma sonuglari

Degisken Grup N X S.s F p Farklilik
Okuma Kiiltiirii {lkokul 101 67.65 926 11.384 .000% Lisansiistii
Olusturmada Ortaokul 89 6726 881 >ilkokul,
Aile Yeterliligi ) ortaokul

Lise 135 71.05 10.05
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Lisans ve
o 75 7520 11.82
astii
Okuma Inanci  Tlkokul 101 21.81 3.42  3.441 .022* Lisansiistii
Ortaokul 89 21.62 3.03 >ilkokul,
Lise 135 2251 2.75 ortaokul
Lisans ve
o 75 2294 3.32
astii
Model Alma flkokul 101 17.72 444 6717 .000%
Ortaokul 89 18.37 4.16 Lisansiistii
ilkokul,
Lise 135 18.30 4.73 ~ikoku
ortaokul
Lisans ve
o 75  20.68 4.82
astii
Okumaya flkokul 101 13.98 3.02 .000%
Katilim Ortaokul 89 13.38 270  6.806 Lisans ve listil
Lise 135 1471 3.35 >ilkokul,
Lisans ve ortaokul
o 75 1542 3.36
astii
Tutum llkokul 101 1413 3.40 10.962 000
Lisanststii
Ortaokul 89  13.88 2.83 silkokul,
Lise 135 15.51 3.02 ortaokul
Lisans ve
75 16.14 3.14
ustit
*p <0.05

Tablo 5e gore; okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi baba
egitim durumu degiskenine gére puan ortalamalari sirasiyla lisans ve iistii
(X'=75.20), lise (X =71.05), ilkokul (X=67.65), ortackul (X= 67.26) olarak
hesaplanmigtir. Yapilan ANOVA analizi sonucunda, okuma kiiltiirii
olusturmada aile yeterlilikleri, baba egitim durumuna gore anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir (F (.309= .11.384, p<.05). Bu anlamli farkliligin
lisans ve tstii egitim diizeyi ile ortaokul ve ilkokul egitim diizeyi arasinda

oldugu gorilmiustir.
Altinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan ailelerin, okuma kiltiirii olusturmada aile
yeterliligi ve alt boyut puanlarinin evde kitaplik olma durumuna gore t testi

sonuglar: Tablo 6.’da verilmistir.
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Tablo 6. Okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi ve alt boyutlarinin

evde kitaplik olma durumuna gore farklilasma sonuglari

Degisken t
Grup N X S.s. Sd p

Okuma Kiiltiiri Kitaplik Var 230 73.86 9.47 398 9259 .000*

Olusturmada Aile YeterliligiKitaplik Yok 170 65.07 9.28

Inang Kitaplik Var 230 23.01 2.59  299.865 5.913  .000*
Kitaplik Yok 170 21.14 3.46

Model Olma Kitaplik Var 230 20.01 4.27 398 7.434  .000*
Kitaplik Yok 170 16.72 4.49

Okumaya Katilim Kitaplik Var 230 15.28 3.01 398 7.042  .000*
Kitaplik Yok 170 13.12 3.05

Tutum Kitaplik Var 230 15.55 3.14 398 4.676  .000*
Kitaplik Yok 170 14.07 3.13

*p <0.05

Yapilan analiz sonucunda; okuma kiiltiirii olusturma yeterliliginde
yiiksek ortalamaya sahip olan evinde kitaplik olan grup (X= 73.86)
olmustur. Disiik ortalamaya sahip olan ise evinde kitaplik olmayan
(X=65.07) grup olmustur. Anlamlhilik degeri incelendiginde, okuma
kiltiirti olugturmada aile yeterlilik diizeyi, evde kitaplik olma durumu
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (t (o5 =
9.259, p <.05). Bu durumda; evinde kitaplhik bulunduran ailelerin okuma
kiiltiirii olusturma yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Alt  boyutlarin  sonuglari incelendiginde; Okuma inanc
yeterliliginde evde kitaplik olma durumu degiskenine gore istatiksel olarak
anlaml farklilik gortilmistir (t 299.865) = 5.913, p <.05). Model olma
boyutunda, evinde kitaplik olan ailelerin puanlar: ile istatistiksel olarak
anlaml bir farkhilik goriilmektedir (t 305 =7.434, p <.05). Okumaya katilim
alt boyutunda; evde kitaplik olma durumu degiskeni anlamli farklilik
gostermektedir (t (05 = 7.042, p <.05). Tutum alt boyutunda hesaplanan
puan ortalamalart ile evde kitaplik olma durumu degiskeni anlamli farklilik

gostermektedir (t 05y=4.676 p <.05).
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Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

ilkokul o6grencilerinin okuma aligkanliklar: ile ailelerin okuma
kiiltiirti olusturma yeterlilikleri arasindaki iligkiyi test etmek amaciyla
Pearson korelasyon testi uygulanmigtir. Iliskiye iliskin ¢ift yonli
korelasyon analizi, ortalama deger ve standart sapma degerlerine Tablo
7.de yer verilmistir.
Tablo 7. Ogrencilerin okuma aliskanligi ile okuma kiiltiirii olusturmada

aile yeterliligi iliskisine yonelik pearson korelasyon testi bulgular:

g o

£ £ = E
=] 3 = =l =] E
ds 2 & E & C (I
g g 3 E E g g
=T 2 o] < g
5% 5 : 5 : % f3 : E
Q< & o = 2 © I o e

Ogrenci

Okuma

Aliskanlig

Bireysel

Tutum 766"

Okuma

) 792" 951"

Deneyim

Aile

Tutumu .845™ 526" 549"

Okuma .. . . .

o 843 546 576 607"

Tiri

Okuma

Kiltiirit

Olugturmad .490™ 301" 317" 450" 4457

a Aile

Yeterliligi

Inang 162" 028 048 1577 1867 6407

Model 2

Olma 487" 332" 336" 456" 431" 790" 47

Okuma A

Katilimi 430 291" .309" .386" 386" .786" 11 532"

Tutum 3

2857 1707 .180™ 2497 2417 663 17 3227 3577

;.01 diizeyinde anlamhdur.
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Tablo 7’ de gosterilen korelasyon analizi sonuglar1 incelendiginde;
aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlig1 ve ailelerin
okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi alt boyutlar1 arasinda bir takim
istatistiksel olarak anlamli iliskilerin bulundugu tespit edilmistir.

Okuma aligkanhigi puanlari ile okuma kiiltiirii olusturmada aile
yeterlilik puanlari (r =.49, p <.01), model olma (r =,48, p <.01), okumaya
katilim (r=.43, p <.01) puanlar arasinda pozitif yonde orta diizeyli ve
anlamli korelasyon tespit edilmistir. okuma aliskanhg ile tutum (r =28, p
<.01) alt boyut puanlar1 arasinda ise pozitif yonde zayif diizeyde korelasyon
oldugu goriilmektedir. Son olarak okuma aligkanhigi ile inang (r =.16, p
<.01) arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir.

Bireysel tutum ile okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi (r
=.30, p <.01), model olma (r =.33, p <.01), okumaya katilim (r =29, p <.01)
puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif siddette korelasyon goriilmiistiir.
Bireysel tutum ile inang (r =.02, p <.01) ve tutum (r =.17, p <.01), puanlar
arasinda ise pozitif yonde ¢ok zayif bir iliski soz konusudur.

Okuma deneyimi ile okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi (r
=.31, p <.01), model olma (r =.33, p <.01), ve okumaya katilim (r =.30 p
<.01), arasinda pozitif yonlii ve zayif; okuma deneyimi ile tutum (r =.18, p
<.01), ve inang (r =.04, p <.01), arasinda pozitif yonlii ve ¢ok zayif bir iligki
soz konusudur.

Aile tutumu puanina bakildiginda; aile tutumu ile okuma kiiltiri
olusturmada aile yeterliligi (r =.45, p <.01), model olma (r =.45, p <.0)
arasinda pozitif yonlii ve orta; tutum (r =.24, p <.01) ve okumaya katilim (r
=.38, p <.01) arasinda pozitif yonlii ve zayif bir iligki goriiliirken inang
arasinda ise (r =.15, p <.01) pozitif yonlii ¢ok zayif bir iliski goriilmektedir.

Okuma tiirii ile okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi (r =.44,
p <.01), model olma (r =43, p <.01), arasinda pozitif yonlii ve orta;
okumaya katilim (r =.38, p <.01) ve tutum (r =,24, p <.01) arasinda pozitif
yonlii zayif; inang (r =.18, p <.01) arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir

korelasyon goriilmektedir.
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Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Ailelerin  okuma kiiltiirli olusturma yeterlilikleri ilkokul
ogrencilerinin okuma aligkanliklarini yordamakta midir?” probleminin
yanitini bulmak amaciyla degiskenler arasinda regresyon analizi
yapilmistir. Sonug olarak elde edilen bulgular Tablo 8.’de gosterilmistir.
Tablo 8. Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin ilkokul

ogrencilerinin okuma aligkanligini yordama durumuna yénelik regresyon

bulgular:

Bagimsiz Bagimh B Standart Beta t P
Degisken Degisken Hata

Okuma Sabit 46.474 2.155 - 21.562  .000*
Kiiltiirii

Olusturmada

Aile Yeterlilik Okuma 368 .033 .490 11.224 .000*
Olgegi Aliskanlig

Olgegi

*p<0.05 Determinasyon Katsayisi R = .490, R* = .240, F=125.975 p=.000

Degiskenler arasindaki iliskiyi matematiksel bir denklemle ortaya
koyan regresyon analizi sonucunda, F testinin anlamlilik degeri 0.05ten
kiiciitk oldugundan regresyon modeli anlamli olarak hesaplanmistir.
(F=125.975; p=.000). Ayrica p degeri (.000) <0.05 olmasi nedeniyle bu
yordamanin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Standardize edilen regresyon katsayis1 Beta = 0,490 olmakla birlikte, bu
deger ailelerin okuma Kkiiltiirii olusturma yeterliliklerinin, 6grencilerin
okuma aligkanliklar: tizerinde orta diizeyde giiclii bir etkisi oldugu tespit
edilmigtir. Regresyon analizine gére modelin determinasyon katsayisi (R?)

= 0.240olarak bulunmustur.
Sonug ve Tartigma

Aragtirma bulgularinda 6grencilerin okuma aligkanligi ve bireysel
tutum, okuma deneyimi, aile tutumu, okuma tirdi alt boyutlari
diizeylerinin orta diizey oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma

aligkanliklarinin orta diizeyde olmasinda; ailelerinin model olma diizeyi, ev
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ortamindaki okuma kiiltiirli, Ogretmenlerin okuma etkinligine
yonlendirmeleri, egitim ortaminda uygulanan okuma faaliyetlerinin
niteligi, kiitiiphane kullaniminin siklig1 belirleyici oldugu soylenebilir. Ek
olarak dijital diinyanin gelisimi ve medyanin etkisiyle ¢ocuklarin okuma
yerine bagka eglence araglarina yonelme istegi de bu sonucu agiklayan
faktorler arasinda olabilir. Arastirma sonucu ile alan yazindaki bazi

aragtirmalarin paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmaya benzer olarak Ozden Denis (2022), dgrencilerin
okuma aligkanhig: gelistirmesinde sinif 6gretmenlerinin etkisini inceledigi
arastirmada ogrencilerin okuma aligkanligini orta seviyede kazandiklari
tespit edilmistir. Ayni sekilde Duran (2019), ilkokul dordiincii siuf
ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin, ¢esitli degiskenler agisindan
inceledigi aragtirmasinda 4. siniflarin okuma aligkanligini orta diizeyde
(etki diizeyi) oldugunu ve farkli degiskenlere gore degistigi sonucuna
varmigtir. Aragtirmaya benzer olarak Karaaslan (2016), ilkogretim ve
ortadgretim Ogrencileri ile yaptigi ¢aliymasinda ogrencilerin okuma
aliskanligini orta diizey olarak saptamistir. Yurtbakan ve Erdogan (2020)
tarafindan yapilan dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanliginin
belirlenmesi ¢alismasinda da 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun her giin
diizenli olarak kitap okuduklari tespit edilmistir. Aksoy ve Oztiirk (2018)
ile Karakulluk¢u ve Celik (2020)’in arastirmalarinda da paralel sonuglara

ulasilmstir.

Aragtirma sonucunda cinsiyet degiskeninin ilkokul 6grencilerinin
okuma aligkanligt ve alt boyutlar1 olan bireysel tutum, okuma deneyimi,
aile tutumu ve okuma tirii agisindan farkhilik gosterdigi ve kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere gore daha yiiksek okuma aligkanligina sahip
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumda, kizlar erkeklere gore daha
sistematik okumalar yaptig1 sdylenebilir. Nitekim Karademir ve Giirsoy
(2020), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini
inceledigi arastirmasinda bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendiren
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden fazla oldugu sonucuna ulagmistir.

Aragtirmaya benzer olarak Bagaran ve Ates (2009)’in arastirmasinda kiz
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ogrencilerin, erkek dgrencilerden daha fazla okuma aliskanligina sahip
olduklar1 belirlenmistir. Arastirmaya paralel olarak Kaman ve Bulut
(2024), Karaman ve Mutluer (2023), Yahnkilic (2007) ve Ozbay ve

digerlerinin (2008) arastirmalarinda da benzer sonuglara ulagilmistir.

Arastirma bulgularinda ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterligi “yiiksek diizey” olarak belirlenmistir. Alt boyutlar incelendiginde,
ailelerin okumaya olan inanglar1 ¢ok yiiksek diizeyde olup ¢ocuklarina okuma
konusunda model olmalar1 orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ailelerin
gocuklartyla birlikte okuma etkinliklerine katilim saglamalar1 ve okumaya
karis1 tutumlari orta diizey olarak tespit edilmistir. Aragtirma sonuglaria
paralel olarak Diindar ve Maden (2019); velilerin ¢ocuk edebiyat:
farkindaliklar1 ve 6grencilerin okuma aliskanlig arasindaki iligkiyi inceleme
amaciyla yaptig1 calismalarinda velilerin yarisindan fazlasinin kitap okudugu,
okuma kiiltiirii yeterliliginin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Unlii
(2021), ailelerin okuma inanci ile gocuklarin dil becerileri arasindaki iliskiyi
inceledigi ¢alismasinda, ailelerin okuma inancinin yiiksek diizeyde oldugu
bulgusuna ulagmigtir. Benzer olarak Uyar (2022)'m ¢aligmasinda, ailelerin
okuma kiiltiirli olusturma yeterliliklerinin yiiksek diizeyde olup en yiiksek

puana sahip alt boyutun okuma inancinin oldugu sonucuna varnmustir.

Arastirmanin bir diger degiskeni olan “anne egitim durumu” ve
“baba egitim durumu” ailelerin okuma kiltiirii olusturmada yeterlilik
diizeylerini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Lisans ve iistli egitim diizeyine
sahip annelerin ve babalarin ortaokul ve ilkokul mezunu annelere gore daha
yiksek okuma kiiltiirii olusturma yeterliligine sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte inang, model olma, okumaya katilim ve tutum
boyutlarinda lisans ve {istii egitim diizeyine sahip annelerin ve babalarin
ilkokul ve ortaokul egitim diizeyine sahip olan annelere gére daha yiiksek
diizeyde etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya paralel olarak
Odabas vd. (2008), arastirmalarinda anne egitim diizeyi arttikca okuma
aligkanliklar1 ve tutumlarinin da arttig1 tespit etmislerdir. Arici ve Tifekgi
(2018), okul oncesinde anne-¢ocuk birlikte hikaye kitabi okuma

davraniglarini Inceledigi aragtirmasinda anne egitim diizeyinin okumaya
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katilim boyutunda anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Telli
(2020) galismasinda hem annelerin hem de babalarin egitim diizeyinin
okuma kiltiiriinii anlamli olarak etkiledigi kanisina ulagmistir. Coskun
(2023), annelerin egitim diizeyinin okuma inanglar1 {izerinde etkisinin
oldugu ortaya koymustur. Kavgact ve Yurtbakan (2023), babalarin
¢ocuklaryla birlikte okuma tutumlarini inceledikleri aragtirmada babalarin
egitim diizeyinin okumaya katilim etkinliklerini arttirdif1 gortilmiistiir.
Aragtirmadan farkli olarak Akkaya ve Ozdemir (2013), baba egitim
durumunun okuma tutumuna ve okuma kiiltiiriine etkisinin olmadigim

ortaya koymustur.

Bir diger demografik degisikliklerden olan “evde kitaplik olma”
durumuna gore ailelerin okuma kiltiri olusturma vyeterliliklerinin
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Okuma inanci, model olma, okumaya
katitm ve tutum boyutunda da evinde kitaplik bulunduran ailelerin
farklilagtigi sonucuna ulagilmigtir. Bu baglamda; evinde kitaplik
bulunduran ailelerin okuma kiiltiirli olusturma yeterliligi diizeyleri daha
yitksek oldugu ortaya konmustur. Benzer olarak, Altunbay ve Uslu
(2020)’nun okuma kiiltiiriiniin bir gostergesi olarak kabul edilen kitaplik
kullanim1 iizerinde yapti§1 aragtirmalarinda evinde kitaplik bulunduran
ailelerin okumaya karsi tutumlari da olumlu olarak gelismektedir. Inan
(2005), caligmasinda okuma kdltiiriiniin olusmasinda evde kitapligin
olmasimin 6nemini ortaya koymustur. Diigeroglu ve Elkatmis (2021)’1n
birinci sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin okuma kiiltiiriinii inceledigi
aragtirmasinda, evde kitaplik ve kiitiiphane bulunduran ebeveynlerin
¢ocuklara daha fazla rol model olduklar: ve ¢ocuklarin okuma aligkanhg:

edinmede zorluk yasamadiklarini ortaya koymustur.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara goére ilkokul 6grencilerinin
okuma aligkanlhig ile ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi arasinda
pozitif yonde orta diizeyli ve anlamli korelasyon tespit edilmistir. Ailelerin
okuma kiltirii olusturma yeterliligi arttikca ogrencilerinde okuma
aligkanligi artmaktadir. Aragtirmaya paralel olarak Diindar ve Maden

(2019) okumay1 seven, diizenli kitap okuyan velilerin ¢ocuklarinin da
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okumaya kars1 ilgisinin yiiksek oldugunu ve daha diizenli kitap okudugunu
ortaya koymustur. Giil (2021) ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlig
kazanmasini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yaptig1 calismasinda
ailenin diizenli kitap okuyarak ¢ocuguna rol model oldugundan ve ilkokul
ogrencilerinin okuma aligkanligr gelistirmesi agisindan etkili oldugundan
bahsetmistir. Ozdemir ve Serbetci (2018)’nin yaptig1 aragtirmada, ailelerin
kitap okuma aliskanliklarinin o6grencilerin okumaya iliskin yiiksek

diizeyde motivasyon gostermesi tizerinde etkili oldugu ifade edilmistir.

Sonug olarak yapilan regresyon analizine gore modelin
determinasyon katsayisi (R?) = 0.240 olarak bulunmustur. Bu deger,
ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin &grencilerin okuma
aliskanliklarinda meydana gelen toplam varyansin %24’tinii agikladigini
ortaya koymaktadir. Bir bagka deyisle, ailenin okuma kiiltiirii olusturmaya
iliskin yeterliligindeki her bir birimlik artis, 6grencinin okuma aligkanhig:
puaninda ortalama 0.24 birimlik bir artisa karsilik gelmektedir. Bu
baglamda, ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterligi diizeylerinin
Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamls,
pozitif yonlii ve orta diizeyde bir yordayici giice sahip oldugu ifade
edilebilir. Alan yazinda okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi ile
ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlig1 arasindaki yordama durumunu
arastiran herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, benzer
konular1 kapsayan c¢alismalar cercevesinde tartisma ele alinmistir.
Temizyirek vd. (2013), dokuzuncu smf Ogrencilerinin okuma
aligkanhiginin  arastirildigi  calismada aileyle birlikte yapilan okuma
faaliyetlerinin ¢ocugun okuma aligkanhgi gelistirmesinde 6n kosul
oldugunu belirtmektedir. Telli (2020)’nin ortaokulda yaptig1 calismasinda
anne ve babanin egitiminin, ¢ocuklarin okuma giidiilenmesini anlamh
diizeyde yordadigini ortaya koymustur. Isikoglu ve Simsek (2022),
ebeveynlerin sosyokiiltiirel 6zelliklerini ve birlikte okuma aligkanliklar:

¢ocuklarin dil gelisimini yordamada etkili oldugu goriilmektedir.
Oneriler

Uygulayicilar i¢in Oneriler



138 - Serdemgiil CEVIK YUCETAS & Zeynep YILMAZ OZTURK

Okuma konusunda belirli farkindaligi kazanmis olan 6grencilerin,
okumay1 tam olarak benimsemeleri ve daha yiliksek okuma aliskanlig
seviyesine ulasabilmeleri i¢cin hem evde hem okulda okuma stratejileri
gelistirilmeleri ~ &nerilir.  Ogretmenler derste yazar ve sairlerin
hayatlarindan bahsederek kitap tanitma calismalarina 6zen gostermesi

Onerilebilir.

Ailelerin aktif olarak okuma siirecinin iginde bulunmasi, gocugun
okuma siirecine katilmast ve model olmasi ¢ocuklarin okuma

aligkanliginin gelismesine katki saglayabilir.

Bu baglamda, ¢ocuklar i¢in okutulacak kitaplarda kahramanlarin
genellikle cocuklara uygun yas diizeyinde olmasina ve ¢ocuklarin cinsiyet

ozelliklerine gore secimler yapilmasi 6nerilir.

Bu baglamda, ailelerin okumanin degerine inanmasinin disinda
aktif olarak okuma siirecinin i¢inde bulunmasi, ¢cocugun okuma siirecine

katilmasi ve model olmas: dnerilebilir.

Anne ve babalarin egitim durumunun okuma Kkiiltiirlerine
yansidigi  ve ¢ocuklarin okuma aligkanlhigini etkiledigi sonuglar
dogrultusunda, ailelerin okuma egitimlerini iyilestirmeler konusunda

cesitli uygulamalar yapilmasi 6nerilebilir.

. Bu baglamda, ev i¢i okuma ortamlarinin gelistirilmesi ve giiclenmesi,
cocuklarin kitaplara erisimi kolaylasmasi acisinda evde kitaplik

bulundurulmasi onerilebilir.

Bu baglamda, okul i¢inde 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin
katilabilecegi okuma toplulugu kurulmasi ve bu toplulugun okulun belirli
bir saatinde bir araya gelerek ayni kitab1 okuma etkinlikleri diizenlenmesi
onerilebilir. Ayni zamanda evde okunan kitaplari, okuma toplulugunda bir
araya gelerek tartisilmasi her iiyenin degerlendirilmesi gerekmektedir.
Okuma toplulugunun diizenli olarak kiitiiphaneyi ziyaret ederek dinlenme

saatlerini burada gecirmesi i¢in alternatif etkinlikler sunulmasi dnerilir.
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Aragtirmacilar I¢in Oneriler

Literatiirde ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanlig: ile ailelerin
okuma kiiltiiri olusturma vyeterlilikleri arasindaki iligkiyi arastiran
caligmalarin oldukga sinirli olmasi nedeniyle, arastirmacilara bu iligkiyi
farkli sinif ve okul tiirlerinde ve farkli arastirma modelleriyle test etmeleri

Onerilebilir.

Aragtirma sadece Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey ilcelerinde
bulunan okullarla sinirli tutulmusgtur. Farkl: il ve ilgelerden érneklemlerle

arastirma genisletilebilir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ve ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterlilikleri ile ilgili nicel ve nitel olarak karma ¢aligmalar yapilarak

detayli bir sekilde incelenebilir.
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