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Giris

Bir iilkenin sosyal ve ekonomik agidan gelisebilmesi i¢in iyi egitim almig
bireylerin varlig1 olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle toplumlar, biitiin bireylerin
egitim olanaklarindan yararlanabilmesi i¢in farkli uygulamalar gelistirmek-
tedir. Bu uygulamalardan biri olan erken ¢ocukluk egitimi de cocugu yasama
ve okula hazirlayan, ekonomik ve sosyal anlamda var olan esitsizlikleri orta-
dan kaldirmay1 hedefleyen, evde verilen egitimi destekleyen bir programdir
(Aydin ve Aykiri, 2023). Ayn1 zamanda beyin i{izerine yapilan arastirmalar-
da ozellikle ilk alt1 yilin beyin gelisimi i¢in kritik 6nem tasidig1 (Harper ve
Obee, 2021), biligsel ve duyussal agidan kazanilan deneyimlerin daha sonraki
gelisimlere temel olusturdugu ifade edilmektedir (Harris, 2023). Bu anlamda
bireyin 6grenmesi, hayata iliskin ilerlemenin temellerinin atildig1 erken ¢o-

cukluk yillarinda daha hizli ger¢eklesmektedir.

Erken ¢ocukluk donemi, biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisim ve
saglik olmak tizere tiim gelisim alanlarinin sekillendigi kritik bir siiregtir
(Aral ve Kadan, 2018). Bu donemde ¢ocuga verilen egitimler ve yetiskin des-
tegi cocugun yasama hazirlanmasinda biiyitk 6nem tasimaktadir. Cocugun
saglikli gelisimini destekleyebilmek i¢in hazirlanan etkili bir program, aile,
toplum ve 6gretmen gibi belirleyici 6zelliklerle birlikte alternatif ortamla-
rin ve zengin uyaranlarin oldugu ¢evrenin de 6nemli katkis1 bulunmaktadir
(Erol, 2023). Bu kapsamda ¢ocuklara sunabilecek bu ortamlar ¢ocuklarin var
olan potansiyellerini ortaya ¢ikararak gelisimlerine de katk: saglayabilecek-
tir. Ayni zamanda bu ortamlarin, ¢ocugun dinlenmesini, zevk almasini, ra-
hatlamasini saglayan, belirli diizeyde risk almasina olanak taniyan, yetenegi-
ne ve ilgisine gore materyalleri cocuga sunabilen, sosyal etkilesim kurmay1
destekleyen, yaraticilig1 ve problem ¢6zme becerisini gelistiren bir donanima
da sahip olmasi gerekmektedir (Savery ve ark., 2020).

Cocuklarin ihtiyaglarinin karsilanabilmesi ve merak eden, sorgulayan
yonlerinin desteklenebilmesi i¢in son yillarda, sinif dis1 egitim, okul dis1 egi-
tim, agik havada egitim, informal egitim gibi ifadelerle aktarilan ve bilginin
dogal ortamlarla temas halindeyken alinmasinin gerektigini ileri siiren yak-
lasimlar bulunmaktadir (Erol, 2023; Kanyilmaz, 2022; Sobel, 2016). Her ne
kadar bu yaklasimlarin hepsi birbirinden farkli programlar1 6neriyor olsalar
da genel anlamda hepsinin temel felsefesi cocugun var olan potansiyelini en
tst diizeyde ortaya ¢ikarabilmesine katki saglayabilmektir. Ortaya ¢ikan bu
alternatif yaklasimlardan biri de orman okullaridir.

Orman okulu modeli, agik havada gergeklestirilmesi planlanan etkinlik-
leri, hareketi ve dogal ortamlarda serbest oyunlar1 merkeze almaktadir. Ayni
zamanda bu model sayesinde ¢ocugun farkli deneyimler kazanmasi, bagim-
s1z ve ozgiiveni yiiksek bir birey olabilmesi temel hedefler arasindadir (Ka-
bar, 2022; Kanat, 2020). Orman okullar1 hem ¢ocuklar1 hem de yetiskinleri
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daha siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in farkindalig: yiiksek bireyler olabilmeleri
konusunda destekleyen, akademik basariy1 artirmay1 hedefleyen ve yaratici
ogrenme ilkelerini benimseyen bir yapiya sahiptir (Grueneisen ve Warneken,
2022). Agik havada ilham verici ve ilgi ¢ekici aktivitelere katilim, 6grenen bi-
reyin i¢sel motivasyonunu ve sosyal becerisini gelistirerek her yas grubunda-
ki ¢cocuklarda basariy1 artirmaktadir (Canli ve Temel, 2022). Ayrica orman
okulundaki yaparak yasayarak 6grenme ve serbest oyun sayesinde ¢ocukla-
rin gevreleriyle ilgili bilgi sahibi olmalari, akranlariyla is birligi icinde hareket
edebilmeleri, karsilagtiklar: problem durumlari i¢in de inisiyatif alabilmeleri
saglanmaktadir (Erol, 2023).

Orman okulu programinda yesil alanlar, dogal oyun alanlar1 ve orman
alanlar1 ¢ocuklarin diizenli sekilde giin i¢inde en az iki saat vakit gegirdik-
leri yerlerdir (Knight, 2011). Model, ayn1 dogal alana diizenli sekilde tekrarl
erisimi hedefleyen, oyun temelli, deneyimsel ve sorgulama odakli 6grenmeyi
icermektedir. Bu yaklasim gocugun gevresiyle, akranlariyla ve 6gretmeniyle
ileri seviyede iligski kurmasini desteklemektedir. Ayni zamanda orman oku-
lunda yiiriitiilen faaliyetler gocugu merkeze alan, ¢cocugun ihtiyaglarini kar-
silamaya katki saglayan, ¢ocugun gevresini gozlemlemesini ve bu gozlemler
dogrultusunda sohbet edebilmesini, dikkat ve algilama becerilerini gelistire-
bilmesini hedeflemektedir. Bununla birlikte egitimci de her ¢ocugun ilgisine
ve yetenegine gore ulasilabilir ve kiiciik gorevler belirleyerek takim ¢aligmasi-
nin gelisimini de desteklemektedir (Aydin ve Aykiri, 2023; Harris, 2023; Kan-
yilmaz, 2022; Kanat, 2020).

Orman okulu, 1950’li yillardan itibaren hizli bir sekilde yayilarak giinii-
miizde onemli bir 6grenme yaklagimi haline gelmis, etkili bir 6gretim mo-
deli olup bir¢ok tilkede ¢esitli ¢caligmalar yapilmigtir. Bu kapsamda Blackwell
(2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada orman okulu uygulamalarinin
¢ocugun dayanikliligini artirdig: ve giinliik yagam becerileri tizerinde olum-
lu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Smith ve arkadaslari (2020) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada orman okulu uygulamalar1 esnasinda gocuga ve-
rilen liderlik gérevinin, kullanilan malzemelerin, ortamin ve yetiskin deste-
ginin ¢ocugun yaraticiligini gelistirmesi konusunda olumlu etkileri oldugu
saptanmuistir. Yine Roe ve Aspinall (2011) tarafindan gergeklestirilen arastir-
mada orman okulu faaliyetlerinin ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerini
olumlu yonde destekledigi ve 6fkelerini kontrol edebilmeleri konusunda katk:
sagladig1 belirlenmistir. Bu kapsamda yapilan ¢aligmalardan yola ¢ikilarak
orman okulu egitiminin ¢ocuklar iizerinde etkili kazanimlar1 oldugu diisii-
niilmektedir. Bu diisiinceden hareketle ¢alismada dogaya yakinlik (biyofili)
ile orman okulu egitiminin tanimi ve tarihi, ilkeleri, risk durumlari, 6gret-
men yeterligi ve gocuklarin gelisim alanlarina yonelik katkilarina yer vermek
amaclanmustir.
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Dogaya Yakinlik

Dogaya Yakinlik (Biyofili), bireyin hayatla baglant1 kurabilmesi ve siir-
diirebilmesi amaciyla ortaya ¢ikan genetik temelli bir egilim ve ihtiya¢ olarak
ifade edilmektedir. Yapilan ¢alismalarda bireyin bitki o6rtiisii, bitki, hayvan
hareketleri/sesleri, su ve mevsim degisiklikleri gibi dogal olan uyaranlara
kars1 dogustan gelen bir meraki ve yakin olabilme isteginin oldugunu gos-
termektedir. Baz1 aragtirmalarda ise biyofili ¢evreyi arastirma istegi olarak
belirtilmektedir. Bir¢ok teori (evrimsel teori, biyofili teorisi ve ekolojik teo-
ri) insanoglunun herhangi bir dogal uyarana yakin olma egiliminin amaci-
n1 agiklamaktadir (Appleton, 1975; Coss ve Charles, 2004; Wilson, 1984). Bu
baglamda Appleton (1975) insanlarin aralikli agaglarin, ¢aliliklarin ve genis
gayirlarin bulundugu alanlar1 tercih etmeye dogustan egilimli olduklarini
belirtmektedir. Yine Kellert ve Wilson (1995)’da insanlarin yasam alani ola-
rak segtikleri verimli ¢evrelere i¢cgiidiisel olarak yoneldiklerini ifade etmek-
tedirler.

Evrimsel bakis agisi, insanoglunun canlilar1 ve dogay: arastirmaya do-
gustan egilimli oldugunu ifade etmekte, ayn1 zamanda bireylerin kendileri
icin tehlikeli olabilecek durumlarda da dogal ¢evreden kagindiklarina da
vurgu yapmaktadir (Kellert, 2012). Bu kapsamda dogal ¢evreye olan egilim
biyofili, dogal ¢evreden kaginma ise biyofobi olarak agiklanmaktadir. Bu bil-
giler dogrultusunda biyofili veya biyofobi gelisiminin erken ¢ocukluk déne-
minden itibaren evrimsel yaklagimla ifade edilebilirligi saglanmaktadir. Bu
baglamda g¢ocuklarin biyofili seviyelerini anlamanin 6nemli oldugu ortaya
¢ikmaktadir (Wilson, 1984).

Cocuklarda biyofilinin gelisimi arastirildiginda bu gelisimin yasamin
ilk yillarindan itibaren goriilmeye baslandig: ifade edilmektedir. Cocuklar
Erikson’'un psikososyal gelisim kuraminda yer alan 6zerklik ve girisimcilik
evrelerinde merakli, kesfetmeye yatkin ve bagimsiz sekilde hareket edebil-
meye istekli 6zellikleriyle vurgulanmaktadir (Edes, 2022). Bununla birlikte
dogal cevreyi kesfetmeye istekli olmalar1 ¢ocuklarin kendi inisiyatiflerini
kullanarak oOgrenmelerini gerceklestirmelerini desteklemektedir. Rivkin
(1995), ¢ocuklarin bu yondeki davranislarinin temelinde, doganin ¢ocuklara
sunmus oldugu rahatlik ve 6zgiirliik hissi ve onlara kendi oyunlarini kurma
imkani veren ¢esitli kaynaklar sunmasi ile iliskili olabilecegini savunmakta-
dir. Benzer sekilde Chawla (2007) da, doganin sahip oldugu materyallerin ve
elementlerin ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigini belirtmektedir.

Cocuklarda goriilen biyofobinin gelisimi ise, dogustan gelen bir 6zellik
olmaktan ziyade ¢evrenin veya kiiltiiriin etkisiyle sonrada kazanilan ya da
ogrenilen tepkiler olarak ifade edilmektedir. Bagka bir deyisle biyofobi, in-
sanlarda sakinma ve korku duygusunu olusturabilen 6riimcek ve yilan gibi
uyaranlara karg1 6grenilmis olumsuz tepkiler olarak nitelendirilmektedir. Bu
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kapsamda yapilan aragtirmalar incelendiginde maymunlarin oyuncak yilan-
lar1 gordiiklerinde verdikleri tepkilerin korkuyla iligkili oldugu ifade edilir-
ken ayni1 hayvanlarin oyuncak tavsanlari gordiiklerinde ise olumlu tepkiler
verdikleri gozlemlenmistir (Cook ve Mineka, 1989).

Ulrich (1993) tarafindan yapilan ¢alismada insanlarin olumsuz yasanti-
lara maruz kalmadan da bagkalarinin olumlu dogal deneyimlerinden etki-
lendigi gozlemlenmistir. Bu etkilesimler, insanlarin dogal uyaricilara kars
olumsuz tepkiler gelistirmesine neden olabilmektedir. Cocuklarin dogayla
olan iliskilerini artirmak ve olumsuz tepkileri 6nlemek i¢in ¢ocuklara fark-
I1 deneyimler ve dogal ortamlarda kesif yapma firsatlar1 sunulmalidir. Ayni
zamanda dogal ortamlara yonelik ilgi ve bakis agisi, erken ¢ocukluk doéne-
minden itibaren sekillenmesinden dolay1 ¢ocuklara kendileri de dahil olmak
tizere her canlinin doganin bir parcasi oldugu fikri erken yillardan itibaren
kazandirilmalidir. Ancak, gliniimiizde dogal alanlarda kesif yapma firsatlari,
dogal alanlarin bozulmasi ve sehirlesmenin artmasiyla birlikte azalmaktadir.

Louv (2005, 2008), ¢ocuklarin doga ile etkilesiminin azalmasi veya ke-
silmesi durumunda, gevreye kars1 duyarsizlik veya dikkatsizlik gosterebilece-
gini vurgulamaktadir. Bu durumu “doga yoksunlugu sendromu” olarak ad-
landirmaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklarin dogayla etkilesimlerini artirarak
biyofilinin gelisimine katkida bulunmak 6nemlidir. Cocuklarin duyularina
hitap eden dogal uyaranlari sunarak doga ile daha derin bir bag kurmalarina
yardimci olabilen orman okulu ¢ocuklarin dogayla etkilesimini artirarak bi-
yofilinin gelisimine destek olabilir.

Orman Okulunun Tanimi ve Tarihi

Orman Okulu’nun tanimi Ingiltere’de 2002 yilinda gerceklestirilen Ulu-
sal Orman Okulu Konferansrnda belirlenmistir. Bu tanim, orman okulu
faaliyetlerinde etkin rol alan kuruluglarin bir araya gelerek olusturdugu bir
cercevedir. Bu kapsamda “ormanda ya da agaglik alanda bireylerin aktif ka-
tiliminin saglandig, kendine giiven ve karar verme konusunda desteklendi-
gi ilham verici bir uygulamadir.” seklinde ifade edilmektedir (Knight, 2021).
Orman okullari, gocuklarin dogayla ig i¢e olmalarini, dig mekanlarda 6gren-
melerini ve kendi kesiflerini yapmalarini tesvik eden bir egitim modelini be-
nimsemektedir (Savery vd, 2020). Bu okullar genellikle a¢ik havada, orman-
larda veya dogal cevrelerde diizenlenen etkinliklere odaklanarak ¢ocuklarin
duyusal, biligsel ve sosyal gelisimine katkida bulunmay:1 amaglamaktadir
(Harris, 2023).

Orman okulu yaklasimi 6zellikle doganin ideal bir 6grenme ortami ol-
dugunu savunan Frobel, Pestalozzi, Rousseau, Steiner, Mc Millan ve Isaac gibi
egitimcilerin fikirlerini temel almaktadir (Bilton, 2010).
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Frobel, 19. yiizyilin ortalarinda Almanya’da ¢ocuk bahgesi “Kindergar-
ten” olarak bilinen anaokulu hareketini baslatmistir. Bu hareket, cocuklarin
oyun yoluyla 6grenmelerini vurgulayarak, dogal ¢evreyle etkilesimlerini ge-
listirmeyi amaglamaktadir (Erol, 2023). Frobel, cocuklarin egitimini destek-
lemek i¢in oyun ve doga etkinliklerinin 6nemli olduguna vurgu yapmistir
(Canl1 ve Temel, 2022).

Frobel’in goriislerinden etkilenen Mc Millan 1914 yilinda Ingiltere’de
dezavantajli ¢ocuklar i¢in bahge kullanimina 6nem veren anaokullar1 ag-
muistir. Yine 1924 yilinda gelir durumu iyi olan ailelerin gocuklari igin kont-
rollii risklerin alindigi, agik hava etkinliklerinin planlamalara dahil edildigi
bir anaokulu agan Susan Isaac da Frobel’in egitim felsefesini benimsemistir
(Garrick, 2009).

Pestalozzi ise egitimde duygu, mantik ve fiziksel gelisimi birlestiren bii-
tiinsel bir yaklasgimin 6nemine dikkat ¢ekerek 6grenme siireglerinde somut
deneyimlere ve dogal ¢evreyle etkilesime vurgu yapmaktadir. Bu yaklagim,
¢ocuklarin igsel motivasyonunu ve kesfetmeye dayali 6grenmelerini tesvik
etmeye yoneliktir (Tiplady ve Menter, 2021).

Orman okulu uygulamalarinin 1950’lerde iskandinavya’da ortaya ¢ikti-
g1 belirtilmektedir. Yine ayn1 yillarda Danimarka’da ¢ocuklarla agik havada
egitim yapma anlamina gelen orman “skog” ve kres “bgrnehaven” kavram-
larinin birlesmesi ile orman kresi “skogsbqmehaven” kavrami kullanilmaya
baglanmistir. Bu baglamda kayitlara gegen ilk orman okulu 1952 yilinda Ella
Flautau 6nderliginde Danimarka’da kurulmustur. Ella Flatau, Waldorf yakla-
simindan yola ¢ikarak ebeveynlerin ve ¢ocuklarin birlikte oldugu gezen ana-
okullar1 “walking kindergartens” ile ¢alismalarina baglamistir (FSA, 2020).

Danimarka’da orman okulu uygulamasinin bagladigi donemde Isve¢’te
de Goesta Frohm ¢ocuklara dogay1 6gretmek i¢in dort kurgusal karakter olan
Skogsmulle fikrini olugturmustur. Frohm’un modelini temel alan orman ana-
okullarina “Yagmur ya da parlayan okul (I Ur Och Sku-Rain or Shine Scho-
ols)” ismi verilmektedir (Sharma-Brymer ve Bland, 2016). Bununla birlikte
1960’1 yillarda Almanya’da bir egitim anlayis1 olarak ortaya ¢ikan orman
okullari, 1993 yilinda Almanya tarafindan resmi olarak taninmaya baglamis-
tir. Giiniimiizde sayis1 yaklasik 1500 olan ve Almanya’da faaliyetlerine devam
eden orman okullarinda genellikle a¢ik hava ile geleneksel anaokulu anlayist
harmanlanarak ¢ocuklarin giin i¢inde yarim giin ormanlik alanda yarim giin
ise sinif ortaminda egitimlerine devam edilmektedir (FSA, 2020).

Somerset’teki Bridgewater Kolejinde 1993 yilinda goérev yapan bir grup
cocuk egitimcisi ve 6gretim gorevlisinin Danimarka’da yer alan orman oku-
lunu ziyaret etmesiyle Ingiltere’de orman okulu faaliyetleri orman okulu
“forest school” ismiyle anaokulu ve ilkokul diizeyinde uygulanmaya baslan-
muigstir (O’Brien, 2020). Ayrica 2011 yilinda Avustralya’da orman okulu uygu-
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lamalarina Doug Fargher tarafindan baglanmistir. Bu orman okulu mode-
linde ¢ocuklara yapilandirilmis materyaller sunulmadan dogal materyallerle
oyunlar oynamasina firsat verilmektedir. Avustralya’da devam eden orman
okulu uygulamalar: tehlikeli hayvan gesitliligi, bolgenin iklimi ve cografi ko-
sullar1 nedeniyle belirli alanlarda ve daha kat1 kurallar uygulanarak gercek-
lestirilmektedir (Harris, 2023).

Diinya’da 1950li yillarin sonrasinda baslayan ve dogal ortamlarda ger-
ceklestirilen egitim uygulamalari, Tiirkiye’de 2000’li yillardan sonra énem
kazanmistir. Ancak diger birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de yer alan egi-
tim programinda ¢ocuklarin giin i¢inde ve belli saatlerde agik havada/disa-
rida olmasi bir zorunluluk degildir. Bu duruma alternatif olarak sinif dist
egitim uygulamalari belirli zamanlarda Disarida Bir Giin gibi belirli temalar
veya etkinlikler tizerinden gergeklestirilmektedir. Bununla birlikte Milli Egi-
tim Bakanlig ile isbirligi icerisinde olan ve Tiirkiye’de orman okulu faaliyet-
lerini 2018 yilindan beri siirdiiren Tarsus Orman okulunda astronomi, kus
ve doga gozlemi, resim ve miizik etkinliklerinin yapilabilmesi i¢in atdlyeler
bulunmaktadir. Bunun diginda Tiirkiye’de orman okulu faaliyetlerinin ger-
ceklestirilebilmesi i¢in egitici egitimlerine yer verilmektedir. Bu egitimlere
katilan egitimciler alternatif bir yaklasim olarak orman okulu faaliyetlerini
kendi ders igeriklerine entegre etmektedir (Kanat, 2020; MEB, 2021).

Orman Okulunun ilkeleri

Orman okullari ¢ocuklara acik hava deneyimleri sunan, kapali mekanla-
r1 hi¢ olmayan veya oldukga sinirli olan egitim alanlar1 olarak ifade edilmek-
tedir. Bu okullarda egitim goren ¢cocuklar giin i¢erisindeki zamanlarinin %70
ile %100’tind a¢ik havada gecirmektedir (Koyuer, 2017; Schulz, 2008; Sobel,
2014). Bu baglamda orman okulu alaninda ¢aligmalar: bulunan ve egitmen
olarak gorev yapan Knight (2011) orman okullarinin 6zelliklerini belirli bir
ortamin kullanildigy, risk almay1 kolaylastiran, diizenli olarak ormanda za-
man gegirilen, hava kosullarindan bagimsiz olarak siireklilige 6nem veren,
giiven verici, oyun temelli program dahilinde ilerleyen ve egitimli personel-
ler tarafindan gergeklestirilen bir uygulama olarak nitelendirmistir. Ayni
zamanda 2011 yilinda Ingiltere’de gergeklestirilen toplantida ise Orman
Okullar1 Dernegi (FSA) tarafindan nitelikli bir orman okulu uygulamasinin
gerceklestirilebilmesi i¢in alt1 temel ilke belirlenmistir (FSA, 2011). Bu ilkeler
asagida sunulmustur.

« Orman okulu uygulamalari dogal ya da ormanlik gevrede sik ve uzun
tekrarla gerceklestirilen oturumlarla birlikte gozlem, uygulama, inceleme,
planlama ve uyarlama basamaklarindan olugsmaktadr.

o Orman okulu uygulamalar1 doga ile cocuk arasindaki bag: giiclendi-
rebilmek i¢in agaglandirilmis veya ormanlik alanlarda faaliyetlerine devam
etmektedir.



8 * Neriman ARAL, Bayram DELES

o Orman okulu uygulamalari ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarini des-
tekleyerek bagimsiz, esnek, 6zgiiveni yiiksek ve yaratici bireyler olabilmele-
rini hedeflemektedir. Bu kapsamda uygulayicilar ¢ocuklarin bu okullarda
kazandig1 becerileri giinlitk yasamda da kullanabilmeleri konusunda onlar:
desteklemektedir.

o Orman okulu uygulamalar1 ¢ocuklara ortamin sartlarina ve kendi
yeterliklerine gore riskler alabilmeleri konusunda firsatlar sunmaktadir. Bu
kapsamda ¢ocuklarin gerekli giivenlik tedbirleri alindiktan sonra ates yak-
malar1 veya gesitli aletleri kullanmalari tegvik edilmektedir.

o Orman okulu uygulamalari en az ii¢ seviye orman okulu egitimi al-
mus, nitelikli ve lider 6zelligi bulunan bireylerle gerceklestirilmektedir.

o Orman okulu uygulamalar1 ¢ocugun ilgi ve ihtiyag¢larini gz 6niinde
bulunduran ve oyunu merkeze alan bir egitim anlayisin1 benimsemektedir.

Orman okulu uygulamalar: her yas grubundan ¢ocuklarin bu yaklasim
ile egitim gormesini hedefleyen, ¢ogunlukla dogal ortamlardan ve orman-
lik alanlardan olusan bir egitim anlayisina sahiptir. Bu kapsamda ¢ocuklarin
giin icinde en az yarim giin diizenli oturumlarla planli sekilde ve giivenlik
tedbirlerinin alinarak agik alanda egitim gormeleri desteklenmektedir. Ayni
zamanda bu egitimi veren egitimcilerin/uygulayicilarin en az {i¢ seviye egi-
tim almalar1 ve uygulamalarini oyun temelli gerceklestirmeleri beklenmek-
tedir (FSA, 2011).

Orman Okulunun Fiziki Yapis1

Orman okullar1 agik havada etkinliklere ve doga kesiflerine olanak ta-
nimaktadir. Zorlu hava sartlarina karsi hazirlikli olmak i¢in ¢ocuklar uygun
kiyafetlerle donatilmaktadir. Orman okullarinda kapali alanlar ya sinirhidir
yada hi¢ bulunmamaktadir. Cocuklarin daha ¢ok ihtiyaclarinin karsilandig:
karavan ve konteyner gibi tek kathi yapilar kullanilmaktadir. Okul binalari,
temel ihtiyaglar1 karsilamak tizere tasarlanmaktadir (Harper ve Obee, 2021;
Schulz, 2008). Bu kapsamda orman okullarinda siginma, dinlenme, depola-
ma ve atolye gibi islevlere yonelik yapilarla birlikte aletlerin ve malzemelerin
saklandig1 depolar bulunmaktadir. Bu tasarim prensipleri, ocuklarin dogay-
la biitiinleserek 6grenmelerini ve dogada gegirdikleri zamani en verimli sekil-
de kullanmalarini amaglamaktadir (Sobel, 2016).

Orman okullari, okul bahgelerini de dogal bir ortami yansitacak sekilde
diizenleyerek ¢ocuklara doga ile etkilesimde bulunma ve 6grenme firsatlar:
sunmaktadir (Hunter-Doniger, 2021). Bahgelerin ¢esitlendirilmesi, ¢ocukla-
rin dogal gevreye karsi duyarli olmalarina, kesif yapmalarina ve agik hava
etkinliklerinden en st diizeyde fayda saglamalarina destek olmaktadir (Har-
per ve Obee, 2021). Okul bahgelerinde bulunan kompost alanlari, organik
atiklarin geri doniistimii ve siirdiiriilebilirlik hakkinda bilgiler vermektedir.
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Ayni zamanda ¢amur havuzlari, sebze yetistirme alanlari, yagmur suyu de-
polama alanlar1 gibi uygulamalar ¢ocuklarin gézlem yetenegini, giinliik ya-
sam becerilerini, doga ile bag kurmalarini, duyusal zenginlesmeyi ve sosyal-
lesmeyi olumlu yonde desteklemektedir (Kabar, 2022).

Orman Okulunun Risk Faktorleri

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin risk alma egilimi, onlarin doga-
larinda var olan bir 6zelliktir. Bu dénemde ¢ocuklar, oyun oynarken heyecani
ve gerilimi deneyimleyerek giiven kazanirlar. Orman okullar, fiziki yapila-
riyla ¢ocuklarin bu risk alma ihtiyaglarini kargilamak ve gelistirmek tizere
tasarlanmistir (Harris, 2023). Orman okullari, ¢ocuklarin gelisim agsamalari-
n1 ve ihtiyaglarini dikkate alarak diizenlenmis uygulama alanlarina sahiptir.
Bu alanlarda yer alan risk 6geleri, lider ve ¢ocuklarla birlikte yonetilen bir
risk-fayda siirecini takip etmektedir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin kendi yetenek-
lerini kesfetmelerine, sorumluluk almalarina ve giivenli bir sekilde risk alma-
larina olanak tanimaktadir (Solly, 2015).

Riskli ortamlar, ¢ocuklara kendi sinirlarini kesfetme firsat: sunmakta-
dir. Bu durum, ¢ocuklarin karar verme becerilerini de gelistirmektedir (Shar-
ma-Brymer ve Bland,[2016). Riskli ortamlarda yasanan gercek yasam dene-
yimleri, ¢ocuklarin benlik algilarini giiglendirerek onlara kendi yeteneklerini
kesfetme ve bu yetenekleri kullanma firsat1 saglamaktadir. Ayn1 zamanda
riskli ortamlarda karsilasilan zorluklar, cocuklarin problem ¢6zme becerile-
rini de gelistirmektedir (Smith ve ark., 2020).

Cocugun gelisimine katki saglayabilmek adina risk ile tehlikenin ayirt
edilmesi 6nemlidir. Bu kapsamda yetiskinin olmadig1 ortamda ¢ocugun or-
man okulu uygulamalarini gergeklestirirken alet kullanmas: tehlike iken,
yetiskin kontroliinde yapilan islemler risk 6zelligi tasimaktadir. Benzer sekil-
de ¢ocugun tek basina yakmaya ¢alistig1 ates bir tehlike iken, yetiskin kont-
roliinde yapilan bu uygulama bir risktir (Grueneisen ve Warneken, 2022).
Dolayisiyla ¢ocuklarin tehlikeli olabilecek durumlarda yalniz birakilmama-
s1, egitimin her asamasinda gocuklarin kontroliiniin saglanmasi 6nemlidir.
Cocuklarin gercek yasam deneyimlerini kazanmalarinda belirli bir egitim
programinin hazirlanarak bu programin her asamasinin egitimcilerin kont-
roliinde uygulanmasi ve ¢ocuklarla birlikte degerlendirmelerin yapilmas: ge-
rekmektedir. Cocuklarla birlikte gergeklestirilen risk degerlendirme siireci,
Knight’in (2011) 6nerdigi bes adimdan olugsmaktadir. Bu adimlar agagida su-
nulmustur.

V' Tehlikelerin neler oldugunu betimleme: Orman okulu uygulama-
larini gerceklestirmeden 6nce bu adimda ortamda bulunan potansi-
yel tehlikeleri belirlemek 6nemlidir. Bu kapsamda gevresel faktorler,
kullanilacak arag-geregler, dogal unsurlar ¢ocuklar icin bir tehlike
olusturabilmektedir.
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v' Kimin nasil zarar gérebilecegine karar verme: Ikinci adimda, po-
tansiyel tehlikelerin hangi ¢ocuklari etkileyebilecegi ve bu tehlikeler
karsisinda neler yapilabilecegine karar verilmektedir. Bu siiregte her
gocugun farkli yetenekleri ve ihtiyaglar1 oldugu g6z ontine alinarak
bu degerlendirme gerceklestirilmektedir.

V' Riskleri degerlendirip énlemleri belirleme: Bu adimda, belirlenen
tehlikelerle basa ¢ikabilmek i¢in alinabilecek énlemler ve giivenlik
tedbirleri belirlenmektedir. Onlemler, ¢ocuklarin giivenligini sagla-
mak, riski en aza indirmek ve olas: sorunlara kars: hazirlikli olmak
amaciyla planlanmaktadir.

V' Mekdndaki verileri kaydetme ve uygulama: Risk degerlendirmesi
sirasinda belirlenen tehlikeler ve alinan onlemler, mekanin fiziksel
ozellikleriyle birlikte kaydedilmektedir. Bu kayitlar, giinliik faaliyet-
ler sirasinda kullanilmaktadir.

V' Risk analiz raporunu gozden gecirme ve iletme: Olusturulan risk
analiz raporu, siirekli olarak gozden gecirilmeli ve gerekirse giincel-
lenmelidir. Ayrica, ilgili taraflara (egitimciler, veliler vb.) bu rapo-
run bir kopyast iletilmelidir. Bu sayede herkes, ortamdaki potansiyel
riskleri ve alinan 6nlemleri fark etmektedir (Knight, 2011).

Orman okulu faaliyetleri 6ncesinde bu adimlari takip eden bir risk de-
gerlendirme siireci, gocuklarin giivenligini saglamak ve onlara olumlu bir 6g-
renme deneyimi sunmak agisindan 6nemlidir. Bu siiregte dogru rehberlikle
ve alinan onlemlerle ¢ocuklarin riskleri giivenli bir sekilde deneyimleyebil-
melerine katk: saglanmaktadir.

Orman Okulunun Gelisim Alanlarina Katkisi

Bireyin dogumuyla birlikte baslayan ve hayat1 boyunca devam eden me-
rak ve 6grenme giidiisii gelisimin temelini olusturmaktadir. Beyin gelisimi
de dahil olmak iizere tiim gelisim donemleri i¢in 6zellikle erken ¢ocukluk
donemi kritik bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Bu kapsamda erken yaslar-
dan itibaren gocuklarin duyu gelisimini destekleyici dogal 6grenme ortam-
larinin ¢ocuklara sunulmas: biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda hem
egitim hem de 6gretim agisindan yapilan arastirmalarla kanitlanan ve ¢ocu-
gun gelisimini destekleyici 6grenme ortamlarindan ve alternatif uygulama
modellerinden biri olan orman okulu da 6nemli bir yer tutmaktadir. Orman
okulu, ¢ocuklarin dogayla i¢ ice olmalarini ve agik havada oyun oynamala-
rin1 saglamaktadir. Ayni zamanda bu model, ¢ocuklarin duyularini, yarati-
ciliklarini, problem ¢6zme becerilerini ve sosyal iliskilerini gelistirmelerine
yardimci olmaktadir. Bu nedenle bu béliimde orman okulu uygulamalarinin
gocugun tiim gelisim alanlarina (fiziksel, biligsel, sosyal duygusal gelisim ve
dil gelisimi) katkisi ayr1 ayr1 tartigtlmistir.
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Fiziksel Gelisime Katkis1

Cocuklarin 6grenmek i¢in kullandiklar1 en dogal ve 6nemli yontem ser-
best hareketler olup ¢ocuklarin sagliklr gelisimi igin fiziksel aktivite 6nem-
lidir. Orman okullar1 ¢ocuklara agik alanda kosmak, agaclara tirmanmak,
atlamak, ziplamak gibi bir¢ok farkl: fiziksel beceriyi gerceklestirme imkani
saglamaktadir. Bu durumda gocuklarin dayanikliligini artirmakta, bedenleri
tizerindeki kontrolii saglamaya destek olmakta, el g6z koordinasyonunu ve
kaba motor becerilerini de gelistirmektedir(DSO, 2024; Fjortoft, 2004).

Hinkley ve arkadaglar1 (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
¢ocuklarin oyunlarda fiziksel zorluklar aradiklari ve bu zorluklarin da ba-
gimsizliklarini kazanmalarina ve fiziksel yeteneklerini gelistirmelerine katki
sagladig1 tespit edilmistir. Orman okullar1 bu tiir fiziksel zorluklara ve riskle-
re imkéanlar taniyarak ¢ocuklarin risk alabilme ve olaylar/durumlar iizerinde
degerlendirme yapabilme, karar verebilme becerilerini gelistirmektedir. Ayn1
zamanda orman okullarinda alinan bu egitimler sayesinde tehlikeli durum-
larla basa ¢ikabilme olanag1 da saglanmaktadir.

Biiyiik kas gelisiminin yaninda ormanda bulunan dogal malzemelerin
(yaprak, tas, dal vb.) serbest hareketin etkisiyle ¢ocuklarin ince motor beceri-
lerini de gelistirdigi belirlenmistir (Coates ve Pimlott-Wilson, 2019; Maynard,
2007; MacEachren, 2013;). Bu sayede ¢ocuklarin daha iyi kalem tutabildigi,
ince motor becerileri gerektiren hareketleri daha pratik ve amacina uygun se-
kilde gergeklestirdikleri belirlenmistir (Blackwell, 2015). Ayn1 zamanda a¢ik
havada gergeklestirilen etkinliklerin ve toprakla temas halinin ¢ocuklarin se-
rotonin seviyelerini yiikselterek bagisiklik sistemini de giiclendirdigi belirtil-
mektedir. Yine a¢ik alanlarda zaman gegiren ¢ocuklarin giines 15181 ihtiyacini
daha fazla karsiladiklari ve bu durumun D vitamini alimini artirdigi, kas
ve kemik yapisini giiglendirdigi ifade edilmektedir (Mansbach ve ark. 2009;
Wild ve ark. 2019).

Biligsel Gelisime ve Dil Gelisimine Katkisi

Acik alanlar cocuklarin 6grenebilmesi igin motivasyon, ilgi ve heyecanin
asilandig1 benzersiz bir dogal 6grenme ortamidir. Ayrica deneme yanilma yo-
luyla 6grenme ¢ocuklar icin hem kolay hem de kalic1 bir 6grenme saglamak-
tadir. Bu kapsamda orman okullarinda egitim goren ¢ocuklar, karar verme,
planlama, problem ¢6zme, inisiyatif alabilme ve hedef belirleme gibi beceri-
leri kazanmaktadir. Orman, iginde bulunan dogal materyaller nedeniyle ayni
zamanda farkli duyu organlarina hitap eden ve materyallerin kullanilmasi
stiresinde diistinmeyi gerektiren bir alandir. Bu baglamda orman okullari ¢o-
cuklarin say1siz soru sorabilmesi, aragtirma yapabilmesi ve gozlem yetenegini
gelistirmesi i¢in bir firsat olarak goriilmektedir. Ayni zamanda grupla hare-
ket edebilme, igbirligi icinde bir olay1 sonuglandirabilme karsilikli etkilesimi
ve iletisimi de artirmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin dil becerilerini gelistir-
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mekle birlikte yaraticiliklarini ve hayal giiciinti kullanmalarini olumlu yonde
desteklemektedir (Blackwell, 2015; Harris, 2023; Wild ve ark., 2017).

Kapali ortamlarda sinirli alanlarin kullaniliyor olmasi ¢ocuklarin diizen
ve giiriiltii konusunda elestirilmelerine neden olabilmektedir. Bu kapsamda
acik alanda ¢ocuklarin bu kisitlamalar: ortadan kalkarak onlarin girisimci
yonleri desteklenebilir. Ek olarak orman okulu uygulamalari farkl: etkinlik-
lerle desteklendiginde matematik, ¢evre egitimi, elestirel diisiinme, dinleme
ve okuma yazma gibi bilissel becerileri gelistirmektedir (Tiplady ve Menter,
2021).

Orman okulu uygulamalarinin ¢ocuga kazandirdig1 en 6nemli biligsel
becerilerden biri de biyomimikridir. Biyomimikri, dogadan 6grenme olarak
ifade edilmektedir. Bagka bir deyisle doganin kendi igerisinde var olan dii-
zeninin insanlar tarafindan incelenerek bu durumlarin insan yagamina ve
teknolojiye uyarlanmasidir. Ornegin sinekler gibi ucabilen, ériimcekler gibi
tavanda yiiriiyebilen robotlar iiretilmektedir. Yine agaglarin yapraklarinin
dokiilerek topraga karigmasi ve dogal giibre olusumu siirdiiriilebilirlik agisin-
dan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin ormanda ve
a¢ik alanda gecirdikleri zaman ayni zamanda onlarin dogay taklit etmeleri-
ne ve biyomimikrinin gelisimine katki saglamaktadir (Benyus, 2002; Yakigsan
ve Velioglu, 2019).

Sosyal Duygusal Gelisime Katkis1

Cevreyle sosyal iligkiler kurma ve ¢evreye uyum saglama becerisi, bi-
reylerin yagsamlar1 boyunca 6nemli bir rol oynamaktadir. Sosyal davranislar,
grup icinde isbirligi yapabilme ve takim ¢alismasina katilmay1 gerektirmek-
tedir (Koyuer, 2017). Bu kapsamda sosyal davranislar, bu iligkileri giiglendi-
ren ve siirdiiren temel bilegsenlerden biridir. lyi bir iletisim, sosyal etkilesimde
bulunmanin temelidir. lyi iletisim becerileri ise duygularini ifade etme, bas-
kalarini anlama ve empati kurma gibi bilesenleri icermektedir. Dolayisiyla
sosyal davranislar, bireylerin topluma uyum saglamalarina, saglikli ve tat-
min edici sosyal iligkiler gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Grueneisen
ve Warneken, 2022).

Cocuklarin orman okulunda serbest oyunlar oynamalari, 6zgiivenleri
ve Ozsaygilarini artirarak ayni zamanda 6zdenetim kazanmalarini da sag-
lamaktadir. Ayni zamanda dogayla bag kurdukgca, dogaya ve cevreye yonelik
sevgi ve sefkat hisleri de artmaktadir. Bu durum ayni zamanda ¢ocuklarda
prososyal davranislarin edinimini de kolaylastirmaktadir. Prososyal davra-
nislar genel anlamda bagkalarinin iyiligini gozeterek onlara yarar saglamak
i¢in yapilan goniillii davranislar olarak ifade edilmektedir. Bu kapsamda do-
gayla kurulan bag sayesinde ¢ocuklarin ¢evreye ve diger canlilara kars: karsi-
liksiz iyilik yapma istegi de desteklenmektedir (Yavuzer, 2017).
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Orman Okulunda Egitimcilerin Gorev ve Sorumluluklar:

Orman okulu egitimcileri, dogal ortamlari seven ve bu sevgiyi cocuklarla
paylasan bireylerden olugmaktadir. A¢ik hava, orman okulu egitimcilerinin
sinifidir. Ozenle sectikleri bu siniflarda egitimcler ¢ocuklarla sevgi dolu bir
etkilesim icindedir. Egitimcilerin rolii, cocuklarin biyofili gelisimini destek-
leyen bir kolaylastirici olmalidir (Kabar, 2022). Ayni zamanda orman okulu
egitimcilerinin katilimi tesvik etmesi ¢ok 6nemlidir (Kanyilmaz Canli, 2022).
Bu kapsamda egitimci a¢ik havada oynamaya yeni baslayan veya orman oku-
lunda ilk kez egitim alan ¢ocuklar1 cesaretlendirerek katilimi destekleyen,
merak uyandiran ve dikkat ¢eken kaynaklari ¢ocuklara sunabilmelidir. Yine
orman okulu egitimcisi iyi bir gézlemci olmalidir. Bu baglamda ¢ocuklarin
dogayla ve birbiriyle olan etkilesimlerini gozlemleyerek bunlar1 belgelendi-
rebilmelidir. Ayrica egitimci ¢ocuklar igin olast tehlikelere karsi giivenlik
tedbirleri alabilen ve baglantilar olusturabilen bir bilince sahip olmalidir. Bu
nedenle meydana gelen olasi anlagmazliklari, ¢atigmalar1 ¢6zmeye yardimeci
olabilen, ¢ocuklarin dogayla bag kurmasini destekleyen bir donanima sahip
olabilmelidir (Erol, 2023).

Tiirkiye’de orman okulu lideri olmak isteyen egitimcilerin farkli kurum
veya kisilerden aldiklar: egitimle sertifikasyon siirecini tamamlamalari, bu
alandaki yetkinligi ve uzmanlig1 belirlemede 6nemli bir faktordiir. Bu bag-
lamda alinan egitimler genellikle {i¢ seviyeden olusmaktadir. Birinci seviyede
egitimcinin orman okulunun mantigini anlamasi ve temel prensiplerini 6g-
renmesi saglanmaktadir. Ikinci seviyede orman okulu liderine yardimci olan
asistanlarin gorev ve sorumluluklariyla ilgili bilgilendirmeler yapilmaktadir.
Bu kapsamda liderle isbirligi yapabilme, ¢ocuklarin giivenligini saglama ve
etkinlikler siiresince lidere yardimci olabilme gibi 6zelliklerden bahsedil-
mektedir. Uciincii seviye egitimde ise orman okulu liderleri i¢in kapsamli
bir egitim hazirlanmaktadir. Bu baglamda egitimcinin donanimli bir lider
olabilmesi i¢in orman okulu egitiminde oyun temelli 6grenmeye yer veren,
¢ocuklarin gelisim alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olan, ¢ocuklarin yas ve geli-
sim seviyelerine uygun etkinlikler hazirlayabilen, dogal ve esnek malzemeleri
kullanmaya 6zen gosteren, hikaye anlatma teknikleriyle ¢ocuklarin duygula-
rin1 ifade etmelerini saglayan, biyofili ve prososyal gelisimini destekleyen bir
lider olabilmesi hedeflenmektedir (Aydin ve Aykiri, 2023; Edes, 2022; Kanat,
2020; Koyuer, 2017).

Programlar, sirasiyla temel bilgileri, uygulamali becerileri ve liderlik
yetkinliklerini iceren asamalar1 kapsamaktadir. Her seviye, katilimcilarin
ogrenimlerini pratige doniistiirmelerine ve siirekli gelisimlerini siirdiirme-
lerine olanak tanimaktadir. Egitimler genellikle agik hava etkinlikleri, doga
gozlemleri, orman i¢i oyunlar ve egitim planlamasi gibi uygulamali unsurlar:
icermektedir (Kanyilmaz Canli, 2022).
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Tiirkiye’deki orman okulu lideri sertifikasyon siiregleri, farkli kaynak-
lardan alinan egitimlerle kisisel ve mesleki gelisimi desteklemekte ve orman
okulu liderlerinin ¢ocuklarin dogayla bag kurmalarini ve ¢evresel farkinda-
lik gelistirme konusundaki yeteneklerini gelistirmektedir. Ttirkiye’de orman
okulu lideri olabilmek i¢in akredite olma zorunlulugu olmamasi nedeniyle,
ogretmenler ve egitimciler farkli kurum veya kisilerden egitim alarak sertifi-
kasyon siireglerini tamamlamaktadir (Edes, 2022).

Sonug

Orman Okulu uygulamalari, gocuklarin biitiinsel gelisimini destekleye-
rek 6nemli beceriler kazanmalarini ve saglikli bir gelisim siireci gegirmelerini
amaglamaktadir. Alan yazinda yapilan aragtirmalardan yola ¢ikilarak orman
okulu uygulamalarinin ¢ocugun gelisimi agisindan énemli bir yere sahip ol-
dugu goriilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de son yillarda her ne kadar sinif dis1
egitim, okul dig1 6grenme ortami gibi uygulamalara yer veriliyor olsa da ¢a-
lismalarin sadece kurum veya sinif diizeyinde uygulandigi ve genel anlamda
kapsayici bir programin olmadigi goriilmektedir. Ozellikle agik alanda uygu-
lanmasi gereken ve erken ¢ocukluk programlarinda da vurgulanan hareket ve
tiziksel gelisim alanlarina dayali ¢alismalarin bir¢ogu sinif ortaminda siirdii-
riilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarda biyofili ve biyomimikrinin gelisiminin
desteklenmesi ve dogayla bag kurarak cevreye kars1 duyarl: bireyler olabil-
meleri i¢in orman okulu gibi doga temelli egitimlerin yayginlasmasi 6nemli
gorilmektedir.
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KULTUR VE KULTUREL KAVRAMLAR
Kiiltiir ve Kiiltiir Ogeleri

Kilttr kavramyi, disiplinler arasi bir yaklagimla, farkli toplumlarin ve do-
nemlerin 6zgiin baglamlarinda ele alinmalidir. Bu nedenle, kiiltiir sadece tek
bir tanimla sinirli kalmaz; tam tersine, degisen zamanlar ve mekanlar iginde
stirekli evrim gegiren bir yapiya sahiptir. Kiiltiiriin arastirilmasinda esas un-
sur, insanin dinamik ve ilerleyici dogasidir. Insanlik tarihi boyunca kiiltiiriin
anlami, insanlarin yagam tarzlari, inanglari, degerleri ve pratikleri tizerindeki
etkilesimlerine paralel olarak genislemis ve zenginlesmistir.

Bir¢ok taniminin yaninda kiiltiir: 6rf ve adetler, giyim kusam, folklor,
sanat, ahlak gibi bireyin mensubu oldugu toplumdan edindigi biitiin beceri
ve aliskanliklardir. Yani toplumlarin gegmisten gelecege ulastirdigi maddi ve
manevi Uriinlerdir. Degismez statik bir yap1 degildir; zamanla, siyasi, top-
lumsal ve ekonomik alanlardaki degisim ve ilerlemelere gore yenilenebilen
bir olgudur (Mahirogullari, 2005).Tirk Dil Kurumu Sézliigiinde kiiltiir, “Ta-
rihsel ve toplumsal gelisme siirecinde iiretilen maddi ve manevi degerlerin
timi ile bu degerlerin olusturulmasinda ve gelecek nesillere aktarilmasin-
da kullanilan, insanin dogal ve toplumsal gevresine egemenligini belirleyen
araglarin toplami olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu Sozliik, 2024).
En kapsamli tanimiyla kiiltiir; bilgi, sanat, ahlak, degerler, 6rf ve adetler gibi
bireyin mensubu oldugu ve bireyin i¢inde bulundugu toplumdan edindigi
tim yetileri ve aliskanliklar1 kapsayan, gegmisten giiniimiize miras kalan
maddi ve manevi degerlerin toplamini ifade eder (Kafesoglu, 1997).

Kiiltiirii meydana getiren 6geler, toplumu meydana getiren bireylerce
yasantilar yoluyla olusturulup paylasilir ve gelecek kusaklara ulastirilir. Bu
aktarim gelisigiizel degil, ancak belli bir plan dahilinde egitim 6gretim faa-
liyetleri ile ve toplum tarafindan sosyal miras yoluyla nakledilerek gercekles-
tirilir. Her kiiltiirde bulunan kiiltiir unsurlari, ayn1 zamanda sosyo kiiltiirel
degiskenlerden olusur. Bu sebeple, her kiiltiir kendi yapisina uygun olarak
sekillenir ve belirlenir. Bu durum, kiiltiiriin kendisinin evrensel olmadigini,
ancak kiiltiiriin 6gelerinin evrensel oldugunu gosterir (Ulug, 2024).Kiiltiir,
bir toplumun yasam tarzini, degerlerini, inanglarini, geleneklerini, sanati-
ni, dili ve daha bir¢ok unsuru igeren kapsamli bir kavramdir. Her toplumun
kendine 6zgii bir kiltiirii vardir ve bu kiltiir, toplumun benzersiz kimligini
belirleyen unsurlar1 igerir boylece toplumun kimligini sekillendirir. Kiiltiir
unsurlari, bir toplumun 6zgiinligiinii ve gegmisini yansitan 6nemli 6geler-
dir. Kiiltiir, bir toplumun yapisini olusturan unsurlarin bir araya gelmesiyle
sekillenirken, ayn1 zamanda bireyleri toplumla biitiinlestiren, olgunlagtiran,
sekillendiren ve bir arada tutan 6zellige sahiptir (Akay, 2006).
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Kiiltiiriin Temel Unsurlari ve Islevleri

Kiltiir ile insan arasinda karsilikli bir etkilesim mevcuttur. Kiltiir, in-
sanlarin iirettigi bir yap: olmanin yani sira, insanin da sekillendirdigi bir
olgudur. Insanin sosyal bir varlik olmasini saglayan ve ihtiyag duydugu bir
unsurdur. Birey, dogdugu ve biiyiidiigii toplumda yer bulabilmek ve rol alabil-
mek icin 6ncelikle kiiltiirel bir kimlik edinme ihtiyaci hisseder. Bu kimligi ve
rehberligi saglayan temel unsurlar ise gegmiste yasamis insanlarin biraktig:
mirastir (Akarsu, 1998).Kiiltiir; insanin faaliyetleriyle, 6grenerek ve dgrete-
rek meydana getirip gelistirdigi maddi ve manevi her seyi kapsayan ve bir
toplumun tiimiinii etkileyen,cesitli unsurlardan olusan bir yapidir. Kiiltiiriin
cesitli tanimlarindan anlasildig iizere, maddi unsurlarinin yani sira manevi
boyutu da bulunmaktadir. Bu baglamda, kiiltiiriin somut ve soyut unsurlari,
maddi ve manevi kiiltiir 6geleri olarak da nitelendirilebilir. Toplumlar arasin-
da farklilik gosteren kiiltiirel unsurlar genel olarak “maddi kiiltiir 6geleri” ve
“manevi kiiltiir 6geleri” olarak iki ana kategoride incelenebilir. (Ulug, 2024).

Kilttrtn islevleri arasinda toplumsal biitiinlesme, kimlik olusturma, bil-
gi aktarimi ve 6grenme, iletisim ve anlam ingasi, toplumsal degisim ve adap-
tasyon, grup kimligi ve dayanigma yer alir. Kiiltiir, bir toplumun tiyelerini bir
araya getirerek ortak bir kimlik ve degerler sistemi olusturur (Bogeng, 2018).
Ayni zamanda, gegmisten gelen bilgi ve deneyimleri gelecek nesillere aktara-
rak toplumsal siirekliligi saglar. Kiiltiir, insanlarin birbirleriyle iletisim kur-
masini ve anlamalarini kolaylagtirirken, yaraticilig: tesvik ederek toplumsal
gelismeye katkida bulunur. Kiiltiir unsurlarini ve islevlerini daha kapsamli
bir sekilde vurgulayip her birinin toplumsal yapiya ve bireylerin yasamlarina
olan etkisi bilimsel bir gercekliktir(Oguz, 2011).

Toplumsal Biitiinlesme ve Kimlik Olusturma Siiregleri

Sosyal biitiinlesme, degisim gerceklestirilecek gruplarin, farkli veya ¢ati-
san davranis kaliplarinin uyumlu bir sekilde bir araya getirilmesi toplumsal
bir diizen olusturma siirecidir. Modern toplumlarda artan sosyal farklilagsma
ve ig boliimii, toplumsal karmagsikligi artirmis ve toplumun daha kolay par-
calanabilir bir hale gelmesine yol agmistir. Bu nedenle, toplumun uyumlu bir
biitiin olarak kalabilmesi, giiniimiiz modern toplumlarinin en 6nemli sorun-
larindan biridir ve bu durum, sosyal biitiinlesmeyi saglamak i¢in toplumsal
kimlik olusumunu kritik bir ¢alisma alani1 yapmaktadir (Aydin, 2006). Bi-
reylerin kimlik algisi, 6zsaygisi ve onuru, kiiltiir ve kiiltiirel miras tarafindan
onemli dl¢iide etkilenmektedir. Bu degerler, sadece refah i¢indeki toplumlar
i¢in degil, ayn1 zamanda az gelismis toplumlar icin de hayati 6neme sahip-
ti(World Bank, 1999).

C)grencilerin kalttrel kimliklerini olusturma siireci, 6ncelikle ailelerin-
de baslar, daha sonra gevrelerinde ve son olarak da okul ¢caginda devam eder.
Giintimiiz modern toplumlarinda, genglerin yetiskinlige adim atmalariyla
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birlikte bireysel kimliklerinin olusumu daha da kritik hale gelmistir. Bu sii-
re¢ hizlanmis durumdadir ve bireylerin yani sira toplumlar i¢in de 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle, egitim sistemimizde kiiltiirel degerlerimizi tanitan
ogrenim hedeflerine 6zenle ve titizlikle yer verilmelidir (Kula, 2017).Kiiltiir,
bireylerin aile ¢evresinden baslayarak kazandig: ve yasamlar1 boyunca sekil-
lendirdigi bir olgudur. Aileler, bu kiiltiirel mirasi aktaran ve temel degerlerin
ogretildigi ilk kurumlardir. Cocuklar, aileleri araciligiyla toplumsal normla-
r1, gelenekleri ve degerleri 6grenerek igsellestirirler. Dolayisiyla, kiiltiirel kim-
likleri ve benlik yapilari, ailelerinin 6gretileri ve davraniglariyla bigimlenir
(Inang, 2004). Bireyin mensubu oldugu kiiltiiriine uyum siireci, Milli Egitim
Bakanlig1 Yaygin Egitim Kurumlar1 Yonetmeliginde belirtilen egitim etkin-
likleri araciligryla toplumca kabul gormiis kiiltiir 6gelerinin dogru bir sekilde
aktarilmasiyla gerceklesebilir (Resmi Gazete, 2010). Seklinde ifade edilmistir.

Kiltiir aktarimi, toplumlarin devamliligini ve toplumsal uyumu sagla-
mada kritik bir rol oynar. Toplumun siirekliligini ve toplumsal uyumu sag-
lamak i¢in 6nemli bir mekanizmadir ve toplumun kiiltiirel degerlerini ko-
rur. Bu siireg, bireyin sosyal baglarini sekillendirirken, toplumun kiltiirel
Ogelerini ve degerlerini korur. Toplumun kiiltiirel varliginin devamliligini
saglayan kiiltiirel ilerleme siireci, aile, egitim sistemi, medya ve diger sosyal
kurumlar araciligryla gergeklesir (Akgiin vd., 2024). Sosyal psikoloji agisin-
dan, kiltiir aktarimi 6grenme sosyal teorileriyle gercevelenir. Birey biiytime
donemlerinden itibaren ¢evrelerinden 6grenme yoluyla kiiltiirel normlar, de-
gerler ve davranislar kazanir. Bu siiregte aile, egitim kurumlar1 ve medya gibi
sosyal kurumlar 6nemli rol oynar. Ozellikle gzlem ve degistirme, kiiltiirel
degisimin ve kiiltiir aktariminin ana parametreleri arasinda yer alir (Bay-
rakgi, 2007).Antropoloji alaninda ise kiiltiir degisimi, kiiltiirel evrim ve sos-
yallesmenin incelenmesiyle ele alinir. Kiiltiirel evrim, insan topluluklarinin
zaman icindeki kiiltiirel degisimini ve bu degisimin aktarilmasini saglamak
i¢in kullanilan bir ¢ercevedir. Sosyallesme ise toplumun normlarina uyum
saglama siirecini ifade eder(Bostan, 2016).

Somut olmayan kiiltiir ile somut kiiltiiriin degisim siireci genellikle bir-
biriyle es hizda ilerlemez. Genellikle somut kiiltiirel unsurlar daha hizli de-
gisiklik gosterirken, somut olmayan kiiltiirel unsurlarin degisimi daha yavas
olabilir. Bu nedenle, somut kiiltiir ile somut olmayan kiiltiirdeki degisimler
arasinda bir donemde kiiltiirel bosluk yasanabilir. Bir milletin asli unsuru
olan milli kiiltiir, popiiler kiiltiir olarak everilmeye baslamistir. Milli kiltiir
unsurlarinin ve toplumsal kimligin korunmasi i¢in gerekli tedbirlerin alin-
masi ve kiiltiir degerlerine sahip ¢ikacak nesillerin yetistirilmesi hususunda
gerekli hassasiyetin gosterilmesi gerektirmektedir (Mahirogullari, 2005).
Clinkii bir millet igin kiiltiir, ge¢mis ile bag kurarak onu bugiine tagiyarak
istikbale yon vermektedir.
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Milli Egitim Temel Kanununda Kiiltiir Aktarimi

Toplumlar1 birbirinden ayirt edici unsur olan ve toplumsal varligin deva-
mini1 saglayan kiiltiiriin kusaktan kugaga aktariminin gelisigiizel yapilmama-
s1ve milli egitimin genel amaglar1 arasinda olmasi gerekmektedir. Bu siiregte
egitimcileri bilhassa egitimin ilk basamag1 ve cocugun kisilik ve karakterinin
olusmaya basladig1 gelisim ¢ag1 olan okul 6ncesi donem dgretmenlerini ¢ok
onemli gorevler beklemektedir. Okul dncesi ¢ag, kiiltiiriin tanitilip 6ziimse-
tilmesi bakimindan kritik bir esiktir. Cocugun fiziksel, biyolojik, fizyolojik
ozelliklerinin ve yeteneklerinin hizla gelistigi, ayn1 zamanda da karakterinin
sekillenmeye basladig1 okul 6ncesi egitim donemi, milli kiiltiiriin aktarimi-
nin bagladigi kritik bir esiktir. Bilhassa bu donem ¢ocuklarinin egitim kade-
melerinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve onlarin ebeveynlerin
kiiresellesme ve kiiltiir emperyalizmi ile teknolojinin etkisini en aza indire-
cek tedbirler almasi gerektigi kaginilmaz bir gergekliktir (Begic, 2017).

Egitim-0gretim faaliyetleri, kiiltiiriin aktariminda ve bireylerin kiiltiirel
kimliklerinin olusumunda kilit bir rol oynar. Ogrenciler, aileleri ve yakin ¢ev-
releri araciligryla belirli bir kiiltiirel temel edinirken (Bekgi, 2021), okullarin
sagladig1 egitim, bu temeli derinlestirir ve zenginlestirir. Ancak, bu aktarim
stireci, 6gretmenler ve okul idarecileri tarafindan bilingli bir sekilde yonetil-
melidir. Bagarili bir egitim sistemi, kiiltiirel mirasin ve degerlerin, 6zellikle de
okul 6ncesi dénemden itibaren 6grencilere aktarilmasini ve gelistirilmesini
gerektirir. Milli Egitim Temel Kanununun 1. béliimiinde, toplumun diizel-
tilmesi ve refahinin artirilmasi amaciyla vurgulanan hedefler, vatandaslarin
iyi birer vatandas olabilmesi ve bunu egitim yoluyla gerceklestirebilmesiyle
ilgilidir. lgili maddeler su sekildedir:

Madde 2’de Tiirk Milli Egitiminin esas amaci, Atatiirk ilke ve inkilaplari-
na bagli, Atatiirk milliyetciligine saygili bir vatandaslik bilinciyle donatilmis
Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimse-
yen ve gelistiren bireyler yetistirmektir. Bu hedef dogrultusunda, egitim siire-
cinde kiiltiirel kimlik olusturma 6nceliklidir ve okullarda bu hedefe yonelik
davranis modelleri olusturulmaktadir. Madde 2’nin devaminda, beden, zi-
hin, ahlak ve duygu bakimindan dengeli bir kisilik gelistirilmesine 6nem ve-
rilmekte ve bireylerin genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
toplumsal sorumluluk sahibi ve yapici bir karaktere sahip olmalar1 amaglan-
maktadir. Bu baglamda, egitim sistemi, kiiltiirel kimligin olusturulmasr i¢cin
onemli bir rol oynamaktadir. Madde 23’te, ilkdgretimin amaglar1 arasinda
her Tiirk gocuguna milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirilmesi ve ilgi,
istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda hayata ve {ist 6grenime hazirlanmasi
bulunmaktadir. Bu hedefler dogrultusunda, egitim sistemi, ¢ocuklarin 6zel
yeteneklerini kesfetmeye ve onlar1 dogru yonlendirmeye odaklanmaktadir,
bdylece topluma uyum saglayacak ve sorunlara ¢6ziim ortagi olacak bireyler
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Madde 28’de ise, biitiin 6grencilere ortadg-
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retim seviyesinde asgari bir genel kiiltiir kazandirilarak, onlarin kisisel ve
toplumsal sorunlar1 tanimalari, ¢6ziim yollar1 aramalar: ve iilkenin kalkin-
masina katkida bulunmalar bilinci ve giicti kazandirilmaktadir. Bu sekilde,
mezun olan bireyler, toplumsal sorunlar1 taniyip ¢6ztimiine katkida buluna-
bilecek donanima sahip olacaklardir. Milli Egitim Bakanligrna gore, her sinif
diizeyinde milli kiiltiiriin bir tema olarak islenebilecegi 6ngoriilmustiir (MEB
Temel Egitim Genel Midiirligii, 2013).

Milli kiiltiiri 6grencilere tam anlamiyla benimsetebilmek igin sadece
belirli unsurlar1 degil, yukarida belirtilen diger kiiltiir unsurlarinin da 6g-
retilmesi gerekmektedir. Bu ¢ergevede, Tiirk milletine 6zgii olan tiim deger-
ler 6grencilerle paylasilmalidir (Ceran ve Bozarslan, 2013).Milli Egitim Te-
mel Kanunu'nda vurgulanan asil amag, dgrencilere iyi bir vatandas olmak
icin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazandirarak milli
ahlak anlayisini benimsetmektir. Bu hedef dogrultusunda, iilke ekonomisi-
nin gelismesi ve ¢agdas uygarlik seviyesine ulagilmasi hedeflenmektedir, bu
da Tiirk toplumunun refahi ve huzurunun artirilmasina katk: saglayacaktir
(Kula, 2017).

Kiiltiir ve Medeniyet Arasindaki iliski

Kiiltiir ve medeniyet kavramlari, insanlarin toplumsal ve bireysel ya-
samlarinda 6nemli bir rol oynar. Ancak, bu terimler siklikla birbirinin yerine
kullanilsa da aralarinda 6nemli farklar bulunmaktadir. Kiiltiir ve medeniyet,
birbirlerini etkileyen ancak ayn1 zamanda farkliliklar1 olan iki temel kavram-
duir. Kiltiir, bir toplulugun veya toplumun degerleri, inanglari, gelenekleri, sa-
nat eserleri, dil ve diger yasam tarzi unsurlarini igeren genis bir kavramdir.
Bir toplumun kiiltiirdi, o toplumun {iyeleri arasinda ortak olan ve kugsaktan
kusaga aktarilan ¢ok gesitli unsurlari icerir. Kiiltiir, bir toplulugun kimligini
ve benzersizligini belirler ve o toplumun tiyelerine ortak bir anlam ve baglant:
hissi saglar (Avcioglu, 2021).Bu yoniiyle kiiltiir, bir toplumun kimligini ve de-
gerlerini olustururken, medeniyet bir toplumun teknolojik ve sosyal ilerleme-
sini yansitir. Her ikisi de insanlarin yagamlarini sekillendiren ve toplumlarin
gelisimini yonlendiren 6nemli unsurlardir (Bogeng ve Bekci, 2020). Kiiltiir ve
medeniyet arasindaki iliski karmagiktir ¢iinkii kiiltiir, medeniyetin bir par-
casidir ancak medeniyet sadece kiiltiirle sinirli degildir. Kiiltiir, bir toplumun
temel degerlerini, inanglarini ve yasam tarzini olustururken, medeniyet bir
toplumun teknolojik, ekonomik ve sosyal gelismislik diizeyini yansitir (Yil-
maz vd., 2016).Farkli kiiltiirler, farkli medeniyetlerle iliskilendirilebilir ve me-
deniyetler genellikle kiiltiirel etkilesimlerden etkilenir. Ornegin, bir medeni-
yetin teknolojik gelisimi, kiiltiirel degerlerine dayali olarak sekillenebilir ve
bu da kiiltiirel ve medeniyetler arasindaki karsilikl: etkilesimi gosterir.
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Kiiltiirel Mirasin Kaybolma Siireci ve Nedenleri
Kiiresellesmenin Kiiltiir Uzerindeki Etkisi

Geleneksel yasam tarzlarinin degismesi ve kiiresel kiiltiiriin etkisinin
artmast, yerel kiiltiirel unsurlarin unutulmasina neden olabilir. Ozellikle geng
kusaklarin geleneksel uygulamalara ilgisinin azalmasi, bu mirasin kaybol-
masina yol a¢abilir (Kocakaya ve Donmez, 2022). 21.yiizyilda hizla gelisen
kiiresellesmenin etki ettigi mithim sahalardan birisi de kiiltiirel alandir. Bilgi
ve iletisim teknolojilerinde bas dondiiriicii bir sekilde gerceklesen gelismeler
kiiltiirel alanda sadelikten bahsetmeyi zorlagtirmistir. Bilimsel ve teknolojik
alanlarda yasanan gelismelerle kiiltiirler de birbirleri ile etkilesim kurarak
birbirine baglanmakta ve hakim kiltiir kendini daha da belirgin hale ge-
tirmektedir.21. ylizyil diinyasinin birey ve toplumlar arasindaki mesafeleri
kaldirmast; iletisim ve etkilesimi arttirmasi ve kolaylastirmasi birbirine ben-
zemeyen yasam tarzlarinin ortak miistereklerde bir araya gelmesini kolay-
lagtirmaktadir. Boylece kiiresel diizeyde kiiltiirel bir zenginlik olusmaktadir
(Yaman, 2019).

Diinyada ilkel kabilelerin birka¢1 disindaki, higbir tilkenin artik kiiresel-
lesmenin etkisi altinda kalmama, kiiresel iletisim ve teknolojik araglar ara-
ciligiyla kendi kiiltiirlerine gelebilecek zararlar: engellemek i¢in ekranlarini
veya sinirlarini kapatma gibi bir segenegi yoktur. Bu durumda, Korkut Tu-
nanin ifadesiyle, iilkelerin izleyebilecegi iki yol vardir: Ya kiiresellesme sii-
recinin etkilerine tamamen teslim olacaklar ya da milli dil, milli kimlik ve
milli kiiltiirlerine sahip ¢ikarak kiiresellesme siirecinde kaybolmadan varlik-
larini stirdiireceklerdir (Mahirogullari, 2005). Bunun gerceklesebilmesi i¢in
kiiltiirel degerlerin ilk ¢ocukluk yillarindan itibaren geng nesillere tanitilip
yasatilmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi ile miéimkiin olabilir. Bu aktarim
ise bireyin yasamindaki kritik ve hassas bir donem olan ve gelisimin hizli ve
yogun bir sekilde gergeklestigi okul 6ncesi donemde en saglikli sekilde ger-
ceklestirilebilir.

Kiiltiirel miras, bir toplumun 6zgiin degerlerinin biitiinii olarak tanim-
lanabilir; bu degerler, gegmisten giiniimiize taginan ve gelecek nesillere akta-
rilmak istenen, somut ve soyut sekillerde var olan insan faaliyetlerinin iiriin-
leridir (Can, 2009).Kiiltiirel zenginligin ve gesitliligin korunmasi ve insanliga
kazandirilmasi amaciyla, UNESCO basta olmak {izere ulusal ve uluslararasi
kuruluslar ¢aba gostermektedir. Bu dogrultuda, 17 Ekim 2003 tarihinde ka-
bul edilen ve 20 Nisan 2006’ da yiiriirlige giren ‘Somut Olmayan Kiiltiirel Mi-
rasin Korunmasi Sozlesmesi’, somut eserlerin yani sira somut olmayan kiiltii-
rel eserlerin de koruma altina alinmasini saglamistir (Akay, 2006).

Sekiilerizm ve bat1 merkezli popiiler kiiltiir, giiniimiiz kadim medeni-
yetlerinin karg1 karsiya kaldig1 6nemli bir tehlike olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu popiiler kiiltiir, kokenlerinden uzaklagmis ve temelsiz bir kiiltiirel yapiya
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sahiptir. Ozellikle dijital teknolojinin hizla ilerlemesi ve kiiresellesme siire-
cinde, gelismekte olan toplumlar bati merkezli kiiltiirel etkilerle kars: karsi-
ya kalmis ve teknolojiyi sadece tiiketen bir konumdadir. Bu durum, kiiltiirel
alanda yozlasma ve ekonomik olarak yoksullagsma riski tasitmaktadir. Modern
somiirgecilik ise yeni medya araglariyla toplumlari etkisi altina alarak, kendi
kiiltiirel degerlerini kaybetme veya yok olma tehlikesiyle kars: karsiya birak-
maktadir. Bu tuzagi agmanin yolu, toplumlarin kendi kiiltiirel degerlerini iyi
taniyip teknolojiyi bu degerlerle uyumlu bir sekilde kullanmasi ve egitimde
kiiltiirel dinamiklere 6nem verilmesiyle miimkiindiir (Gokhan, 2019).

Kiiltiirel Mirasin Onemi ve Gelecek Nesillere Aktarilmasi

Kiiltiirel miras, gegmisten bugiine devralinan 6z benligimizi olusturan
birikimlerdir. Kazanilan kiiltiirel birikim ¢ocuklarin ge¢misi idrak edip an-
lamlandirmasini saglayarak gelecege yon verir. Kiiltiirel mirast olusturan
6geler binlerce yillik birikimlerin glintimiize ulasmis bugiin yasayan sekil-
leridir. Iginde bulunulan dénem diin ile bugiiniin kesistigi yer olarak diisii-
niilebilir. Kitltiirel mirasin aktarimi bilimsel olarak da kanitlanmis olan hizli
6grenme, kisilik ve karakter gelisiminin kodlandig1 57-68 aylik ¢ocuklar:
kapsayan okul oncesi egitim kademesinden baslanarak planli ve programli
olarak saglanmasi olduk¢a 6nemlidir.

Toplumlar ve onlarin yasantilartyla olusturduklar: kiltiirler dinamik bir
yapiya sahiptir. Cagdas diinya tarihin en hizli degisimini yasamaktadir (Beki,
2023). Bu nedenle toplumda yasanan degisiklikleri idrak edebilmek i¢cin hem
kiiltiirel agisindan hem de ekonomik, sosyal, teknolojik ve tarihsel degisiklikler
agisindan incelemek 6nem arz etmektedir. Hizli Teknolojik gelismeler insan ha-
yatini olumlu ve olumsuz yonde etkilemekte ve kiiltiirel yozlagma olarak ifade
edilen; kiiltiirel 6gelerin yitirilmesi, geleneksel sanatlarin yok olma tehlikesiyle
kars1 karstya kalmasi, toplumsal degerlerin erozyona ugramasi, toplumlarin ar-
zuladig1 davranis 6zelliklerini sergileyen bireyler yetistirme idealiyle catigmak-
tadir(Kula, 2017).Kiiresellesmenin kiiltiirel boyutta ortaya ¢ikardig1 olumsuz
sonuglary; toplumsal kimlik krizi olusturmasi, kendi toplumuyla yabancilasan
ve kendini sosyal yasamdan soyutlanarak yalnizlasan bireyleri arttirmasy, tiret-
meyen; titketime dayali bir toplum yapisi olusturmast, kiiltiirel yozlagsmaya kat-
kida bulunmasi seklinde 6zetleyebiliriz (Talas ve Kaya, 2007).

M. Ergin’in degerlendirmesine gore, milli kiiltiir vatanseverligi bireysel-
de pekistirilir ve milletlerin tarihsel siirecinin kalic1 olmasini saglar. Milli
kiiltiir, toplumun fertlerini bir araya getiren degerlerdir ve milletin temel
ogeleridir. Gelismis toplumlarda nesilden nesile aktarim kritik bir gérevdir.
Bu konumda, ge¢misteki degerlerin gelecek kusaklara aktarilmas: Milli Egi-
tim’in sorumlulugundadir. Ulkenin gelecegi, milli bilincin 6zelliklerine bag-
lidir. Bu nedenle, milli kiiltiir ve milli egitim bir {ilkenin ulusal varliginin bir
parcasi ve vazgecilmezidir (T6ren, 2012).
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Kiltiirel miras, insanlik tarihindeki evrimi, toplumlarin gelisimini ve
kimliklerini olusturan temel unsurlardan biridir. Bu miras, bir toplumun de-
gerleri, gelenekleri, sanati, dil ve diger yasam tarzi unsurlarini igerir. Kiiltiirel
miras, gegmisin mirasi olmanin 6tesinde, gelecek nesillere miras birakilmasi
gereken bir zenginlik kaynagidir.Kiiltiirel miras, yalnizca bir toplumun degil,
ayn1 zamanda insanligin ortak mirasidir. Bu mirasin korunmasi ve gelecek
nesillere aktarilmasi, toplumlarin kimliklerini ve degerlerini siirdiirmeleri
icin hayati 6neme sahiptir. Bu nedenle, kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek
kusaklara aktarilmasi i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde daha fazla is birligi
ve ¢aba gerekmektedir.

Kiiltiirel Miras1 Koruma Stratejileri

Kiiltiirel miras egitimi, bir toplumu diger toplumlardan ayirt eden kiil-
tiirel 6zelliklerinin tiim yonleriyle korunmasini, igsellestirilip 6grenilmesi-
ni igerir. Kiiltiirel miras egitiminin temel niteligi ve 6nemi, bireyin yasadig1
cevrenin tarihi ve toplumsal degerleri hakkinda farkindaligini ve bilgisini
artirmasidir (Dénmez ve Yesilbursa, 2014).Kiiltiirel miras, bir toplumun geg-
misten glintimiize kadar tasidig1, korudugu ve yasattig1 degerlerin, inangla-
rin, geleneklerin, sanat eserlerinin ve diger kiiltiirel unsurlarin biitiintidiir.
Bu miras, toplumun kimligini ve benzersizligini yansitir (Ugur ve Dénmez,
2021). Ayrica, kiltiirel mirasin korunmasi, gelecek kusaklara aktarilmasi
ve siirdiirtilebilirligi, toplumlarin kiiltiirel kimliklerini korumak i¢in hayati
oneme sahiptir. Kiltiirel mirasin siirdiiriilebilirligini saglamak, finansman,
yonetim ve insan kaynaklar: gibi ¢esitli faktorlere baglidir. Bu baglamda, siir-
diiriilebilirligi saglamak amaciyla gelistirilen politikalar 6nemli bir ¢ergeve
sunmaktadir. Bu nedenle ¢evresel tehditlere kars1 koruma stratejileri olustu-
rulup kiiltiirel mirasin korunmast ve siirdiiriilebilirliginin saglanmas: kiiltii-
riin muhafazasi ve yasatilmasi ¢ok i¢in 6nemlidir (Oztiirk vd., 2021b; Kése ve
Donmez, 2021). Dogal afetler, ¢cevre kirliligi, kentsel doniisiim ve diger ¢evre-
sel sorunlara kars: etkili koruma énlemleri alinmalidir (Oztiirk vd., 2020a).
Ayrica, toplumlarin bu konularda farkindaliginin artirilmasi ve egitim prog-
ramlarinin gelistirilmesi gerekmektedir (Goktiirk, 2023).

Dogal afetler, savaslar ve diger insan kaynakli felaketler, kiiltiirel mirasin
tiziksel olarak yok olmasina veya zarar gormesine neden olabilir (Dénmez ve
Tiirkmen, 2015; Oztiirk vd., 2018; Oztiirk vd., 2021a; Mankuri ve Dénmez,
2022). Bu da mirasin unutulmasina yol agabilir. Gog, niifus artis1 ve kentsel
doniisiim gibi demografik degisiklikler, toplumlarin kiiltiirel miraslarini ko-
ruma ve aktarma yeteneklerini etkileyebilir. Ozellikle kirsal bolgelerdeki goc,
yerel geleneklerin unutulmasina neden olabilir. Teknolojinin ilerlemesi, ileti-
sim ve eglence alanlarinda yeni araglarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Bu da geleneksel kiiltiirel pratiklerin ve etkinliklerin unutulmasina yol agabi-
lir.Ktltiirel mirasin korunmast ve ileriki kusaklara aktarilmasi, toplumlarin
biitiinligiinii ve kimliklerini siirdiirmeleri agisindan kritik 6neme sahiptir
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(Oztiirk vd., 2020b). Bu amagla, esitli onlemler ve stratejiler gelistirilmis ve
uygulanmigtir. Kiiltiirel mirasin muhafazasi ve aktarilmasi i¢in alinabilecek
bazi 6nlemler ve stratejiler:

Toplumsal Farkindalik ve Egitim Programlar:

Kiiltiirel mirasin korunmasi, egitim ve farkindalik, birlikte ele alindigin-
da kdiltiirel gesitliligin ve kimligin korunmasina biiyiik katk: saglayabilir. Bu
baglamda, daha fazla egitim programi diizenlenmeli, toplumsal farkindalik
artirtlmali ve kiiltiirel miras koruma politikalar1 giiglendirilmelidir. Ayri-
ca, koruma ¢abalarinin etkinligini degerlendirmek i¢in daha fazla arastir-
ma yapilmalidir(Unal, 2014). Kiiltiirel miras, gegmigten giiniimiize kdpriiler
kurarak yasanan kiiltiirii ve diinyay1 anlamamiza yardimci olur, gelecekteki
yoniimiizii sekillendirmede saglam bir rehberlik sunar. Ayni zamanda, insan
hayatlarini zenginlegtirerek manevi bir derinlik kazandirir (Unal, 2014).

Egitim programlar1 kiiltiirel mirasin korunmasi ve stirdiiriilebilirligi igin
onemli bir role sahiptir. Bu programlar, toplumun ¢evresel tehditlere kars: bi-
linglenmesini saglayabilir ve kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma konusunda duyar-
lilik olugturabilir. Ayrica, kiiltiirel mirasin 6nemi ve korunmasi konusunda
toplumun genis kesimlerine yonelik bilgilendirme faaliyetlerine yer verilme-
lidir.

Koruma ve Restorasyon

Kiltiirel mirasin korunmasi, mimari eserlerin, tarihi yapilarin, sanat
eserlerinin, geleneksel el sanatlarinin ve diger kiiltiirel unsurlarin fiziksel
olarak korunmasi ve restorasyonunu igerir. Bu siireg, yapilarin ve eserlerin
zarar gormesini onlemek, tahrip olanlari onarmak ve gelecek kusaklara akta-
rilabilir durumda tutmak icin cesitli tedbirleri igerir. Kiiltiirel mirasin korun-
mast, ulusal ve uluslararasi diizeyde yasal diizenlemeler, koruma programlar:
ve uzman ekipler tarafindan ytritilmektedir (Yicel, Batmaz ve Bigici, 2021).

Kiiltiirel miras, insanligin birikimi olan somut ve soyut degerlerin topla-
mudir. Tarihi yapilar, anitlar, geleneksel ritiieller ve 6zel iiretimler gibi unsur-
lar, yasamimiza derinlik ve zenginlik katarak toplumlarin ortak kimliklerini
olusturur (Aghayeva, 2022). Ancak, dogal afetler ve bakim eksiklikleri gibi
faktorler, bu mirasin zarar gormesine neden olabilir. Bu nedenle, 6zellikle
afet riski tasiyan bolgelerde, kiiltiirel mirasin korunmasi i¢in afet yonetimi
calismalarinin hayati bir 6neme sahip oldugu unutulmamalidir. Kiiltiirel mi-
rasin korunmasi konusundaki uluslararasi ¢abalar, II. Diinya Savasrnin sona
ermesiyle somut ve genel kabul goriir hale gelmistir. Silahl1 catigmalarin 6n-
lenmesine yonelik ilk girisimler, UNESCO’nun gelistirdigi s6zlesmelerle bas-
lamistir. Diinya Miras Komitesi, 2004 y1linda, Diinya Miras Merkezi'ni, Taraf
Devletler, Danigsma Organlari ve acil durumlara miidahale alaninda faaliyet
gosteren diger uluslararas: kuruluslar ve sivil toplum kuruluslariyla is birligi
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yaparak bir risk-hazirlik stratejisi olusturmaya cagirmistir. Bu strateji, 2006
yilindaki 30. oturumunda Diinya Miras Komitesine sunulmus, hedefleri uy-
gun bulunmus ve onaylanmistir. Daha sonra, yenilenmis Diinya Mirasi Ozel-
liklerine Sahip Varliklar icin Afet Risklerinin Azaltilmasi Stratejisi, Diinya
Miras Komitesinin 2007 yilindaki 31. oturumunda sunulmus ve komite ta-
rafindan onaylanmuigtir. Stratejinin amaci, Taraf Devletlere kiiltiirel ve tarihi
endiselerin ulusal afet azaltma politikalarina entegre edilmesi ve tilke sinirla-
r1 icindeki Diinya Mirasi 6zelliklerinin yonetim planlari ve sistemleri altinda
afet riskinin azaltilmasiyla ilgili endiselerin birlestirilmesine yardimec1 olmak
ve Diinya Mirasinin korunmasi olgusunu giiglendirmek ve siirdiiriilebilir
kalkinmaya katkida bulunmaktir (Unal, 2014).

Belgeleme ve Arastirma

Kiltiirel mirasin korunmasi sadece fiziksel eserlerin korunmasiyla sinir-
11 degildir, ayn1 zamanda toplumlarin gelenekleri, ritiielleri, hikayeleri ve dil
gibi immateriyel miraslarini da kapsar. Bu nedenle, belgeleme ve aragtirma
faaliyetleri kiiltiirel mirasin korunmasinda 6nemli bir rol oynar. Etnogra-
fik ¢aligmalar, arkeolojik kazilar, dil arastirmalar: ve diger sosyal bilimlerin
alanlar, kiiltiirel mirasin derinlemesine anlagilmasi ve korunmasi icin 6nem-
li veriler saglar(Murtezaoglu, 2012).

Somut olmayan kiiltiirel degerlerin korunmasi ve gelecek nesillere akta-
rilmasi, gesitli stratejilerin benimsenmesini gerektirir. Bu stratejiler, mirasin
belgelenmesi, egitim ve bilin¢lendirme faaliyetleri, toplumsal katilimin tegviki,
yerel topluluklarin giiglendirilmesi ve ulusal ve uluslararasi is birliginin saglan-
mast gibi ¢esitli alanlarda odaklanabilir. Bunlar arasinda, kiiltiirel unsurlarin
tanimlanmasi, kaydedilmesi ve korunmasini igeren aktif koruma programlar:
bulunmaktadir. Bu programlar genellikle yerel topluluklar, kiiltiirel kurumlar
ve hitkiimetler arasinda is birligi gerektirir (Ozyurt, 1995).Somut olmayan kiil-
tiirel mirasin arastirilmas, kiiltiirel 6gelerin tarihini, kokenini, kullanimini ve
6nemini anlamay1 amaglar. Bu arastirmalar, antropologlar, sosyologlar, tarihgi-
ler ve diger uzmanlar tarafindan yiiritiilebilir. Bu ¢calismalar, kiiltiirel mirasin
korunmasi ve siirdiiriilebilirligi icin 6nemli bir temel olusturur.

Uluslararasi Is birligi

Kiltiirel mirasin korunmasi, uluslararas: is birligi ve dayanisma ge-
rektiren bir konudur. Kiiltiirel miras genellikle sinirlarin 6tesine uzanir ve
uluslararas: diizeyde korunmasi ve tanitilmasi i¢in ortak cabalar gerektirir.
UNESCO gibi uluslararasi kuruluslar, kiiltiirel mirasin muhafazasi ve gelecek
kusaklara aktarilmasi i¢in uluslararasi standartlarin belirlenmesine ve proje-
lerin desteklenmesine dnciilitk etmektedir(Oguz, 2011).

Kiiltirel miras, 2003 yilinda kabul edilen “Somut Olmayan Kiiltiirel
Mirasin Korunmasi Sozlesmesinde tanimlanan kavramlardan biridir. Bu
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kavram, topluluklarin, gruplarin ve bazen bireylerin, kiiltiirel miraslarini
icsellestirmesi ve korumasi agisindan 6nemli uygulamalari, temsilleri, anla-
timlary, bilgileri, becerileri ve bu unsurlara iligkin araglari ve mekanlar: ifade
eder. Bu somut olmayan kiiltiirel miras, kusaklar arasi aktarimin bir sonucu
olarak siirekli olarak yeniden yaratilir ve topluluklara kimlik ve siireklilik
duygusu verir. Bu Sozlesme kapsaminda, uluslararasi insan haklar: belgele-
riyle uyumlu olarak, topluluklarin, gruplarin ve bireylerin karsilikli saygi ve
stirdirilebilir kalkinma ilkelerine uygun bir sekilde somut olmayan kiiltiirel
mirasin korunmasi dncelikli hale gelir.

Somut olmayan kiiltiirel mirasin belirlenmesi, dilin tasiyici rolii yaninda
sozlii gelenekler, performans sanatlari, toplumsal uygulamalar, ritiieller, doga
ve evrenle iligkili bilgi ve uygulamalar ile el sanatlar1 gelenegi gibi alanlarda
titiz bir degerlendirme gerektirir. ‘Koruma’ kavrami, somut olmayan kiiltiirel
mirasin yagamsal 6nemini siirdiiriilebilir bir sekilde saglama siirecini ifade
eder. Bu koruma siireci, kimlik belirleme, belgeleme, derinlemesine arastir-
ma, muhafaza, yeniden canlandirma, giiclendirme ve nesiller aras: aktarimi
icerir. Bu ¢ercevede, somut olmayan kiiltiirel mirasin gesitli yonlerinin can-
landirilmasi, toplumlarin kimliklerinin ve degerlerinin siirdiiriilebilmesi igin
kritik bir 6neme sahiptir (UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, 2003)

Kiiltiirel miras, insanlik tarihindeki ge¢misin, degerlerin, geleneklerin
ve pratiklerin mirasidir. Somut olmayan kiiltiirel miras ise, sozli gelenekler,
ritiieller, miizik, dans, el sanatlari ve diger ifade bigimleri gibi maddi olmayan
unsurlar: igerir. Ancak, bu mirasin korunmasi ve aktarilmas: glintimiizde
birgok zorlukla kars1 karsiyadir (Kafesoglu, 1997).Somut olmayan kiiltiirel
mirasin unutulmasi, insanligin ortak tarihini ve kimligini kaybetme riski ta-
sir. Ancak, uygun 6nlemler alindiginda, bu mirasin korunmasi ve aktarilmasi
miimkiindiir. Dijital arsivlerin olusturulmasi, egitim ve farkindalik program-
larinin diizenlenmesi, toplum katilimi ve kiiltiirel etkinliklerin diizenlenmesi
gibi adimlar, somut olmayan kiiltiirel mirasin gelecek kusaklara aktarilmasi-
ni1 saglayabilir (Bogeng 2021).

OKUL ONCESi DONEMDE KULTUREL MiRASIN AKTARIM SURECI
Oyun ve Kiiltiir Aktarimi

Cocuklar sosyal iliski kurabilme, 6grenme ve gelismelerine imkén sag-
layan birtakim 6zel yetenek ve kabiliyetlerle diinyaya gelmektedir. Ancak bu
yetenek ve kabiliyetlerin kalic1 davranislara doniisebilmesi icin erken yaglar-
dan itibaren farkina varilip desteklenmesi gerekmektedir. Desteklenmeyen
kabiliyet ve yetenekler zamanla kaybolabilmektedir (Karaoglu ve Uniivar,
2017).0Okul 6ncesi egitim ¢agi ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri; egitim agisin-
dan biiytik 6nem tasimaktadir Cocuklarin karakterini ve gelecegini sekillen-
direcek olan bireysel, toplumsal ve ahlaki degerler ile temel bilgi ve becerilerin
edinilmesi yasamin ilk yillar1 olan erken ¢ocukluk doneminde baslar. Bu ne-
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denle bireye yasam becerileri ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasinda okul
oncesi egitimin 6nemi biytiktiir (Yavuzer, 2016) .Cocuklarin sosyal beceriler
kazanmalarinda, kisilik ve karakter olusumunda erken cocukluk donemi kri-
tik esiklerden birisi olarak egitim agisindan 6nem arz etmektedir. Kisisel be-
cerilerin kazanilmast ile kiiltiirel birikim ve farkindalik olusumunda 6énemli
unsurlardan birisi de egitsel ve milli oyunlardir. Okullarda oyunlarla kiiltiir
aktariminda ise en onemli gorev 6gretmenlere diismektedir.

Bireyin geliminin en hizli ve en hassas oldugu donemini kapsayan okul
oncesi egitimi 57-68 aylik ¢ocuklar1 kapsar. Cocugun en hizli ve en yogun
ogrenmelerinin gergeklestigi, temel aliskanliklarinin, bellek faaliyetlerinin
en hizli ilerledigi ve sekillendigi kritik donemdir. Kisilik temel kodlarinin
islendigi hassas bir ¢ag olarak nitelendirilen okul 6éncesi dénemde verilen
egitimlerin, egitimin tiim kademelerine, hatta biitiin hayata etkisi diistiniil-
diigiinde bu ¢agdaki egitimin ¢ok daha 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple, giiniimiiz gocuklari i¢in en uygun egitim yontemlerinin ve teknikle-
rinin belirlenmesi ve kullanilmasi, ayn1 zamanda onlarin gelisim donemleri-
nin 6zelliklerine 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, okul dncesi
egitim kurumlarinda ¢ocuk merkezli egitim programlarinin benimsenmesi
ve oyunlarla zenginlestirilmesi, cocuklarin egitim ihtiyaglarini en iyi sekilde
karsilayacagi diistiniilmektedir (Kandir, 2001:102).

Egitim, kiiltiirlin aktarimi ve bireylerin kiiltiirel kimliklerini kazanma-
lar1 agisindan kritik bir rol oynar. Ogrenciler, aileleri ve yakin cevrelerinden
edindikleri bilgilerle bir temel olusturabilirler; ancak, okullarda sunulan egi-
timle bu aktarim daha da giiglenir. Kiiltiirel aktarim, 6gretmenler ve okul
yonetimi tarafindan bilingli bir sekilde gergeklestirilir. Egitimde basari, 6g-
rencilerin kiiltiirlerini tanimalarina ve kiiltiirel birikimlerini gelistirmele-
rine baglidir. Dolayisiyla, etkili bir egitim sistemi igin kiiltiirel meseleler ve
kiiltiirel aktarim, egitimin ilk basamagi okul 6ncesinden itibaren 6ncelikli
bir sekilde ele alinmali ve desteklenmelidir (Kula, 2017).Milli amaglar dog-
rultusunda iyi organize edilmis ve yapilandirilmis 6grenim faaliyetleri, milli
kiiltiiriin tanitilmasi ve aktarimi ile milli kimlik kazandirmada en etkili va-
sitalardan biridir. Bireyin aile ve ¢evrelerinden edindikleri bilgiler sinirl1 bir
birikim saglayabilir. Fakat toplumun devamlilig1 i¢in kiiltiirtin muhafazasi ve
yeni nesillere aktarimi, egitim 6gretim ortamlarinda planli ve programli bir
sekilde kisisel gelisim i¢in kritik bir esik olan okul dncesi donemden itibaren
verilmeye ve gelistirilmeye baglanmalidir.(Kula, 2017)

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan saglanan iicretsiz okul 6n-
cesi egitim, tiim ¢ocuklarin egitimine destek olmay1 amaglamaktadir. Bakan-
lik, belirledigi genel amaglar arasinda Tiirk Milletinin kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren bireylerin yetistirilmesini oncelik olarak
belirlemistir. Bu amaglar1 gerceklestirmek icin okul 6ncesi egitim kurum-
larinda uygulanan programlar, kiiltiirel ve evrensel degerlere biiyiik 6nem
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vermektedir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin kendi toplumlarinin degerlerini tani-
malary, kiiltiirel ve evrensel degerleri benimsemeleri ve sorumluluk bilinciyle
donanmuis bireyler olarak yetismeleri hedeflenir. Dolayisiyla, okul dncesi egi-
timde kalttir aktarimi, ¢ocuklarin kiiltiirel kimliklerini olusturmak ve zen-
ginlestirmek icin 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir (Bay, 2022).

Okul Oncesi Egitim Igeriklerinde Oyunun Yeri ve Onemi

Okul o6ncesi egitim, 57-68 aylik ¢ocuklar1 kapsayan, onlarin fiziksel, bi-
ligsel, sosyal, duyugsal, dil, psiko-motor ve 6z bakim alanlarinda desteklenip
mevcut potansiyel ve yeteneklerini ortaya ¢ikarip en iist diizeyde gelistirme-
lerini hedefleyen planli, programli ve sistemli bir egitim kademesidir seklinde
tanimlanabilir. Yapilan aragtirmalar ¢ocugun okul 6ncesi yillarinda kazan-
dig1 karakter 6zelliklerinin biyiik bir bolimiiniin, yetiskinlikteki hal, tavir,
aligkanlik, kisilik yapisi, kiiltiirel degerleri ve inanglarini sekillendirdigini
ortaya koymaktadir (Erbay, 2008).Oyun insan yagaminin her asamasinda,
ozellikle de ¢ocukluk déneminin ilk asamasi olan 0-6 donemde farkli ve kri-
tik bir 6nem ve isleve sahiptir. Bu donemdeki oyunu diger donemdekilerden
ayiran nokta, ¢ocuklarin oyunu hayat: tanima ve hayata anlam kazandirma
acisindan bir ara¢ olarak kullanmalaridir (Aksoy ve Ciftci, 2022).

Cocuklar i¢in oyunun anlamini ve islevini gorebilmek i¢in, cocuklarin
oyun sirasinda neler yapabildiklerini gézlemlemek yeterlidir Oyunun bu isle-
vinedeniyle basta egitimciler olmak {izere anne, baba ve ¢ocukla ilgilenen bii-
tlin bireylere, onlarin gelisimini bir biitiin olarak ele alip onlarin tiim gelisim
alanlarini desteklemek i¢in imkanlar 6lgiisiinde oyun oynamalarinin sag-
lanmas: gerektiginin 6nemini belirtmek gereklidir. Hepsinden 6nemli olan
sey ise cocuklarin saglikli biiytimesi ve gelisimlerini desteklemek i¢in neler
yapildigi, nelerin yapilmas: gerektigini iyi bir sekilde gozden ge¢irmek ve ¢o-
cukluk 6zelliklerinin gerektirdigi egitim ortamini olusturacak oyun temelli
etkinliklerin egitim programina yerlestirilmesi gereklidir (Aksoy ve Ciftci,
2022).0Okul 6ncesi egitim kademesi olarak nitelendirilen 57-68 aylik ¢ocukla-
rin egitim faaliyetlerinde verilenler ile onlarin okul, aile ve ¢evresinden edin-
digi bilgi, kazanim ve davranislarin onlar1 hayatlar1 boyunca da etkileyecegi
diistiniildiigiinde, bu donemde saglanan egitimin ve kiiltiirel bilincin ileride
toplum saglig1 ve devamlilig: tizerindeki etkisi goz ard1 edilmemesi gereken
bir gercektir. Cocuklarin erken yaslarda aldiklari egitim ve kiiltiirel bilincin,
ileriki yasamlarinda toplumun saglig1 ve siirdiiriilebilirligi agisindan ne denli
o6nemli oldugu bilimsel olarak kanitlanmistir. Bu yas gurubu ¢ocuklar: ayni
zamanda oyun ¢ag1 ¢cocuklar: olduklari i¢in verilmek istenen davranis sekil-
leri ve kiiltiir aktarimi faaliyetleri oyunlastirilmis egitim igerikleri ile sagla-
nabilir. Erken ¢ocukluk dénemi egitim programlarinda oyun, diinya ¢apinda
egitim slirecinin planlanmasi ve uygulanmasi i¢in temel bir arag olarak kabul
edilir ve egitimin odak noktasini olusturur. Oyun, bu dénemde ¢ocuklarin
6grenme siirecini desteklerken ayni zamanda bilissel, duygusal, sosyal ve fi-



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Caligma ve Degerlendirmeler - 33

ziksel gelisimlerini saglamak icin etkili bir yontem olarak goriiliir (Kogyigit,
Tugluk ve Kok, 2010).

Cocuk oyunlari, ¢ocuklar igin igsel bir egitim ve 6grenme deneyimi su-
nan dogal bir pratik alani olusturur. Geleneksel bir oyunu 6grenip oynama
stireci incelendiginde, ¢ocuklarin 6grenme kavramlarini esnek bir sekilde
uygulayarak degisime ve gelisime adapte olduklar: gozlemlenir (MEB Temel
Egitim Genel Midiirliigii, 2023).Oyun, ¢ocuklarin gelisiminde ve kiiltiirel bi-
rikim kazanmalarinda en etkili ve dogal 6grenme yontemidir. Bu giiciin far-
kinda olan egitimciler, oyunu egitimsel bir ara¢ olarak kullanarak ¢ocuklarin
gelisimini desteklemelidir. Okullarin ¢ocuk dostu kurumlar olabilmesi i¢in,
egitim igeriklerinde oyun temelli 6gretim programlarina agirlik verilmeli ve
gocuklarin gelisim alanlarini destekleyecek oyun materyalleriyle zenginles-
tirilmis icerikler sunulmalidir. Oyun, ¢ocuklarin yasami tanimasini ve 6g-
renmesini saglayan temel bir aragtir ve bu nedenle okul dncesi egitiminin
merkezinde yer alir. Bu egitim kademesinde ¢ocuklara oyun oynama firsatla-
r1saglanmali ve egitim igerikleri oyunlarla zenginlestirilmelidir. Oyunla des-
teklenen egitim faaliyetleri, 6grenmeyi daha kolay hale getirir ve 6grenmenin
kaliciligini artirir. Bu yaklagim, ‘etkili 6grenme’ veya ‘yaparak yasayarak 6g-
renme’ olarak adlandirilir (Ramazan, 2015).

Okul 6ncesi donemi egitimi, bu ¢ag ¢ocuklarinda sosyal, gorsel, biitiin-
sel, algilayic1 ve yaratici diisiince becerileri gibi birgok alanda kisisel yetileri
gelistirerek kendini kesfetme ve milli kiiltiir unsurlarini tanima kapasitesini
de artirmay1 hedeflemektedir. Cocuklardaki 6z becerilerin ve kiiltiirel aidiyet
duygusunun olusup giiglendirilebilmesi i¢in oyunlagtirilmis 6gretim progra-
mina ihtiyag vardir (Senemoglu, 1994).0-6 yas donemi ¢ocuklarini tanima,
onlarla iletisim kurma, onlarin diinyalarina ortak olmanin pek ¢ok yol ve
yontemi vardir. Oyun, bu amaglar dogrultusunda en yaygin ve tercih edilen
yontem olarak, en dogal olan1 ve en saglikli neticeler vereni olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Kadim, 2013).

Ovyun sadece eglenme amaci olarak goriinse de oyun igerisinde bir ta-
kim sosyal kurallar ve degerlerde 6grenilir. Oyun, g¢ocuklarin hayatlarinin
ilk basamagindan itibaren onlarin toplumsallasmalarina ve toplumsal deger-
leri tanimalarina katki saglayan énemli bir olgudur. Cocuklar, biitiin geli-
simsel alanlarinda; biyolojik ve fizyolojik, sosyolojik ve psikolojik yonleriyle
bir biitiin olarak oyunlarla biiyiir ve gelisimlerini tamamlarlar (Cinar, 2008).
Hem kiiltiirel miras 6gemiz olan ve hem de etkili 6gretim ve basar1 igin te-
mel 6gretim yontem ve tekniklerinden biri olan oyunlarin, akilci degerlen-
dirme ve uygulamalarla milli egitim ile biitlinlestirilerek egitim iceriklerinin
bir pargas: haline getirilip egitim ortamlarinda kullanilmas: gerekmektedir
(Saglam, 1997). Bu ¢aligmalar yapilmadiginda kiiltiir, yozlasarak yitirilip terk
edilmeye mahktim olacaktir.
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Kiltiirel ve toplumsal degerleri korumanin giderek zorlastigr 21. Yiiz-
yilda, toplumlardaki degisim ve etkilesimlere bakildiginda, popiiler kiiltiir
etkisi ve dijital teknoloji kullaniminin yayginlasmasi, kiiltiiriin biitiin unsur-
larinda oldugu gibi geleneksel oyunlarin da unutulmaya baslandig1 goriil-
mektedir (Kula, 2017).Medyanin insan hayatindaki etkisi ve degisen toplum-
sal yapinin bir sonucu olarak giiniimiiz ¢ocuklarinda ekran ve bilgisayar ba-
gimlilig1 artigmis, bunun neticesinde sokak oyunlari da azalarak unutulmaya
yliz tutmustur (Yavuzer, 2012). Milli oyunlar okul 6ncesi egitim ortaminda
program igeriklerinde uygulandiginda sadece 6grencinin kiiltiirel gelisimle-
rini degil, ayn1 zamanda onlarin tiim gelisim alanlarinin da destekler (Bay,
2018). Kiltiiriin oyun 6geleri folklor, etnoloji, antropoloji, sosyoloji, pedagoji,
vb. disiplinler igin arastirma konusu olmustur. Insanligin kiiltiirel birikimi
olarak oyunlarin bircok tanimlamasi ve derlemesi mevcut olmakla birlikte
genellikle bunlar bilimsel arastirmalar i¢in karsilastirilabilir kaynaklar ola-
rak degerlendirilmektedir (Ozdemir, 2006). Cocuk genellikle oyunun iceri-
sindeki etkinliklerle gelisir. Bu yoniiyle oyun, cocugun gelisiminde 6nemli ve
yol gosterici bir etkinlik olarak degerlendirilebilir. Geleneksel ve milli gocuk
oyunlar1 toplumun kiiltiirel 6zellikleri ve toplumsal yapidaki gelisim ve degi-
simleri tespit etmeyi amaglayan bilimsel ¢aligmalar i¢in 6nemli bir kaynak-
tir (Dumangoz ve Cavusoglu, 2022).Kendine 6zgii kurallar1 olan egitsel ve
milli ¢cocuk oyunlar1 ¢cocugun sosyal uyumunu saglayacak olan ilgi alaninin
en 6nemli Ogeleridir. Kazanilmasi gereken milli kiiltiir 6gelerinin zamanin-
da edinilmemesi ileriki yillarda bireyin kisilik gelisimi ve toplumsal hayati-
n1 olumsuz yonde etkileyebilir. Oyunun siki sikiya bir iliski icinde oldugu
bir kavram da egitimdir. Yasamin bir pargasi olarak algilanan oyun iyi bir
yontem ve tasarimla egitimin icine monte edilip dersleri sikiciliktan kurtarip
daha eglenceli ve kalic1 grenme saglanabilir (Ozyiirek, vd, 2018).
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1. Giris

Ozel yetenekli bireyler, toplumlarin gelisiminde ve ilerlemelerinde bityiik
katk: saglayan 6nemli unsurlardan biridir. Milli Egitim Bakanligi, 6zel yete-
nekli bireyi, “yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlik
kapasitesi onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabi-
len, ilgi duydugu alanlarda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde
performans gosteren birey” olarak tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018).

Ataman (2019), 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerinin en iist se-
viyeye ¢ikarilmasi i¢in farklilastirilmis programlar ve zenginlestirme uygu-
lamalari ile egitilmeleri gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda, 6zel yete-
nekli ¢ocuklarin egitiminde 6gretmenler kritik bir rol oynamaktadir. Bilim
ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) Sosyal Bilimler alaninda gorev yapan 6g-
retmenlerin, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi konusundaki goriisleri, bu
alandaki egitim uygulamalarinin etkinligi ve kalitesi a¢isindan bityiik 6nem
tasimaktadir. Sosyal Bilimler 6gretmenlerinin bu konudaki deneyim ve go-
riglerinin anlagilmasi, egitim uygulamalarinda hangi alanlarda iyilestirme-
ler yapilabilecegini belirlemeye yardimei olacaktir. Arastirmanin amaci, 6zel
yetenekli 6grencilerin egitimini daha etkili hale getirecek bilgi bosluklarini
kapatmaktir. Ulkemizde 6zel yetenekli cocuklar i¢in devlet tarafindan veri-
len destek egitimleri Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) gerceklestiril-
mektedir.

Cocugun egitimiyle ilgilenenlerin 6zel yetenekli cocuklarin taninmasi,
onlarin saglikli bir gelisim gostererek basariya ulagmalari ve nitelikli olarak
daha iist diizeylere ¢ikabilmeleri igin 6nemlidir (Senol, 2011).

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) Sosyal Bilimler
alaninda gorev yapan sosyal bilgiler, tarih, cografya ve felsefe 6gretmenleri-
nin 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde Sosyal Bilimler Ogretmenlerinin
yeterliligine iliskin goriislerini incelemeyi ve bu goriislerin mevcut egitim
uygulamalarina etkilerini degerlendirmeyi hedeflemektedir. Ayrica, 6gret-
menlerin bu konudaki goriislerinden yola ¢ikarak egitimdeki eksikliklerin
belirlenmesi ve gelistirilmesi gereken alanlarin ortaya konmasi amaglanmak-
tadir. Ozel yetenekli grencilerin egitimi konusunda 6gretmenlerin deneyim
ve goriiglerini anlamay1 ve analiz etmeyi amaglayan bu arastirma, egitim
politikalar1 ve uygulamalarinin iyilestirilmesine katk: saglayabilir. Bilim ve
Sanat Merkezleri'nde gorev yapan Sosyal Bilimler Ogretmenlerinin, 6zel yete-
nekli 6grencilerin egitimine yonelik uygulamalarda karsilastiklar: zorluklar
ve Onerileri, egitim sisteminde yapilabilecek degisiklikler i¢in 6nemli bir veri
kaynag1 olusturur. Ayrica, bu ¢aligma, 6gretmenlerin profesyonel gelisimini
destekleyecek stratejiler gelistirilmesine ve ozel yetenekli 6grencilerin egiti-
mine yonelik daha etkili yontemlerin uygulanmasina yardimci olabilir.
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1.1.Bilim ve Sanat Merkezi

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 6zel yetenekli 6grencilere destek egi-
tim hizmeti sunmak amaciyla agilmis kurumlardir. BILSEM’ler 6rgiin egitim
kurumlarina devam eden; genel zihinsel, gorsel sanatlar veya miizik yetenek
alanlarinda 6zel yetenekli olan 6grencilere, yeteneklerini gelistirerek kapasite-
lerini en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla destek egitim hizmeti
vermek iizere acilmistir (MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi,2018).

Bilim ve Sanat Merkezleri'nde 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyelleri-
ni en st diizeyde gelistirmelerini saglayan en 6nemli unsur 6gretmenlerdir.
Ogretmenler, sahip olduklari beceriler ve tutumlariyla egitim siirecine dnem-
li bir kalite katmaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde kritik bir rol
tstlenen 6gretmenlerin belirli 6zelliklere sahip olmalar: gerekmektedir.

Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi (NAGC, 2013)ne gore, dzel
yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken 6zellikler sun-
lardir; Is birligi, Ogretim Planlama ve Stratejileri, Degerlendirme, Program
Icerik Bilgisi, Ogrenme Ortamlari, Ogrenci Gelisimi ve Bireysel Ogrenme
Farklaridir. (Akdeniz, 2019, s.288)

1.2. Ozel Yeteneklilerde Sosyal Bilimler Egitimi

Sosyal bilim dersleri, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde ve hayatla-
rinda dnemli bir rol oynamaktadir.

Sosyal bilimler insan davranislarini ¢esitli yonlerden inceleyen alanlar-
dan olusmaktadir. Buna bagli olarak sosyal bilimlerin igerigi kendi arala-
rinda baglantili ve karmasik sekilde sosyal insan yasamindan tiiretilmistir.
(Barth ve Demirtas, 1997 Akt., Uzun,2006, s.34)

Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerden ¢ikarilan igeriklere dayali olarak olustu-
rulan 6gretim programlariyla taninir ve ayni zamanda egitim alanlarinin olus-
turdugu bir kavramdir. Bu dersler, bireylerin iyi vatandaslar olmalarini, top-
lumsal olaylar1 biitiinciil bir sekilde anlamalarini ve sosyal iliskilerini gelistir-
melerini saglamak amaciyla okullarda 6gretilmeye baslanmistir (Soysal,2012).

Ozel yetenekli bireylerin ilgi alanlarina hitap eden konular, sosyal bilimler
icinde genis bir yelpazeye sahiptir. Siyaset, farkli iklimler ve tilkeler, tarihi figiirler
ve olaylar gibi birgok tema bu alani kapsar. Cografya egitimi ise yasadigimiz yerleri
ve diinyay1 anlamamizin en 6nemli unsurlarindan biridir (Yurteri ve Mertol,2018).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde, yasitlarindan daha gelismis dii-
sinme yeteneklerine sahip olanlar i¢in sosyal bilim derslerinde felsefenin
kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu yaklasim, onlarin ihtiya¢ duydugu 6g-
renme ortamlarini saglamak agisindan biiyiik katki sunar (Ozcan, 2023).

Ozel yetenekliler kiigiik yaslardan itibaren yagadiklar1 toplumun sosyal ve
politik sorunlari ile ahlak ve erdem felsefesi ile ilgilendikleri i¢in bu konularin
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islenecegi sosyal bilimler gibi 6zel derslere ihtiya¢ duyarlar. Tarih dersi sayesin-
de 6gretmenler 6zel yetenekli 6grencilerin gelisimine daha fazla katkida bulu-
nabilmisglerdir (McGowan ve Guzetti, 2003, aktaran Su vd., 2021, s. 403).

2. Yontem

Calisma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismas: kullanilarak
yapilmistir. Durum ¢aligmasi; tek bir durum ya da olayin derinlemesine boy-
lamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek
ortamda neler olduguna bakildig: bir yontemdir. Elde edilen sonuglarla ola-
yin neden o sekilde olustugu ve gelecek ¢aligmalarda nelere odaklanilmas:
gerektigini ortaya koyar (Davey, 1991 Akt., Subasi ve Okumus). Bu arastir-
mada Bilim ve Sanat Merkezleri'ndeki Sosyal Bilimler Ogretmenlerinin 6zel
yetenekli 6grencilerin egitiminde Sosyal Bilimler Ogretmenlerinin yeterlilik-
lerine iligkin goriisleri durum ¢alismasi ile ortaya konmustur.

3.1.Arastirmanin Sorulari

Bu aragtirmada, Bilim ve Sanat Merkezinde Sosyal Bilimler Ogretmenle-
rinin, 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik yeterlilikleri hakkinda goriislerini
6grenmek amaciyla asagidaki sorular sorulmustur:

1. Ozel Yetenekli Ogrencilere Sosyal Bilim Alaninda Ogretim Yapan
Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken Nitelikler Nelerdir?

2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi Konusunda Akademik Agidan
Yeterliginizi Nasil Degerlendirirsiniz?

3. Ozel Yeteneklilere Yonelik Sosyal Bilimler Konusunda Bir Egitim Al-
diniz mr?

4. Kendinizi Bu Konuda Gelistirmek i¢in Ek Caligmalar Yapryor musunuz?
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir ilinde yer alan BILSEM’lerde-
ki Sosyal Bilimler Ogretmenlerinden 4 sosyal bilgiler, 4 tarih, 4 cografya, 4
felsefe olmak iizere 16 6gretmen olugturmustur. Ogretmenlerin kodlamalari
sosyal bilgiler 6gretmenleri igin SBO, Tarih 6gretmenleri icin TO, cografya
ogretmenleri igin CO, felsefe 6gretmenleri icin FO seklinde belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda goriigme yontemi, veri topla-
ma araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigstir (Bkz. EK
1). Goriigme formu arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin
kapsamasini giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Gériigme-
ci goriisme sirasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini degistirebilir bazi
konularin ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem benim-
seyebilir. (Yildirim ve Simsek, 2021, s.130).
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Goriisme formunun sorular: hazirlanirken bir profesor, iki dogent ve bir
ozel yetenekliler alaninda bilim uzmaninin gériisiine bagvurulup onaylar:
alinmistir. Bu aragtirma kapsaminda [zmir ilinde bulunan Bilim ve Sanat
Merkezlerindeki Sosyal Bilimler Ogretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goriis-
me formu kullanilarak gortismeler yapilmistir. Goriismelere 4 sosyal bilgiler,
4 tarih, 4 cografya ve 4 felsefe olmak iizere toplam 16 Sosyal Bilim Ogretmeni
katilmistir. Goriismelere katilan 6gretmenlerin goriisleri izinleri alinarak ses
kaydina alinmigstir. Ses kayd: alinan gériismelerin transkripti Word belgesi-
ne yapilip ardindan analiz edilmistir. Gortismelerin ses kaydina alinmasini
istemeyen 0gretmenler ile yapilan goriismeler, goriisme esnasinda yaziya ge-
¢ilmistir sonrasinda Word belgesine aktarilip icerik analizi yapilmistir. Go-
riissmeler ortalama 30 dakika siirmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin verilerini elde etmek i¢in hazirlanan yar1 yapilandiril-
mig goriisme formu kullanilarak yapilan goriismeler, akilli telefon tizerinden
ses kaydina alinmigtir. Alinan ses kayitlar: goriismelerden sonra arastirmaci
tarafindan desifre edilerek Word belgelerine yaziya gecirilmistir. Olusturulan
yazili belgeler iizerinde igerik analizi yapilarak veriler ¢éziimlenmistir. “Ige-
rik analizi; metinlerin ya da transkriptlerin i¢erisinde gizli kalmig anlamlarin
veya orada verilmek istenen mesajlarin, belli bir sistematik izlenerek kavram-
lar ve kategoriler seklinde ortaya konarak bu kavram ve kategorilerin nicel ve
nitel olarak analiz edilmesidir (Giiler, Halicioglu, Tasgin, 2015, s. 331)”. Veri-
lerin ¢6ziimlenmesinden ve icerik incelemesi sonrasinda ilk olarak calisilan
konu kapsaminda olan kodlar belirlenmistir, sonraki agamada birbiriyle ilgili
oldugu diistiniilen kodlar kategoriler altinda birlestirilmistir. Son asamada
ise kategoriler temalar etrafinda gergevelendirilmistir. Ulasilan temalar ilgili
alan yazin ve aragtirmalar ile karsilastirmali olarak yorumlanmuigtir.

3.5. Arastirmanin Sinirliliklar:

Bu arastirma 2023 egitim-6gretim yil1 giiz donemi sonu ile 2024 egi-
tim-6gretim yili bahar dénemi baginda Izmir ilinde bulunan Bilim ve Sanat
Merkezleri ile sinirlandirilmistir.

[zmir ilinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezlerindeki Sosyal Bilim Og-
retmenlerinden 4 sosyal bilgiler, 4 tarih, 4 cografya ve 4 felsefe olmak {izere
toplam 16 6gretmen ile sinirlandirilmigtir.

3.6. Arastirmanin Etik Yonii

Arastirmada etik ilke ve kurallara uyularak, verileri toplamadan once
Dokuz Eyliil Universitesi Rektorliigiiniin 05/10/2023 tarihli ve 764742 sayili
yazist ile Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 31/10/2023 tarih ve 88510528
say1l1 yazist ve Valilik Makaminin onay1 alinmigtur.
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4. Bulgular

Bu baslik altinda aragtirmaya katilan Bilim ve Sanat Merkezi Sosyal Bilimler Og-
retmenlerinin demografik 6zelliklerine iliskin bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Bazi Ozellikler

Sosyal Cinsiyet Yas Mezun Fakiilte Egitim Mesleki Bilsem
Bilim Alani Olunan Diizeyi Kidem Calisma
Kodlamasi Universite Siiresi
SBO1 Erkek 36 Celal Bayar Egitim Fakiiltesi Doktora Byl 9yl
U.
SBO2 Erkek 43 Canakkale  Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans 22 y1l Lyl
18 Mart U.
SBO3 Erkek 42 Dokuz Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans 16 yil 2yl
Eyliil U.
SBO4 Kadin 48 EgeU. Fen Edebiyat Doktora 24yil 3,5y1
Fakiiltesi
TO1 Erkek 49 Yuzinch Fen Edebiyat Yiiksek Lisans 26 yil 10y
Yil U Fakiiltesi
TO2 Kadin 52 SeleukU.  Fen Edebiyat Yiiksek Lisans 29yl 16yl
Fakiiltesi
TO3 Erkek 44 Yizinct Fen Edebiyat Tezsiz Yiksek 17yl 2yl
Yil U. Fakiiltesi Lisans
TO4 Erkek 41 Samsun 19 Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans 17 y1l 1yl
Mayis U.
CcO1 Kadin 50 GaziU. Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans 28yl 8yl
cO2 Erkek 51 Samsun 19 Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans 25y1l  8yil
Mayis U.
co3 Erkek 49  Dokuz Egitim Fakiiltesi Doktora 28yill 10yl
Eyliil U.
cO4 Kadin 41 Atatirk U.  Fen Edebiyat Tezsiz Yiiksek 14yl 4yl
Fakiiltesi Lisans
FO1 Erkek 59 Hacettepe U. Edebiyat Fakiiltesi  Yiiksek Lisans 34yil 8 yil
FO2 Erkek 54 EgeU. Edebiyat Fakiiltesi Yiiksek Lisans 30yl 3 yil
FO3 Kadin 54 InéniiU.  Fen Edebiyat Fakiiltesi Yiiksek Lisans 28yl 7 yil
FO4 Kadin 42 EgeU. Edebiyat Fakiiltesi Doktora l6yil 1yl

*SBO Sosyal bilgiler 6gretmeni
*TO Tarih 6gretmeni
*CO Cografya gretmeni

*FO Felsefe 6gretmeni

Tablo 1 Incelendiginde aragtirmaya katilan toplam 16 6gretmenin 10’'unun er-
kek, 6’sinin kadin oldugu, egitim diizeyi tezsiz yiiksek lisan egitimi olan 2, yiiksek
lisans mezunu 10, doktora mezunu 4 Sosyal Bilimler Ogretmeni oldugu goriilmekte-
dir. Sosyal Bilim Ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin 11-15 yil arasi 2 kisi, 16-20
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yil arasi 4 kisi, 21-25 yil aras1 2 kisi, 25 yildan uzun kideme sahip 8 6gretmen
oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilimler Ogretmenlerinin BILSEM kidem yilla-
rina bakildiginda 1-3 yil 7 kisi, 4-6 yil 1 kisi, 6-10 y1l 6 kisi, 11 yildan uzun
kideme sahip 2 kisi oldugu goriilmektedir.

4.1. Ogretmenlerin Ozel Yetenekli Ogrencilere Sosyal Bilim Alanin-

da Ogretim Yapan Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken Nitelikler ile

flgili Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezlerindeki Sosyal Bilim Ogretmenlerinin 6zel ye-
tenekli 6grencilerin egitiminde Sosyal Bilim Ogretmen niteliklerine yonelik
goriislerine iliskin “Ozel yetenekli 6grencilere Sosyal Bilim alaninda égretim
yapan Ogretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler nelerdir?” sorusu sorul-
mugtur. Ogretmenlerin bu soruya yonelik goriisleri agsagida verilen Tablo 2’de
gosterilmektedir.

Tablo 2. Bilim ve Sanat Merkezi Sosyal Bilim Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli
Ogrencilerin Egitiminde Ogretmen Niteliklerine Yonelik Goriigleri

Tema  Kategori Kod Katilimcilar Frekans
Okuma- Kaynak okuma SBO3,T03,CO2,FO4 4
arastirma
nitelikleri

Disiplinleraras bilgi SBO3,SBO4,FO2 3
sahibi
Egitim-6gretim  Proje yapma SBO4,TO1,TO4 3
nitelikleri
o Problem ¢6zme becerisi  TO3,CO1,FO4 3
e Yaratici ¢alisma yapma SBO1,SB0O4, CO1. CO3 4
z 3
g Kisisel nitelikler ~ Sabirli olma SBO2,T0O2,CO3
2
& 4
Tletisim becerisi SBO4,T02,CO4,FO3
Gelisime agiklik SBO1,TO3,FO3 3
Cok yonliilik SBO4,C02,C04,FO1 4
Toplam 31

*Not: Bazi katilimcilar birden fazla kategori ile ilgili yanit vermistir.

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin 6zel yetenekli 6grencilere Sosyal
Bilim alaninda 6gretim yapan 6gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler ile
ilgili goriisleri, 6gretmen nitelikleri temasi altinda; okuma-arastirma nitelik-
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leri, egitim-6gretim nitelikleri ve kisisel nitelikler olarak ii¢ kategoriden olus-
tugu goriilmektedir. Okuma-Arastirma niteligi kategorisinin; kaynak okuma
ve disiplinlerarasi bilgi sahibi kodlar1 arasindan kaynak okuma kodunun 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Egitim-06gretim nitelikleri kategorisinin; proje yapma
ve problem ¢6zme becerisi kodlarinin frekanslarinin ayni oldugu goriilmek-
tedir. Kisisel nitelikler kategorisinin; sabirli olma ve gelisime agiklik kodla-
rinin frekansinin ayni oldugu, iletisim becerisi ve ¢ok yonliilitk kodlarinin
frekanslarinin ayni oldugu goriilmektedir. Tablonun biitiiniine bakildiginda
¢ok okumasi, iletisim becerisi, gelisime agiklik ve ¢ok yonliilitk kodlarinin
one ¢ciktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin tablodaki kodlara iliskin goriisleri
su sekildedir:

Ogretmenlerden SBO3 6zel yetenekli 6grencilere Sosyal Bilim alaninda
Ogretim yapan 0gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler ile ilgili gériisle-
rinde kaynak okumas: gerektigini su sekilde ifade etmislerdir:

SBO3: “Bir kere alan yeterliligi bilgisi tam olmali, iki hafta nce mesela 6§-
rencilerimizle sey isledik Sosyal Bilimler ve fen bilimleri arasindaki farklar ne-
lerdir diye, giincel bir 6rnek oluyor aslinda, 6grenciler Sosyal Bilimler ile sosyal
bilgileri aym biliyorlardi 4. Simif 6grenciler, bransim da sosyal bilgiler deyince
su cevap geldi hocam siz Sosyal Bilimler Ogretmeni misiniz, sosyal bilgiler mi?
Aradaki farklar: soyleyince ben eger bu bilgiye sahip olmasaydim ¢ocuk fark:
ogrenemeyecekti ki alan yeterlilik bilgisi, mesleki tecriibeler ikisi beraber bir
de ¢ok fazla kaynak okumamiz lazim hani bir 6gretmenin belki en iyi dostu
kitaplaridir, kesinlikle kitaplar alaniyla ilgili, ben alanyla ilgili.”

Ogretmenlerden FO2 ozel yetenekli grencilere Sosyal Bilim alaninda
Ogretim yapan 0gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler ile ilgili goriisle-
rinde disiplinler aras1 bilgi sahibi olmas1 gerektigini su sekilde ifade etmis-
lerdir:

FO2: “Bir kere alanlarinda ¢ok iyi olmalari lazim, sadece alan yetmez ayni
zamanda isin iginde tarihi, cografyayi, sosyal bilgileri bile kapsamasi lazim
onun igin sozel dedigimiz alanlarin edebiyat da dahil buna hepsinden az buguk
bile hakim olmasi gerekiyot, sadece uzmanlik alani yetmez.”

Ogretmenlerden SBO4,TO1,TO4 6zel yetenekli 6grencilere Sosyal Bilim
alaninda 6gretim yapan 6gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler ile ilgili
goriislerinde proje yapma niteligini su sekilde ifade etmislerdir:

SBO4: “projeye tesvik edebilmesi...”

TO1: “..6¢renciyi projeye yonlendirmesi lazim, sadece kitaplar iizerinden
degil de daha farkli alanlarda ogrenciyi proje yapmaya yonlendirmek onemli
ona dikkat etmek lazim.”
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TO4: “..derste uygulanabilir seklinde projeler yapmasi gerektigini diisii-
niiyorum...”

Ogretmenlerden CO2 ve FO1 6zel yetenekli 6grencilere Sosyal Bilim ala-
ninda 6gretim yapan 6gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler ile ilgili go-
riiglerinde ¢ok yonlii olunmasi gerektigini su sekilde ifade etmislerdir:

CO2: “Sosyal Bilim alanindaki 6gretmenler geri biitiin dgretmenler igin
gecerli ama biraz ¢ok yonlii olmasi gerekiyor yani bircok seyden anlamasi gere-
kiyor diye diisiiniiyorum yani klasik bu bildigimiz 6gretmen tipinden ziyade ne
biliyim mesela giiniimiizde yazilim bilmesi gerekiyor, sanatin en az bir kolun-
dan anlamas: gerekiyor...”

FO1: “Bir kere diinya bilim giindemini takip eden iste edebiyati takip eden,
sinemayi takip eden, miizigi takip eden kimseler olmali bu salt Sosyal Bilimlerle
ilgili degil her insan i¢in beklentimiz bu...”

Ogretmenlerden CO4 6zel yetenekli dgrencilere Sosyal Bilim alaninda
Ogretim yapan o6gretmenlerde bulunmas: gereken nitelikler ile ilgili gortisle-
rinde iletisim becerisi olmasi gerektigini su sekilde ifade etmislerdir:

CO4: “...cocukla iletisiminin kuvvetli olmast cok nemli ¢iinkii BILSEM’de
devamsizlik yapabilir, sonra da bakanliktan hak tamimlanabilir ¢ocuk devam
edebilir diye, not yok, sinav yok hicbir sey olmadig1 icin ¢ocukla iletisiminizin
¢ok iyi olmasi lazim yani ¢ocukla ¢ok kuvvetli bir sinerji kurdugunuz zaman
o zaman da ¢ocuk derslerine de devam ediyor, projesine de devam ediyor her
seyine devam edebiliyor, motivasyonu yiiksek oluyor ve ¢alisiyor.”

4.2. Ogretmenlerin Akademik Yeterliliklerine iliskin Goriisleri
Tablo 3. Ogretmenlerin Akademik Yeterliliklerine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod Katilimci Frekans
Yeterli SBO1, SBO3, SBO4, TO1, TO2,
i TO4, CO3, FO1, FO2, FO3, FOA4, 11
§ TQ Yeterli degil SBO2, TO3,
< = CO1, CO2, CO4, 5
Toplam 16

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin kendi akademik yeterliliklerine
iliskin goriisleri akademik yeterlilik kategorisi altinda, yeterli ve yeterli degil
kodlar1 olustugu goriilmektedir. Akademik yeterlilik kategorisinden yeterli
kodunun frekansinin ¢ok yeterli degil kodunun frekansindan fazla oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin tablodaki kodlara iliskin goriisleri su sekilde-
dir:

Ogretmenlerden SBO1 ve TO1 akademik olarak yeterli oldugunu su ge-
kilde ifade etmislerdir:
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SBO1: “Ozel yeteneklilerin egitimi konusunda kendi alanimda ben yiiksek
lisans ve doktoray: yaptim, daha sonra ise ozel yetenekli 6grencilerle ilgili egi-
tim konusunda Milli Egitimin vermis oldugu ciddi kurslar vardi onlar: aldik,
yaklasik 3 farkl egitim aldim o sekilde, onlarin faydasi oldu ama daha ¢ok siz
de takdir edersiniz ki siire¢ icerisinde kendi kendinizi yetistirmeniz gerekiyor,
kendi kendiniz tecriibe ederek bazi seyleri 0greniyorsunuz, diger egitim kurum-
larinda da ayni sey gegerli burada da benzer sey gegerli yani bu ozellikle 3,4 yil
gegirdikten sonra BILSEM'in gerisinde buraya adapte olundugunu egitim ve 5g-
retime buradaki perspektiften bakmaya basladigini 6gretmenlerin diisiintiyo-
rum hem kendi tecriibelerimden hem arkadaslarimdan, dolayisiyla hem milli
egitimden almis oldugum bu destekle hem de kendi alanimda yapmis oldugum
akademik kariyerle yeterli oldugunu diisiintiyorum...”

TOL: “Yani yeterli goriiyoruz kendimizi, akademik olarak yiiksek lisan-
stmizi yaptik, proje alaninda belli egitimler aldik, bilim sanat merkezindeki
ogrencilere yonelik belli zamanlarda seminerler aldik biz, egitimlere tabi tutul-
duk, diger brans 6gretmenlerle siirekli diyalog halindeyiz onlarla isbirligi iceri-
sindeyiz WhatsApp gruplarindan, diger gruplardan, Zaman zaman bakanhigin
bize vermis oldugu egitimler var iste kendimizi gelistirmeye ¢alisiyoruz, web 2
araglarimin egitimini aldik onlar: kullanmaya ¢alisiyoruz veya mesela tasarim
odakl egitimler aliyoruz bazen, kendi bransumizda normal bir 6gretmenin ge-
rektirdigi seylere sahibiz onun disginda bir takim seyleri iist tiste koymaya ¢ali-
swyoruz, agigimizi veya ihtiyacumizi gidermeye ¢alisiyoruz.”

Ogretmenlerden TO3, CO1 ve CO4 akademik yeterliliklerini yeterli degil
olarak su sekilde ifade etmislerdir:

TO3: “Ozel yetenekli cocuklar konusunda kendimi ¢ok yeterli bulmadigi-
mi soyleyebilirim ¢iinkii bu konunun egitimini almadim onun igin de bu eksik-
ligim icin hizmet ici egitimlere basvuruyorum, duydugumda katilmaya ¢alisi-
yorum, ¢ok sey bulunmasi gerektigini diisiiniiyorum yani ¢ocuklar iclerinde ¢ok
ilgili, yetenekli olanlar var o nedenle stirekli okumaniz, arastirmaniz, kendinizi
gelistirmeniz gerekiyor, teknolojiyi de yakindan takip etmek, gelistirmek gerek-
tigini diistintiyorum.”

CO1: “Keske daha fazla sey alabilseydim biraz kendi ¢cabanizla dgreniyor-
sunuz isin igindeyken, ilk iki yil insan ne oldugunu bilemeden devam ediyor
ondan sonra yerlesiyor o da kendi cabamizla, keske branslara yonelik egitimler
planlansa Bakanlik tarafindan, ozel egitim genel miidiirliigiimiiz tarafindan
bu egitimlerden gegebiliyor olsak, faydalanabiliyor olsak herhalde daha iyi ola-
cak.”

CO4: “Yani dgretmenlik meslegi zaten ben yeterliyim dediginiz zaman
durdugunuz yerdir, 6gretmenlik mesleginde yani mesleginin son giiniine kadar
hatta yasamin son giiniine kadar ¢calismak gerektigini, beklentimizi gelistirmek
gerektigini diisiiniiyorum tabi ki cografi bazi bilgilerde standarda bagliyorsu-
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nuz ama gelismeye agik bir siirii konu var ve giindemi mutlaka takip edecek
dergi, makale, gazetelerin takip edilmesi gerektigini diistintiyorum.”

4.3.  Ogretmenlerin Ozel Yeteneklilere Yonelik Sosyal Bilimler
Egitimi Alma Durumu

Tablo 4. Ogretmenlerin Ozel Yeteneklilere Yonelik Sosyal Bilimler Egitimi Alma

Durumu

Kategori Kod Katilimci Frekans

° — Evet aldim SBO4, TO1, CO2, CO3, FO3, 5

3 & g Haywr almadim SBO1, SBO2, SBO3, TO2, TO3, TO4, 11

= 2= CO1, CO4, FO1, FO2, FO4

= = & Toplam 16
TEEE
O = 8.8

Tablo 4 incelendiginde BILSEM sosyal bilim 6gretmenlerinin 6zel yete-
neklilere yonelik sosyal bilimler 6gretimi konusunda egitim alma durumlar:
“ozel yeteneklilere yonelik sosyal bilim egitimi” kategorisinde evet aldim, ha-
yir almadim kodlar: olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ozel yetenek-
lilere yonelik sosyal bilim 6gretimi konusunda egitim alma durumlarindan
hayir almadim kodunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin tab-
lodaki kodlara iliskin goriisleri su sekildedir:

Ogretmenlerden SBO4 ve TO1 6zel yeteneklilere yonelik sosyal bilimler
ogretimi aldiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

SBO4: “Ozel yeteneklilerle ilgili destek egitimi odasi etkinligi almistim
bundan 7, 8 yil once orada degisik alanlarda béyle ozel yetenekli ogrencilere
yonelik etkinlik ornekleri gostermislerdi bize, Erzurum’da aldigim hizmet ici
egitimdi bu, bunun disinda bir egitim internetten falan izliyoruz.”

TO1: “Tabi aldik yani bilim sanat merkezine ilk girdigimizden beri bu za-
mana kadar zaman zaman egitimler aliyoruz biz, bakanlhigin sunmus oldugu
egitimler var, onun disinda burada bina degistirirken IZKA Projesi kapsamin-
da egitimler aldik, yani ara ara birgok egitim aldik su an pek isimleri aklimda
degil, iistiin yetenekli 6grencileri projeye hazirlama, etkinlik hazirlama ve ben-
zeri egitimler aldik, daha ¢ok proje hazirlama, etkinlik, icerik hazirlama gibi
egitimler aldik.”

Ogretmenlerden SBO3, TO3, TO4 ve FO4 6zel yeteneklilere yonelik sos-
yal bilimler 6gretimi almadiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

SBO3: “Ben egitim almadim sosyal bilimler dgretimi konusunda ama sa-
dece kendim arastirdim sosyal medyadan, bazi takip ettigim internet adresleri
var oradan ya da kendim bir seyler tiretmeye ¢alisiyorum, mesela bu donem
sunu yapmaya ¢alistyorum ayrica ben akil ve zeka oyunlari formatoriiyiim,
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kagit kalem oyunlarinda ¢ocuklarin sosyal bilimlerle ilgili iste tarihtir cograf-
yadir o kavramlari bunlarla baglanti kurmak icin birka¢ ¢alisma da yaptik 6g-
rencilerle hoslarina da gitti, mesela sudoku basit bir 6rnek dortlii bir sudokuda
1,2,3,4 sayisini fazla yazamazsimiz yatay da dikey de bir kez yazarsiniz iste 4.
Sinif sosyal bilgiler dersi dag, ova, plato, akarsu gibi tek bir kez yazilin bu sekil-
de ¢alismalar da oldu ve keyif aliyorlar.”

TO3: “Egitim alamdim ama séyle bu sene bakanlik yani mili egitim ba-
kanhg: ézel egitim yani BILSEM dgretmenlerine yonelik iyi bir hizmet i¢i egi-
tim diizenledi onun disinda kendim de ilgiliyim 6zel egitimli ¢ocuklarla ilgili
okumaya, arastirmaya ¢alistyorum tabi bu zaman ve siireg icerisinde onlar
tamidik¢a kendi eksiklerinizi de tespit ediyorsunuz ona gore kendinizi yenileme
ihtiyaci duyuyorsunuz, umariz bu hizmet i¢i egitimler biraz daha yayginlasti-
rilir ve 6gretmenlerin gelisimine katkida bulunulur.”

4.4. Ogretmenlerin Kendilerini Gelistirmek I¢in Yaptig1 Ek Calismalar
Tablo 5. Ogretmenlerin Kendilerini Gelistirmek Icin Yaptigi Ek Calismalar

Tema Kategori Kod Katilimci Frekans
O k u m a / Kaynak okuma SBO2,SBO3,SBO4, 10
g 5 arastirma T0O2,TO3,C03,C04,
ER- FOLFO2FOL
g I 2y Literatiir tarama  SBO1,SB02,T0O4,C01,CO3 5
£ 7 o Egitimalma Seminer/kurs SBO4, TO1
o C0O2, CO4, FO3,
Yaratici calisma  Etkinlik hazirlama SBO1,SBO4, CO1. CO3, 4
Toplam 24

*Not: Bazi katilimcilar birden fazla kategori ile ilgili yanit vermistir.

Tablo 5 incelendiginde BILSEM sosyal bilimler égretmenlerinin 6zel
yeteneklilerin egitimi konusunda kendilerini gelistirmek i¢in ek ¢aligmalar
yaptiklar goriilmektedir. Ogretmenlerin yaptiklar: ek ¢aligmalardan okuma
ve arastirma kategorisinde kaynak okuma ve literatiir tarama yaptiklar1 bu
konuda ise en ¢ok kaynak okumanin 6n planda oldugu goriilmektedir. Egitim
alma kategorisinde ise seminer ve kurslara katildiklar, yaratici ¢aligma kate-
gorisinde ise etkinlikler hazirladiklar: goriilmektedir.

Goriismede 6gretmenler 6zel yetenekliler alaninda kendilerini gelistir-
mek icin 6zel yetenekliler ile ilgili yazilmis yerli ve yabanci kitaplar, yayin-
lanmis makaleler okuduklarini ve yerli ve yabanci literatiir taramasi yaptik-
larini, gesitli kurs ve seminerlere katildiklarini, aldiklar1 egitimler, kaynak
okumalar1 ve literatiir taramasindan edinilen bilgilerle etkinlikler hazirla-
diklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tablodaki kodlara yonelik goriis-
leri su sekildedir:

Ogretmenlerden FO4 Ozel yetenekliler alaninda kendini gelistirmek i¢cin
ek calisma olarak kaynak okuma yaptigini su sekilde ifade etmistir:
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FO4: “Daha ¢ok ¢ocuklarla felsefe iizerine ve cocuklar egitimi iizerine ki-
taplar okuyorum, 9 yasindaki bir cocuga felsefeyi nasil anlatabilecegim tizerine
ozellikle yurt disinda bununla ilgili yazilmis kitaplar var bizim iilkemizde de
bazi 6gretmen arkadagslarimizin kaynak olarak kullandigi farkli BILSEM ler-
de, platformlarda paylasiyorlar benim kendim de arastirip buldugum var bu
sekilde onlardan faydalaniyorum.”

Ogretmenlerden SBO2 Ozel yetenekliler alaninda kendini gelistirmek
i¢in ek ¢alisma olarak literatiir tarama yaptigini su sekilde ifade etmistir:

SBO2: “... arastirma sadece yurt i¢i de degil yurt disi okullarda da neler
yapiliyor, en kiigiik maket ya da model fikrini bile bazen hem yurt i¢i hem yurt
dist sitelerden arastirtyorum yani orda ne yapiliyor biz burada ne yapabiliriz,
oradaki karsiligini burada nasil doniistiirebiliriz diye.”

Ogretmenlerden SBO4 Ozel yetenekliler alaninda kendini gelistirmek
i¢in ek ¢aligma olarak katildigini kurslar ile etkinlikler hazirladigini su sekil-
de ifade etmistir:

SBO4: “Cini kursuna gittim 2 yil kadar ¢iniyle biraz tarihi birlestirdim
antik kentler tasarladim ¢iniyle, ahsap yapma falan 6grenmeye ¢alisiyorum,
ahsap yakma ogrendik bu yil, tarihle ilgili konularda ¢ok giizel oluyor Alia-
ga'min antik kentleriyle ilgili soyle yuvarlak yuvarlak her bir paranmin tizerine o
kente 0zgii paranin iizerinde olan simgelerden yola ¢ikarak yaptik 5 antik kent
olacak sekilde ogrencilere de denettim ve ahsap kaliplar aldim kilim desenleriy-
le ilgili ileride ¢alisirsan o ahsap kaliplarla mesela tisort iizerine ya da bezlerin
iizerine baski yapiyoruz. ...Ahsap yakmada giizel eserler ortaya ¢ikiyor, Cini
tabaklar1 yaptik mesela tabaklar da orada her bir antik kentle iliskin tabak
tasarladik ogrenciyle onlar1 falan yapryorum, biraz el becerisiyle tarihi birles-
tirmeye ¢alisiyorum. Tas boyama yapiyoruz bir de yine boyle saman davulu,
Sel¢uklu Kartali falan, kilden bir seyler yapiyoruz.”

5. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada Bilim ve Sanat Merkezlerindeki Sosyal Bilimler Ogret-
menlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde yer alan Sosyal Bilimler
Ogretmenlerinin yeterliklerine iliskin goriigleri incelenmistir. Katilimcilara
ilk olarak 6zel yetenekli 6grencilere Sosyal Bilim alaninda 6gretim yapan 6g-
retmenlerde bulunmasi gereken niteliklerin neler oldugu sorulmustur. Buna
gore 6gretmenlerin ¢ok okuma gibi arastirma ve bilgi yonetimi niteligine,
proje yapma gibi egitim-6gretim niteliklerine, ¢ok yonlii olma, iletisim be-
cerisi gibi kisisel niteliklere, kendi alanina ve disiplinler aras1 alanlara hakim
olma niteligine sahip olmasi gerektigi gortilmistiir. Aragtirmanin bu sonucu
ile Daglioglu (2010)'nun arastirmasinin 6gretmenlerde kisisel ve mesleki nite-
liklerin bulunmasi gerektigi sonucu paralellik gostermektedir. Arastirmanin
ikinci sorusu olarak 6gretmenlerin akademik agidan yeterliligi sorgulanmis-
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tir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢ogunun akademik diizeyde kendini baga-
rily, yeterli buldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bu sonucu Aslan ve Dogan
(2017)nin yapmis oldugu “Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin Oz-Ye-
terlik Algilarinin Incelenmesi” adli arastirmanin sonucuyla paralellik goster-
mektedir. Aragtirmanin ti¢lincli sorusu olarak 6gretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik sosyal bilimler egitimi alma durumlar1 sorgulanmaigtir.
Bu baglamda 6gretmenlerin cogunun 6zel yetenekli 6grencilere yonelik hiz-
met ici bir egitim almadiklari, kendi istekleri dogrultusunda arastirip egitim
aldiklar1 gortilmistiir. Bu konuda egitim alan 6gretmenlerin zeka oyunlari,
proje ve etkinlik hazirlama konularinda egitim aldiklar: gériilmistiir. Aras-
tirmanin bu sonucu Satmaz ve Evin Gencel (2016)’'in yapmis oldugu “Bilim
Sanat Merkezlerinde Gorevlendirilen Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim So-
runu” baglikli arastirmada hizmet igi egitim programlarinin sayisinin yeter-
siz oldugu, 6gretmenlerin 6zellikle 6grencilerin ilgi alanlari dogrultusunda,
farkli zeka alanlarina uygun egitim ortamlar1 hazirlama konusunda egitim
alinmasi gerektigi sonucuyla paralellik gostermektedir. Arastirmanin dor-
diincii sorusunda O6gretmenlerin 6zel yetenekliler konusunda kendilerini
gelistirmek icin ek ¢caligma yapma durumlar: sorulmustur. Bu baglamda 6g-
retmenlerin ek caligma olarak okuma ve arastirma, egitim alma ve yaratici
calisma yaptig, ek ¢alisma olarak en ¢ok okuma ve arastirma yaptigr goriil-
miugtur.

Yapilan aragtirmanin sonuglar1 dikkate alindiginda Bilim ve Sanat Mer-
kezindeki Sosyal Bilimler Ogretmenlerinin yeterliklerini gelistirmeye yone-
lik 6neride bulunulmustur.

Ogretmenler icin Ihtiyac Odakli Egitim Programlar1 Geligtirilmeli:
Arastirmada 6gretmenlerin ¢ogunun 6zel yetenekli 6grencilere yonelik hiz-
met i¢i egitim almadig1 ve kendi istekleri dogrultusunda egitim aldig1 goril-
miistiir. Bu baglamda, Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev alan 6gretmenlere
ozel yeteneklilerin egitim ihtiyaglarina yonelik diizenli egitim programlar:
sunulmalidir. Bu programlar, zeka oyunlari, proje ve etkinlik hazirlama gibi
konular1 kapsamali ve 6gretmenlerin pedagojik becerilerini giiclendirmeyi
amaglamalidir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in gereken
niteliklere sahip olup olmadig1 ve bu niteliklerin gelistirilmesi i¢in nasil egi-
tim programlari diizenlenebilecegi iizerine odaklanan ¢alismalar yapilabilir.
Bu arastirmalar, 6zellikle 6gretmenlerin hizmet ici egitim ihtiyaglarini ve bu
egitimlerin etkinligini degerlendirebilir.
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GIRIS
1.1.Maria Montessori Kimdir?

Maria Montessori, Montessori egitim felsefesinin kurucusu olarak 1870
yilinda Italya’nin Chiaravalle kentinde diinyaya gelmistir. 1896 yilinda tip fa-
kiiltesini bitirerek Italyanin ilk kadin doktoru olma unvanini kazanmstir.
Montessori, yalnizca bir bilim insani olarak degil, ayn1 zamanda dénemin
toplumsal normlarini asan bir kadin olarak da 6ne ¢ikmis ve kadin haklar
icin aktif bir miicadele vermistir. italyanin ilk kadin doktoru olarak 1896’da
Berlin’de ve 1900’de Londra’da diizenlenen iki kadin konferansinda tilkesini
temsil etmek tizere se¢ilmis, bu toplantilarda kadinlar i¢cin esit ticret talebinde
bulunmugstur (Wikipedia, 2024).

Universiteden mezun olduktan sonra Roma Psikiyatri Kliniginde asis-
tan doktor olarak gorev yapan Maria Montessori, burada 6zel gereksinimli
cocuklarla ¢aligmaya baslamigtir. 1899 yilinda ise Roma’da, 6zel gereksini-
mi olan ¢ocuklar i¢in kurulan yeni bir orthophrenic okulunun yoneticiligine
getirilmistir. 1896-1907 yillar1 arasinda saglik, antropoloji, felsefe, psikolo-
ji ve egitim gibi cesitli alanlarda ¢alismalarini stirdiirmistiir. 1907 yilinda,
Roma’nin San Lorenzo bélgesinde ¢alisan ailelerin ¢ocuklarindan olusan 60
kisilik bir grupla ¢alismak amaciyla tiniversitedeki gorevini ve tibbi kariye-
rini birakmigtir. Bu siiregte ilk “Casa dei Bambini’yi, yani “Cocuklar Evi’ni
kurmustur. 1907’den itibaren, Montessori yontemi {izerine diinyanin farkl
yerlerinde ¢alismalarina devam etmistir (Wikipedia, 2024).

1947 yilinda Londra’da Montessori Merkezini kuran Maria Montessori,
1950 yilinda UNESCO konferansina katilmigtir. 1940, 1950 ve 1951 yillarinda
Nobel Odiilii'ne aday gosterilmistir. Egitim alaninda éncii bir figiir olarak,
diinya ¢apinda konferanslar vermis, egitimler diizenlemis, kitaplar yazmis
ve yeni okullar ile 6gretmen egitim merkezleri kurmustur. Montessori, ayni
zamanda ¢ocuklar1 yakindan gézlemleyerek kendi egitim anlayisini siirekli
gelistirmistir. Kiiresel bir bakis a¢isina sahip biri olarak, ¢aligmalarinin etkisi
diinya genelinde hissedilmis ve yontemi bir¢ok iilkede uygulanmistir. Mon-
tessorinin pedagoji ilkeleri, pek ¢ok egitim kurumuna ilham kaynag1 olmus-
tur (Wikipedia, 2024).

Kahraman-Umurhan (2021:15), Maria Montessorinin hayat hikayesini
sOyle anlatir: Montessori, 1898 yilinda psikiyatri kliniginde ¢aligmaya basla-
yarak zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenmistir. Bu siiregte,
egitimin bu ¢ocuklar iizerindeki etkilerini yakindan gozlemleme firsati bul-
mustur. Bir giin, tamamen bos bir odada, ellerine alabilecekleri hicbir nesne
olmayan zihinsel engelli cocuklarin, yerdeki ekmek kirintilarini siraya dizer-
ken sakinlestiklerini fark etmistir. Montessori, sira dis1 bir gozlem yetenegi
ve degerlendirme giiciiyle bu durumu, kimsenin diisiinmedigi bir agidan ele
almistir. Ona gore ¢ocuklar, ¢evrelerini kesfetme ve 6grenme yoniinde do-
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gal bir motivasyona sahipti. Montessori, bu ¢ocuklarla ¢alisarak onlar1 ulusal
bir sinava hazirlamis ve zihinsel engelli ¢ocuklar, bu sinavda yasitlar: kadar
basarili olmustur. Bu basari, Montessorinin tiim Avrupa’da taninmasini sag-
lamugtir. Psikiyatri klinigindeki gozlemleri ve akademik ¢aligmalari, Montes-
sorinin ¢ocuklara dair yeni bir anlay1s gelistirmesine yol agmis ve bu vizyon,
donemin ¢ok 6tesinde bir bakis agisini yansitmistir.

Montessori Egitim Felsefesi Nedir?

Maria Montessori’ye gore egitim, yalnizca ¢ocugun zihinsel gelisimini
desteklemekle sinirli kalmamalidir; egitimin esas amaci, ¢ocugu hayata ha-
zirlamak olmalidir. Cocuk, sosyal, duygusal, fiziksel ve biligsel yonlerden bir
biitiin olarak desteklenmelidir. Montessori egitimi i¢in farkli yas gruplarinin
bir arada olmasi, hazirlanmis bir ¢evre, yapilandirilmig egitim, duyularin ge-
lisimi ve hareket, kendi kendine 6grenme, ¢ocugun 6grenme hizina uygun
bireysel egitim, deneyimleyerek 6grenme, ¢ocuga bagimsiz bir birey olma yo-
lunda rehberlik etme ve ¢ocugun kisiligine sayg1 gostermek 6nem tagir (Yil-
dirim, 2021: 15).

Maria Montessori, asistanlik yaparken zihinsel engelli ¢ocuklarla uzun
stireler gecirmis ve bu siirecte ¢ocuklarin oyun oynamaya olan ilgilerini ve
ihtiyaglarini fark etmistir. Bu gozlemler sonucunda, Montessori onlar1 oyun
araciligryla egitebilecegini diistinmeye baslamistir. Egitiminden sorumlu ol-
dugu zihinsel engelli ¢ocuklarin sinavlarda normal 6grencilerle benzer basa-
rilar gostermesi {izerine, bu egitim yonteminin normal 6grencilere de uygu-
lanabilecegini anlamis ve bunu hayata gecirmek i¢in ¢alismalara baglamigtir.
Montessori, okullarda verilen egitimin, ¢ocuklarin dogustan sahip olduklar:
potansiyeli agiga ¢ikardigina inanryordu ve normal dgrencilerin sinavlarda
basarisiz olmalarini mevcut egitim sisteminin bir sonucu olarak goriiyordu.
Zihinsel engelli ¢ocuklarla elde ettigi bu basari, ona okullardaki normal ¢o-
cuklarin da daha basarili olabilecegini diistindiirmiistii. Ancak normal ¢o-
cuklarin basarisizligi, Montessori'yi alternatif bir yontem arayigina yonlen-
dirdi. Montessori, ¢ocugun biitiinsel gelisimine odaklanarak farkl: bir okul
ortami olusturmay1 hedefledi. Bu nedenle kurdugu okula “Cocuk Evi” adin1
verdi. Bu okulda hi¢ egitim almamuis bir kadina 6gretmenlik gorevi vererek
ondan yalnizca ¢ocuklar1 gozlemlemesini istedi. Bu okulda ¢ocuklar serbest-
ce dolasip yapmak istedikleri etkinlikleri kendileri se¢ebiliyordu. Montessori,
bu sayede ¢ocuklarin bagimsiz olarak ne yaptiklarini gozlemleyebiliyordu.
Sinif diizenlemesinde ise siraya yer vermek yerine, gocuklarin fiziksel yapila-
rina uygun sandalyeler koydu (Ozmutlu-Bayrak, 2021: 17).

Montessori yontemi, Maria Montessori tarafindan gelistirilen ve ilk ola-
rak zihinsel engelli ¢ocuklar tizerinde denenip basarili sonuglar alindiktan
sonra normal gelisim gosteren ¢ocuklara da uygulanmaya baslanan bir yak-
lagimdir. Bu yontem, Maria Montessorinin kendi tasarladigi materyallerle
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uygulanir. Materyaller, cocuklarin gelisimini olumlu sekilde desteklemekte-
dir. Ayrica Montessori, yontemi uygularken ¢ocuga 6zgiir bir ortam sunarak,
onun kendi kendine deneyimleme firsat: bulmasini saglar (Cankaya, 2021: 2).

Montessori, kozmik egitimi yalnizca bir biitiiniin parcas: olarak degil,
ayn1 zamanda siirekli bir doniisiim siireci olarak gérmektedir. O, evrendeki
tiim varliklarin karsilikli iligkileriyle birbirine bagli oldugunu ve bu neden-
le onun varliginin kendine sahip oldugunu bir sorumlulugun bulundugunu
vurgulamaktadir. Kozmik egitimin amaci, bu sorumlulugun bilincini bi-
reylere kazandirmaktir ve bu egitim, oldukg¢a genis ve karmasik bir kapsam
icerir. Kozmik egitimde, gezegendeki tiim canli tiirleriyle baglantili olarak
bireylerin farkli 6zellikleri ele alinir. Diinya, kozmos ve insanin rold, tarihi,
medeniyetleri ve kiiltiirleri bir biitiinliik i¢cinde birlestirilebilir. Montessori s1-
niflarinda, kozmik egitim 6gretimleri genellikle en az dikkat gerektiren ma-
teryaller olmasina ragmen, bu egitim; Diinya sadece bakanlik agisindan de-
gil, ayn1 zamanda biyoloji, tarih ve cografya gibi farkli disiplinler iizerinden
de inceleniyor. Egitim, ¢ocugun yakin ¢evresini kesfetmesiyle baslar ve giines
sistemi kadar uzanir (Giiney ve Oz, 2021).

Maria Montessori, egitimle ilgili goriisleriyle diinya ¢apinda biiyiik etki
yaratmustir. Zihinsel engelli ¢ocuklarla baslayan egitim yolculugu, “Cocuk
Evi” ile devam etmistir. Montessori'ye gore egitimin merkezinde ¢ocuk yer
alir. Cocugun duyularini gelistirmek biiyiik 6nem tagir. “Eller, zihnin aragla-
ridir.” Cocugun dogal merakinin rehberliginde, 6zgiirce hareket edebilmesi
i¢cin ortamin ve materyallerin bu amaca uygun sekilde diizenlenmesi gerek-
mektedir. Cocuklarda bazi becerilerin kazanildig1 “hassas dénemler” ve bu
donemlerde ¢ok az ¢abayla bu becerilerin edinilmesini saglayan “emici zihin”
kavramlar1 bulunur. Yontemdeki hazirlanmis ¢evre, cocugun biligsel ve duy-
gusal olarak gelismesine olanak saglamaktadir (Danisman, 2012: 85).

Egitim kurumlarinin, olumlu davranis kazandirma, etkili 6grenme ola-
naklar1 sunma ve dogru bir rehberlik saglama gibi sorumluluklarini yerine
getirmelerinde kullandiklar: egitim programlarinin rolii olduk¢a biyiiktiir
(Aksoy, 2020: 280).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda temel alinan programlar, ¢ocuklarin
cesitli alanlardaki becerilerinin ortaya ¢ikmasi ve gelisiminde 6nemli bir rol
oynar. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklar: i¢inde bulunduklar: toplumun deger-
lerine uygun bir sekilde yonlendiren, istenilen davraniglari kazandiran ve
bir sonraki egitim agamasina hazirlayan bir siiregtir. Bu nedenle okul 6n-
cesi siniflari, ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini
destekleyen zengin uyaranlarla donatilmaktadir. Bu sayede, ¢ocuklarin de-
neyim yoluyla matematik becerilerinin gelismesi tesvik edilmektedir. Ayri-
ca, kullanilan egitim programlari, ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve
ihtiyaglarina gore ¢ocugu merkeze alarak aktif 6grenmeyi desteklemelidir.
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Boyle tasarlanmis 6grenme ortamlari, ¢ocugun somut kavramlardan soyut
kavramlara daha kolay gecis yapmasini saglamakta ve matematiksel beceri-
lerin gelisimini desteklemektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) okul oncesi egitim programina (OOEP) ek olarak,
ogrenme ortamlarinin bu amaglara uygun sekilde diizenlendigi farkli egitim
yaklagimlar: da uygulanmaktadir. Bu yaklasimlardan biri Montessori egi-
tim yontemidir. Montessori yonteminde, okul 6ncesi donemde ele alinmasi
gereken biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal gibi bir¢ok temel beceriyi
destekleyen etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler arasinda matematik
etkinlikleri ve becerileri de bulunmaktadir. Tiim bu agilardan bakildiginda,
Montessori yonteminin felsefesinde yer alan 6zelliklere yonelik uygulamalar:
ve farkli gelisim alanlarina etkisinin incelenmesi 6nem tasimaktadir (Tayfun
ve Aydogan, 2021: 209).

Okul 6ncesi donem, insan yasami i¢in temel bir yapi tas1 olarak; gocugun
bedensel ve zihinsel gelisiminin en hizli ilerledigi siireg olarak kabul edilmek-
tedir. Cocuklarin deneyim kazanacaklar1 egitim ortamlar, aldiklar1 egitimin
kalitesini destekleyecek bicimde tasarlanmalidir. Yapilan bir¢ok arastirma,
Montessori egitiminin ve ortamlarinin ¢ocugun gelisimine olumlu katkilar
sagladigini gostermistir (Sakarya ve Cahantimur, 2019: 102).

Maria Montessori, yirminci yiizyildaki egitim alaninda etkili isimlerden
biri olarak kabul edilmektedir. Tip egitimi almis olan Montessori, arastir-
malari sirasinda engelli gocuklarla karsilasmis ve bu kisilerin egitimi tizeri-
ne yogunlagmigstir. Montessori, engelli ¢cocuklarin okuyabilecegine inanmis
ve Itard ile Seguin’in engelli ¢ocuklarin tizerinde ¢aligmalarini inceleyerek
kendi egitim materyallerini gelistirmistir. Bu ¢ocuklarin, engelli bireylerin
ilgisini ¢ekmesi ve cevaplarini nasil dagitacaklar: tizerine odaklanilmigtir.
Montessori, bu yastaki engelli ocuklar {izerinde deneyerek, onlarin degisim-
lerine gore degisiklik yapmis ve sistemli bir ¢alisma yontemi gelistirmistir.
Calismalar1 sonucunda bu insanlardan beklenenden ¢ok daha fazla ilerleme
kaydettigini gozlemlemistir. Montessori, kendi adini tagiyan egitimin dagi-
lis1 gelistirerek, doneminin kosullar1 nedeniyle normal gelisim gosteren ¢o-
cuklarin egitimine odaklanmistir. Ancak pek ¢ok arastirmaci, onun ilk 6zel
egitimcilerinden biri oldugunu kabul etmektedir. Montessori egitim yonte-
minin temel ilkeleri olan bireysel egitim, ¢ocuklarin kendi hizlarindaki ilerle-
meleri ve zengin duyusal 6grenmenin kullanilmasi, 6zel egitim miifredatina
entegre edilmistir. Montessori yontemi, hem diinya ¢apinda hem de yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egiti-
minde uygulanirken, yurt disinda 6zel ihtiyaglara sahip olanlarin egitimi ko-
nusunda da edebiyatta 6nemli bir yer edinmistir. Otizm, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, 6grenme giicliigi, fiziksel engeller, gorme ve gérme
bozukluklar gibi farkli engel gruplarinda Montessori yonteminin basaril bir
sekilde basladig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma, Montessori’ye yonelik 6zel egi-
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tim olanag: ele alarak farkli engellerdeki uygulanabilirligini incelemis ve yerli
literatiirdeki eksiklikleri gidermeyi hedeflemektedir. Ayni zamanda yerli lite-
ratiire yeni bir bakis acis1 kazandiracagi (IThan-Ildiz ve Fazlioglu, 2020: 869).

Kahraman-Umurhan (2021: 18) gére Maria Montessori, cocugun evrim
donemlerinde 6zel bir hassasiyet edinebildigini savunmustur. Bu hassas do-
nemler ¢ocugun ¢ocugun nesneler ve cevresiyle ilgilenme istegini tesvik eden
dogal bir prosediirdiir

Hassas Donemlerin Ozellikleri

Hassas donemler evrenseldirler, gecicidirler, varolus siirecleri vardir. Her
hassas donemde, goremedigimiz bir i¢ diinya bir de gordiigliimiiz bir dis diin-
yavardir. Cocukta ¢alisma sirasinda, hassas donemler tarafindan uyarilan bir
mutluluk goriiliir.

En Onemli Hassas Dénemler

o Hareket etmek

« Konugmak

o Diizen tutkusu

o Gorinenleri asimile etmek
o Toplumsal davraniglar

o Duyularin aritilmasi

» Kiigiik esyalara duyulan ilgi

Maria Montessori, diizen tutkusunu en degerli ayn1 zamanda en gizemli
olarak tanimliyor. Cocuklardaki diizen tutkusu yetigskinlerden farkl: bir sey-
dir. Diizen yetiskine gore disa doniik bir zevk saglarken kii¢tik ¢ocuklar i¢in
bir hayat bi¢imi gibidir. Maria Montessori ¢ocuklarda dogal olarak var olan
bu diizen tutkusunu arastirir ve gozlemler.

Montessori egitimi temelleri yiiz y1l 6nce atilan ve {izerinden bu ka-
dar zaman ge¢mesine ragmen halen daha yanki uyandiran, neredeyse tiim
diinyada kullanilan bir yaklasimdir. Alternatif egitim arayisinda olan kisi-
ler Montessori egitimi ile karsilastiklarinda edindikleri bilgiler genel olarak
teorik bilgiler olur. Egitim denilince aklimizda geleneksel egitim siniflar
canlandig1 i¢in Montessori siniflarini anlamak biraz zor olabilir. Bu nedenle
geleneksel egitim ile Montessori egitimi arasindaki farklardan bahsedersek
kafamizda canlandirmamiz daha kolay olacaktir. Bununla birlikte geleneksel
anaokullar1 ile Montessori anaokullarindaki 6gretmenin roli karsilastiril-
diginda geleneksel egitim sisteminin 6gretmen merkezli, Montessori egitim
sisteminin ise ¢ocuk merkezli oldugu goriiliir. Montessori anaokullarinda
ogretmen sinifta 6gretici degil rehber konumundadir. Ogrenci materyaller
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ve kendi kesifleri araciligiyla 6grenir. Montessori 6gretmenleri ¢ocuklarin
bagimsiz ve 6zglirce galisabilecekleri ortamlar: saglarlar. Maria montessori
Ogretmen yerine “yonelten” terimini kullanmaktadir. Cevre ¢ocuk i¢in “6g-
retmen” rolindedir (Cizdan, 2021: 11).

Gelen egitimde ¢ocuk ¢aligmalarinin onaylanmasini, degerlendirilmesi-
ni veya takdir gérmesini bekler. Genel olarak 6gretmen ¢ocugun kendi ha-
tasin1 diizeltmesine firsat tanimadan miidahalede bulunur. Fakat anaokul-
larinda materyallerin hata kontrolii sayesinde ¢ocuk, yetiskinden bagimsiz
bir sekilde kendi hatasini diizeltir ve kendi degerlendirmelerini yapabilir.
Montessori yaklagiminda dikkatin polarizasyonu ¢ok dnemlidir. Bu neden-
le 6gretmen, ¢ocuklar ¢alismalarini yaparken miidahale etmeden ve dikkat
¢cekmeden onlar1 gozlemler ve gelisimlerini takip eder. Geleneksel egitimde
oldugu gibi 6gretmen bilgiyi aktaran ve her seyi bilen kisi konumunda degil-
dir. Aksine ¢ocuklarla birlikte 6grenen, ¢ocugun kendi kendine 6grenmesine
aracilik eden, dogrudan 6gretmenden bilgi almak yerine ortamdan 6gren-
mesine olanak saglayan, ¢ocuklarin beceri ve yeteneklerinin farkina vararak
onlar1 yonlendiren kisi konumundadir. Kisacas1 Montessori 6gretmenleri iyi
bir gzlemci olmali ve sonug odakli bir degerlendirme yerine siireg odakli bir
degerlendirmenin pesinde olmalidirlar (Cizdan, 2021: 11).

Montessori yontemi, diinya ¢apinda en popiiler egitim yaklagimlarindan
biri olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu yontem, gocugun dogustan gelen 6grenme
arzusuna dayanmakta ve ¢ocuklara ozgiirliik taniyarak desteklenmektedir.
Okul yapilar1 ve gevreleri, ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun sekilde tasarlan-
mal1 ve onlarin 6zgiirce hareket etmelerine imkan tanimalidir (Giindiiz, Er-
bas-Ozil ve Aykal, 2024: 502).

Etkinlik-1

Etkinli Ad1: Bilyelerimi paylagiyorum
Etkinlik Cesidi: Matematik ve Sanat Etkinligi
(Biyiik grup etkinligi ve bireysel etkinlik)
Yas Grubu: 60-69 ay

Kazanim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim

Kazanim 1. Nesnelere dikkatini verir.

Dikkat edilmesi gereken nesneye odaklanir.
Kazanim 2. Nesneyle ilgili tahminde bulunur.
Nesne ile ilgili tahminini soyler.

Kazanim 9. Nesneleri 6zelliklerine gore siralar.
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Nesneleri biiytikliiklerine gore siralar.

Dil Gelisimi

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Sosyal-Duygusal Gelisim

Kazanim 3. Kendisini yaratici yollarla ifade eder.
Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Materyaller: Artik materyaller (kagit pargalari)
Sozciikler: Bolme

Kavramlar: Yuvarlak

Ogrenme Siireci: Ogretmen sinifa elinde yuvarlak esyalarla girer. Porta-
kal, top, vb. Evet ¢ocuklar elimdeki esyalarin sekilleri bir birbirine benziyor
mu? Sinifin duvarindaki saatin sekli de bu sekline benziyor mu? Cevremizde
baska hangi nesneler bu nesnelere benziyor seklinde sorular sorar. Cocukla-
rin cevaplarini dinledikten sonra evet cocuklar bu esyalarin ortak 6zelligi yu-
varlak olmasidir der. Bugiin ¢ok sayida yuvarlak sekilli bilyeler yapacaklarini
soyler. Her ¢ocuk oniindeki artik materyal kagit parcalariyla istedigi sayida
bilye yapar. Daha sonra ¢ocuklar yaptiginiz bilyeleri istediginiz ti¢ arkadasi-
nizla boliisebilirsiniz der. Cocuklar nasil béliiseceklerini sorarlar? Ogretmen
cocuklara ti¢ arkadaglarina sirayla bilyeleri paylagtirmalarini soyler. Sirayla
her ¢ocuk istedigi arkadaslarina bilyelerini paylastirir. Ogretmen ¢ocuklara
yapmis oldugunuz bilyeleri arkadaslarinizla bolistiintiz der. $imdi masala-
rinizda arkadaslarinizla beraber bilyelerinizi bitytikliiklerine gore siralayin
diyerek ¢ocuklarin bilye oyunlarina eslik eder.

Degerlendirme: Ogretmen ¢ocuklara hangi esyalarin yuvarlak olmasini
isterdiniz ve yuvarlak oldugunda ne gibi bir degisiklik olurdu seklinde soru-
lar sorarak anlatmalarini ister.

Aile Katilimi: Cocuklarin aile tiyeleriyle birlikte evde yuvarlak nesneleri
bityiikliiklerine gore siralamalari istenebilir.

Uyarlama: Sinifta zihinsel yetersizligi olan bir ¢ocuk varsa yonergeler
daha basit diizeyde verilebilir, pekistiregler kullanilabilir.

Etkinlik-2

Etkinlik Ad1: Dogay1 dinliyorum gozlerim kapali
Etkinlik Cesidi: Miizik ve Oyun Etkinligi
(Biiyiik grup etkinligi ve bireysel etkinlik)
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Yas Grubu: 60-69 ay

Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesnelere dikkatini verir.

Dikkat edilmesi gereken nesneye odaklanir.

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.

Nesneleri bir siire sonra yeniden séyler.

Kazanim 4. Nesneleri sayar.

Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.

Kazanim 6. Nesne veya varliklar: 6zelliklerine gore eslestirir.
Nesneleri bire bir eglestirir.

Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir.

Gostergeleri: Gosterilen geometrik seklin ismini soyler.

Dil Gelisimi

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: soyler.
Materyaller: Silindir seklindeki borular, nohut ve tas pargalar:
Sozciikler: Ses

Kavramlar: Silindir

Ogrenme Siireci: Cocuklar U seklinde sinifin ortasina otururlar. Og-
retmen 12 tane alt1 bantli silindir seklindeki borulari ¢ocuklara dagitir. Goz-
lerini kapatarak borular: sallamalarini ister. Her ¢ocuk borular: sallamadan
once “tip” diye bagirir. Diger ¢cocuklar eslesme bitene kadar ses ¢ikartmazlar.
Ses ¢ikaran olursa siranin en arkasina geger. Cocuklar borulari sallarken ses
duyduklarin: fark ederler. Bazen ayni bazen ise farkl: seslerin ¢iktigini soy-
lerler. Ogretmen sirayla her ¢cocuga tiim silindirleri verir ve ayn1 sesin ¢iktig
silindirleri yan yana koymalarini ister. Her ¢ocuk silindirleri ikiserli gruplan-
dirdiktan sonra 6gretmen silindirlerin altini gevirmelerini ister. Bant1 agar
dogru eslestirme yapilmigsa silindirin altinin ayni renk oldugunu goriir ¢o-
cuklar. Her ¢ocuk sirayla tiim silindirleri dogru eslestirene kadar etkinlige
devam edilir.

Degerlendirme: Dogadaki hangi seslerin birbirine daha ¢ok benzedigine
dair sohbet gergeklestirirlir.

* 65
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Aile Katilimi: Ailelerden farkli materyaller kullanarak ayni ¢alismay1
evde ¢ocuklariyla gerceklestirmeleri istenebilir.

Uyarlama: Sinifta gorme engeli olan bir ¢ocuk varsa eslestirme sonrasin-
da bantlar acilirken silindirin altindaki renkler sesli bir sekilde ifade edilir.

Etkinlik-3

Etkinli Ad1: Bakkalim, manavim, kasabim
Etkinlik Cesidi: Matematik ve Drama Etkinligi
(Kigtik grup etkinligi ve bireysel etkinlik)

Yas Grubu: 60-69 ay

Kazanim ve Gostergeler

Biligsel Gelisim

Kazanim 1. Nesnelere dikkatini verir.

Dikkat edilmesi gereken nesneye odaklanir.
Kazanim 2. Nesne ile ilgili tahminde bulunur.
Nesne ile ilgili tahminini soyler.

Kazanim 7. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.
Nesneleri miktarina gore gruplar.

Dil Gelisimi

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Sohbete katilir.

Materyaller: Para

Sozciikler: Aligveris
Kavramlar: Miktar

Ogrenme Siireci: Ogretmen sinifa bir poset ile girer. Poseti sallayarak
¢ocuklarin icinde ne oldugunu tahmin etmelerini ister. Cocuklar: dinledik-
ten sonra poseti acar ve icinde 1 ve 5 tl olan bozuk paralari masanin {izerine
bosaltir. Daha sonra sinifa icerisinde elma, ekmek ve yumurtalarin oldugu bir
sepet getirir. Ogretmen ¢ocuklara para ne ise yariyor? Para olmazsa insanlar
nasil aligveris yapar? Ekmek almak i¢in bu paralardan kag tane gerekir? 1 kg
elma almak i¢in kag tane gerekir? seklinde sorular sorar ve ¢ocuklarin cevap-
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larin1 dinler. Her ¢ocuga esit miktarda para dagitilir. Daha sonra ¢ocuklar
lic gruba ayrilirlar. Bakkallar, manavlar ve kasaplar. Her grubu temsil eden
bir cocuk masa arkasinda gorevli olur. Diger ¢ocuklar masalar1 dolasarak,
ellerindeki paralarla alis veris yaparlar. Alisverisini tamamlayan ¢cocuk grup
arkadasindan gorevi devralir.

Degerlendirme: Cocuklarin yapmis olduklar: aligveris tizerinden 6gret-
men ¢esitli sorular sorarak siireci ¢ocuklarla birlikte degerlendirir.

Aile Katilimu: Ailelerin ¢ocuklar ile evde para birimleri hakkinda sohbet
etmesi istenebilir.

Uyarlama: Sinifta gorme engelli bir ¢ocuk varsa paralara dokunarak his-
setmesi saglanabilir.
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1.1. Problem Durumu

2000’li yillarin basindan itibaren bilim ve teknolojideki gelismeler egi-
tim-0gretim ortamlarinda da kendine uygulama alanlar1 bulmustur. Bilgisayar
ve projeksiyon gibi cihazlarin egitim ortamlarinda hizla kullanilmaya basla-
masini akilli tahta ve sonrasinda da web tabanli akilli uygulamalar almaya bas-
lamigtir. Diinyada herseyin degisirken egitimin yerinde saymasi beklenemez.
Nitekim egitim 6gretim ortamlar1 da teknolojideki gelismelere ayak uydurma
noktasinda geride kalmamuistir. 2019 yilinin sonuna dogru Cinde baslayarak
tiim diinyaya yayilan Covid-19 salgini giindelik hayat1 olumsuz etkilerken bazi
tilkelerde okullarin da kapatilmasina sebep olmustur. Okullarin uzun siire ka-
pal1 kalmasi toplumsal gelisimi olumsuz etkileyecegi i¢in farkli alternatif ara-
yislara girilmis ve uzaktan egitim bir ¢6ziim olarak karsimiza ¢ikmistir. Daniel
(2020), son 50 yilda Diinya capinda egitimin yayginlastirilmas: konusunda bir
¢ok gelisme yasandigini ancak bu gelismelerin 6niinde farkli engeller olsa da
bu engellerin en biiyiigiiniin Covid-19 salgini oldugunu belirtmistir. Covid-19
salgini ilkokuldan ytiksek 6gretime kadar egitimin her kademesinde aksama-
lara yol agmistir. Egitimde meydana aksakliklar1 en aza indirmek amaciyla
tiim Diinyada yiiz yiize egitime ara verilmis Tiirkiye'nin de icinde bulundugu
bir¢ok iilkede ¢evrimici egitime gecilmistir (UNESCO, 2020). Uzaktan egiti-
me gegis, i¢cinde bulunulan kriz sebebiyle ani sekilde olmustur. Buradaki amag
daha 6nceden planlanan bir program dogrultusunda egitim 6gretim gergek-
lestirmek degil, i¢cinde bulunulan kriz sebebiyle egitim-6gretim etkinliklerine
gecici erisim saglamaktir. Bu sebeple bunu uzaktan egitim degil de acil uzaktan
egitim-ogretim olarak tanimlamak daha dogru olacaktir (Hodges vd. 2020).
Ozellikle ilk okuma yazma 6gretiminde uzaktan egitim uygulamalarinin pek
orneginin olmamasi uygulama esnasinda 6gretmenlerin ve karar vericilerin
degisik yontemlerle deneme yanilma seklinde siireci yonetmesine sebep ol-
mustur.

Tiirkiyede ilk vaka 11 Mart 2020 tarihinde goriilmiis ve hemen sonrasin-
da okullarda egitime gegici bir siire ara verilmistir. Salginin hizla yayilmasiyla
okullarin agilamayacag1 kararina varilmis ve uzaktan 6gretime gegilmesi ka-
rarlastirilmistir (Eken ve Tosun, 2020). 2020-2021 6gretim yilindan itibaren
ilkokuma yazma 6gretimi salginin durumuna gére zaman zaman yiiz yiize
zaman zaman ise ¢evirimigi olarak gerceklestirilmistir. Bu siiregte 6gretmen-
ler daha once egitimini almadiklar1 bir yontemle ilkokuma yazma 6gretimini
gergeklestirmek durumunda kalmiglardir. Bu da 6gretmenlere farkli roller ve
sorumluluklar yiiklemistir.

20001i yillarda toplumlarinin okuryazarlik oranlari ¢agdaslasmanin te-
mel olgiitlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Celenk, 2002). Ciinkii giinii-
miiz toplumlarinda bilgi sahibi olmanin ve bilgiyi gelecek nesillere aktarmanin
en etkili yolu okuma yazmadir (Duran ve Akyol, 2010). Ayrica okuma-yaz-
ma, bireylerin okul basarilarini, ¢evreyle iliskilerini, mesleki kariyerlerini de
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etkilemektedir (Senel, 2004). Okuma-yazma becerisi bu kadar 6nemli olunca
okuma yazma 6gretiminin de gelisigiizel yapilmasi diisiiniilemez. Ilkokuma
yazma Ogretiminde nitelik 6nemlidir ve ¢ocuklarin dogru, hizli ve anlayarak
okumasi ve okudugundan keyif almas esastir (Tok, vd., 2008).

[lkokuma yazma &gretiminde harf (biregim), ses, hece, sozciik, ciimle,
karma gibi farkli yontemler kullanilmaktadir (Kog, 2012). Tiirkiyede 2005-
2006 ogretim yilindan itibaren ses temelli ciimle yontemi kullanilmaktadir.
Ogrenciler 1. Sinifta 6gretmenleri araciligiyla okuma yazmayi 6grenmektedir.
Ogretmenler okuma yazma dgretimini gergeklestirirken yonteme ait teknik-
leri uygun sekilde kullanmakta ve dgrencilere gerekli destegi zamaninda sag-
lamaktadir. Bu sekilde 6grencilerin belirlenen eksiklikleri giderilerek siirecin
saglikli sekilde islemesi saglanmaktadir. Ancak 2020 y1li igerisindeki Covid-19
pandemisi ile birlikte birgok iilkede okullarda ytizyiize egitime ara verilmistir.
Birgok iilkede 6grenciler okula gidemedikleri bu siire icerisinde uzaktan egi-
tim ile derslerini takip etmislerdir. Televizyon ve internet aracilig: ile dersler
islenmeye calisiimigtir.

Okuma yazma bilen 6grenciler dersleri takip etmis ve verilen ¢alismalar:
yerine getirmiglerdir. [lkokuma yazma 6gretiminin uzaktan yapilmasi diger
derslere gore farkliliklar arz etmektedir. Ust siniflarda 6grenim goren 6grenci-
ler okuma yazma becerisine sahip olduklari i¢in dersleri kendileri takip edip
6gretmen tarafindan verilen ¢aligmalar1 kendileri biiyiik oranda yapabilmek-
tedir. Okuma yazma Ogretiminde ise 0grencilerin siirecin her asamasinda
destege ihtiyac1 vardir. Ogrencilere bu destegi okulda 6gretmen saglamakta-
dir. Ancak 6grenciler evlerinde ve uzaktan egitim araglar ile okuma yazma
ogrenirken 6gretmenlerin destegi farklilagmaktadir. Bu konudaki 6gretmen
desteginin teknik ve pedagojik altyapisinin farklilig1 diisiiniildiigiinde, bu ko-
nuda agiklanmasi gereken noktalar ortaya ¢ikmaktadir. Alan yazin incelendi-
ginde Covis-19 salgin1 déneminde uzaktan egitimle ilkokuma yazma siirecine
yonelik caligmalarin yapildig1 goriilmistir (Altug ve Kumral, 2021; Atik ve
Avcl, 2021; Erbas, 2021; Gé¢mez ve Unal, 2021; Giirbiiz ve Yilmaz, 2021; Kar-
gin ve Karatag, 2021; Kesik ve Bas, 2021; Kiling, Afacan ve Uzunpinar, 2021;
Kirmizi ve Biiyiikdag, 2022; Koyuncu, 2022; Sagirli, 2021; Ozcan ve Saydam,
2021). Ilgili alan yazin incelendiginde ilk okuma-yazmanin okullarda nasil
daha verimli 6gretilebilecegine iliskin ¢aligmalar oldugu, uzaktan egitimle ilk
okuma-yazma 6gretiminde 6grencilerin evde nasil desteklenmesi gerektigi ve
6gretmenlerin rol ve sorumluklarinin neler olmasi gerektiginin belirtilmedigi
goriilmektedir. Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklari okuma yazma becerisi-
ni saglikl1 bir sekilde kazanmalari i¢in uzaktan egitim temelli ilkokuma-yazma
tarafindan ne sekilde desteklenmeleri gerektiginin ortaya konmasi gerekmek-
tedir. Bu ¢aligma ile ilkokul birinci sinif 6grencilerinin uzaktan egitim ile ilk
okuma-yazma siirecinde 6gretmenlerin rol ve sorumluklarinin belirlenmesi
amaclanmaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, uzaktan egitim temelli ilkokuma-yazma 6gretiminde 6g-
retmenlerin rol ve sorumluluklarinin belirlenmesi amac¢lanmaktadir. Bu kap-
samda aragtirma alt amaglari su sekildedir:

o “Ilkokuma-yazma alaninda uzmanliga’, “uzaktan egitim ve biligim tek-
nolojileri alaninda uzmanlhga” sahip akademisyenlerin goriislerine gore uzak-
tan egitim temelli ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmenlerin rol ve sorum-
luluklarinin belirlenmesi,

o Uzaktan egitim temelli ilkokuma-yazma 6grenimi gérmiis 6grencilerin
velilerinin goriislerine gore uzaktan egitim temelli ilkokuma-yazma 6greti-
minde 6gretmenlerin rol ve sorumluluklarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.3. Aragtirmanin Onemi

Okuma yazma 6grenmek bireylerin sahip olmasi gereken temel beceriler-
dendir. Resmi okuma yazma 6grenimi ilkokul birinci sinifta baslar; ancak bi-
reyler okuma yazma becerilerini hayat boyu gelistirmeye devam ederler. Oku-
ma yazma becerisi bireylerin kisisel, sosyal ve mesleki gelisimlerinde olumlu
bir role sahiptir. Bu sebeple ilkokuma yazma 6gretiminin etkili sekilde veril-
mesi bireylerin yagsam becerilerinde de 6nemli bir etki saglayacaktir. Covid-19
pandemisinin etkisiyle okullarda uzaktan egitim uygulamalarinin yayginlas-
mast ile birlikte ilkokuma yazma 6gretimi de uzaktan egitim temelli gercekles-
tirilmistir ve bu uygulamanin devam etme olasilig1 mevcuttur. Bu ¢alismayla
uzaktan egitim temelli ilk okuma-yazma 6gretiminde en etkin 6gretici olan
ogretmenin sahip olmasi gereken rol ve sorumluklarin neler olmasi gerektigi
belirlenmektedir. Alanyazinda bu konu ile ilgili ¢alismalara ihtiya¢ olmasi, ve
Pandemi donemi ile ilgili uygulamalara yonelik bir ¢oziimleme gelistirilecek
olmasi bu ¢alismay1 6nemli kilmaktadir. Ayrica, elde edilen sonuglar, ilkoku-
ma-yazma egitimi veren 6gretmenlerin de faydalanacagi 6nemli bir bilimsel
ikt olmaktadir. Ogretmen yetistirme kapsaminda da ilkokuma-yazma ile il-
gili 6gretmen rollerine iliskin katma deger olusturmaktadir.

YONTEM
2.1. Aragtirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma ile gergeklestirilmistir. Durum ¢alismast ile mo-
dellenen arastirma tasariminda incelenen durum, Covid-19 salgin donemi
uzaktan 6gretim temelli ilkokuma yazma 6gretimi uygulamalarindan hareket-
le, uzaktan 6gretim temelli ilkokuma yazma 6gretiminde sinif 6gretmenleri-
nin rol ve sorumluluklarinin neler oldugudur.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amaglh 6rnekleme teknikleri arasin-
da yer alan ol¢iit 6rnekleme ile katilimcilar belirlenmistir. Akademisyen se-
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¢iminde 6l¢iit, ilkokuma yazma egitimi konusunda uzmanlik ve ¢aligmalar1
olmak, bilisim teknolojileri ve uzaktan egitim konusunda uzmanlik ve akade-
mik calismalar1 olmak olarak belirlenmistir. Veli seciminde 6l¢iit ise, Covid-19
salgin1 doneminde ¢ocugunun 1. Sinif egitiminde ilkokuma yazma egitimini
uzaktan 6gretim yolu ile almis olmasi olarak belirlenmistir.

Goriisiilen kisiler tiniversitede gorevli akademisyenler olup egitim bilim-
lerinde deneyimli alan uzmanlarindan olusmaktadir. Caligma grubunun ice-
risinde temel egitim, egitim programlar1 ve 6gretim, egitim yonetimi ve bil-
gisayar ve 6gretim teknolojileri béliimlerinde gérev alan akademisyenler yer
almaktadir. Toplamda 11 akademisyen ile goriisme gergeklestitilmistir. Bunun
yanisira Covid-19 salgin1 doneminde uzaktan egitim ile ilk okuma yazma 6g-
renimi goérmiis 15 6grencinin velisi ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu go-
riigmelerin bir kismi yiizyiize bir kismi ¢evrimici olarak gergeklestirtilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Gortisme teknigi ile veriler toplanmistir. Akademisyenler ve velilere yo-
nelik sorulacak sorularin yer aldig1 yari-yapilandirilmis gériigme formu kulla-
nilmistir. Yar: yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci dnceden belir-
ledigi sorular1 gériisme yaptig1 kisiye yoneltir. Aldig1 cevaplara gore farkl: alt
sorular sorabilir ve bu sekilde goriismeyi yonlendirebilir. Bu sebeple esnek bir
yapisi olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu egitim bilimi ¢alismalarinda
sik¢a kullanilmaktadir (Tirnakli, 2000).

Goriisme formunda yeralan sorular katilimcilara yoneltilmis ve verdikle-
re cavaplardan yola ¢ikarak aragtirmaci tarafindan alt sorular sorularak konu
derinlemesine incelenmeye calisilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Akademisyenlerle yapilan goriismeler Kasim 2021 ile Ocak 2022 tarihleri
arasinda ¢evrimigi olarak gerceklestirilmistir. Velilerden veri toplama agama-
sinda hem yiiz yiize hem de ¢evrimici gériismeler yapilmistir. Yiiz yiize gortis-
meler tercih edilmis; ancak, ¢calisma saatlerinin uygun olmamasi durumu ve
salgin sebebiyle yiiz yiize goriismeye miisait olmayan velilerle cevrimici gortis-
meler gerceklestirilmistir. Velilerle yapilan goriismeler, Ocak 2022-Mart 2022
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formuna verilen cevaplarla igerik analizi
yapilmistir. Igerik analizi sonucunda arastirmact 6gretmenleri rollerini ve so-
rumluluklarini belirleyecek ortak noktalara ulasmis ve temalastirilmistir.
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BULGULAR
3.1. Akademisyen Goriisleri

Bu boliimde akademisyenlerle yapilan goriismeleride elde edilen verilerin
analiz sonuglarina yer verilmistir.

3.1.1. Akademisyen Goriislerine Gore Uzaktan Egitimde Ik Okuma
Yazma Ogretimi ve Ogretmen

Egitim Ogretim Siirecine Yonelik Akademisyen Géoriisleri

Akademisyenler, uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretiminin
ogrenci grubunun yas seviyesi itibariyle zor gegebilecegini belirtmislerdir. Bu
sebeple 6gretmenlerin daha ¢ok ¢aba harcamalar1 gerektigine vurgu yapmis-
lardir. Ogretmenin bu siiregte planli ve istikrarli olmasi gerektigini belirtmis-
lerdir.

Akademisyenler bu siirecin saglikli ytiriitiilebilmesi igin 6grencilerin aktif
katiliminin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bunun i¢in de materyal se¢imi-
nin dnemine deginmislerdir. Online derslerin motivasyonu diisiirmesi sebe-
biyle oyunlastirma ve sohbet ortamlarinin énemine dikkat ¢ekmislerdir. Ders
stirelerinin kisa tutulmasinin da 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Teknolojik Becerilerine Yonelik Goriisler

Akademisyenler 6gretmenlerin uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma
ogretiminde teknolojiyi ¢ok iyi sekilde kullanmalar: gerektigini belirtmekte-
dirler. Ogretmenlerin teknolojik ara¢ gereglerin yani sira uzaktan egitim uygu-
lamalarini da iyi sekilde kullanmalarinin siirecin basarili gegmesi i¢in 6nemli
olduguna deginmislerdir. Teknolojik gelismeler hizli yasandig1 i¢in 6gretmen-
lerin de alacaklar1 egitimlerle siirece uyum saglamalarinin 6nemli oldugunu
ifade etmislerdir.

Sinif Yonetimine Iliskin Goriisler

Akademisyenler sinif yonetimi konusunda farkli goriisler belirtmislerdir.
Uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma egitiminde sinif yonetiminin imkan-
s1z oldugunu ifade edenler oldugu gibi, sinif yonetiminin gerekli oldugunu be-
lirtenler de vardir. Sinif yonetiminin gerekli oldugunu belirten akademisyen-
ler ise iyi bir sinif yonetiminin zor oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle kamera
ve mikrofonlarin kapali olmasinin sinif yonetiminin dniindeki en biiyiik engel
oldugu ifade edilmistir.

Aile Destegine Ilsikin Goriisler

Akademisyenlerin uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretiminde
aile desteginin ¢ok énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenin 6grenciyle
ayn1 ortamda bulunmamasi ilk okuma yazma 6gretimi agisindan bir engeldir.
Bu sebeple ailelerle yapilacak isbirlikleri ile stirecin hem 6grenciler hem de



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Caligma ve Degerlendirmeler - 75

ogretmenler agisindan daha saglikli ve bagarili gececegi belirtilmistir. Ozellikle
kalem tutma gibi psiko motor becerilerin kazandirilmasi i¢in ailelerle isbirligi
icinde ¢alismanin 6nemine dikkat cekilmistir.

Akademisyenlerin uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretiminde
ailelerin destek vermesi igin bilgilendirilmesinin ve gerekli egitimlerle siire-
ce katk: saglamalarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ailelerin ilk okuma
yazma konusunda bilgi sahibi olmamasinin égrencilerde yanhs 6grenmelere
yol agabilecegi i¢in velilerin bilgilendirilmesinin gerekli oldugu ifade edilmis-
tir. Ayrica kullanilacak arag¢ gere¢ ve yazilimlar konusunda da velilerin bilgili
olmasinin siirece biiyiik katk: saglayacag: aksi durumda ise siirece engel ola-
cagi belirtilmistir. Bu sebeple velilere gerekli egitimler verilmesinin, bunun da
miimkiinse siirecin basindan itibaren yapilmasininin énemli oldugu akade-
misyenler tarafindan ifade edilmistir.

Yazi1 Yazma vb. Psiko-Motor Becerilere iliskin Goriisler

Akademisyenler 6grencilerin kazanmasi gereken psikomotor becerilerin
uzaktan egitimle kazandirilmasininin zor oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle
ilk okuma yazma 6greniminde en temel psikomotor beceri olan yaz1 yazma
becerisinin kazandirilmasinin 6nemine dikkat ¢cekmislerdir. Bu sebeple de ai-
lelerden yardim alinmasi, hibrit model ve siire¢ basinda yiiz yiize kalem tutma
galismalarinin yapilmas: gibi goriisler belirtilmistir.

Kamera ve Mikrofonlarin Kullanimina iligkin Géoriisler

Akademisyenler uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretiminde ka-
mera ve mikrofonlarin acik olmasinin 6zellikle de kameralarin a¢ik olmasinin
siireci onemli derecede etkiledigini belirtmislerdir. Ozellikle sinif yonetimi,
ogrencilerin yaptiklarini izleme-denetleme, iletisim kurma vb acilardan ka-
meralarin acik olmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Materyal Kullanimina iligkin Goriigler

Akademisyenler uzaktan egitimle ilk okuma yazma Ogretiminde en
onemli faktorlerden birini kullanilacak 6gretim materyalleri oldugunu belirt-
mislerdir. Yiiz ylize egitimde daha ¢ok fiziksel materyaller kullanilsa da uzak-
tan egitimde dijital materyallerin daha ¢ok kullanildigini ve 6gretmenlerin de
bunlar1 yeterli dlgiide kullanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ozellikle aktif
katilimi saglayacak, eglenerek ogretecek, aninda doniit verebilecek, 6grenci
seviyesine uygun dijital materyallerin, 6zellikle de Web 2.0 araglarinin kulla-
niminin énemli oldugu vurgulanmistir. Akademisyenlerin vurguladig1 6nemli
bir nokta da ¢ocuklari dijital materyallere bogmadan eldeki imkanlar dl¢iisiin-
de materyal se¢imi yapilmasi gerektigidir. Ayrica gerekli durumlarda fiziksel
materyallerle de siirecin desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.
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Duyussal Destege fliskin Goriisler

Akademisyenler online egitimin sosyallesmeyi ve duyussal gelisimi olum-
suz etkiledigini belirtmektedirler. Akademisyenler ¢ocuklarin siirekli online
egitim almasi durumunda duyussal agidan desteklenmesi gerektigini diisiin-
mektedirler. Burada 6gretmenlerin duyussal destek verme konusunda rolii ve
sorumlulugu oldugunu belirtmektedirler. Baz1 akademisyenler ise verilecek
duyussal destegin yetersiz kalacagini ve istenen sonuca ulagamayacagini be-
lirtmektedirler.

3.1.2. Akademisyen Goriislerine Gore Ogretmen Rolleri ve
Sorumluluklar:

Bu boliimde akademisyenlerin goriislerinden yola ¢ikarak “6gretmen rol-
leri ve sorumluluklari neler olmalidir?” sorusunun cevabi aranmistir. Akade-
misyenlerin uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretimi goriisleri ince-
lendiginde 6gretmenlerin birtakim rolleri ortaya ¢ikmaktadir.

Teknolojik Okuryazar Rolii

Uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretmenin en 6nem-
li rollerinden birinin teknolojik okuryazar olma rolii oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim etkinlikleri gerceklestirecek seviyede bilgi sahibi
olmasi ve yeni teknolojileri kendisini adapte etmesi gerektigi belirtilmistir.

Liderlik Rolii

Akademisyenler sinif yonetimi konusunda farkli goriislere sahip olsalar
da bir sinifin oldugu ve bunun da bir yonetime ihtiyaci oldugu gorisii agir bas-
maktadir. Ogretmen sinif ydnetimini zor da olsa saglamaya ¢alismasi gerektigi
ve bunun igin de 6zellikle kameralar1 agik tutmasi gerektigi vurgulanmmustir.
Kameralarin kapali olmas: durumunda sinif yonetiminden s6z edilemeyecegi
ifade edilmistir. Ogretmenin buradan hareketle liderlik rolii oldugu belirtil-
mektedir.

Diyalojik Ogretmen Rolii

Akademisyenler 6gretmenlerin velilerle siirekli iletisim halinde olmasi-
nin siirece biiyiik katk: saglayacagini ve ailelerin de siirece daha fazla destek
verebilecegini belirtmislerdir. Buradan hareketle 6gretmenin diyalojik ogret-
men rolii 6ne ¢ikmaktadir.

Rehber Rolii

Velilerin siirece katilmasinin énemli oldugunu belirten akademisyenler
velilerin teknolojik okuryazarlik ve okuma yazma 6gretiminde kullanilacak
materyaller konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar i¢in egitime ihtiyag
duyduklarin1 belirtmislerdir. Velilere yapilacak bilgilendirmeler, egitimler,
yonlendirmeler de 6gretmenin rehber rolii olarak adlandirilabilir.
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Ogrenen Ogretmen Rolii

Akademisyenler uzaktan egitimle yapilacak ilk okuma yazma 6gretiminin
zor oldugunu ifade etmisler, bu sebeple de 6gretmenlerin donanimli olmasi ve
kendilerini siirekli yenilemeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
ogretmenin yanisira kendilerinin de siirekli 6grenen durumunda olmasi dgre-
nen 6gretmen roliinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Destekleyici Rolii

Uzaktan egitimde ¢ocuklarin sosyal ortamdan uzak kalmasi ve stirekli ek-
ran baginda kalmanin zor oldugu bir siirecte motive edilmeye, cesaretlendiril-
meye ihtiyaci oldugunu belirten akademisyenler 6gretmenin destekleyici edici
rolii oldugunu ifade etmektedirler.

Ogretmen Sorumluluklar

Akademisyen goriislerine gore belirlenen 6gretmen rollerinin gerceklesti-
rilmesi i¢in 6gretmenlerin sorumluluklar: su sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1: Akademisyen goriislerine gore ogretmen rol ve sorumluluklar:

Ogretmen Rolleri | Rollere Yonelik Sorumluluklar
Teknolojik Teknolojik gelismeleri takip etme

Okuryazar Yazi arag gereglerini etkili kullanma
Ogrencilerinin mevcut teknolojik imkanlarini tespit etme
Thtiyaci olan egitimleri alma

Dijital materyal gelistirme bilgisine sahip olma.

Liderlik Roli Kurallar1 6gretme

Kamera ve mikrofonlarin dogru sekilde kullanilmasini saglama
Ogrencilerin derse uygun sekilde katilimini saglama

Dersi ilgi ¢ekici hale getirme

Planli olma, uygulamalar: etkili kullanma

Diizenleyici olma.

Diyalojik Ailelerle iletigim kurma

Ogretmen Rolii Aileleri siirece dahil etme
Aciklayici olma

Rehber Rolii Topluma 6nder olma

Velilere egitim verme

Yol gosterici olma.
Ogrenen Ogretmen | Teknolojik yenilikleri takip etme

Rolii Cagin sartlarina uygun pedagojik gelismelere hakim olma

Planli olma.
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Destekleyici Rolit | Cesaretlendirme
Giiven verme
Eglenceli egitim ortami olusturma

Samimi iligkiler kurma.

Akademisyenlerle yapilan goriisme bulgular1 neticesinde 6gretmenlerin
alt1 farkli rolii ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin bu rollerine ait sorumluluklar
da bulunmaktadir. Yine akademisyen goriislerinden elde edilen bulgularda bu
rollere ait sorumluluklar da belirlenmis ve yukaridaki tabloda belirtilmistir.

Ogrencilerin uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6greniminde okul
ortamindan uzak olmasi ve bilgisayar vb araglarla derse baglanmalar: bir ta-
kim sorunlari ve farkliliklar1 da beraberinde getirmektedir. Oncelikle 6gret-
menleri iyi bir teknolojik okuryazar olmasi gerektigi belirtilmis ve bu amagla
da kendilerini gelistirmeleri bir sorumluluk olarak ifade edilmistir. Ogretmen-
lerin 6grencilerle ayni ortamda olmamasi sinif yonetimini zor bir hale getir-
mis ve sinifta kaos ortamlari olustugu belirtilmistir. Bu sebeple de 6gretmen-
lerin siireci ve sinif yonetimini iyi yonetmeleri gerektiginden 6gretmenin iyi
bir lider olmasi gerektigi vurgulanmis ve 6gretmene liderlik rolii verilmistir.
Siirecin saglikli yiiriimesi agisindan 6gretmenin monolojik degil de diyalo-
jik iletisimi tercih etmesi ve velileri de siirece katmasi gerektigi icin diyalo-
jik 6gretmen roliine sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir. Yiizyiize egitimde
oldugu gibi 6gretmenin topluma her zaman rehberlik etmesi gerektigi ifade
edilmis ve bulgular sonucunda 6gretmenin rehber olmasi gerektigi sonucu or-
taya ¢ikmistir. Rehber olacak 6gretmenin de 6grencilere ve 6zellikle de velilere
rehberlik etme yol gosterme sorumluluklari vardir. Ogretmenler her zaman
¢agin sartlarina ayak uydurmak durumunda olsa da uzaktan egitim temelli
bir ilk okuma yazma 6gretimi gerceklestirecekleri i¢cin 6grenen 6gretmen rolii
o6n plana ¢ikmistir. Bu role sahip olan 6gretmenlerin de kendilerini yenile-
me, tekno pedagojik gelismeleri takip etme gibi sorumluluklar: vardir. Ayrica
ogretmen ¢ocuklar icin zor gegecek bu uzaktan 6gretim siirecinde ¢ocuklara
destek olmali, motive etmeli, cesaretlendirici olmalidir. Bu da 6gretmenin des-
tekleyici rolii olarak ortaya ¢ikmaktadir.

3.2. Veli Goriisleri

Bu bolimde velilerle yapilan goriismeleride elde edilen verilerin analiz
sonuglarina yer verilmistir.

3.2.1. Veli Goriislerine Gore Uzaktan Egitimde Ilk Okuma Yazma Og-
retimi ve Ogretmen

Egitim Ogretim Siirecine Yonelik Veli Goriisleri

Veliler, 6gretmenin siireci iyi yonetmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozel-
likle 6gretmenin adaletli davranmasi ve gocuklarin derse katilimi konusunda
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adil ve cesaretlendirici olmasi gerektigini berlitmislerdir. Ev ¢alismalarinin
(6devlerin) kontroliiniin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ancak 6gretme-
nin tim 6grenci 6devlerini kontrol etmesinin zor oldugunun farkindadirlar.
Ogretmenin ¢ocuklarin motivasyonunu yiiksek tutmasi ve dersi eglenceli hale
getirmesinin ¢ocuklarin derse katilimini arttirdigini belirttiler.

Ogretmenlerin Teknolojik Becerilerine Yonelik Veli Goriisleri

Veliler 6gretmenlerin uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretimin-
de teknolojiyi yeterli diizeyde kullanmay: bilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin teknolojik ara¢ gereglerin yani sira uzaktan egitim uygulama-
larini da iyi sekilde kullanmalarinin siirecin bagarili gegmesi i¢in 6nemli oldu-
guna deginmiglerdir. Ogretmenin derste kullandig1 programla ilgili sorunlar
yasadiginda 6grencilerin derse olan motivasyonlarinin diistiigiinti, 6grenci-
lerin bagka aktivitelerele ugragsmaya basladiklarini hatta bilgisayar bagindan
kalktiklarini, yasanan aksiliklerin de 6grenme kayiplarina yol agtigini be-
lirtmislerdir. Farkl1 diizeyde bilgisayar kullanma becerisi olan 6gretmenlerin
derslerinin de ¢ok farkli seviyede basarili oldugunu ifade etmislerdir.

Aile Destegine iliskin Veli Goriisleri

v e

Aile Destegine Iliskin Goriisler “Ailelerle Isbirligi” ve “Aileleri Bilgilendir-
me ve Aile Egitimi” olarak iki kisimda incelenmistir.

Veliler uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretmenle-
rin velilerle siirekli iletisim halinde olmasinin 6nemli oldugunu belirtmisler-
dir. Ailelerin siirece iliskin kaygilarinin azaltilarak katkilarinin arttirilmasinin
ogretmenin saglikli iletisim kurmasiyla bagi oldugunu ifade etmislerdir.

Veliler de akademisyenler gibi uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma
ogretiminde ailelerin destek vermesi igin bilgilendirilmesinin ve gerekli egi-
timlerle siirece katki saglamalarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Aileler
ilk okuma yazma 6gretimini gocuklarla ayn1 anda izleyerek 6grenebildiklerini,
ancak kullanilacak arag geregler ile uygulamalarin kullaniminda zorlandik-
larini ifade etmislerdir. Ailelerin teknolojik okuryazarliklarinin esit seviyede
olmadigini bu sebeple de durumun 6grencilerin 6grenme siirecini etkiledigi-
ni belirtmislerdir. Bu sebeple 6gretmenlerin siire¢ basindan itibaren yapacag:
uygulamalarla ve kullanacag: dijtal arag gereglerle ilgili kullanim bilgilerini
velilere aktarmasinin siiregte 6grencilere olumlu yansiyacagini séylemislerdir.

Yazi1 Yazma vb. Psiko-Motor Becerilere iliskin Veli Goriisleri

Veliler 6grencilerin yazi yazma ve kalem tutma gibi psikomotor bece-
rileri kazanmalarinda yiizyiize egitimin ve aile destegininn 6nemine dikkat
¢ekmislerdir. Burada sorumlulugun 6gretmenden ¢ok velilerde olmasini ge-
rektigini bunun i¢in de velilerin daha ¢ok ¢aba sarf etmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin siire¢ baginda bilgilendirme yapmasinin ve siire¢
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icerisinde de gozlemleyerek uyarilarda bulunmasinin yeterli olacagini belirt-
mislerdir.

Kamera ve Mikrofonlarin Kullanimina iliskin Veli Goriisleri

Veliler uzaktan egitim temelli ilk okuma yazma 6gretiminde kameralarin
a¢ik olmas1 durumunda 6grencilerin dersi daha dikkatli dinlediklerini ve der-
se katildiklarini belirtmislerdir. [lk zamanlar sorunlar yasansa da zamanla sinif
kurallarinin bu sekilde 6grenildigini belirtmislerdir.

Materyal Kullanimina iliskin Veli Goriisleri

Veliler derslerde kullanilacak materyallere iliskin ¢ok fazla goriis belirt-
memislerdir. Dijital materyaller, oyunlar ve Web 2.0 araglarini kullanan 6gret-
menlerin 6grencilerinin derse ilgilerininin arttigini, eglenerek 6grendiklerini
belirtmislerdir.

Duyussal Destege iliskin Veli Goriisleri

Veliler uzaktan egitimde 6grencilerin derse yeteri kadar motive olamadi-
gin1, soz alamayinca olumsuz duygulara kapildiklarini belirtmisler, bunun i¢in
de 6gretmenlerin 6grencileri cesaretlendirecek climleler kurmasinin, adaletli
davranmasinin, sevecen yaklagmasinin, olumlu pekistirecler kullanmasinin
faydali olabilecegini belirtmislerdir.

3.2.2. Veli Gériislerine Gore Ogretmen Rolleri ve Sorumluluklar

Bu boliimde velilerin goriislerinden yola ¢ikarak “6gretmen rolleri ve so-
rumluluklari neler olmalidir?” sorusunun cevabi sunulmaktadir.

Teknolojik Okuryazar Rolii

Velilerden elde edilen bugulardan 6gretmenin iyi bir teknolojik okuryazar
olma rolii oldugu ortaya ¢cikmustir. Veliler, teknolojiyi iyi kullanan 6gretmenle-
rin dersleri ve siireci de iyi yiirttiiklerini ve cocuklarin dersi daha ilgiyle takip
ettiklerini belirtmislerdir

Diyalojik Ogretmen Rolii

Veliler 6gretmenlerin siireg igersinde kendileriyle iletisim halinde olma-
sinin, onlar1 desteklemesinin ve onlarin da goriislerini almasinin faydali oldu-
gunu belirtmiglerdir. Ogretmenle iletisim kurmanin énemine dikkat ¢ekmis-
lerdir. Buradan hareketle elde edilen bulgulardan 6gretmenin diyalojik dgret-
men rolii 6ne cikmaktadir.

Rehber Rolii

Veliler pedagojik ve teknolojik anlamda yeterli bilgiye sahip olmadiklar:
i¢in siirece yeteri kadar destek saglayamadiklariny, ilgili konularda 6gretmen-
lerin rehberlik yaparak egitim vermesi durumunsa yeterli destegi sunabilecek-
lerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin kendilerin egitimler vermesinin faydali
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olacagini ifade etmislerdir. Bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenin rehberlik
yapmasi, velilere yol gostermesi ve gerekli egitimleri vermesi 6gretmenin reh-
ber rolii olarak adlandirilabilir.

Destekleyici Rolii

Velilerden elde edilen bulgularda ¢ocuklarin uzaktan egitim deslerinde
Ogretmenleri tarafindan goriilmeyi daha ¢ok arzuladiklar: ortaya ¢ikmuistir.
Ogrenciler dgretmenleriyle iletisim kurmak, konugmak, kendilerini goster-
mek istemektedirler. Aksi durumda ise 6grencilerde olumsuz davramiglar ve
derse karg1 olumsuz tutumlar ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin ¢ocuklari moti-
ve etmesi, cesaretlendirmesi, adaletli olmasi gerektigini berlitmislerdir. Bulgu-
lar incelendiginde 6gretmenin destekleyici rolii ortaya ¢ikmaktadir. Ogretme-
nin 6grencileri siireg ierisinde desteklemek gibi bir rolii vardur.

Ogretmen Sorumluluklar

Veli goriislerine gore belirlenen 6gretmen rollerinin gergeklestirilmesi
i¢in 6gretmenlerin sorumluluklar: su sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 2: Velilerin goriislerine gore ogretmen rol ve sorumluluklar:

Ogretmen Rolleri Rollere Yonelik Sorumluluklar
Teknolojik Okuryazar | Teknolojik gelismeleri takip etme

Yazi ara¢ gereglerini etkili kullanma
Ogrencilerinin mevcut teknolojik imkanlarini tespit etme

Hgi cekici teknolojik oyunlar kullanma

Diyalojik Ogretmen | Ailelerle iletisim kurma

Roli Aileleri siirece dahil etme
Agiklayic1 olma
Rehber Rolii Velilere egitim verme

Yol gosterici olma.
Destekleyici Rolit Cesaretlendirme

Giiven verme

Eglenceli egitim ortami olusturma

Samimi iliskiler kurma.

Velilerle yapilan goriisme bulgular1 neticesinde 6gretmenlerin dort farkls
rolii ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenlerin bu rollerine ait sorumluluklari da bulun-
maktadir. Yine veli goriislerinden elde edilen bulgularda bu rollere ait sorum-
luluklar da belirlenmis ve yukaridaki tabloda belirtilmistir.

Ogretmenlerin teknolojik arag gereg ve uygulamalari iyi seviyede kullan-
masinin dgrencilerin motivasyonunu ve 6grenme seviyesini arrtirdig: veliler
tarafindan ifade edilmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin iyi bir iyi bir teknolojik
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okuryazar olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmuistir. Velilerin siirece olan desteginin
arttirilmast i¢in 6gretmenin kendileri ile iletisim halinde olmasinin 6nemine
vurgu yapilmistir. Buradan hareketle 6gretmenin diyalojik 6gretmen roliine
sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir. Destege ve yonlendirmeye ihtiya¢ du-
yan veliler 6gretmenin kendilerine rehberlik etmesi gerektigini ifade etmisler-
dir. Elde edilen bulgular sonucunda 6gretmenin rehber olmas: gerektigi sonu-
cu ortaya ¢ikmistir. Rehber olacak 6gretmenin de 6grencilere ve ozellikle de
velilere rehberlik etme yol gosterme sorumluluklar: vardir. Ayrica 6gretmen
cocuklar i¢in zor gegecek bu uzaktan 6gretim siirecinde ¢ocuklara destek ol-
mali, motive etmeli, cesaretlendirici olmalidir. Bu da 6gretmenin destekleyici
rolii olarak ortaya ¢ikmaktadir.

SONUC

Caligmada akademisyenler ve velilerden elde edilen bulgularin hem ortak
hem de ayrisan yonleri vardir. Ayrica hem akademisyenler hem de veliler bakis
a¢ilarina gore farkl diisiinceler ifade etmislerdir. Ancak genel olarak akade-
misyenlerin ve velilerin goriisleri ortiismektedir. Her iki grup da 6gretmene
bir takim roller ve sorumluluklar verirken 6gretmenin ¢ok da yipratilmamasi
ve sorumluluklarin veliler tarafindan paylasilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Iki gruptan elde edilen verilere gére dort ortak rol ortaya ¢ikmigtir. Bun-
lar; teknolojik okuryazari, diyalojik 6gretmen, rehber ve destekleyici rollerdir.
Akademisyenler velilerden farkli olarak iki rol daha ortaya koymuslardir. Bun-
lar da: 6grenen 6gretmen ve lider rolleridir. Velilere bu rollere iliskin ¢ok fazla
goriis belirtmemislerdir. Bu kesisen roller 6gretmenlerden beklenen dncelikli
rolleri ifade etmektedir. Her iki grup da tiim sorumluluklarin 6gretmene yiik-
lenemeyecegini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 6gretimin kalitesini arttirmak icin teknolojik okuryazarlik
becerilerinin ve smnif yonetimi yaklagimlarinin iyi olmasi gerekmektedir. Iyi
bir teknolojik okuryazar 6gretmen, 6grencileri derse daha iyi motive edebili-
yor, dersi gekici hale getirebiliyor ve siireci daha iyi yonetebiliyordur. Velilerin
yaptig1 karsilagtirmalar teknolojiyi iyi kullanan 6gretmenlerin siniflarinda egi-
tim 6gretim faaliyetlerinin daha iyi yiiridiigti ve gocuklar arasindaki 6grenme
farkliliklarinin oldugudur.

Bu stiregte 6grenciler duyussal agidan desteklenmelidir. Uzaktan egitim
doneminde sosyallesme ve davranis sorunlar1 yasayan 6grenciler destege ih-
tiya¢ duymaktadirlar. Bir ekran karsisinda derse giren ve ilk okuma yazma
ogrenen ¢ocuklarin da destege ihtiya¢ duydugu hem akademisyenler hem de
veliler tarafindan belirtilmektedir.
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1. GIRIS

Egitim bireylerin ve toplumlarin gelisim siirecinde en etkili 6gelerden
biri olarak kabul edilmektedir. Her diizeydeki egitim-6gretim programlaryla
hem bireylerin sosyallesme ve kiiltiirleme siireglerine yon vererek basta
tyesi olduklar1 topluma uyum saglamalari, hem de dogustan getirdikleri
gizilgiiclerini (zeka, yetenek potansiyelleri) gelistirerek iiretici ve yaratici
bireyler olarak toplumsal kalkinmaya katki saglamalar1 beklenmektedir. Bu
baglamda egitimin amaci bireysel farkliliklar: gelistirerek bireyin kendini
gerceklestirmesine imkéan saglamaktir. Tirk kiiltiirtinde “bes parmagin besi
de bir degildir” deyisiyle 6zetlenen bireyler arasindaki farkliliklarin ilk dikkat
gekeni fiziksel 6zellikler olup, gelisim siirecinde soy-soptan getirilen genetik
potansiyel ¢evre etkilesimi ile gériiniir duruma gelince, zeka ve yetenek
alanlar1 da bu farkliliklar gergevesinde degerlendirilmeye baglanmaktadir.
Dogumundan itibaren bireyin tiim yonleri ile gelisiminin desteklenmesinde,
egitim ve 6grenme siireglerinde ayirt edici 6zelliklerinin dikkate alinmasi
gerektigi cagdas egitim anlayisinin geregidir.

Bireysel farkliliklarin basinda gelen zekanin kalitsal yoldan bireye
gectigi bilimsel olarak kanitlanmistir. Temel egitimin baglangi¢ yillarinda
sayisal iglemleri yapmadaki hiz ¢ocugun “gok zeki” olarak algilanmasinin
ilk gostergesi olmaktadir. Sayisal kavrama ve islem yapma hiz giiciiniin
disa vurumu iizerinden tanimlanan ilk zekd matematiksel zekd olmustur.
Ancak zeka kavramini yalnizca matematiksel zekdya indirgemek dogru
mudur? Bu sorunun yanit1 elbette hayir olacaktir. Oyle ki, Gardner (1983)
tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Kurami, zekanin tek boyutlu bir olgu
olmadigini, aksine birden fazla zeka tiirtiniin var oldugunu ve her bireyin
farkli zeka tiirlerine farkli diizeylerde sahip oldugunu one siirmektedir. Bu
nedenle egitimin bir bireyin ne yapabildiginden ziyade ne yapabilecegi ile
ilgilenmesi, farkli 6grenme deneyimleri sunarak kapasitesini en {ist diizeyde
sergilemesine olanak saglanmasi gerekmektedir. Ayrica yalnizca zeka tiirleri
degil bireysel farkliliklar dendiginde akla gelen iistiin zek4 konusunun da
egitim baglaminda ele alinmasi énem tagimaktadir. Ustiin potansiyele sahip
bireyler, baz1 kaynaklarda iistiin yetenekli (Ataman, 2003; Davasligil, 2004;
Akgamete, 2009; Tantay, 2010; Sak, 2015; Tortop, 2018; MEB, 2018; Citil, 2020)
ya da 6zel yetenekli (Kok, 2012; MEB, 2018, 2022), bazi kaynaklarda ise {istiin
zekali (Renzulli, 1978; Onal ve Biiyiik, 2020) olarak adlandirilabilmektedir.
Bu durum kavramlarin birbirinin yerine kullanilmasi ve dolayisiyla
karistirilmasina neden olmaktadir. Bu yazida kavramsal kargasaya yer
vermemek adina ve bashig1 geregi sirasiyla Ustiin Yetenek Kavrami, Ustiin
Yetenek Modelleri ve Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri ele alinmaktadir.
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2. USTUN YETENEK (UY) KAVRAMI

Ustiin yetenek gelisimi ve dgrenmesi 6zel egitim gerektiren bireyler
kapsaminda kullanilan bir kavramdir. Ozel egitim kapsamindaki bireyler;
bireysel 6zellikleri, yetenek ve yeterlikleri bakimindan tipik gelisim gosteren,
akranlarindan anlaml farkliliklar: olan bireylerdir. MEB (2018) bu bireyleri
yetersizligi olan bireyler (zihinsel, 6grenme, isitme, goérme, ortopedik
alanlarda), uyum giicliigii olan bireyler (dil ve konusma, 6zel 6grenme,
duygusal, davranigsal ve sosyal alanlarda), dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu gosteren bireyler ile iistiin zeka ve yetenegi olan bireyler olarak
siniflandirilmaktadir.

Jacob Javits Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrenciler Egitimi Yasasi (2002)
kitabinda, tistiin zeka ve yetenege sahip bireyleri belirli akademik alanlarda
yiiksek diizeyde entelektiiel, yaratici, sanatsal, liderlik ve/veya olaganiistii
yeteneklere sahip 6grenciler, cocuklar veya gengler olarak tanimlanmaktadir.
Clark’a (2013) gore bu bireylerin yeteneklerinin yalnizca egitim programlar:
araciligiyla tam anlamaiyla gelistirilmesi miimkiin olmadigindan, bunun yani
sira duyugsal ve giidiisel faktorlerin de goz 6niinde bulunduruldugu hizmet
ve etkinliklere gereksinim duyulmaktadir.

Diinya Konseyi tarafindan “istiin zekali ve yetenekli” ve Tirkiye'de
1.Ulusal Ustiin Zekalilar Kongresinde “6zel yetenek” kavrami 6ne ¢ikarilmig
olmasina ragmen (Kok, 2012) Tirkiye alan yazininda istiin zekals, iistiin
yetenekli, tistiin yetenekli ve 6zel yetenekli kavramlarindan herhangi biri
anlam farklilig1 gézetmeksizin birbiri yerine kullanilmaktadir. Bilim
ve Teknoloji Yiiksek Kurulunun 15.01.2013 tarihli Strateji ve Uygulama
Planinda “6zel yetenek” kavrami kullanilmakta, MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (2018) uyarinca zeka ve yetenek diizeyi bakimindan distiin olan
bireylere “6zel yetenekli birey” denmektedir.

Alan yazinda zeka ve yetenek kavramlarinin tanim cesitliligi Citil
ve Ataman’a (2018) gore iistiin zekd ve iistiin yetenek kavramlarina bakis
cesitliliginin de temel nedenidir. Arastirmalara gore UY’lilik kavrami
bireylerin zeka diizeylerinin (IQ) 130 ve {izeri olmasinin yani sira ortalamanin
tizerinde yetenek, yliksek diizeyde gorev sorumlulugu ve yaraticilik ile ileri
diizeyde motivasyon oOzelliklerini i¢ermektedir. Ayrica IQ seviyesine gore
cesitli siniflandirmalar da bulunmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii (DSO)niin
zeka siniflandirmasina gore (Sekil 1) 110-119 IQ parlak, 120-129 IQ istiin ve
130 IQ ve tizeri ¢ok iistiin zek4 olarak nitelendirilmektedir.
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Sekil 1. DSO zeka siniflandirmas:

Akkanat (1999) ve Levent (2011) tarafindan yapilan iistiin yeteneklilik
temelli zeka gruplandirmasi $ekil 2’de gosterilmektedir. Buna gore IQ diizeyi
115’ten baslamak iizere cesitli diizeylerde UY’ten s6z etmek miimkiindiir.
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Sekil 2. Ustiin yeteneklilik temelli zeka gruplandirmast

Kayaya (2013) gore iistiin yetenekli bireylerin (UYB) bilissel yeterlikleri
bakimindan akranlarindan ist diizeyde performans gosterdiginin alan
uzmanlarinca onaylanmis olmasi gerekmektedir. Tirkiye’deki {istiin
yetenekli 6grencilerin (UYO) vyetenekli olduklari alanlari tanilayarak
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yetenekleri dogrultusunda gelisebilmeleri amaciyla, 6rgiin egitime devam
ettikleri okullara ek olarak egitim alabilecekleri kurum olan Bilim ve Sanat
Merkezi (BILSEM) Yénergesinde yer verilen tanima gore; ozel yetenekli
birey “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirlerianlayabilen,
ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans
gosteren bireydir .”(MEB, 2022). Kisaca UY birey bir veya birden ¢ok alanda
yetenegi olan ve {istiin basar1 gosteren bireye denmektedir.

UYB cesitli fiziksel, duyussal, sezgisel ve sosyal ozellikleri bakimindan
tipik gelisim gosteren bireylere kiyasla gelisim hizlar1 farklilik gosteren ozel
egitime ihtiyaci olan bireylerdir (MEB, 2018). Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli
Cocuklar Birligine (National Association of Gifted Children-NAGC) (2016) gore
UY genel yetkinlikler, kigisel diisiinceler ve motivasyonun bir aradaligi veya
hem biligsel hem de duygusal tecriibeleri anlama ve transfer edebilme becerisi
bakimindan yasitlarina gore farkindalik ve duyarlilik gosterebilme ile yetenegini
ortaya koymak anlamlarina gelmektedir. Renzulli (1978) UYB’i genel yetenek, tist
diizey sorumluluk bilinci ve yaraticilik becerisinin bilesimine sahip kisiler olarak
nitelendirmektedir. Sak’a (2015) gore ise yas seviyesinden iist diizey davranislar
sergileyen bireylere UY’li denmektedir. Dabrowskinin asir: uyarilabilirlik olarak
adlandirdigi UY’lilik yaklagimina gore bireylerin psiko-motor, duyumsal,
diisiinsel, imgesel, duygusal durum olmak iizere bes ayr1 uyarilabilirlik durumu
mevcuttur (Citil ve Ataman, 2018; Tortop, 2018). UYB bilissel ve duyugsal acidan
akranlarindan farklidirlar (Nacaroglu ve Kizkapan, 2021).

Tirkiye’de 1991 yilinda MEB Ozel Egitim Konseyi toplanmis ve
hazirladiklari Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyon Raporunda
‘tstiin zekd’ ve “Gstiin Ozel yetenek’ kavramlarini ‘Gstiin yetenek’ kavrami
olarak tek bir baslik altinda bir araya getirmistir. Raporda yer verilen tanima
gore “Ustiin yetenekliler, genel ve/veya 6zel yetenekleri agisindan, yasitlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi, konunun uzmanlari tarafindan
belirlenmis kisilerdir.”

Terman’in (1925) da belirttigi gibi UYB entelektiiel yetenek kaynaklar:
bir ulusun sahip olabilecegi en degerli kaynaklar arasindadir. Dolayisiyla bu
bireylerin yeteneklerinin tanilanmasi ve gelistirilmesine imkan verilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Citil (2018) lider, bilim ve sanat insani olma potansiyeli
bulunan UYB’in fark edilmedikleri ve desteklenmediklerinde yikic
olabileceklerini belirtmektedir. Caglar (2019) da UYB’in iistiin olduklar
yonlerini gelistirmelerinin 6niine engel konmasi1 durumunda sahip olduklar:
potansiyellerini toplumun zararina kullanma yoniinde de ustalikla hareket
edebileceklerini vurgulamaktadir. Tiim bu bilgiler 1g181nda UYB’in insanligin
gelecegi icin bir cevher oldugu unutulmamali Bilgilinin (2000) de ifade ettigi
gibi UY egitiminin felsefesi temel alinarak siirdiiriilebilir egitim politikalar
olusturulmalidir.
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UYB’in egitiminin uzun yillardir baslica aragtirma konulari, kavramin
tanimlanmasi, bireylerin tanilanmasi ve Ozellikleri, egitsel modeller ile
istihdamlar1 olmustur. Siiphesiz bir kavrama iliskin tanimlama o kavramin
kapsami, nitelendirdikleri ve gelistirdikleri bakimindan ¢ikis noktas:
olmaktadir. Yapilan tanimlarin kiltiirden kiiltiire degistigi (Sak, 2010),
tanilamaya dair ¢aligmalarin her zaman tartigildig1 ve tanilama yaklagiminin
belirgin olmas: gerektigi (Heller, 2004), uygulanacak egitim modellerinin
detaylica belirlenmesi, bu modellerin toplumsal normlara ve egitim sistemine
uyumlanmasi gerektigi (Davashgil ve Zeana, 2004), UYB’in ozelliklerine
iliskin yiiriitiilen arastirmalarin sonuglari ile UYB’in istihdamlarina dair
yapilan c¢aligmalar bugiin de 6nemle tizerinde durulmaya devam edilen
tartisma konulari arasinda yer almaktadir.

3. USTUN YETENEK MODELLERI{

Ustiin yetenekli bireylerin tanilanmasinda ve egitimlerinde izlenecek
yaklagim icin, bilimsel birikim sonucu olusturulan modelleri bilmek konu
alanini daha derinlemesine kavramaya yardimeci olacaktir. Bu modellerin
one c¢ikardiklar1 kavramlar cercevesinde birbirlerinden farklilagtiklar1 ve
cesitlendiklerisoylenebilir. Bu ger¢evede belkide en yaygin kavramsallastirma,
¢ogu UY modelinde de yer aldig1 iizere yiiksek biligsel yetenek veya IQ
degiskenidir. Bununla beraber bazi ¢agdas kavramsallagtirmalar UY’liligi
zeka teorileri ve alana 6zgii yeteneklere kadar genisletmektedir (Worrell, vd.,
2019). Alan yazinda yer alan belli bagli modeller tarihsel gelisim sirasina gore
su sekildedir:

a) Renzull’nin U¢ Halka Modeli (1978): Bu modele gore UY’lik,
ortalamanin {izerinde genel yetenekler, iist diizey goreve baglilik ve st
diizey yaraticilik olmak iizere ii¢ temel insan ozelligi kiimesi arasindaki
etkilesimden olugur. Ustiin Zekali ve UY ¢ocuklar, bu 6zelliklerin birlesimine
sahip ya da bu ozellikleri gelistirebilen ve performansini kapasite olarak
kiymetli bulundugu herhangi bir alanda uygulayabilen bireylerdir. Ug kiime
arasinda etkilesim gosteren veya gelistirebilen ¢ocuklar, normal 6gretim
programlariyla normalde saglanmayan ¢ok c¢esitli egitim firsatlarina ve
hizmetlerine ihtiya¢ duyarlar.

b) Tannenbaum’un Deniz Yildizi Ustiin Yeteneklilik Modeli (1983):
UY bireyin genel yetenek, ayirt edici 6zel yetenek, zeka ile ilgili olmayan ve
cevresel faktorler ile sans faktorii olarak bes niteleyicinin birlikte sahip olmasi
gerektigini savunan bir modeldir. Bu modele gore herhangi bir etmenin
eksikligi diger dort faktoriin bir arada olmas1 durumunda dahi herhangi bir
anlam ifade etmemektedir.

¢) Ménks’iin Cok Faktérlii Ustiin Yeteneklilik Modeli (1992): Renzulli’nin
i¢ halka modelinde yer alan etkenlere cevrenin tistiin yetenekliligi etkileyecegi
goriist ile aile, okul ve akranlarla etkilesim unsurlarinin da dahil edilmesi
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ile olusturulan modeldir. Bu modele gore modelde yer alan alt1 faktoriin
birbiriyle olumlu etkilesimi UYB’in performansini ortaya ¢ikarmada etkili
olmaktadr.

d) Sternberg ve Zhang'in Beggen Kurami (1995): UYB’in tanilanmasinda
yalnizca standart zeka testlerinin kullanilmasinin eksik kalacagi goriisiine
dayanan modelde mitkemmellik, nadirlik, kanit, tiretkenlik ve deger olmak
lizere istiin yetenekliligin bes unsuru yer almaktadir.

e) Gagnenin Ayrimsal Ustiin Zekd ve Ustiin Yeteneklilik Modeli
(2000): Modelin adindan da anlasilacagi iizere iistiin zeka ve UY kavramlari
birbirinden ayrilarak ele alinmaktadir. Bireyin dogustan getirdigi zihinsel
kapasitesini (iistiin zeka) yasantilar1 yoluyla gelistirmesi ile ortaya ¢ikmasi
(iistiin yetenek) olarak ayrim yapilan model iistiin zekd, UY, bireysel ve
cevresel katalizorler, deneyerek 6grenme ve sans olmak iizere alt1 etmenden
olusmaktadir.

f) Sternberg’in WICS Modeli (2005): Model iistiin yeteneklilik dl¢titleri
olarak ortaya konan unsurlar olan Erdem (Wisdom), Zeka (Intelligence),
Yaraticilik (Creativity) ve bu kavramlarin ortaya koyduklarinin Sentezi
(Syntesis) anlamindaki kelimelerin ilk harflerinin kisaltmasi ile anilmaktadar.
WICS modelinin temelinde insanlarin yaratici becerilere ve yeteneklere
ihtiya¢c duyduklar1 goriisii yer almaktadir. Modele gore UYB’in yeni ve orijinal
fikirler tiretmek igin gerekli beceri ve tutumlara; bu fikirlerin kalitesini
degerlendirmek i¢in gerekli analitik beceri ve tutumlara (akademik zeka);
fikirleri uygulamak ve baskalarini bunlarin degeri konusunda ikna etmek
icin gerekli pratik beceri ve tutumlara (pratik zeka); ve kisinin fikirlerinin
yalnizca kendisinin ve kendisiyle yakindan iliskili olanlarin iyiligi yerine
ortak bir iyiligin gelistirilmesine yardimci olmasini saglamak icin gerekli
bilgelikle ilgili beceri ve tutumlara sahip olmalar1 gerekmektedir (Kaufman
ve Sternberg, 2008). Bununla beraber modelde, tiim bu beceri ve tutumlara
sahip olunmasi beklenmemekte, aksine bireyin giiglii yonlerini taniyarak
bunlardan yararlanmasi ve zayif yonlerini taniyarak bunlar: telafi etmesi
veya diizeltmesi beklenmektedir.

4. USTUN YETENEKLI BIREYLERIN OZELLIiKLERI

UYB gelismeyi onceleyen toplumlarda ozel bir grup olarak
adlandirilmaktadir (Citil ve Ataman, 2018). Ancak genel niifus i¢inde sayica
az olan ve atipik gelisim ve egitim kapsamindaki bu kisilerin topluma ve
insanliga yararli olmalarinin 6n kosulu bireysel farkliliklar kapsaminda,
ozel ve tstiin Ozelliklerinin dogru tanilanmas: ve egitimlerinde dikkate
alinmasindan ge¢mektedir.

UYB'’in gelisim hizlar ile tipik gelisim gdsteren bireyler arasinda 6nemli
bir fark vardir ve onlar1 diger insanlardan ayiran ¢esitli fiziksel, duyussal,
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sezgisel ve sosyal ozelliklere sahiptirler (Kaplan, 2013). UYB’in en az bir
yetenek alaninin yasitlarindan ileri diizeyde gelismis olmasi beklenmektedir.
Bu gelismislik diizeyi Cross’a (2011) gére UYB’in ayirt edici 6zelligidir.

UYB'in tipik gelisim gosteren bireylerden farkli olan yonleri arasinda;
temel olarak problemlere pratik ¢oziim Onerileri gelistirebilmeleri, elestirel
diisiinme becerileri sayesinde ilgi alanlarindaki konularda uzun siireli
calisma yiritebilmeleri yer almaktadir (Jackson ve Klein, 1997). Yine
tipik gelisim gosteren bireylere kiyasla daha genis bir bilgi tabanina sahip
olduklarindan bu bilgiyi pragmatist bir yaklasimla kullanmada da daha
basarilidirlar. Genel itibariyle kendilerini zorlayici karmasik ¢alismalar:
tercih eden UYB’ler problem ¢ozmeye planlama asamasinda daha fazla
zaman harcayabilmektedirler (Maker ve Schiever, 2005). Ttiim bu 6zelliklerin
elbette ki ayn1 anda tek bir kiside goriilmesi beklenemez. Ciinkii bireylerin
tstiin olarak nitelendirildikleri yeteneklerine ilisgkin performanslar1 Sak’in
(2012) da belirttigi gibi ilgileri dogrultusunda a¢iga ¢ikmaktadir. Diger
yandan UYB’in gelisimleri bazi alanlarda oldukg¢a hizli iken bazi alanlarda
tipik gelisim gosteren bireylerin seyri ile ayni oldugu goézlemlenmistir.
(Smutny, 1998; Metin, 1999). Bununla beraber tiim UYB’in ayn1 6zelliklere
sahip oldugu ve ayni gelisim diizeyine sahip oldugunu ifade etmek de yanlis
olacaktir (Webb, 1993). UYB’in o6zellikleri bireysel farklilik gosterebilecegi
gibi etkilesilen ¢evreye gore de ¢esitlenmektedir.

Alan yazinda UYB'in fiziksel ve duygusal gelisim alanlari farklilik
gostermekle beraber biligsel gelisim diizeylerinin en st diizeyde oldugu
ifade edilmektedir. Marland Raporu'na (1972) gore UYB; genel zihinsel, 6zel
akademik, yaratici/iiretici distince, liderlik, gorsel ve performansa dayali
sanatlar ile devinimsel yetenek alanlarindan biri veya birka¢ tanesinde
tist diizeyde performans gostermektedir. Maker ve Nielson (1996) UYB’in
yalnizca biligsel gelisimleri tizerinde durarak; hafiza, anlayis, muhakeme,
bilgi, 6grenme ve problem ¢6zme alanlarinda istiin yetenege sahip olmak
tizere dort temel Ozelliginin bulundugunu belirtmektedir. Caglar (2019)
UYPB’in niteliklerini bedeni, zihni, sosyal, kisilik ve mesleki 6zellikler olarak
siniflandirmaktadir. Bunlar igerisinde 6zellikle sosyal 6zelliklerin kalitimsal
olmadigs, biiyiik ¢ogunlugunun sosyal ¢evrenin sundugu olanaklar sayesinde
ve gevre ile etkilesim sonucunda kazanildigi bilinmektedir. Dolayistyla sosyo-
ekonomik yetersizliklerle kusatilmis ve engellenmislik duygusu iginde olan
bir Gstiin yetenekli bireyin kendini 6ngoriilen diizeyde gelistirebilmesi zay1f
bir ihtimaldir.

UYB’in baz1 gelisim 6zellikleri olumlu nitelendirilebilmektedir; buna
karsin bazi ozellikleri tipik gelisim gosteren bireyler ile kiyaslandiginda
olumsuz olarak adlandirilabilmektedir. Atamana (2012) gore UYB
yetiskin diizeyde diisiinme becerisine sahiptir ve bu nedenle ortama gore
davranamamaktadirlar. Ayrica UY cocuklar farkliliklarinin ve azinlikta
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olduklarinin bilincinde kisilerdir. Dogal yeteneklerinin farkinda olan UYB
tstiin olduklar1 yonlerinin gelistirilmesi adina durmaksizin bilgi edinme
istegiyle hem kendisine hem de i¢cinde yasadigi topluma sorumlu oldugunu
bilmektedirler (Ataman, 2012). UYB vyiiksek empati yetenegi ile gevreye
(Cullingford, 1996; Clark, 1997; Ataman, 2007, 2009; Stuart ve Beste, 2010)
ve kiiresel sorunlara karsi (Piechowski, 1997) daha hassas olup, bu sorunlara
¢oziim iiretme konusunda da potansiyele sahiptirler (Caglar, 2004).

UYB'in fiziksel, biligsel, kisilik ve sosyo-duygusal olmak iizere temel
Ozellikleri su sekilde 6zetlenebilmektedir:

- Fiziksel Ozellikleri: UYB yagitlarina gore fiziksel yapilar1 normalin
tstiinde (daha iri, agir ve uzun), hastaliklara daha dayanikli, duyu organlar:
daha keskin, daha az uyku ihtiyac1 duyan, ritmik, enerjik ve hareketlidirler
(Davis ve Rimm, 1994; Akkanat, 1999; Akarsu, 2001; Ataman, 2004; Caglar,
2004a).

- Bilissel Ozellikleri: UYB erken gelismis soyut diigiinme, ileri diizeyde
kavram olusturma ve elestirel diisiinme becerisine, ¢ok kuvvetli hafizaya,
zengin sozciik dagarcigina, genis hayal ve imgeleme giictine (Akarsu, 2001;
Cutts ve Moseley, 2001; Caglar, 2004a; Levent, 2011) ile ileri diizey problem
¢ozme becerisine (Tucker ve Hafenstein, 1997) sahiptir.

- Kisilik Ozellikleri: UYB galigkan, bagaridan haz alan, sabirli ve kararli,
mitkemmeliyet¢i (Akarsu, 2001; Cutts ve Moseley, 2001; Davasligil, 2004)
bagimsiz, idealist, 6z denetim ve 6z diizenleme becerisi gelismis, dzgiiveni
yiitksek, kaderci olmayan (kiiresel sorunlara duyarli), gelismis mizah ve
estetik anlayigina sahip, diiriist kisilerdir.

- Sosyo-duygusal Ozellikleri: UYB mizah anlayislarindan kaynakli
olarak popiiler (Akarsu, 2001; Cutts ve Moseley, 2001; Davashgil, 2004),
daha az benmerkezci, isbirlikei, lider (Ozsoy, 1989; Caglar, 2004a; Kog,
2016), merhametli, koruyucu, ¢evreye duyarli, sorumluluk duygusuna sahip
(Freeman, 1986; Matthews ve Foster, 2004) ve olgundurlar.

UYB Silverman’a (1994) gore duyarlilik (sensitivity), mitkemmelliyetgilik
(perfectionism), yogunluk (intensity), icedoniikliik (introversion) ozellikleri
ile duygusal agidan ¢ok yonlidiirler. Ahlaki konulara yiiksek hassasiyet
gostermeleri cogu zaman UYB’in adalet duygusunun diga vurumudur (Jost,
2006). Tiim bunlara bagl olarak alan yazinda UYB’in 6grenme 6zelliklerine
de yer verilmektedir. Hizli ve istekli (Munro, 2002), iligkisel, anlamsal
biitiinliik icinde 6grenme, hizli ve ¢ok okuma ile hizli kavrama ve yasinin
tistll kelime ve anlam bilgisine sahip olarak bunlarin kullanim: (Akkanat,
1999) UYB'in temel 6grenme 6zellikleri arasindadur.
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5.SONUC

Gelisimleri ve egitim ihtiyaglar1 sira dig1 seyreden bireyler arasinda
ortalamaniniizerindefarklilasan 6zelliklere, yeteneklere sahip olanlarin istiin
zekaly, tstiin yetenekli, 6zel yetenekli kavramlariyla seklen farklilastirilmasi
giincelligini koruyan bir elestiri konusudur. Kavram kargasasinin son
bulmasi i¢in kavramin ne oldugundan ziyade o adlandirmanin dogrudan
icerdigi niteliklerin 6n planda tutulmasi ¢6ziim olabilir.

Hem bireyin hem de toplumun kendini gelistirmesini hedefleyen
cagdas devletler, tiim vatandaslarina 6zellikleri ne olursa olsun egitimde esit
firsatlar vermekle sorumludurlar. Tantay’a (2010) gére UYB’ler dogada ender
bulunan madenlerdir ve onlarin topluma yararli olmalari ancak yeteneklerini
gosterebilecekleri ortamlarin hazirlanmasi ile miimkiin olabilmektedir.
Sokrates’in de ifade ettigi gibi “Hicbir is yapmayan adam, bos oturuyor
demektir; fakat kendi yetenek ve bilgisinden daha asag: bir iste ¢alistirilan
adam da onun kadar bos oturuyor demektir.” (Alic1, 2007; Osmay, 2019).

Bireylerin dogustan getirdikleri gizil giiclerinin kesfedilerek ortaya
cikarilmasi, gelistirilmesi ve hayata gecirilmesinden birinci dereceden
sorumlu olan kisiler basta egitim politikalarinin hazirlayicilari olmak tizere,
egitim programi gelistiricileri ve uygulayicilar1 olan egitimcilerdir. Bir
baska deyisle cagdas egitimde yer verilmesi gereken bireysellestirme bireyin
kendi hizina gore bilgiyi zihninde yapilandirmasina olanak saglayan egitim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi ile miimkiin olabilecektir. Yine
tstiin yeteneklilerin bilimsel tanilamasindan baslamak iizere egitimlerinde
yasam boyu egitim ilkesi ile disiplinler arasi bir yaklasim izlenmesi daha
islevsel sonuglar verebilir.
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1. GIRIS

Yapay zekdnin egitimde entegrasyonu, pedagojik metodolojileri yeniden
sekillendiren, 6grenim deneyimlerini gelistiren ve egitimciler ile 6grenciler
i¢cin hem firsatlar hem de zorluklar sunan doniistiiriicii bir gii¢ haline gel-
mistir. Yapay zeka teknolojileri gelistikce, egitim uygulamalar: tizerindeki
etkileri giderek daha 6nemli hale gelmekte ve bu da dil 6gretimi gibi gesitli
egitim baglamlarinda etkilerinin kapsamli bir incelemesini gerektirmekte-
dir. Bununla birlikte yapay zeka egitimi, yapay zeka teknolojilerinin gesitli
egitim baglamlarina entegrasyonunun artmasiyla birlikte kritik bir ¢aligma
alani olarak ortaya ¢ikmistir. Egitim paradigmasi bu ilerlemeleri karsilamak
i¢in degistikge, yapay zekanin 6gretim ve 6grenim siiregleri {izerindeki etki-
lerini anlamak 6nem kazanmaktadir. Literatiir, yapay zekanin egitim verim-
liligini artirabilecegini, 6grenme deneyimlerini kisisellestirebilecegini ve ge-
leneksel pedagojik yaklasimlar: doniistiirebilecegini gostermektedir. Ancak,
yapay zekanin egitimde basaril1 bir sekilde uygulanmasi, potansiyel faydalar:
ve zorluklar1 hakkinda kapsamli bir anlayis gerektirir.

Bu ¢aligma, yapay zekanin egitimdeki entegrasyonunu ve dil 6greni-
mindeki roliinii derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Yapay zekanin
egitimde sagladig: firsatlar, karsilastig1 zorluklar ve gelecekteki yonelimler
tizerine kapsamli bir degerlendirme sunarak, egitimciler, politika yapicilar
ve arastirmacilar i¢in yol gosterici bir kaynak olusturmay1 hedeflemektedir.
Yapay zekanin egitim alaninda sundugu potansiyelin anlasilmasi, gelecegin
6grenme deneyimlerini sekillendirmek i¢in kritik bir adim olacaktir.

2. EGITIMDE YAPAY ZEKA
2. 1. Yapay Zeka Kullaniminda Firsatlar ve Sinirliliklar

Yapay zekanin egitimdeki en biiyiik avantajlarindan biri, 6grenme dene-
yimlerini kisisellestirme yetenegidir. Yapay zeka sistemleri, biiytik miktarda
veriyi analiz ederek egitim icerigini bireysel 6grenci ihtiyaclarina gore uyarla-
yabilir; bu da daha etkili 6grenme sonuglarini tesvik eder. Anuyahong (2023)
kisisellestirilmis 6grenme ve uyarlanabilir degerlendirmelerin 6nemini vur-
gulayarak, yapay zekanin ¢esitli 6grenme stillerine ve hizlarina hitap ederek
daha adil bir egitim ortami saglayabilecegini belirtmektedir. Bu goriis, kar-
masik yapay zeka kavramlarini anlamakta zorlanan ortaokul 6grencilerinin
yasadig1 zorluklar1 vurgulayan Kim tarafindan da desteklenmektedir. Kim
(2023) deneyimsel 6grenmenin bu 6grencilerin konuya olan anlayisini ve ka-
tilimini artirabilecegini 6nermektedir. Egitimciler, yapay zekanin yetenekle-
rinden yararlanarak 6grenci basarisini destekleyen ozellestirilmis 6grenme
yollar1 olusturabilirler.

Yapay zekanin degerlendirme metodolojilerini gelistirmedeki rolii de goz
ardi edilemez. Yapay zeka teknolojileri, not verme siireglerini otomatikles-
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tirmek, yapici geri bildirim saglamak ve idari gorevleri kolaylastirmak igin
giderek daha fazla kullanilmaktadir. Shaik ve arkadaslar1 (2022) egitim geri
bildirim analizi i¢in dogal dil isleme yontemlerinin uygulanmasini ele alarak,
bu tiir otomasyonun degerlendirmelerin etkinligini ve dogrulugunu 6nemli
olgiide artirabilecegini tartigmaktadir. Bu otomasyon, egitimcilerin zama-
nindan tasarruf etmesini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilere daha
aninda ve kisisellestirilmis geri bildirim sunarak daha duyarli bir 6grenme
ortamu yaratir. Slimi, yapay zekanin cesitli destek hizmetleri araciligiyla 6g-
rencilere zamaninda yardim saglayarak genel egitim deneyimini artirabilece-
gini vurgulamaktadir (Slimi, 2021).

Yapay zekanin etkileri, bireysel 6grenme deneyimlerinin tesine gegerek
daha genis egitim cercevelerini de kapsamaktadir. Wang ve arkadaslar1 (2023)
egitimde genis Olgekli yapay zeka uygulamalarinin uluslararas1 6grenciler
i¢in egitim hizmetlerini 6nemli 6l¢iide donitistiirebilecegini belirtmektedir.
Yapay zeka destekli analizler kullanarak, kurumlar 6grenci ihtiyaglarini daha
iyi anlayabilir ve destek hizmetlerini optimize edebilir; bu da nihayetinde
daha iyi devam etme ve basar1 oranlarina yardimci olur. Almaraz-Lépez'un
bulgular1 (2023), yapay zeka egitimini ger¢ek¢i kullanim 6rnekleri ve sinirla-
malarla genisletme geregini savunarak, 6grencilerin giderek daha yapay zeka
odakl1 bir mesleki ortamda basarili olmalarini saglamaktadr.

Egitimcilerin, yapay zeka araglarini etkili bir sekilde entegre edebilme-
si i¢in 6gretim stratejilerini uyarlamalar1 gerektigi icin pedagojik etkiler de
onemlidir. Aghaziarati (2023) 6gretmen tutumlarinin yapay zekéya yonelik
anlayisinin 6nemini vurgulayarak, egitimcilerin siniflarinda yapay zeka tek-
nolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerilere
sahip olmalari gerektigini belirtmektedir. Bu durum, Alharbinin (2023) oto-
matik yazim yardim araglarinin dil 6grenimi deneyimlerini gelistirme po-
tansiyelini tartistigi yabanci dil egitiminde ozellikle gecerlidir. Yapay zeka
gelismeye devam ettikee, egitimcilerin bu teknolojilerin tiim potansiyelinden
yararlanmak i¢in profesyonel gelisimlerine proaktif bir yaklasim benimse-
meleri gerekmektedir.

Pedagojik hususlarin yani sira, yapay zekanin miifredat tasarimi iizerin-
deki etkisi de 6nemlidir. Kadaruddin (2023) iiretebilen yapay zekdnin hem
egitimcileri hem de 6grencileri giiclendiren yenilik¢i 6gretim stratejileri sun-
dugunu belirterek, egitim manzarasini yeniden sekillendirebilecegini savun-
maktadir. Bu bakis agisi, yapay zekanin yiiksek 6grenimde 6gretim ve 6greni-
mi genisletme ve artirma potansiyeline sahip oldugunu belirten Crompton ve
Song’un bulgulariyla uyumludur (Crompton ve Song, 2021). Kurumlar, yapay
zekay1 miifredatlarina entegre etme siirecinde, 6grenicilerin ¢esitli ihtiyagla-
rin1 ve yapay zekanin kapsayici egitim ortamlarini tesvik etme potansiyelini
g6z 6ntinde bulundurmalidir.
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Yapay zekanin yasam boyu 6grenmeyi destekleme rolii, modern egitimin
kritik bir bileseni olarak giderek daha fazla taninmaktadir. Eynon ve Young
(2020) toplumun “yapay zeka gelecegi” i¢in hazirlanmasinin 6nemini vurgu-
larken, egitim sistemlerinin is giiciiniin gelisen taleplerine uyum saglamasi
gerektigini belirtmektedir. Bu bakis agisi, egitim kurumlarinin yapay zeka
okuryazarligini 6gretim programlarina dahil etmeleri gerekliligini vurgula-
yarak, 6grencilerin yapay zeka odakli bir diinyada basarili olmalari igin ge-
rekli becerilere sahip olmalarini saglamaktadir.

Yapay zeka ile egitim arasindaki tartismalar devam ederken, yapay zeka-
nin 0grenci deneyimleri ve sonuglar: {izerindeki etkilerini degerlendirmek
onemlidir. Khare ve arkadaslar1 (2018) yapay zekanin dgrenci yasam dongiisii
boyunca 6zellestirilmis destek saglayarak 6grenci basarisini olumlu yonde et-
kileyebilecegini vurgulamaktadir. Bu 6grenci deneyimini anlama konusun-
daki biitiinlesik yaklagim, 6grenmeyi ve katilimi artiran yapay zeka uygula-
malarinin gelistirilmesini bilgilendirebilir.

Egitimde yapay zekanin entegrasyonu bazi sinirliliklara sahiptir. Egitim
baglamlarindaki yapay zek4 kullaniminin etik sonuglariyla ilgili endiseler,
akademik biitiinliik ve yapay zekanin geleneksel 6gretim rollerini degistirme
potansiyeli gibi konular ortaya ¢ikmaktadir. Fowler'in (2023) yapay zeka ile
akademik biitiinliik arasindaki etkilesimi incelemesi, yapay zeka araglarinin
6grenci ¢aligmalarinin 6zglinligiint zayiflatabilecegi ve akademik perfor-
mansin degerlendirilmesini karmagsik hale getirebilecegi gibi onemli zor-
luklar ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Vivar ve Garcia-Pefialvo (2023)
yapay zeka sistemlerinin kullanimuiyla ilgili etik hususlarin 6nemine dikkat
cekmekte ve kaliteli egitimi saglamak i¢in stirdiiriilebilir kalkinma hedefleri-
ne uygun bir yaklasim gerektigini vurgulamaktadir. Bu etik ikilemler, egitim
ortamlarinda yapay zekanin uygulanmasinda dikkatli ve bilingli bir yaklagim
gerektirmektedir.

2. 2. Yapay zekanin egitim ve dil 6gretimindeki yeri

Yapay zekanin dil 6grenimindeki entegrasyonu, pedagojik yaklasimlar1
yeniden sekillendiren ve 6grenicilerin egitim deneyimlerini gesitli baglam-
larda gelistiren doniistiiriicti bir gii¢ haline gelmistir. Makine ¢evirisi, akilli
6gretim sistemleri ve sohbet robotlar1 gibi yapay zeka teknolojileri, dil 6greni-
cilerinin gesitli ihtiyaglarina uygun kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6gren-
me deneyimleri sunma konusunda etkili oldugu gosterilmistir. Bu literatiir
sentezi, yapay zekanin dil edinimi iizerindeki ¢ok yonlii etkisini, yararlari,
zorluklari ve gelecekteki yonelimleri odaklanarak vurgulamaktadir.

Yapay zekanin dil 6grenimindeki rolii, 6zellikle kelime dagarcig: edini-
mi ve telaffuz gelistirme alaninda 6nemlidir. Arastirmalar, yapay zeka tekno-
lojilerinin hedefe yonelik geri bildirim ve pratik firsatlari saglayarak etkili dil
ogrenimi i¢in kritik olan bu alanlarda yardimci olabilecegini gostermektedir
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(Almusharraf ve Bailey, 2023; Alshabeb ve Alshehri, 2024; Nurjanah, 2024).
Ornegin, Almusharraf ve Bailey’nin (2023) makine cevirisi {izerine yaptig
calismada, Suudi Arabistan ve Giiney Kore’deki EFL 6grencileri, makine
cevirisini kelime edinimi i¢in degerli bir ara¢ olarak gormekte, ancak dog-
rulukla ilgili baz1 endiseleri de dile getirmektedirler. Bu bulgular, Gallacher
ve arkadaglarinin (2018) yapay zeka sohbet robotlarinin bagimsiz konugma
pratigi saglama potansiyelini vurgulayan bulgulariyla da ortiismektedir. Ya-
pay zekanin ger¢ek zamanli geri bildirim ve kisisellestirilmis 6grenme yollar:
sunma yetenegi, 6grenicilerin dil yeterliliklerini gelistirmelerinde kritik bir
rol oynamaktadir (Amin, 2023; Ulfa, 2023).

Yapay zekanin gesitli ve ilgi ¢ekici 6grenme materyalleri olusturma ka-
pasitesi, dil egitimindeki uygulamalarinin bir diger 6nemli yoniidiir. Cesitli
akademisyenler tarafindan belirtildigi iizere, yapay zeka, 6grenicileri farkli
senaryolar icinde gercek dil kullanimi ile tanistiran baglama dayali igerikler
tiretebilmektedir; bu, giindelik konusmalardan profesyonel etkilesimlere ka-
dar gesitlilik gostermektedir (Kolegova ve Levin, 2024). Bu tiir bir maruziyet,
pratik iletisim becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir; ¢iinkii 6gre-
nicilerin gercek yasam durumlarini yansitan baglamlarda dil pratigi yapma-
larina olanak tanir. Diger yandan yapay zeka destekli araglarin 6zellestirme
yetenekleri, egitimcilerin 6grenme deneyimlerini bireysel 6grencilerin ihti-
yaglarina gore uyarlamalarina olanak taniyarak daha kapsayici bir 6grenme
ortami1 olusturmaktadir (Betal, 2023; Konyrova, 2024).

Getirdigi firsatlarin yani sira yapay zekanin dil 6grenimindeki entegras-
yonu zorluklardan yoksun degildir. Otantiklik, bireysellestirme ve etik hu-
suslarla ilgili sorunlarin, ikinci dil ediniminde yapay zekanin potansiyelin-
den tam anlamiyla yararlanabilmek icin ele alinmasi gerekmektedir (Betal,
2023; Idham, 2024). Ornegin, yapay zeka kisisellestirilmis §grenme deneyim-
leri sunabilse de teknolojiye asir1 bagimlilik, 6grenicilerin elestirel diisiinme
ve kisilerarasi becerilerini gelistirmelerini engelleyebilir (Idham, 2024). Bu-
nunla beraber dil 6greniminde insan etkilesiminin gerekliligi hala ¢ok 6nem-
lidir; ¢linkii yapay zek4 araglari, insan iletisiminin inceliklerini ve kiltiirel
baglamini tam olarak taklit edemez (Idham, 2024; Vall ve Araya, 2023). Bu
nedenle, egitimcilerin yapay zeka teknolojilerinin kullanimini geleneksel 6g-
retim yontemleriyle dengelemeleri, biitiinsel bir 6grenme deneyimini sagla-
mak acisindan 6nemlidir.

Yapay zekanin dil egitimindeki pedagojik etkileri, 6gretmen egitimi ve
mesleki gelisim alanlarina da uzanmaktadir. Egitimcilerin, yapay zeka arag-
larini 6gretim pratiklerine etkili bir sekilde entegre etmek icin gerekli bilgi
ve becerilerle donatilmasi gerekmektedir. Arastirmalar, yapay zeka destekli
teknolojilerin yabanci dil egitimindeki avantajlarini maksimize etmek igin
ogretmenlerin bu araglarin uygulanmasi konusunda hazirlikli olmalarinin
onemini vurgulamaktadir (Kannan ve Munday, 2018; Pokriv¢akova, 2019).
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Bu, yapay zeka uygulamalarinin islevlerini anlamay1 ve sinifta bunlarin kul-
lanimina dair etik hususlarin farkinda olmay1 icermektedir (Konyrova, 2024;
Pokriv¢akova, 2019). Egitim kurumlari, 6gretmenlerin yapay zeka entegras-
yonu konusunda en iyi uygulamalar1 ve deneyimleri paylasabilecekleri bir
isbirlik¢i ortam olusturarak dil 6gretiminin genel etkinligini artirabilirler.

Ogretmen egitimine ek olarak, yapay zekanin dil 6grenim sonuglari iize-
rindeki uzun vadeli etkilerini arastirmak icin siirekli arastirmalara ihtiya¢
vardir. Mevcut ¢aligmalar, yapay zekd araglarinin iletisim becerilerini iyiles-
tirme ve katilimi artirma gibi kisa vadeli yararlarini vurgularken, 6grenicile-
rin genel dil yeterliligi ve kalicilig1 izerindeki etkilerini degerlendirmek igin
daha fazla inceleme gerekmektedir (Alharbi, 2023; Rusmiyanto ve dig., 2023).
Bu, yapay zekanin farkli egitim baglamlarina, ilkokul egitiminden yiiksekog-
retime kadar, nasil en uygun sekilde entegre edilebilecegini incelemeyi iger-
mektedir; boylece farkli 6grenen ihtiyaglarini karsilayabilmesi saglanabilir
(Moulieswaran ve S, 2023; Nguyen, 2024).

Yapay zekanin dil 6grenimindeki gelecegi, farkli ortamlardaki 6grenen-
lerin karsilagtigi zorluklari ele alma potansiyeli tasimaktadir. Ornegin, yapay
zeka teknolojileri, nitelikli dil egitmenlerine erisimin sinirli oldugu uzaktaki
veya hizmetten yoksun bolgelerdeki 6grenenler icin 6zellikle faydali olabilir
(Yuen, 2024). Olgeklenebilir ve erisilebilir dil grenme ¢dziimleri sunarak,
yapay zeka dil egitimindeki bosluklar1 kapatabilir ve 6grenenlerin dil hedefle-
rine ulagmalarini saglamak i¢in gii¢lendirebilir. Buna ek olarak oyunlagtirma
stratejilerinin ve etkilesimli 6grenme deneyimlerinin entegrasyonu, 6grenen
motivasyonunu ve katilimini daha da artirabilir; boylece dil 6grenimini daha
keyifli ve etkili hale getirebilir (Amin, 2023; Ulfa, 2023).

Yapay zekanin egitim sistemlerine entegrasyonu, yalnizca bir teknolojik
giincelleme degil; bilgi aktariminin ve degerlendirilmesinin temel bir degi-
simini temsil etmektedir. Yapay zeka teknolojileri, biiytik veri miktarlarini
analiz edebilmekte ve bireysel 6grenci ihtiyaglarina gore kisisellestirilmis
ogrenme deneyimleri sunabilmektedir. Ornegin, yapay zeka, ogrenci per-
formansinin gergek zamanli degerlendirmelerine dayali olarak icerik ve hiz
ayarlayan uyumlu 6grenme sistemlerini kolaylastirabilir, boylece katilim1 ve
bilgiyi tutmay1 artirabilir (Chen ve dig., 2020; Chembe, 2023). Bu yetenek, ya-
pay zekanin 6gretim programina entegre edilmesinin dnemini vurgulamak-
ta, ¢linki farkli 6grenme stilleri ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in daha nitansh
bir yaklasim sunmaktadir.

Yapay zekanin egitimdeki pedagojik etkileri, yalnizca igerik aktarimu ile
sinirli degildir. Literatiir, egitimcilerin yapay zeka teknolojileri ve bunlarin
siniftaki uygulamalar1 hakkinda saglam bir anlay1s gelistirmelerinin gerekli-
ligini vurgulamaktadir. Bu, 6grencilerin giderek artan bir yapay zeka odakli
diinyada gezinmek i¢in gerekli olan elestirel diisiinme ve problem ¢6zme be-
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cerilerini gelistirmeyi icermektedir (Purnuma ve dig., 2023; Singh ve Hiran,
2022). Kim'in belirttigi gibi (2023) yapay zeka egitiminde odak noktasini sa-
dece teknolojik 6gretimden sosyal ve duygusal 6grenmeyi kapsayacak sekil-
de kaydirmak onemlidir; bu, 6grencilerin yapay zekéya yonelik tutumlarini
yeniden sekillendirebilir. Bu biitiinciil yaklagim, 6grencilerin kisisel ve pro-
fesyonel yasamlarinda yapay zeka teknolojileriyle bir arada yasamaya hazir-
lanmalari i¢in hayati 6nem tasimaktadir.

K-12 egitiminde yapay zekanin entegrasyonu ozellikle 6nemlidir, ¢linkii
bu, gelecekteki 6grenme deneyimlerinin temelini atmaktadir. Arastirmalar,
yiiksekogretim ile K-12 ortamlar: arasinda yapay zeka entegrasyonunda bir
fark oldugunu gostermekte ve daha erken agamalarda temel yapay zeka egi-
timi i¢in acil bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir (Arvin, 2023; Song ve
dig., 2022). Geng dgrencilere yapay zeka okuryazarligini artirmaya yonelik
girisimler kritik 6neme sahiptir; ¢linki bu girisimler onlara yapay zeka tek-
nolojileriyle elestirel bir sekilde etkilesim kurmalari icin gerekli becerileri ka-
zandirmaktadir. Ornegin, “Yapay zeka ile 6grenme” ve “Yapay zeka hakkinda
6grenme”yi vurgulayan yapay zeka ogretim programlarinin gelistirilmesi,
yapay zekanin etik ve toplumsal etkilerini daha derinlemesine anlamay1 tes-
vik edebilir (Park ve Kwon, 2023; Brummelen ve Lin, 2020).

Bu geciste egitimcilerin rolii bityiik bir 6nem tagimaktadir. Ogretmenler,
yapay zeka tabanli egitim araclarini ve 6gretim programlarini etkili bir sekil-
de uygulamak i¢in yeterince hazirlikli olmalidir. Bu hazirlik, yalnizca yapay
zekanin teknik yonlerini anlamay1 degil, ayn1 zamanda 6grenme sonuglari-
n1 artirmak i¢in yapay zekadan yararlanan pedagojik stratejiler gelistirmeyi
de icermektedir (Arvin, 2023; Alshehri, 2023). Egitimciler, politika yapicilar
ve arastirmacilar arasinda is birligi, yapay zeka egitimi i¢in destekleyici bir
ortam olusturmak agisindan hayati 6nem tasimaktadir. Bu, 6gretmenlerin
yapay zeka teknolojileri ve bunlarin sinif icindeki uygulamalari ile tanisma-
larini saglamak i¢in mesleki gelisim firsatlar: sunmayi da igermektedir (Chiu
ve Chai, 2020).

Literatiir, yapay zeka egitiminin tiim 6grencilere, marjinal gruplar da da-
hil olmak iizere, kapsayici ve erisilebilir olmasi gerektigini 6nermektedir. Ya-
pay zekanin yasam boyu 6grenme girisimlerine entegrasyonu, dijital uguru-
mu kapatmaya yardimci olabilir ve tiim bireylerin yapay zeka teknolojileriyle
etkilesim kurma firsatina sahip olmasini saglayabilir (Jang, 2023; Li, 2023).
Bu yaklasim, egitimde esitlik ve kapsayicilik hedefleriyle uyumlu olup, yapay
zeka odakli bir ekonomide basarili olabilecek gesitli bir is giicii hazirlamanin
6nemini vurgulamaktadir.

Yapay zeka gelistikce, yapay zekanin entegrasyonunu destekleyen egi-
timsel ¢ercevelerin de gelismesi gerekmektedir. Siirdiiriilebilir yapay zeka
Ogretim programlarinin gelistirilmesi, egitim sektorii paydaslar1 arasinda
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stirekli aragtirma ve is birligini gerektirmektedir. Bu, yapay zeké teknoloji-
lerini igeren yenilik¢i 6gretim yontemlerini, proje tabanli 6grenme ve yapay
zekay diger konularla baglayan disiplinler aras1 yaklasimlar gibi yontemleri
kesfetmeyi icermektedir (Jian ve dig., 2021; Xu ve Ouyang, 2022). Egitim ku-
rumlari, yenilik¢ilik ve uyum saglama kiltiirinii tesvik ederek, 6grencileri
yapay zeka tarafindan sunulan zorluklar ve firsatlar i¢cin daha iyi bir sekilde
hazirlayabilir.

3. SONUC

Yapay zeka, egitim alaninda devrim niteliginde bir degisim yaratma po-
tansiyeline sahip bir teknoloji olarak hizla geligmektedir. Ogrenim deneyim-
lerini doniistiirmekte ve egitimciler ile 6grenciler i¢in yeni firsatlar sunmak-
tadir. Ancak, bu entegrasyon yalnizca teknolojik bir yenilik degil, ayn1 za-
manda pedagojik metodolojilerin yeniden sekillendirilmesini de i¢cermekte-
dir. Egitimciler, yapay zeka sistemlerinin sundugu kisisellestirilmis 6grenme
yollar1 ve anlik geri bildirim gibi olanaklardan yararlanarak, bireysel 6grenci
ihtiyaglarina daha etkili bir sekilde cevap verebilirler.

Yapay zekanin egitimdeki etkileri, 6zellikle dil 6gretimi gibi alanlarda
belirginlesmektedir. Yapay zeka, dil 6grenicilerine uyarlanabilir icerikler su-
narak, kelime dagarcig1 edinimi ve telaffuz gelistirme gibi kritik konularda
destek saglamaktadir. Bununla birlikte, yapay zekdnin egitim sistemlerine
entegrasyonu beraberinde etik, akademik biitiinliik ve pedagojik denge gibi
6nemli zorluklar1 da getirmektedir. Egitim ortamlarinin yapay zeka ile sekil-
lenmesi, egitimcilerin geleneksel yontemlerle dijital teknolojileri harmanla-
masini gerektirirken, 6grencilerin de bu doniisiime aktif bir sekilde katilma-
sin1 saglamak dnem tagimaktadir.

Yapay zekdnin egitime entegrasyonu, dikkatli bir degerlendirme ve stra-
tejik uygulama gerektiren ¢ok sayida firsat ve zorluk sunmaktadir. Yapay zeka
teknolojileri gelistikce, egitimcilerin, politika yapicilarin ve arastirmacilarin,
6grenim deneyimlerini gelistirmek, esitligi tesvik etmek ve egitim uygulama-
larinda etik standartlar1 korumak i¢in yapay zekanin etkili bir sekilde kulla-
nilmasini saglamaya yonelik is birligi yapmalar: ve etkili yapay zeka 6gretim
programlari gelistirmeleri gerekmektedir. Egitim gelecegi, yapay zeka ile ilgili
devam eden diyalogla sekillenecek ve bu da hizli teknolojik degisim karsisinda
stirekli 6grenme ve uyum saglama taahhiidiinii gerektirecektir. Yapay zekanin
dil 6grenimine entegrasyonu ise egitim deneyimlerini ve sonuglarini gelistir-
mek i¢in biiyiik firsatlar sunmaktadir. Zorluklar devam etse de kisisellestiril-
mis 6grenmeyi kolaylastirma, iletisim becerilerini gelistirme ve ilgi ¢ekici 6g-
renme materyalleri olusturma konusundaki yapay zeka teknolojilerinin potan-
siyel yararlar1 6nemlidir. Egitim alani evrim gecirdikge, yapay zeka egitimi i¢in
kapsaml1 bir yaklasim, gelecek nesilleri giderek daha karmagik ve yapay zeka
odakli bir diinyada yonlendirmeye hazirlamak i¢in elzem olacaktr.
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GIRIS

Sanat, duygu, diisiince, hayal giicii ve deneyimlerin estetik bir bicimde
ifade edilme siirecidir. Ersoy (1995) sanati, hos goriinen bigimler ortaya ¢1-
karma ¢abasi olarak agiklamigtir. Sanat, bireysel ve toplumsal gercekliklerin
sorgulanmasina, yorumlanmasina ve anlamlandirilmasina olanak saglar.
Kiigliktepepinar (2014), sanat egitimini bireyin duygu, diisiince ve izlenim-
lerini ifade etme yetisini gelistirmeyi, yeteneklerini ve yaraticiligini estetik
bir diizeye tasimay1 amaglayan egitim faaliyetlerinin biitiinii olarak tanim-
lamaktadir. San’a (1977) gore, sanat egitiminin temel amac1 “sanat yoluyla
egitimdir”. Sanat egitiminin temel amaglar1 arasinda, bireylerin yetenekleri-
nin gelistirilmesi, yaratici ve kendine giivenen, sanatsal okuryazarliga sahip,
estetik begeni diizeyi yiiksek bireyler yetistirmek de 6nemli bir yer tutmak-
tadir. “Sanat egitimi siiresince her ogrenciye kendi kisiligi dogrultusunda ge-
listirilmeye ¢alisilmalidir” (Buyurgan & Buyurgan, 2012, s.10). Bu baglamda
sanat alaninda yapilan arastirmalarin yontemleri gelismelidir. Sanat temelli
ve uygulama odakli aragtirmalar geleneksel arastirma yaklasimlar ile yeter-
siz kalmaktadir. Son dénemlerde, sanat egitimi yontemleri ve sanat pratikle-
rine iliskin ¢esitli yaklasimlar tizerinde birgok arastirma gerceklestirilmistir.
Ozder (2021)’ e gore sanat egitimi ve pratiginde uygulanan yeni yontemler,
katilimc1 odakli uygulamalari ve disiplinler arasi etkilesimleri igermekte, bu
da sanatin ifade bicimlerini zenginlestirmektedir. Arastirma, bir diizen ¢er-
cevesinde belirli adimlar takip edilerek bir amaca hizmet eden ve bir sorunu
cozmeye yonelik yapilan ¢alismalar olarak tamimlanmaktadir (Arikan, 1995,
s.9). Gorsel arastirma yontemlerinin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
arastirma ve yontem kavramlarinin iyi bir sekilde anlagilmasi gerekmekte-
dir. Aragtirmacilar, geleneksel aragtirma yontemleriyle tasarladiklari, ancak
sanat temelli pratiklerle yiiriitiilmesi gereken ¢alismalar: geleneksel yontem-
lerle yonetmeye galistiklarinda, bazen beklenen sonuglar elde edilememekte
ya da ortaya ¢ikan giktilar bir kisir dongiiye girmektedir. Gorsel arastirma
yontemleri, iliskisel ve dinamik yapilar1 sayesinde arastirma siirecinde daha
etkin bir rol oynamakta, ¢ok yonlii bir bakis agis1 sunarak deneyimlerin daha
kapsamli bir sekilde yorumlanmasina olanak tanimaktadir. Gorsel aragtirma
yontemleri, aragtirmacilar tarafindan tercih edilen yontemler arasinda 6nem-
li bir yer tutmaktadir. Bu baglamda sanat temelli ve uygulama tabanli bircok
yeni yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir. Sanat temelli ve uygulama tabanh
arastirma yontemlerine 6rnek verecek olursak yansitici aragtirma yontemi
gaze, imaj analizi, soylem analizi ve gosterge bilimsel analizi verebiliriz. Kisi-
nin arastirmaci, egitimci ve sanatci olarak sorgulamalar yaptig1 sanat temelli
bir arastirma yontemi olaran a/r/tografi de yeni yaklasimlardan biridir. “A/r/
tografi kelimesinde yer alan harflerden a-sanat¢y; r-arastirmaci; t-6gretmen
kavramlarina gonderme yapmaktadir. Graphy ise kelime anlamindan da an-
lasilacag iizere ¢izmek, yazmak, yansitmak, gostermek, kaydetmek tanimla-
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mak baglamlarini icermektedir” (Eristi ve Irwin, 2021). A/r/tografi, 6gretmen,
sanat¢1 ve arastirmaci rollerini bir araya getirerek, 6grencilerin yaratici sii-
reclerini desteklemeyi ve sanatsal ifadelerini derinlestirmeyi amaglayan bir
yaklagim olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, sanat
egitiminde yeni yaklasimlar arasinda yer alan a/r/tografi yontemini inceleye-
rek, sanat egitimine sagladig: yenilik¢i katkilar1 ortaya koymaktur.

YONTEM

Bu ¢alisma, belge tarama olarak da bilinen nitel arastirma yontemi olan
dokiiman analizi ile var olan kayit ve belgeler incelenerek veri elde edilmistir.
Dokiiman analizi, belirli bir konuyla ilgili mevcut literatiirii, raporlari, sanat
eserlerini ve diger yazil1 veya gorsel kaynaklar inceleyerek bilgi toplama sii-
recidir. “Dokiiman analizi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik ola-
rak analiz etmek igin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir” (Wach, 2013).
Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller de dahil olmak iizere tiim
belgelerin sistematik bir bicimde incelenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla
kullanilan bir arastirma yontemidir. “Nitel arastirmada kullanilan diger yon-
temler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anla-
yis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve yorum-
lanmasini gerektirmektedir” (Corbin & Strauss, 2008). Bu baglamda ¢alisma
alana katki saglamak amaciyla sanatta yeni yaklasimlar ve a/r/tografi ile ilgili
dokiimanlardan elde edilen veriler ile ortaya ¢ikmuistur.

BULGULAR
Sanat

Sanat, insanlik tarihi boyunca yasamin i¢indeki olaylari, nesneleri, duy-
gu ve digiinceleri tasvir etmek amaciyla bir arag olarak kullanilmistir. Tasg-
kesen (2017) bu tasvir etme bi¢imi i¢in dénemlere, toplumlarin kiiltiir yapisi
ve sanatcilarin kisilik 6zelliklerine gore farklilik gosterdigine deginmistir. Ilk
caglardan itibaren insanlar sanati bir ifade bicimi olarak kullanmistir. Sanat
genel anlamda baktigimizda bir¢ok ifadeye karsilik gelmektedir bu baglamda
“Sanat Nedir? sorusu i¢inde net bir yanit olmamakla birlikte sayisiz bakis
acisinda cevap gormekteyiz. Buyurgan & Mercin (2005) sanati bireyi 6zgiir-
lestiren, ruhu maddeye dontistiiren, bireyi bircok varliktan farklilastiran,
ayrica ortak degerlerde bulusturan bir varlik olarak tanimlamistir. “Sanat¢i
icin sadece bakmak, sanat yapitinin farkinda olmas: yetmez sanat eseri ortaya
koymasi da beklenir. Bir sanat¢inin insani ve dogay: tanimasi, etrafini gozlem-
lemesi ile baslar, ancak sadece bakmak yeterli degildir, sanat yapiti iiretebilmek
icin baktigin gormek gerekir”(Ersoy, 2006, s.82). Bir sanat taniminda Yolcu
(2004) sanatin duygu, diisiince ve heyecanin, bir¢ok deneyimin baskalarina
aktarilabilmesi yani duygu ve diisiincenin farkl bir aktarim ¢esidi oldugunu
ifade etmistir. Sanat insan dogasinda 6nemli bir boyuttur. Artut (2004) sana-
tin, insan dogasinin bir gerekliligi oldugunu ve toplumsal yagamin 6nemli bir
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boyutunu olusturdugunu ileri stirmektedir. “Terim olarak sanat ise, sinirlar:
onemli bir tartisma yaratmayacak sekilde belirlenmis bir sanat alaninda ve o
alana 0zgii olarak yapilan islemleri ve elde edilen iiriinleri tanimlar” (Ering,
1995, s.19). Evrensel ve sinirsiz bir dil halinde ifade edilen sanat, insan ya-
saminin her alaninda bulunur ve 6gretilir bu sebeple egitim sistemimizde
onemle yer almigtir.

Sanat Egitimi

Egitim, bireyin deneyimleri araciligiyla kasitli ve istenilen davranis de-
gisikliklerini gerceklestirme siirecidir. Egitim, birey ile toplumun degerlerini
gelecege aktaran ve o toplumu ¢agdas deger ve beceriye ulastiran bir siireg-
tir. “Egitim, bireylerin kisisel ve mesleki gelisimlerinde onemli rol oynadig icin
bir iilkenin gelismislik diizeyini belirleyen bircok faktorle iliskilidir. Bir iilkenin
egitim politikalar: ve vatandaslarina sundugu egitim hizmetleri olduk¢a 6nem-
lidir” (Ar1 & Top, 2017, s. 244). Bu baglamda bireye sunulan egitim hizmeti
toplumun ¢aga uyum saglamasi ile iligkilidir. Akkurt & Borabay (2018)%e gore
bilissel becerileri gelismis, problem ¢ozebilen ve diisiinebilen insanlar igeri-
sinde bulundugu ¢aga uyum saglayabilir. Bu baglamda egitim i¢in yasamin
her aninda ve alanda duyulan ihtiya¢ denilebilir. “Genel egitimin alt basliklar:
arasinda yer alan sanat egitimi; sanat alanina ilgi duyan, onu daha yakindan
tamimak, 6grenmek isteyen insanlar icin verilir” (Artut, 2013, s. 105). Kiigiik-
tepepinar (2014) Sanat egitimi, bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini ifade
edebilme, yetenek ve yaraticiligini estetik bir boyuta tasiyabilme amaciyla
gergeklestirilen egitim etkinliklerinin biitiintinti kapsar.

Sanat egitimi toplumun yaraticilik, estetik gibi bir¢ok agidan 6nemlidir.
“Sanat egitiminin gorsel yolla algilamay: ogretmek, yaraticihgr gelistirmek,
sanatin anlasilmasini- paylasilmasini saglamak, bireye kendini ifade etme ye-
tenegi kazandirmak, endiistriye hizmet etmek, yasami degistirmek, duygu ve
diisiincenin gorsellige doniismesini saglamak gibi amaglari: vardir” (Yazar vd.
, 2014, s. 593). Sanat egitimi sadece okul i¢i egitimlerden gorsel sanatlar dersi
ile iligkilendirilmektedir. San (1982)’e sanat egitiminin tanimi genellikle kav-
ramsal olarak, giizel sanatlarin ¢esitli disiplinlerini ve formlarini kapsayan,
okul i¢i ve okul dis1 yaratici sanatsal egitimi ifade eder seklinde yapilmis-
tir Sanat egitimini belirli sinirlar icinde diisiinmemek gerekir. “Sanat egitimi
yalnizca sanatgi yetistirmeye, yetenekli kisilerin gelistirilmesine doniik bigcimde
degil, aile icinde baslayan ve yasam boyunca degisik asamalarda topluma sin-
dirilmesi gerekli bir siire¢ olarak diisiintilmelidir” (Dogan, 2002, s.125). Ha-
yatin bir¢ok agamasinda gelisme gosterebilen giizel sanatlar egitimi bircok
alt alani ile yasam boyu devam eder. Giizel sanatlar egitiminin geleneksel ve
modern siniflandirilmasina baktigimizda bu alanlarin hayatin her agamasin-
da oldugunu gorebiliriz.
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FONETIK ( iSiTSEL)

SANATLAR

GORSEL (PLASTIK)
SANATLAR

RITMIK (DRAMATIK)
SANATLAR

EDEBIYAT HEYKEL TIYATRO
MIUZIK RESIM SINEMA
MIMARI OPERA
HAT BALE
MINYATIIR DANS
EBRU
KAT'T (Kt imerindeki  weoym
keserek bagka bir kifida vapgtrma
sanaty)

Giizel Sanatlar ( Geleneksel ) Siniflandirilmas:

YIZEY HACIM DiL EYLEM SES DRAMATIK

SANATLARI SANATLARI SANATLARI SANATLARI SANATLARI SANATLAR
FOTOGRAF | HEYKEL ROMAN BALE MIIZIiK SINEMA
MINYATUIR | SERAMIK | HIKAYE | DANS TIYATRO
EERU KABARTMA §iiR PANDOMIN OPERA
HAT
DUVAR RESMI
SUSLEME

Giizel Sanatlar ( Modern ) Simiflandirilmas:

Sanat egitimi duygu, diisiince, bilgi paylasimi i¢in iletisimde oldukga
onemlidir. Walter Smith (1871) Yazi ve resmin iletisim araci oldugunu, ara-
larindaki iliskiyi ele almigtir. Bu baglamda sanat egitimi bir¢ok agidan 6nem
tagimaktadir. Sanat egitimi; bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlata-
bilme yetenek ve yaraticiligini estetik bir diizeye ulagtirma amaciyla yapilan
gabadir. Sanat egitimi, genglere estetik degerlendirme yeteneklerini gelistir-
meyi, yeni sanatsal formlar1 algilamay1 ve ifade etmeyi, duygularini dogru bir
sekilde yonlendirmeyi hedefler. “Sanat: bireyin sosyal iliskilerini ayarlamasi-
ni, isbirligi yapabilmesini, dogruyu ifade edip secebilmesini, bir ise baslayip bi-
tirme sevincini tatmasini, paylasmasini 6grenme isteginin artmasini ve tiretken
olmasini sagladigi igin onemli ve gereklidir” ( Erbay, 1997, 5.50-55).

Sanat Egitimi Igerisinde Farkli Yaklagimlar

2l.ytizyilda, disiplinlerin akademik bilgilere 6nciiliik ettigini gormekte-
yiz. Gorsel arastirma yontemleri, diger disiplinlere kiyasla daha elestirel ve
derinlemesine bir kavrayis sunar. Bu baglamda, gorsel aragtirma yontem-
leri arastirma siirecini, aragtirmaciyi, katilimcilar: ve siirecin bilesenlerini

+ 117
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bir araya getirirken farkliliklar: fark etme imkani saglar. “Gorsel arastirma
yaklasimlarimin amaci, arastirma siirecinde estetik kaygilari da dikkate ala-
rak gesitli perspektiflerden bilgi iiretmektir. Gorsel arastirma yontemlerinin
arastirma stirecine dahil edilmesi ile birlikte bilimsel veriler, sanatsal verilerle
etkilesimli olarak incelenmeye baslanmistir “(Barone & Eisner, 2006; Denzin
& Lincoln, 2005; Cole & Knowles, 2001). Gorsel arastirmalara dahil edilen
yeni yontemler arastirmaya farkli boyutlar kazandirmaktadir. Finley (2005)e
gore gorsellik veya gorsel bakis agisi, aragtirma stirecine yeni ve farkli bo-
yutlar katmaktadir. Gorsel arastirmalar sanat ve aragtirmaya dayali yakla-
sim ile aragtirma siirecini yorumlamak ve arastirma problemine yanit ara-
may1 icermektedir. Cahnmann-Taylor ve Siegesmund (2008) gorsel arastirma
yontemleri siirecinde, belirsizligi tanimlama, anlamsal ve kavramsal bir dil
olusturma, iliskisel ve elestirel yansitmalar1 ortaya koyma, empati gelistirme,
arastirmacinin kisisel yaklasimlarini aragtirma siirecine dahil etme, estetik
duyarliklar: hem arastirmaci hem de katilimcilar agisindan sorgulama, daha
i¢sellestirilmis bir anlamlandirma olusturmak amaciyla ise kogsma ve gerce-
gin otesinde bir gercekligi somutlastirma gibi agamalar1 vurgulamaktadir.
Sanat temelli arastirmalarda arastirmaci, arastirma, katilimei yoniinden bir
¢ok yeni yontem stirece dahil edilmektedir.

SANAT TEMELLI ARASTIRMALARDA YENI YONTEMLER
Yansitic1 Arastirma Yontemi Olarak Gaze

Gaze yaklasimi izleyicinin izlenen ile iliskisi ile ilgilenir. Gaze, hem goz-
lemcinin hem de gozlemlenenin birbirine yonelik bakislar1 iizerinden, bi-
lingli ya da bilingsiz bir sekilde bilgi iiretme siirecine katkida bulunur. Bu
yaklagim sanat temelli arastirmalarda gorseli yorumlarken siirece odaklan-
maktadir. Gencer & Taskesen (2022) sanat lirlinii ortaya ¢ikarmanin sanatsal
olusum siirecinin takip edilmesi kadar 6nemli olduguna gaze yaklasiminin
da siire¢ odakl: bir sanat temelli ve uygulama tabanli Gaze yaklasiminin da
bu baglamda 6nemine deginmistir. Gaze terimi, temel anlamiyla bir bakisi,
bakma eylemini ve gozleme eylemini ifade eder. “Bakis ya da bak:s a¢ist kav-
rami aslinda bireylerin gorsellere yiikledikleri anlamlarla, bireylerin kim ol-
duklariyla, konu ile iliskileriyle ve ayni zamanda gorsellerin var oldugu cevresel
ayrintilart nasil yorumladiklariyla agiklanir” (Duncum, 2021,s.19). Insanlar
dis diinyaya kendi pencerelerinden bakar ve yorumlarlar. “Gaze kavrami da
bireylerin gorsellere nasil ve hangi kosullarda baktiklari ile ilgilidir” (Tagkesen,
2021, 5.427).

Imaj Analizi: Karma

Imaj analizi ile ilgili bircok yontemden bahsedilir. Duncum (2021) bu
yontemlerin bir kisminin geleneksel olarak resimler ve heykeller tizerinde
yogunlasirken, diger bir kisminin televizyon veya sinema gibi medya bi¢cim-
lerini ele aldigini belirtmektedir. Bir imajin analizinin yapildig1 aragtirma
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yontem ve yaklasimlari; felsefi arastirma, ikonografi, gostergebilim, kompo-
zisyon yontemi, psikanaliz, alimlama analizi, i¢erik analizi ve bu ¢ercevedeki
karma yontemler seklinde siralanmaktadir.

Soylem Analizi

Bireyler, iletmek istedikleri anlamlari, dilin tarihsel ve kiiltiirel baglami
icinde ifade ederler. “Nitel bir ¢alisma yontemi olan soylem analizi, bireyle-
rin diistincelerini ve olaylara yaklasimlarini anlamlandirmak igin dili nasil
kullandiklarina odaklanmakta ve séylemin yapisini ve islevlerini incelemekte,
farkly kisilere ve zamana gore sonuglarini tespit etmektedir “(Dursun, 2020,
s.109). Soylem analizi iligki ve iletisim ile i¢ icedir. Soylem belirli bir zaman
dilimi iginde belli insan gruplar: arasinda olan ve diger insan gruplari ile iligkili
olarak gelistirilen fikirleri, ifadeleri ve bilgileri icerir (Celik, Eksi, 2008). Soy-
lemler bir ifade bigimi olarak da ele alinabilir Bireyler, kendilerini ifade etme
siirecinde dil araciligiyla soylemi kullanarak anlam ve diisiincelerini iletmekte-
dirler (Basyurt ve Taskesen, 2023, 5.192). S6ylem, zaman zaman kendi bagina
etkili bir gii¢ olarak goriiliirken, bazen de bagimli olan tarafi hakli ¢tkarmak
icin kullanilabilir. “Soylem analizinde kullanilan dil ile bir olay: kapatabilme
ozelligi olabilirken baska bir olay: ¢oziimleme alani da olusturabilmektedir”
(Foucault, 2014, s.120). Van Dijke gore soylem ¢oziimlemesinin belirli bir
kalib1 yoktur. Dagli (2017) Calismaya gore tercih edilen Van Dijk"in sdylem
analizi yonteminde kullandig1 séylemin makro ve mikro diizeylerini iki fark-
I1 diizeye esas alarak irdelemektedir. Fakat soylem ¢oziimlemesinde dikkat
edilecek noktalar vardir. Bunlar su sekildedir:

Van Dijk“in séylem analizi yonteminde kullandig1 séylemin makro ve
mikro diizeyleri esas alinarak irdelenmektedir.

e Soylemin baglamini incelemek,

e Hangi gruplarin, iktidar iliskilerinin ve ithaflarin bulundugunu ¢6-
zimlemek,

e Biz ve onlar hakkindaki olumlu ve olumsuz goriisleri ortaya ¢ikar-
mak,

e On varsayimlari ve ima edilenleri agiga ¢ikarmak,

e Kutuplastirilmis grup kanaatlerini vurgulayan tiim bicimsel yapiy1
incelemek

Gostergebilim Arastirma

Gostergebilim, bilinen anlamin disinda kalan derin anlami ¢oziimler.
“Gerek kiiltiirel kodlar gerekse gostergeler araciligiyla anlamin nasil insa edil-
digine iliskin gondermeler yapar” (Tiirkay ve Civelek, 2020, s.13). Gosterge
bilimsel analizde, gostergeler tizerinden olusturulan anlamlandirmalar in-
celenmektedir. resimlerinin sistematik olarak incelemek amaciyla yapilan



120 - Mine BASYURT, Selma TASKESEN

incelemede gostegebilimsel analiz yontemi kullanilmistir. “Gostergebilimsel
analizde, gostergeler tizerinden olusturulan anlamlandirmalar incelenmek-
tedir. Resimlerin analizi arastirmacilar tarafindan incelenerek ¢izimler gos-
tergebilimsel olarak ele alinmistir” (Uzuner Yurt, Taskesen, 2020, 5.326). Re-
simlerin analizi, gostergebilim yaklasimiyla birlestirilerek sanat eserlerinin
derinlemesine incelenmesini saglar. “Gostergebilimsel analizde, isaretlerden
olusan bir sistem meydana ¢ikar ve bu sistem iirettigi sosyal kod ile bu kodun
ortaya ¢ikardigi anlamlar iizerinden incelenir ” (Madison,2005’den akt: Ttirk-
can, 2013).

Gorsel Kultiir

Birey dogdugu andan itibaren dis diinya ile iletisime girer ve gordiigi,
duydugu her seyi iliskilendirir. Ttirkkan (2015) gorsel kiltiirii 21. Yiizyil-
da ortaya ¢ikmis ¢ok yonlii iletisimin dogal sonucu oldugu, bilgi birikimi ve
goriintii agilarinin yarattig1 bir kiltiir bi¢cimidir seklinde ifade etmistir. Kil-
tiirii gérmek ve bilmek arasindaki iliskinin yeniden kurulmasinin sentezi ile
olusur. Saybash (2007) Gorsel kiiltiir, bakmak ve gormenin karsilikli olarak
birbirini tamamladig: bir iliskinin yeniden kurulmas: gerektigi onerisinde
bulunmustur. Bu 6neri, gorsel algilamay1 sadece bir nesneye bakmakla sinir-
lamay1p, ayni zamanda onu anlama ve igsellestirme siirecini de icermektedir.
Gorsel imgelerin bireye sundugu anlam gérme ve gosterilen ile sosyal yasa-
min iligkisinin yansimalaridir.

SANAT TEMELLI BIR ARASTIRMA YONTEMi OLARAK A/R/
TOGRAFI

Sanat temelli arastirmalarda sanatin uygulama boyutu, politik ve peda-
gojik kuramlarla iligkili karar vermek i¢in 6nemlidir. Sanatsal sorgulamalar:
bilim ile kaynastirma boyutunda sanatcilar, yeniliklere agiktir. Sanat¢r i¢in
sorgulama siireglerini gelistirmede a/r/tografik arastirmalar yeni bakis agi-
lar1 saglayan sanat temelli bir arastirma yontemidir. Sanat temelli arastirma
uygulamalari, problem ortaya koyma, veri toplama, analiz etme, yorumlama
raporlama olmak iizere arastirmanin herhangi bir asamasi ya da tiim agama-
lar1 boyunca disiplinler arasi arastirmacilar tarafindan kullanilan yontemsel
araglardir (Giines, 2018, s.35). Bu baglamda sanat temelli aragtirmalarda uy-
gulama boyutunun ele alinma bi¢imi olduk¢a 6nemlidir. Uygulama temelli
arastirma yaklasimi olarak sanat temelli arastirmalar deneyimler ile yeni an-
lamlar iretilebilecek, olgular1 sezgilere yoneltilen, iiretken ve derinlikli yeni
bakis agilari kazanmayr miimkiin kilmaktadir (Giines, 2018, 5.26, Ozcan,
2019, 5.27). A/r/tografik arastirma yontemi ile nitel aragtirma yonteminin s1-
nirlar1 disina ¢ikilmigtir. Sanat temelli aragtirmalarin sanat ile agiklanmasi,
yorumlanmasi, deneyimlenmesi ve sorgulanmasi gerekliligi bu arastirmalar:
nitel arastirma paradigmasina dayali sinirlar i¢inden ¢ikarmaktadir ve bu ne-
denle A/r/tografi, nitel aragtirma anlayisinin bir uzantis1 degil, kendi basina
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sanat temelli bir yontemdir (Bedir-Eristi & Irwin, 2021, s.7). Nitel arastirma
ve eylem arastirmalarindan farki yontemin siire¢ odakli olmasidir. Yagayan
sorgulamalar, sinirsiz rizomatik baglantilar kurarak, giincel olan i¢in ¢abala-
yan sanatcilar, sanat¢1 adaylar: ve egitimciler 6zgiin sorgulamalar ile siireg-
lerine iligkin baglantilar kurmaktadir. A/r/tografi sanatin her alaninda kul-
lanilabilen bir yontemdir. “A/r/tografi miizisyen, oyuncu, yazar, dansgi, sair
vb. gibi farkli sanat branglardan sanatgilara, egitimcilere ve sorgulamaci
olarak arastirmacilara uygulama alani saglayan uygulama temelli bir aras-
tirma yaklasimi olarak tanimlanabilir” (Sinner vd., 2006).

Artografik Kimlikler

Artist (Sanatci)

Researcher (Arastirmaci)

Teacher (Ogretmen)

A/r/tografik kimlikler

A/r/tografi kelimesine baktigimizda kelimenin ilk harflerinde gordiigii-
miiz sanat anlamina gelen A/r/t hecesi goziimiize garpmaktadir. Ancak Artist
(Sanatc1), Researcher (Aragtirmaci) ve Teacher (Ogretmen) kelimelerinin ilk
harfleri ile tipografi (typo/graphy) yazma eyleminin eklendigi goralmistiir.
Irwin ve arkadaslarinin sanat temelli arastirmalar i¢in ortaya ¢ikardig: bu
kimliklerin bir arada olmasi ile farkl: bakis agilari, sorgulamalar, yaratici fi-
kirler ile 6zgiin siiregler sunmaktadir.

A/r/tography kelimesi Tiirkgeye cevrilerek ‘A/r/tografi’ seklinde ifade
edilmektedir. A/r/tografi (a/r/tography) isminin kendisi, “art” ve “graphy” soz-
ciikleri ile sanatgi, arastirmact ve ogretmen (a/t/t) kimliklerini yakin iliskiler
icinde ele alarak bunlarin ézelliklerini 6rneklemektedir (Irwin vd., 2006). A/r/
tografi teriminin tanimi goriinenin aksine arastirmaci rolleri ile tanimlanir.

A/r/tografi” (A/r/tography) teriminin ilk ii¢ harfi goriiniiste Ingilizce sanat
anlamina gelen art ve Yunanca yazma anlamina gelen graphia kelimelerini
yan yana gelmesi ile olusturuldugunu ¢cagristirmaktadir. Ki bu ¢agrisim sanat
iiretimi ve yazma eyleminin birlikte kullamildig1 a/r/tografi icin dogru ve ye-
rinde bir benzetimdir. Ancak burada sanatgi (artist), arastirmact (researcher)
ve ogretmen (teacher) kelimelerinin ilk harfleri arasina bélme isareti /” ko-
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nularak bu rollerin iliskisinden dogan, biiyiiyen ve gelisen daha derin bir
sorgulamaya isaret edilmektedir (Irwin, 2013; akt. Giines, Aksoy ve C)zsoy,
2020, s.3).

A/r/tografinin temeli, Antik Yunan filozofu Aristoteles’in bilginin {i¢
evreni olan theoria (teori), praxis (uygulama) ve poesise (yaratma) dayan-
maktadir. Irwin vd. (2006) A/r/tografi terimi, ilk {i¢ harfiyle sanat kavramini
cagristirmaktadir. Ancak, terim, “artist” (sanatg1), “researcher” (arastirmaci)
ve “teacher” (6gretmen) kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir. Keli-
menin son boliimiinde ise “grafi” eki ise yazma eylemi ile iliskisi gosteril-
mektedir. Bu kavramlar ve roller arasinda ayrim olmadig: gibi bitisiklik ve
birliktelik s6z konusudur.

A/r/tografinin anlam kazanmasi siirecinde sorgulamalar siireklilik ge-
rektirir. A/r/tografi sanatsal ve metinsel ifadelerle birlikte, bunlar: anlamlan-
dirma ve deneyimler araciligiyla da somutlastirarak, yasayan bir sorgulama
siireci igeren bir arastirma yaklasimidir. Bu baglamda bir arastirma dogrul-
tusunda ele alinan bir nesne ya da bir form ile ilgili sorgulamalar siireklilik
gosterir (Springgay vd., 2008, Akt. Eristi, 2017, s.192). Sorgulama siireci ile
arastirmacilarin stireci aktarmak icin ortaya ¢ikarma yaklasimlar: vardir.

Bunlar, yakinlik, yasayan sorgulama,metafor ve metonomi, agikliklar,
yansima/yankilanma ve fazlaliktir. Bu yaklasimlar iliskilendirme ve ortaya
¢ikarma baglaminda farkl: agilardan degerlendirmek ve ortaya ¢ikarma icin
onemlidir. Egitimci, sanat¢1 ve aragtirmacilarin aragtirma siirecinde bir araya
geldikleri a/r/tografi arastirmalar1 Deleuze & Guattarinin (1987) rizomatik
yaklasimini temel almaktadir. “Rizomatik yaklasim; nesnelerin, fikirlerin ve
yapilarin bir araya gelmesi ile yeni anlamlar orta koyma ve dinamik bir alan
yaratma durumudur. A/r/tografi, kuram ile uygulamalar arasindaki iliskiyi ri-
zomatik bir temel izleyerek sorgular ve sorgulama sonucundaki yeni olusumu
tamamlayarak doniistiiriir “(Irwin, 2013, s. 45).

Sanat temelli bir arastirma yontemi olan artografinin veri kaynaklar
icin Bagyurt & Tagkesen (2022) arastirma siireci boyunca siirecin kaydedildi-
gi giinliikler, gekilen fotograflar, deneyim, diisiincelerin yazilmasi, otobiyog-
rafik anlatilar vb. ile yasam deneyimleri, yasam yazmalarinin kullanildigini
ifade etmislerdir. “Sanatsal iiretim siireci ve pedagoji siireci ayni payda altinda
uygulamay: gelistirmekte ve beslemektedir” (Bedir Eristi, 2021, s. 16). Bu bag-
lamda sanat temelli arastirma yontemi olan, “A/r/tografi metodolojisi esnek
olmasi dolayisiyla tasarimci profiline ve tasarim siirecine uyarlanabilir “(Val-
dovinos Rodriguez, 2017, s.4). Irwin a/r/tografinin kaynaginin ge¢misten
giiniimiize uzandigini ifade etmistir. A/r/tografik siiregte icerisinde ayrilan
yollar 6gretme-6grenme ve d6grenci-6gretmen kimlikleri kimlikleri birbirin-
den ayrilamayan olgulardir. Rollerin esit dagildig: tam olarak ileri siiriilemez.
Ierisinde barindirdig1 arastirmaci, sanatci, 6gretmen ve 6grenci kimlikle-



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Caligma ve Degerlendirmeler - 123

riyle birlikte “A/r/tografik siirecin daha once diistintilmemis alanlar kesfedip,
ortaya ¢ikarabilecegi ongoriilebilir’ (Barney, 2009). A/r/tografik arastirma
stirecinde roller birbiri ile etkilesim halindedirler bu baglamda arastirmay:
yapilandirirlar.

A/R/Tografinin Ilkeleri

Bitisiklik

Bitisiklik kavrami es zamanli sahip olunan ve yiiriitiilen farkl kimlikle-
rin kendi i¢cinde ve diger kimlikler ile etkilesimidir. “Arastirmacinin sanates,

ogretmen ve arastirmaci olarak birbirine bagh kimlikleriyle iliskili rollerle ilgili
sorgulamadir “ (Springgay vd., 2005).

Yasayan (Canli) Sorgulama

A/r/tografi, arastirmacinin bir¢ok kimligi ile iligkili rolleri sorgular ve
sanati, aragtirma ve 0gretim i¢in somutlastirir. Bir aragtirmacinin uygula-
malarina baktigimizda o aragtirmaci ile ilgili bircok ¢ikarimda bulunabiliriz.
“Canli sorgulama, salt gorsel degil bunun yani sira metin ve yasam deneyim-
lerinden sagaltilmis somutlasms bir karsilasmadir” (Springgay vd., 2005). Sa-
natsal tirtinler ortaya ¢ikarilirken 6znel olarak iiretilir ve tiiketilir.

Mecaz (Metafor)-Metonim

Bir seyin gerc¢ek anlami diginda farkl bir anlamda ifade edilmesidir. Sa-
natgi farkli disiplinler ve alanlara ait kavramlari kendi diisiinceleriyle baglan-
til1 bir sekilde yeni yaratici eylemler meydana getirebilir. Anlamli sembolleri
ifade ederken yaratilan yeni semboller elestirel bir gozle okunur Kirisoglu
(2009) mecaz kullanimi ve okumanin sanatsal benligi insa edip gelistirdigini
ifade eder.

Agikliklar

Anlamlar arasindaki fark edilemeyen bosluklar agikliklardir. Agikliklar
net bir sekilde ifade edilebilir veya gizli tutulabilir.”A/r/tografi, diger yontem-
lerin aksine bulgular: gostermek icin degil, siire¢ icindeki seriivenin, bilinen ve
bilinmeyen arasindaki iletisimini gostermek igin vardir” (Irwin ve Springgay;,
2008).

Yankilanmalar

Yankilamalar ¢alismanin i¢inde yeni anlamlandirma ve olasiliklara dog-
ru yonlenen ritimler ile olusan tekrarlardir. “Ozel ve sosyal olarak insa edilmis
yankilanmalar, baskalarimin ¢alismasina ve kelimelerin yankilanmasina izin
vermek igin karisik bir is birligi icinde agikliklari etkinlestiren durumlardir”
(Springgay vd., 2005, s. 907).
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Asirilik / Fazlaliklar

A/r/tografide arastirma boyunca kabul edilmis olan bir dizi degiskeni
ifade eden fazlalik karmagiklik olarak da ifade eder. Kaliplasmig yontemlerin
diginda sanatgi, arastirmaci-6gretmene farkli uglarda bir bakis agis1 sunar.
“Asirilik ya da fazlaliklar arastirma boyunca siire gelen, devam eden bir yarati-
ct kesif ve olusumu miimkiin kilar “(Springgay vd., 2005, s. 908).

A/r/tografinin Kuramsal Altyapisi

A/r/tografik sorgulama siirecinde 6znel sorgulamalar ve sosyolojik alan-
larda bag kurularak kuramsal alt yap1 olusur. Bedir Eristi ve Irwin (2008)%
gore A/r/tografi yonteminde sanatgi, sanat anlayis1 icerisindeyken arastirma
yapar bu sirada farkinda olmasa bile arastirmaci kimligine bagvurur. Sanat
ile biitiinlesen sorgulamalar sanat¢inin sonuca odaklanmasi ile degil sorgu-
lanan kavramin dtesini gérmeye yoneliktir. Rizomatik baglantilar ile sanatgi
ve sanatsal tiretime 6zgiinliik taninir. Kilig (2012) belirttigi gibi rizom, ne bir
baslangi¢ ne de bir son olan, piiriizsiiz bir alanda her seyin ortasinda bulunan
ve sonsuz baglantilardan olusan ¢okluklardir. Bu ¢okluklar, ne 6zne ne de
nesne {izerinden belirli bir noktaya baglanmazlar. Timdengelim ve tiimeva-
rim gibi metotlarin aksine bag1 sonu olmaksizin arastirmay1 yonlendirir. A/r/
tografinin dogasi diizenli rizomlar, bir baska ifadeyle birbiri ile iliskili agik bir
yapt icerisinde olusan ve devam eden iliskiler sonucunda olusan ¢oklu anlam-
lar, farkliliklar ve siirecler olarak bireysel baglantilar kurmay: gerektirir (Be-
dir-Eristi, 2019, 5.194).

SONUC

Sanat temelli ve uygulama tabanli aragtirma yaklasimlarin etkin bir bi-
¢imde uygulanabilmesi i¢in arastirma ve yontem kavramlarinin iyi bir ge-
kilde anlasilmasi gerekmektedir. Yeni yaklasimlar akademik ve yaratici ¢a-
lismalarin sinirlarini genisletmektedir. Sanat temelli yaklagimlar ile sanatsal
stireglerin, yaratici ve 6zgiin ¢aligmalara duygusal ve estetige dayali yeni bir
perspektif sunar. Bu yaklasimlar, gorsel, isitsel ya da performans sanatlar:
araciligryla teorik bilgiyi somutlastirir ve aragtirmacilara daha derinlemesine
bir anlayis kazandirir. Sanat temelli ve uygulama tabanli yeni yaklasimlarin
kullanilmasi, akademik arastirmalarda teorik bilgi ile pratik deneyim arasin-
da koprii kurarak daha kapsamli ve derinlemesine bir anlayis saglamaktadir.
Bu yaklagimlar, geleneksel arastirma yontemlerinin Gtesine gegerek, yaratici
stiregler ve sanatsal ifade bi¢imleri tizerinden bilgi tiretmeyi miimkiin kilar.
Ayrica, disiplinler arasi ¢aligmalara zenginlik katarak aragtirmacilarin farkl
bakis agilar1 gelistirmesine olanak tanir. Sanat temelli ve uygulama tabanl
yeni yaklasimlardan biri olan a/r/tografi, bireylere sorgulama imkani suna-
rak farkli kimlikler kazandig: bir perspektifle bakmasini saglar. A/r/tografi,
sanatc¢ilarin ve katilimcilarin deneyim ve goriisleri ile arastirmaya dahil ol-
masina olanak tanir. Bu yaklasim, sanatsal pratigi bir arastirma yontemi ola-
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rak benimseyerek, bireylerin kendi deneyimlerini anlamalarina ve ifade et-
melerine yardimci olur. Sonug olarak, a/r/tografi, sanatsal {iretimin Gtesinde,
toplumsal sorunlari, kiiltiirel kimlikleri ve bireysel duygular1 derinlemesine
inceleyerek, sanatin toplumsal degisim ve doniistimdeki roliinii pekistirmek-
tedir. Bu baglamda, a/r/tografinin 6nemi 6gretmen, sanatg1 ve arastirmaci
rollerini bir araya getirerek, 6grencilerin yaratici siireclerini destekleyerek
sanat egitimine sagladig: yenilikei katkilar: ortaya koymaktir.
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Giris

Son yillarda ekolojik krizlerin derinlesmesi ve iklim degisikligi gibi ¢ev-
resel tehditlerin artmasi, bireylerin ekolojik farkindaliginin ve ¢evre bilin-
cinin gelistirilmesini her zamankinden daha 6nemli hale getirmistir. Dogal
kaynaklarin hizla titkenmesi, hava, su ve toprak kirliliginin yayginlagmasi
gibi sorunlar, sadece bugiiniin degil, gelecegin de yasam kosullarini olum-
suz yonde etkilemektedir. Insanoglunun doga ile girdigi etkilesim sonucu,
gevrede olusan bozulmanin, yine insan tarafindan giderilebilecegi gergeginin
anlasilmasiyla; ¢evre egitimi, bu amag dogrultusunda insanda gerekli bilis,
duyus ve davranis degisikligi yaratmanin baslica yolu olarak goriilmiistiir
(Ozdemir,2010). Bu kiiresel meselelerin ¢oziimiine yonelik toplumsal biling
ve duyarlilik olusturmak, bireylerin doga ile olan iligkilerinde daha sorumlu
bir tutum benimsemelerini ve gevreye duyarli bir yasam tarzi gelistirmele-
rini gerektirmektedir. Ancak bu bilincin yalnizca yetiskinlerde degil, erken
yaslardan itibaren ¢ocuklarda da gelistirilmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin ¢evreleriyle etkilesim i¢inde bulunduk-
lar1, 6grenmeye en agik olduklar: ve gevrelerine yonelik ilk algilarini ve tu-
tumlarini olusturduklar: bir stiregtir. Bu dénemde kazanilan bilgiler ve de-
neyimler, gocuklarin gelecekteki davranislarini ve tutumlarini biiytik 6lgtide
sekillendirir. Ekoloji bilinci kazandirma siireci de bu kritik donemde basla-
malidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina ekolojik farkindalik kazandirmak,
onlarin doga ile daha saglikli bir bag kurmalarini, ¢evreye duyarli ve sorumlu
bireyler olarak yetismelerini destekler. Erken yasta edinilen bu aligkanliklar,
¢ocuklarin ilerleyen yillarda gevre dostu bireyler olarak yetismelerine katk:
saglar ve ekolojik siirdiiriilebilirlik konusunda toplumda kalic1 bir degisimin
temelini atar.

Bu baglamda, okul 6ncesi egitim kurumlarinin ve 6gretmenlerin, ¢ocuk-
lara ekoloji bilincini kazandirma siirecindeki rolleri oldukga kritiktir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin dogayla olan etkilesimlerini zenginles-
tirecek ve onlar1 ekolojik konularda bilin¢lendirecek egitsel faaliyetler plan-
lamalar1 gerekmektedir. Doga yiiriiytsleri, bahge ¢alismalari, geri doniisiim
etkinlikleri, cevre temal1 hikayele , oyunlar, deneyler ve orf ¢alismalar: gibi
uygulamalar, ¢ocuklarin dogaya olan ilgilerini artirirken, ¢evreye duyarl: bi-
reyler olarak gelismelerine de katkida bulunur. Ayni zamanda bu uygulama-
lar, gocuklarin empati, merak ve kesfetme duygularini da gelistirerek, dogaya
kars1 olumlu bir tutum kazanmalarini saglar.

Bu ¢aligma, okul 6ncesi donemde ekoloji bilinci olusturmanin 6nemini
ve bu bilincin kazandirilmasina yonelik stratejileri ele almay1 amaglamak-
tadir. Cocuklarin doga ile olan baglarini gii¢lendirecek etkinliklerin yani
sira, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bu siiregte tistlenmeleri gereken roller
ve sorumluluklar @izerinde durulacaktir. Ekolojik farkindaligin kazandiril-
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masinda kullanilan pedagojik yaklasimlar, egitim yontemleri ve bu siiregte
karsilagilan zorluklar analiz edilerek, okul 6ncesi donemde gevre egitiminin
nasil daha etkili hale getirilebilecegine dair dneriler sunulacaktir. Boylelikle,
gelecekte cevreye duyarl: bir nesil yetistirme hedefine ulasmak i¢in atilmasi
gereken adimlar ortaya konulacaktur.

Okul Oncesi Donem Nedir?

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun dogumdan ilkokula baglama yasina kadar,
genellikle 0-6 yas arasini kapsayan ve insan gelisiminin en kritik asgamalarin-
dan biri olan bir siiregtir. Bu dénem, ¢ocugun biligsel, sosyal, duygusal, dil ve
motor becerilerinin hizli bir sekilde gelistigi, ayn1 zamanda Kkisilik, karakter
ve temel yagam becerilerinin sekillendigi zaman dilimini ifade eder.

“Okul o6ncesi egitim” yetiskin kisinin sahip oldugu tutum ve davranis-
larin temelinin atildig1 bir donemdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun kazan-
dig1 tutum ve davranislar gelecekteki yetiskinin kalic1 kisilik yapisini olusg-
turmaktadir(Cakir, 2016). Bu yas araligi, cocuklarin gevreleriyle etkilesimde
bulunarak, oyun ve kesif yoluyla diinyay1 tanidig1 ve anlamlandirdig: bir d6-
nemdir. Beyin gelisiminin hizla devam ettigi okul 6ncesi yillarda, ¢ocuklarin
norolojik yapilari, ¢evreden gelen uyaranlar ve deneyimlerle sekillenir. Bu
nedenle, ¢ocuklarin maruz kaldig1 cevresel faktorler ve etkilesimler, onlarin
gelisimini dogrudan etkiler. Erken yaslarda beyin plastisitesi ¢ok yiiksektir,
bu da ¢ocuklarin yeni bilgi ve becerileri hizla 6grenebilmelerini saglar. Bu
sliregte sunulan her tiirlii uyaran, ¢ocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimle-
rinde 6nemli bir rol oynar.

Okul Oncesi Dénemin Gelisim Alanlar:

Okul 6ncesi donem, bes temel gelisim alani etrafinda sekillenir: biligsel,
sosyal-duygusal, dil ve motor gelisim, 6zbakim becerileri.

1. Biligsel- Duygusal Gelisim: Cocuklarin diisiinme, problem ¢6zme,
kavram gelistirme ve mantiksal diisiinme gibi becerilerini kapsar. Bu donem-
de ¢ocuklar, nesneler ve olaylar arasindaki iliskileri anlamaya, neden-sonug
baglantilar: kurmaya ve temel matematiksel kavramlari kesfetmeye baslarlar.
Oyun yoluyla ve yapilandirilmis etkinlikler araciligiyla, soyut diistinme be-
cerileri gelisir ve diinyay1 anlama kapasiteleri artar.

Cocuklarin kendi duygularini tanima, ifade etme ve yonetme becerile-
rini icerir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, kendilerini ve bagkalarini anlama
yeteneklerini gelistirir ve kendine giiven, 6z kontrol ve bagimsizlik gibi duy-
gusal beceriler kazanmaya baglarlar. Bu siirecte, 6gretmenler ve ebeveynler,
¢ocuklarin duygusal gelisimlerini desteklemek i¢cin 6nemli bir rol oynarlar

2. Sosyal Gelisim: Cocuklarin diger bireylerle etkilesimde bulunma ve
sosyal beceriler gelistirme siireclerini igerir. Bu dénemde ¢ocuklar, paylasma,
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is birligi yapma, sira bekleme, empati gelistirme ve ¢atigmalar1 ¢6zme gibi
sosyal becerileri 6grenirler. Grup oyunlar: ve sosyal etkilesimler, cocuklarin
sosyal kurallar1 ve normlari anlamalarini ve topluluk i¢inde nasil davranma-
lar1 gerektigini 6grenmelerini saglar.

3. Dil Gelisimi: Dil becerilerinin, kelime dagarciginin, dilbilgisi yapi-
larinin ve iletisim becerilerinin gelisimini kapsar. Cocuklar bu dénemde, dili
sadece kendilerini ifade etmek igin degil, ayn1 zamanda diisiincelerini orga-
nize etmek, sosyal iliskiler kurmak ve diinyay1 kesfetmek icin de kullanirlar.
Kitap okuma, hikaye anlatma ve sarki soyleme gibi etkinlikler, dil gelisimini
destekleyen temel faaliyetlerdir.

4. Motor Gelisim: Cocuklarin ince ve kaba motor becerilerini gelis-
tirmesi anlamina gelir. Ince motor beceriler, el ve parmak kaslarinin kulla-
nilmasini gerektiren yazi yazma, kesme, boyama gibi aktiviteleri igerirken;
kaba motor beceriler, yiiriime, kosma, ziplama ve tirmanma gibi biiyiik kas
gruplarini kullanmay1 gerektiren hareketleri kapsar. Bu beceriler, ¢ocuklarin
tiziksel sagligini ve genel gelisimini destekleyen temel unsurlardir.

5. Ozbakim Gelisimi: Okul 6ncesi dénem, cocuklarin bagimsizlik ka-
zanmaya basladig1 ve temel 6zbakim becerilerini gelistirdigi kritik bir gelisim
asamasidir. Ozbakim becerileri, ¢ocuklarin kendi giinliik ihtiyaglarini kar-
silayabilmeleri ve sorumluluk duygusu kazanmalar1 agisindan biiyitk 6nem
tasir. Bu becerilerin kazanilmasi, ¢ocuklarin hem fiziksel hem de duygusal
olarak daha bagimsiz olmalarini saglar.

Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin tiim bu gelisim alanlarinda beceri kazan-
malarina yardimecr olan yapilandirilmis bir 6grenme ortami sunar. Okul 6n-
cesi egitim programlari, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelisimlerini destekleyen
aktiviteler, oyunlar ve 6gretici materyallerle donatilmistir. Bu programlar, ¢o-
cuklarin kesfetme, deneme-yanilma ve problem ¢6zme gibi temel becerilerini
gelistirirken, ayn1 zamanda 6grenmeyi eglenceli ve anlamli hale getirir.

Egitimde oyun temelli yaklasimlar, ¢ocuklarin yaraticiligini, merakini
ve dgrenme istegini destekler. Bu donemde sunulan oyun ve etkinlikler, ¢o-
cuklarin gevrelerine dair algilarini genisletirken, onlarin kesfetme ve dene-
yimleme yoluyla 6grenmelerini saglar. Cocuklar, deneyimleyerek, gozlemle-
yerek ve etkilesimde bulunarak 6grenirler. Bu nedenle, okul 6ncesi egitimde
sunulan her firsat, gocuklarin gelisimine dogrudan katki saglar.

Ekoloji Nedir?
Ekoloji, canlilarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan iligkilerini inceleyen

bilim dalidir. Bu terim, Yunanca “oikos” (ev, yasam alani) ve “logos” (bilim,
caligsma) kelimelerinden tiiretilmistir ve dogrudan “ev bilimi” anlamina gelir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Caligma ve Degerlendirmeler - 133

Ekoloji, hem bireysel organizmalarin hem de topluluklarin ve ekosistemlerin,
cevrelerinde var olan diger canlilar ve fiziksel faktorlerle nasil etkilesimde
bulunduklarini anlamaya ¢aligir. Ekolojistlere gore ¢evre, evrende bireyle ilis-
kili canli ya da cansiz her seyi ifade eden bir kavramdir (Berkes, Kislalioglu,
1985, 18). Bu bilim dali, biyolojik ¢esitlilik, enerji akisi, madde dongiileri,
ekosistem dinamikleri, habitatlar ve ekolojik siiregler gibi konular1 kapsar.

Sekil 1 Konya Sel¢uklu Anaokulu Bahgesi (Kigsisel Arsiv)

Ekoloji, tiim canlilarin birbirleriyle ve gevreleriyle karmagik ve siirekli bir
etkilesim iginde olduklarini ortaya koyar. Bu etkilesimler, beslenme, {ireme,
barinma ve hayatta kalma gibi temel yagam stireglerini igerir. Ayni zamanda,
ekoloji; iklim, toprak, su, hava, giines 15181 gibi abiyotik (cansiz) faktorlerle
olan iligkileri de inceler. Bu faktorler, canlilarin yasam alanlarini ve popiilas-
yonlarini dogrudan etkiler. Ornegin, bir ormanin ekolojisi, o ormanda ya-
sayan tiim bitki ve hayvan tiirlerini, toprak 6zelliklerini, su kaynaklarini ve
iklim kosullarini igerir.

Ekolojinin Temel Kavramlar:
Ekolojide birkag temel kavram one gikar:

1. Ekosistem: Canli ve cansiz dgelerin bir arada bulundugu ve karsilikli
etkilesimde bulundugu dogal sistemlerdir. Ekosistemler, biyotik (canlilar) ve
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abiyotik (cansiz cevre) bilesenlerden olusur. Ornegin, bir gol, orman veya ¢l
ekosistemleri, kendi i¢lerinde karmagik enerji ve madde dongiileriyle isler.

2. Biyosfer: Diinya iizerindeki tiim ekosistemlerin toplami olan biyos-
fer, gezegenimizin yasam alanini ifade eder. Karasal, denizel ve tatli su ekosis-
temlerini igerir ve tiim canli organizmalarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle nasil
bir arada yasadigini ve etkilesimde bulundugunu kapsar.

3. Popiilasyon ve Topluluk: Bir popiilasyon, belirli bir alanda yasayan
ayn1 tiirden organizmalarin toplamidir. Bir topluluk ise, belirli bir alanda
yasayan ve birbirleriyle etkilesimde bulunan farkl: tiirlerden organizmalarin
toplamini ifade eder. Popiilasyon ve topluluk dinamikleri, ekolojinin temel
inceleme alanlarindan biridir.

4. Biyolojik Cesitlilik: Bir ekosistemdeki farkli canli tiirlerinin ¢esitli-
ligi ve bollugudur. Biyolojik cesitlilik, ekosistemlerin dayaniklilig ve stirdii-
riilebilirligi i¢in hayati 6nem tagir. Tiirlerin, genetik 6zelliklerinin ve ekosis-
temlerin ¢esitliligi, biyolojik gesitliligin {i¢ temel bilegenidir.

5. Enerji Akis1 ve Madde Dongiileri: Ekosistemlerde enerji, bir besin
zinciri veya besin ag1 yoluyla tasinir. Giines 15181, fotosentez yoluyla bitkiler
tarafindan emilir ve bu enerji, bitkilerden otgullara ve daha sonra etgillere
aktarilir. Ekosistemlerde ayni zamanda su, karbon, azot ve fosfor gibi temel
maddeler de ¢esitli dongiiler araciligiyla dolasir. Bu déngiiler, canlilarin bi-
yiimesi, gelismesi ve enerji ihtiyacini karsilamasi igin gereklidir.

Okul Oncesi Dénemde Ekoloji Bilinci Olusturmanin Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin kisiliklerinin, deger yargilarinin ve te-
mel aligkanliklarinin sekillendigi, hayat boyu siirecek tutum ve davraniglarin
temelinin atildig kritik bir gelisim siirecidir. Bu donemde edinilen bilgiler,
¢ocuklarin ilerleyen yasamlarinda nasil bir birey olacaklarini biiyiik 6lgiide
etkiler. Kiigiik ¢ocuklarin gevre ile ilgili davranis ve tutum gelistirmelerini
saglamak cevresel bilgilerin kalicilig1 saglamada olduk¢a 6nemlidir (Rus-
so, 2001).Bu nedenle, ¢ocuklara erken yaslarda ekoloji bilinci kazandirmak,
cevreye duyarli bireyler olarak yetismelerini saglamak agisindan son derece
onemlidir.

Erken Yasta Ekoloji Bilinci Kazanmanin Temelleri

1. Cevreye Kars1 Hassasiyet ve Farkindalik Gelistirme: Okul dncesi
donem, ¢ocuklarin diinyay: kesfetme ve anlamlandirma isteklerinin en yo-
gun oldugu bir siirectir. Bu yaslarda ¢ocuklar, ¢evrelerindeki her seyle ilgile-
nir ve dogal diinyay1 merak ederler. Ekoloji bilinci olusturmak i¢in bu merak
duygusu ve kesfetme istegi, cevreye kars1 duyarlilik ve farkindalik kazanma-
lar1 i¢in kullanilabilir. Cocuklarin dogay1 sevmesi, bitkiler, hayvanlar ve eko-
sistemler hakkinda bilgi edinmesi, ¢evresel konulara ilgi duymasi saglanarak



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Caligma ve Degerlendirmeler - 135

onlarin ekolojik farkindaliklar gelistirilebilir.

Cevre Dostu Aliskanliklarin Erken Yaslarda Kazandirilmasi: Diinya-
da gevre sorunlarinin artisi ve yasam igin bagka bir alternatifin olmadig: dii-
stiniiliince okul 6ncesi donemden yiiksekogretime kadar her egitim kademe-
sinde gevre egitimine yer verilerek bu sorunlarla basa ¢ikabilmek ve ¢6ziim
aramak daha 6nemli hale gelmistir (Gokge, 2009).Cocuklar, okul éncesi do-
nemde 6grendikleri ve tekrar ettikleri davranislar1 daha kalic1 hale getirirler.
Erken yaslarda geri doniisiim yapma, su ve enerji tasarrufu, atiklar: azaltma
gibi ¢evre dostu aliskanliklar kazandirildiginda, bu davraniglar yasam boyu
stirecek aliskanliklara doniisebilir. Bu donemde ¢ocuklara ¢evreyi koruma ve
stirdiiriilebilir yasam bi¢imlerine dair temel aliskanliklar kazandirmalk, iler-
leyen yaslarda daha gevreci bireyler olarak yetismelerine yardimeci olur.

2. Sorumluluk ve Doga Sevgisi Gelistirme: Cocuklar, ¢evreye yonelik
sorumluluklar almaya tesvik edildiklerinde, bu sorumluluk bilinci onlarin
cevreyle olan baglarini giiglendirir. Okul 6ncesi donemde gocuklara bitki ye-
tistirme, su kaynaklarini koruma, hayvanlara 6zen gosterme gibi sorumlu-
luklar verilerek, onlarin dogaya kars1 sevgi ve saygi duymalar1 saglanabilir.
Bu sorumluluklar, ¢ocuklarin empati gelistirmelerine, ¢evreyle daha giiclii
bir bag kurmalarina ve gevreye zarar vermeyen davranislar benimsemelerine
yardimci olur.

3. Ekolojik Diisiinme ve Problem Cézme Becerilerinin Gelistirilme-
si: Okul 6ncesi déonemde ¢ocuklar, soyut diisiinme yeteneklerini yeni yeni
gelistirmeye basglarlar. Bu donemde onlara ekolojik sorunlar hakkinda bilgi
vermek, problemleri tanimlama ve ¢6zme becerilerini gelistirmelerine kat-
kida bulunur. Ornegin, ¢ocuklara “Neden ¢épleri ayristirmamiz gerekiyor?”
veya “Nasil daha az atik iiretebiliriz?” gibi sorular sorarak, ¢evreye yonelik
elestirel diisiinme becerileri kazandirilabilir. Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklarin
hem ekoloji bilincini gelistirmesine hem de problem ¢6zme becerilerini giig-
lendirmesine yardimci olur.

4. Davranis Modellerinin Olusturulmasi: Cocuklar, yetigskinlerin
davranislarini model alarak 6grenirler. Okul 6ncesi donemde 6gretmenler ve
ebeveynler, cocuklara ¢evreye duyarli davraniglar sergileyerek olumlu 6rnek-
ler sunabilirler. Ornegin, geri doniisiim yapmak, enerji ve su tasarrufu sagla-
mak, dogaya sayg1 gostermek gibi davranislar sergileyen yetiskinler, ¢cocukla-
rin bu tiir davraniglar: benimsemelerine yardimci olur. Cocuklarin, ¢evreye
duyarl: rol modelleri gozlemlemesi, onlarin ¢evreyi koruma bilincine sahip
bireyler olarak yetismelerini destekler.

Gelecegin en 6nemli belirleyicileri olan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik far-
kindaliklarinin artmasi ve olumlu tutumlar gelistirmeleri stirdiiriilebilir bir
cevrenin de en 6nemli anahtaridir (Okyay vd., 2022).
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Ekoloji Bilinci Kazandirmada Uygulama Yontemleri
1. Dogrudan Deneyim ve Gozlem Yoluyla Ogrenme

Cocuklar, dogrudan deneyimler ve gozlemler araciligiyla en iyi sekil-
de 6grenirler. Doga yiiriiyiisleri, park ziyaretleri, bah¢e ¢aligmalar: gibi agik
hava etkinlikleri, ¢ocuklarin gevrelerindeki bitkiler, hayvanlar ve ekosistem-
ler hakkinda bilgi edinmelerini saglar. Ornegin:

« Doga Yiiriiyiisleri: Cocuklar, doga yiiriiyiisleri sirasinda farkl: bitki
ve hayvan tiirlerini gozlemleyebilirler. Onlara agaglarin, ¢iceklerin, bocekle-
rin ve kuslarin isimleri ve rolleri hakkinda basit bilgiler verilebilir.

« Bahge Caligmalar:: Bir okul veya ev bahgesinde sebze, meyve veya
cigek yetistirmek, ¢ocuklara bitki yasam dongiisii, toprak, su ve giines 15181
gibi temel ekolojik kavramlar1 6gretmek igin harika bir yoldur. Cocuklar, bit-
kilerin bilyiime siirecine katilarak doganin nasil isledigini 6grenebilirler.

o Kus Gozlemi ve Hayvan Gozlemleri: Cocuklara, parklarda veya
bahgelerde kuslar1 ve diger hayvanlar: izlemeleri ve davranislarini gozlem-
lemeleri tegvik edilebilir. Bu, ¢ocuklarin hayvanlarin dogal yasam alanlari,
beslenme aligkanliklar: ve ekosistemdeki rolleri hakkinda bilgi sahibi olma-
larina yardimci olur.

Sekil 2 Konya Sel¢uklu Anaokulu — Kus Evi Yapimi Ve Kus Gozlem Etkinligi (Kisisel
Arsiv)
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2. Oyun Temelli Ogrenme

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun en 6nemli faaliyeti oyundur. Cocuk i¢in
hem eglenceli hem de ciddi bu ugrasta cocuga uygun zengin ¢evre olanaklar:
saglanmalidir (Oktay, 2007). Oyun, ¢ocuklar igin en etkili 6grenme aragla-
rindan biridir. Oyun temelli etkinlikler, ocuklarin eglenerek ve katilim sag-
layarak ekolojik kavramlar1 anlamalarini kolaylagtirir. Ornegin:

« Doga Temal1 Rol Oyunlari: Cocuklar, agag, cigek, ar1 veya geri do-
niisiim siirecinde yer alan bir birey gibi farkli roller oynayarak ekosistemlerin
nasil isledigini kesfedebilirler. Rol yapma oyunlari, ¢ocuklarin ekolojik kav-
ramlari i¢sellestirmelerine yardimci olur.

» Geri Doniisiim Oyunu: Cocuklar, geri doniisiim kutularini kullana-
rak atiklar1 siniflandirma oyunlar1 oynayabilirler. Bu oyun, geri doniisiimiin
6nemini ve atiklarin dogru sekilde nasil ayristirilmasi gerektigini 6gretir.

« Ekosistem Kart Oyunlar1: Farkli hayvan ve bitki kartlariyla oyna-
nan hafiza oyunlar1 veya eslestirme oyunlari, gocuklarin gesitli canlilar1 ve
ekosistemleri tanimalarina yardimci olabilir.

3. Hikaye Anlatimi ve Kitaplar

Hikayeler ve resimli kitaplar, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek ve kavram-
lar1 anlamalarini saglamak igin harika araglardir. Cevre temal: hikayeler ve
kitaplar, gocuklara ekolojik konular1 eglenceli ve anlamli bir sekilde sunar:

o Cevre Temal1 Hikayeler: Doga koruma, geri doniisiim, enerji tasar-
rufu gibi konulara odaklanan hikayeler, cocuklarin ¢evreye duyarlilik kazan-
malarina ve temel ekolojik kavramlari anlamalarina yardimci olur. Hikayeler,
¢ocuklarin empati kurmalarini saglar ve onlar1 ¢evre konusunda diisiinmeye
tesvik eder.
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Sekil 3 Selcuklu Anaokulu Doga Temali Hikaye Okuma Etkinligi (Kigisel Arsiv)

« Resimli Kitaplar: Cocuklar i¢cin hazirlanmis resimli kitaplar, ¢evre,
doga ve hayvanlar hakkinda bilgi edinmelerine yardimci olur. Renkli ve ilgi
gekici resimler, cocuklarin dikkatini ¢ceker ve 6grenme siirecini eglenceli hale
getirir.

4, Sanat ve Yaratic1 Etkinlikler

Sanat ve yaratici etkinlikler, cocuklarin ekolojik kavramlar: 6grenmele-
rine ve ifade etmelerine olanak tanir. Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklarin yaratici-
liklarini kullanarak ¢evre konularini anlamalarina yardimei olur:

« Geri Doniisiim Sanati: Atik malzemeleri kullanarak gesitli sanat
projeleri olusturmak, ¢ocuklara geri doniisiimiin 6nemini ve atik yonetimi-
nin nasil yapilmas: gerektigini 6gretir. Ornegin, plastik siselerden saksilar
yapmak veya eski gazete ve dergilerden kolajlar hazirlamak gibi etkinlikler
diizenlenebilir.

« Doga Resimleri ve Kolajlar: Cocuklar, dogada bulduklar: yapraklar,
cigekler, taslar gibi malzemelerle resimler ve kolajlar yaparak, dogay: kesfet-
me ve anlama siirecini eglenceli hale getirebilirler.

5. Giinliik Yasamla fliskilendirme ve Sinif Projeleri

Cocuklarin ekolojik kavramlar: giinliik yasamlariyla iliskilendirmeleri,
6grenmelerini kalic1 hale getirir. Sinif iginde veya evde gergeklestirilecek basit
projeler, cocuklarin ¢evresel farkindaliklarini artirabilir:
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o Geri Doniisiim Kutular:1 Kullanmak: Sinifta veya evde geri donii-
stim kutular1 olusturmak ve ¢ocuklar: atiklar1 dogru bir sekilde ayristirmaya
tesvik etmek, geri doniisiim bilincinin gelismesine katkida bulunur.

+ Enerji ve Su Tasarrufu Projeleri: Cocuklarla birlikte enerji ve su ta-
sarrufu yapmanin yollarini tartismak ve sinifta ya da evde bu uygulamalar:
hayata gecirmek, onlara kaynaklarin nasil korunmas: gerektigini 6gretir.

» Kompost Yapimi: Cocuklara, yiyecek artiklarini ve bahge atiklarini
kompost yaparak geri doniistiirmenin nasil yapilacagini gostermek, topragin
saglikli kalmasi ve atik yonetimi konusunda bilinglenmelerine yardimeci olur.

- Pe ]

Sekil 4 Konya Sel¢uklu Anaokulu - Journey Of A Tree Erasmus Projesi Kapsaminda
Gergeklestirilen Kompost Atolyesi (Kisisel Arsiv)

6. Duyusal ve Deneysel Ogrenme Aktiviteleri

Duyusal ve deneysel 6grenme, cocuklarin ¢evresel kavramlar: deneyim-
leyerek 6grenmelerini saglar. Bu tiir aktiviteler, cocuklarin dikkatini ¢eker ve
ogrenme siirecini eglenceli hale getirir:

« Toprak ve Su Deneyleri: Cocuklar, farkl: tiirdeki topraklari ve suyun
gesitli formlarini (kati, sivi, gaz) kesfederek ekosistemlerde su ve toprak don-
giilerinin nasil isledigini 6grenebilirler.
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Sekil 5 Konya Selguklu Anaokulu- Tema Toprak Deneyi Gorseli (Kisisel Arsiv)

:EH

Sekil 6 Konya Sel¢uklu Su Bazli Deney Gorseli (Kisisel Arsiv)
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Tohum Ekme ve Bitki Yetistirme: Cocuklar, tohum ekme ve bitki ye-
tistirme siirecine dahil edilerek, bitkilerin biiyiime siirecini deneyimleyebilir
ve bu siirecte su, giines 15181 ve toprak gibi unsurlarin 6nemini 6grenebilirler.

Sekil 7 Konya Sel¢uklu Anaokulu- Mese Palamudu Dikme Etkinligi (Kisisel Arsiv)

7. Ebeveyn ve Toplum Katilimi

Ebeveynler ve toplum, ¢ocuklarin ekolojik kavramlar1 6grenmeleri ve ig-
sellestirmeleri stirecinde 6nemli bir rol oynar:

« Evde Cevre Dostu Davranislar: Ebeveynler, evde geri doniisiim ya-
parak, enerji ve su tasarrufuna dikkat ederek, cevre dostu tirtinler kullanarak
¢ocuklara 6rnek olabilirler. Cocuklar, bu tiir davranislar: gozlemleyerek ¢ev-
re bilincini gelistirebilirler.

o Toplum Etkinliklerine Katilim: Cocuklari ¢evre temizligi, aga¢ dik-
me veya topluluk bahgeciligi gibi yerel cevre etkinliklerine katilmaya tesvik
etmek, onlarin ¢evre bilincini artirabilir ve ekolojik kavramlar: gercek diinya
deneyimleriyle 6grenmelerine olanak tanir.

Okul 6ncesi déonemde ekoloji bilinci kazandirmak, ¢ocuklarin gevreye
duyarlilik, sorumluluk ve siirdiiriilebilirlik degerlerini erken yaslarda 6g-
renmelerine olanak tanir. Bu biling, onlarin ilerleyen yaslarda ¢evre dostu
davraniglar gelistirmelerine ve dogay: koruma konusunda proaktif bireyler
olmalarina yardimei olur. Ekoloji bilincinin kiigiik yaslarda kazandirilmasi,
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gelecekte daha saglikli ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in temellerin atilmasina
katki saglar. Egitim kurumlari, 6gretmenler ve ebeveynler, bu siiregte cocuk-
lara rehberlik ederek onlarin ekolojik farkindaliklarini artirabilir ve ¢evre-
ye duyarli bireyler olarak yetismelerini destekleyebilir. Unutulmamalidir ki
okul 6ncesi egitimde kazanilan tutum ve davraniglarin ¢ogu yetiskinlikte de
devam edebilmektedir. Gelecek nesillerin ¢evreye daha duyarli olmasi isteni-
yorsa, okul dncesi egitimde nitelikli bir ¢evre egitimi verilmesi gerekmekte-
dir( Ogelman& Giingiir,2015).

Gelisim Alanlarina Uygun Ekoloji Bilinci Olusturmaya Yonelik Uy-
gulama Ornekleri

1.Biligsel Gelisim

Bilissel gelisim, ¢ocuklarin diisiinmesi, 6grenme ve problem ¢ézme ye-
teneklerini igerir. Cevre bilincini arttirmak amaciyla, ekolojik tiriinlerin, in-
sanlarin diinya ¢apinda bilgi sahibi olmalarini saglar. Ornegin:

o Atik Malzemelerden Ayirt Etme Oyunu: Geri doniisitm korumasini
artirmak i¢in ¢ocuklarin farkli atik tipleri (plastik, kagit, metal vb.) verilir ve
bunlarin dogru geri doniisiim gosterilerine atilmalar1 saglanir. Bu etkinlik,
¢ocuklarin simgelerinin gelisimini gelistirmelerini ve geri doniisiim siiregle-
rini 6grenmelerini saglar.

« Dogada Nesne Toplama ve Siniflandirma: Bir doga gezisi sirasinda
cocuklardan farkl: yapraklar, taglar veya tohumlar toplamasini isteyin. Son-
rasinda bu malzemeleri biiytiklik, renk, sekil gibi 6zelliklerine gore siniflan-
dirmalarini saglayin. Bu etkinlik, cocuklarin dogadaki gesitliligi fark etmele-
rini ve siniflandirma becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.
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Sekil 8 Konya Selguklu Anaokulu- Dogadan Nesne Toplanip Simiflandirilmas:
Etkinlikleri (Kisisel Arsiv)

2. Sosyal ve Duygusal Gelisim

Sosyal ve duygusal gelisim, insanlarin bagkalariyla nasil iletisim kurdu-
gunu ve nasil ifade edilecegini igerir. Ekolojik bayram etkinlikleri bu alanda
da ¢ocuklar1 destekleyebilir. Ornegin:

o Topluluk Bahgesi Etkinligi: Cocuklar birlikte bir bahge kurarak
bitki ekerler. Her ¢ocuk, arkadaslariyla igbirligi yaparak bah¢enin bakimini
tstlenir. Bu, hem isbirligi hem de doga ile iligki kurma konusunda insanlarin
sosyal becerilerini gelistirme.

« Hayvan Dostu Hikaye Anlatimi: Cocuklarin dogasini koruyan hay-
vanlarin yer aldig1 hikayeler anlatilir ve ardindan bu hikayeler iizerine tartis-
malar yapilir. Hayvanlara ve dogaya kars1 empati duymalarini saglar.

+ 143
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3. Fiziksel Gelisim

Uluslararas: gelisim, ¢ocuklarin ince ve kaba motor 6zelliklerini igerir.
Cevreyle etkilesim halinde olmalarini saglayan faaliyetlerin gelismesini sag-
lar. Ornegin:

« Bahgede Bitki Dikme: Cocuklar, besin elleriyle birlikte yerlestirilir,
cicek sular1 ve bakimini yapar. Bu etkinlik hem kaba motor becerileri (kazma,
sulama) hem de ince motor becerileri (tohum dikme, iklim iyilestirme) gelis-
tirme.

« Doga Yiiriiyiisii ve Gozlem: Bir doga yiiriiyiisii sirasinda insanlarin
cevrelerini gozlemlemeleri ve bocekleri incelemeleri tesvik edilir. Bu yiiri-
yisler fiziksel aktivite saglar ve dikkatlerini dogaya yonlendirir.

4. Dil Gelisimi

Dil gelisimi, ¢ocuklarin kelime dagarcigini ve ifadeyle gelistirilmis
onemli bir iirtindiir. Ekolojik olaylarin gelismesini destekleyebilir. Ornegin:

» Ekolojik Kelime Kartlar1: Bitkiler, hayvanlar ve geri doniisiim ile
ilgili basit kelime kartlar1 cocuklarla birlikte hazirlanarak 6grenilir. Bu kart-
lar, kelimenin dagarciklarini genisletirken ekolojik kavramlari 6grenmelerini
saglar.

« Dogada Hikaye Anlatimi: Doga goézlemleri tizerine ¢ocuklarin hi-
kaye yazma ve anlatma etkinligi etkinligi. Bu, hem dil 6zelliklerini hem de
zengin olanlarini arttirir.

5. Ozbakim Becerileri

Ozbakim bilgileri, cocuklarin kendi baslarina kisisel bakimlarinin yeri-
ne getirmelerini igerir. Ekolojik etkinliklerle 6zbakim saglar, ¢ocuklara an-
lamli bireyler olarak gelismelerine katki saglar. Ornegin:

+ Bitki Sulama Sorumlulugu: Cocuklarin siniftaki kullanim sorum-
lulugu verilir. Kendi bitkilerini diizenli olarak sulayarak, hem dogaya olan
sorumluluklarini hem de 6zbakim yeteneklerini gelistirebilirler.

+ Kendi Yemek Artiklarin1 Komposta Atma: Yemek sirasinda olu-
san organik ataklar komposta doniistiirmek i¢in ¢ocuklara rehberlik edilir.
Bu siirecte yemek artiklariyla nasil kompostlastirilacagini 6grenen ¢ocuklar,
cevre dostu bir 6zbakim deneyimi kazanir.

+ Geri Déniisiim I¢in Siniflandirma: Gocuklar, yemek yemegi son-
rasinda geri doniisiim ve organik atik kutularini ayirarak, atik yonetimi ko-
nusunda bilinglenirler. Kendi cevrelerini temiz tutma ve sorumluluk almada
gelisir de gelisir.
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Aile ve Toplum Katilimi ile Ekoloji Bilinci Olusturmaya Yonelik Uy-
gulama Ornekleri

Giiniimiiz diinyasinda uluslarasi ve ulusal yayinlarda 21. Yiizyil insani-
nin sahip olmasi gereken bir takim 6zellikler vardir. Bunlar: kiiresel biling,
bilgimedya-¢evre-yurttaslik-teknoloji okur yazarligy, iletisim, is birligi, yara-
ticilik, yerel ve evrensel vatandaslik bilinci, elestirel diisiinme, problem ¢6zme
gibi ana baslilardan olusan becerileridir (MEB, 2011)

Okul 6ncesi donemde ekoloji bilinci olusturmak, yalnizca sinif iginde ya-
pilan etkinliklerle sinirli kalmamali, ebeveynlerin ve toplumun da bu siirece
katilmasiyla daha etkili hale getirilebilir. Ebeveynler ve toplumun is birligiyle
¢ocuklara dogaya duyarli bir yagsam tarzi kazandirmak ve stirdiiriilebilirlik
bilincini gelistirmek miimkiindiir. Igte ebeveyn ve toplum katilimiyla ekoloji
bilinci olusturma konusunda 6rnek uygulamalar:

1.Aile Katilim1 ile Ekoloji Bilinci Olusturma

Ebeveynler, cocuklarin en biiyiik rol modelleri oldugundan, ¢evre bilin-
cini aile i¢inde kazanmak oldukga etkili olabilir. Aile katilim1 ebeveynlerin
evde ve okulda egitim 6gretim siireglerini okul ve 6gretmenle isbirligi yapa-
rak destekledigi, aktif ebeveyn olmay:1 gerektiren bir kavram olarak tanimla-
nabilir (Vural & Kocabas, 2016).

Ailelerin ¢ocuklarina stirdiiriilebilir yasam tarzini benimsetmeleri, on-
larin dogaya kars1 daha duyarli bireyler olarak yetismesine katk: saglar. Ebe-
veynlerle yapilacak etkinlikler, ¢ocuklarin ¢evre bilincini artirabilir:

a. Geri Doniisiim Projesi

« Etkinlik Ornegi: Ebeveynler ve cocuklar evde olusan geri déniisiim
malzemelerini (plastik, kagit, cam) biriktirip bunlar1 okula getirirler. Sinifta
geri doniisiim kutulari kurularak bu malzemeler birlikte ayristirilir.

o Amag: Cocuklar ve ebeveynler, geri doniisiim siirecini 6grenir ve
evde atiklari dogru sekilde ayirma aligkanligr kazanir. Bu, ¢ocuklarin hem
evde hem de okulda siirdiiriilebilirlik bilinci gelistirmesine yardimeci olur.

b. Dogada Temizlik Giinii

+ Etkinlik Ornegi: Okul, bir hafta sonu dogada temizlik giinii diizen-
leyerek aileleri ve cocuklar1 davet eder. Yakinlardaki bir parkta veya sahilde
cevre temizligi yapilir. Cocuklar, dogay1 koruma ve temiz tutmanin 6nemini
deneyimleyerek 6grenir.

o Amag: Cocuklara ve ebeveynlere doganin korunmasi ve ¢cevre temiz-
ligi konusunda farkindalik kazandirmak. Bu tiir bir etkinlik, ailelerin ¢evre-
ye karst duyarl bir davranis gelistirmesini de saglar.
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c. Evde Kompost Yapma Atdlyesi

« Etkinlik Ornegi: Okulda veya cevrimici ortamda ebeveynlere ve ¢o-
cuklara kompost yapim1 hakkinda bir atdlye diizenlenir. Ailelere, evde nasil
kompost yapabilecekleri 6gretilir ve organik atiklarini doniistiirmeleri tesvik
edilir.

o Amag: Evde organik atiklar1 degerlendirmenin siirdiiriilebilir bir
yolu olan kompost yapma bilincini ailelere kazandirmak. Cocuklar, atiklar
nasil doniistiirebileceklerini ve topraga nasil katk: saglayabileceklerini 6gre-
nirler.

d. Doga Dostu Alisveris Aliskanliklar:

« Etkinlik Ornegi: Ebeveynler, cocuklariyla birlikte aligverise ¢ikarak
geri dontigiimlii Grtinleri ve ¢evre dostu ambalajlari tercih eder. Okulda bu-
nunla ilgili bir sunum veya bilgilendirme etkinligi diizenlenir.

o Amag: Cocuklara ve ailelerine stirdiiriilebilir tiiketim aligkanliklar
kazandirmak ve dogaya zarar vermeyen iiriinleri tercih etmeyi 6gretmek.

2. Toplum Katilimi ile Ekoloji Bilinci Olusturma

Toplumun katilimi, ekoloji bilincini yaymak i¢in 6nemli bir faktordiir.
Cevreye duyarli bir toplum i¢inde biiyiiyen ¢ocuklar, bu bilinci giinliik ya-
samlarina daha kolay entegre edebilir. Yerel yonetim, STK’lar ve gevre kuru-
luslarinin is birligiyle yapilacak etkinlikler, cocuklar ve aileler i¢in farkinda-
lik yaratabilir:

a. Toplum Bahgesi Projesi

« Etkinlik Ornegi: Mahallede veya okul gevresinde bir toplum bahgesi
olusturulur. Cocuklar, ebeveynler ve yerel halk birlikte bu bahgede sebze ve
meyve yetistirir. Her aile bah¢enin bir bélimiinden sorumlu olur.

o Amag: Cocuklara dogrudan dogayla etkilesimde bulunma, bitki ye-
tistirme sorumlulugu kazanma ve stirdiirtilebilir gida tiretimi hakkinda bilgi
sahibi olma firsat1 sunmak.

b. Yerel Ekolojik Fuarlar ve Senlikler

« Etkinlik Ornegi: Yerel belediyeler ve cevre orgiitleri, cevre bilincini
artirmak amaciyla ekolojik senlikler veya fuarlar diizenler. Cocuklar ve aile-
ler bu etkinliklerde ¢evre dostu iiriinler, geri doniisiim teknolojileri ve siirdii-
riilebilir yagam tarzlar1 hakkinda bilgi edinirler.

o Amag: Cevre bilincini toplumsal diizeyde artirmak, ¢ocuklarin eg-
lenerek 6grenmelerini saglamak ve yerel toplumu ¢evre konusunda daha bi-
lingli hale getirmek.
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c. Doga Egitimi Programlar1

o Etkinlik Ornegi: Yerel doga parklar1 veya cevre koruma dernekle-
ri, gocuklara ve ailelere yonelik doga egitimi programlari diizenler. Cocuklar
dogada gozlem yapar, bitki ve hayvanlar: tanir ve ekosistemlerin isleyisini
Ogrenir.

o Amag: Cocuklara dogrudan dogada egitim firsat1 sunarak ekolojik
farkindaliklarini artirmak ve dogayla yakin bir iliski kurmalarini saglamak.

d. Aga¢ Dikme Kampanyalar1

+ Etkinlik Ornegi: Belediyeler veya STK’lar tarafindan diizenlenen
aga¢ dikme kampanyalarina aileler ve cocuklar davet edilir. Her ¢ocuk, kendi
agacini diker ve ona uzun vadeli bir bakim sorumlulugu tstlenir.

o Amag: Cocuklara dogrudan dogaya katk: saglama ve gevreyi iyiles-
tirme konusunda farkindalik kazandirmak. Agaglarin ¢evreye olan katkilari-
n1 6grenmeleri ve dogay1 koruma bilinci kazanmalar1 hedeflenir.

3. Okul ve Ebeveyn Isbirligi ile Bilinglendirme Caligmalar1
a. Eko-Ev Odevleri

« Etkinlik Ornegi: Ogretmenler, cocuklara evde uygulayabilecekleri
basit ekolojik gorevler verir (enerji tasarrufu saglama, suyu tasarruflu kullan-
ma, atiklari ayristirma vb.). Ebeveynler bu siiregte gocuklarina rehberlik eder
ve haftalik geri bildirimler alinir.

o Amag: Cocuklara evde de cevre bilincini pekistirecek aliskanliklar
kazandirmak ve bu aligkanliklar: yasamlarinin bir pargasi haline getirmele-
rine yardimci olmak.

b. Ekolojik Aile Giinliigii

« Etkinlik Ornegi: Ailelere, cocuklariyla birlikte evde yaptiklar: cevre
dostu faaliyetleri yazmalari i¢in bir giinliik verilir. Geri doniigiim, enerji ta-
sarrufu veya dogada yapilan aktiviteler bu giinliige not edilir ve sinifta payla-
silir.

o Amag: Cocuklarin evdeki ekolojik farkindaliklarini pekistirmek ve
ailelerin bu siiregte aktif rol almasini saglamak.



148 - Guller Tung

Sonug

Okul 6ncesi donemde ekoloji bilinci kazandirmak, gocuklarin dogaya
saygili, cevresel farkindalig1 yiiksek bireyler olarak yetismeleri i¢in kritik bir
adimdir. Bu dénemde edinilen degerler ve aliskanliklar, ¢ocuklarin ileriki
yaslarda ¢evreye olan yaklasimlarini sekillendirir. Gelisim alanlarina uygun
uygulamalar, sinif i¢i etkinlikler, ebeveyn ve toplum katilimi, bu siireci des-
tekleyen 6nemli unsurlardir.

Biligsel, sosyal-duygusal, dil, fiziksel ve 6zbakim gelisim alanlarina en-
tegre edilen ekolojik etkinlikler, cocuklara gevreyle uyumlu yasam becerileri
kazandirirken, onlarin dogayla baglarini giiglendirir. Geri doniisiim oyun-
lar1, doga yiiriiytisleri, bitki ekme gibi etkinlikler sayesinde ¢ocuklar ¢evreyi
daha yakindan tanima ve koruma bilinci gelistirirler. Ozellikle geri déniigiim
ve kompost yapma gibi evde ve okulda devam edebilen aktiviteler, siirdiiriile-
bilir yasam aliskanliklarinin temellerini atar.

Ebeveyn ve toplum katilimi, ekoloji bilincinin daha genis bir ¢ercevede
pekismesini saglar. Ailelerin ¢ocuklariyla birlikte geri doniisiim yapmalari,
doga temizligi etkinliklerine katilmalar1 ve stirdiiriilebilir aligveris aligkan-
liklarin1 kazanmalari, ¢ocuklarin ekolojik farkindaliklarini artirir. Toplu-
mun destegiyle gerceklestirilen aga¢ dikme kampanyalari, topluluk bahgeleri
ve doga egitim programlari, cocuklarin gevre bilinci kazanmalarina katkida
bulunurken, ayni zamanda toplumsal dayanigmay1 ve ¢evreyi koruma so-
rumlulugunu gii¢lendirir.

Bu ¢alisma, okul 6ncesi donemde ekoloji bilinci kazandirmanin, ¢ocuk-
larin gelisimsel ihtiyaglarina uygun ve ebeveyn-toplum isbirligiyle siirdiirii-
lebilir bir sekilde yapilabilecegini gostermektedir. Cocuklarin kiigiik yasta
edindigi bu farkindalik, onlarin ¢evreye karsi sorumluluk bilincine sahip
bireyler olarak yetismelerine yardimci olacaktir. Bu siiregte 6gretmenler, ebe-
veynler ve toplumun is birligi, gelecekte daha siirdiiriilebilir bir diinya i¢in
6nemli bir adim olacaktir. Unutulmamalidir ki bugiiniiniin kiigtikleri gelece-
gin duyarl bireyleri olacaktur.
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Giris

Teknoloji 6nce toplumlar: ardindan bireyleri ve dolayisiyla bireylerin en
temel ortamlarini etkilemistir. Sanayi devriminden itibaren, teknolojinin egi-
timi de bityiik oranla etkiledigi bilinmektedir (Mulyani vd, 2021; Scepanovic,
2019). Egitimde teknoloji 6grenme siireglerini zenginlestiren/kolaylastiran,
ogrenci potansiyelini arttirmaya destek olan giiclii bir aragtir. Ogrenci boyu-
tunda etkilesimli ve 6zgiin 6grenme deneyimini destekleyici bu giiglii arac,
6gretmen boyutunda 6gretim siireglerini daha etkili yonetmeye yardimcidir.

Konunun literatiir boyutunda teknolojinin agirlikli olarak bilgisayar ica-
di ile birlikte ele alindig1 ve incelendigini goriilmektedir (Reeves, 1994; Col-
lins, 1990; Papert, 1987; Kearsley, 1982; Taylor, 1980). Bilgisayar ve internet
ile hayatlarimiza giren yeni bir kavram olan “bilgi iletisim teknolojileri” (BIT)
15181nda, hayatin her alani ile birlikte egitimde de biiyiik degisiklikler goril-
mils, sinirsiz kaynaklarin kapilari agilmistir. Egitim arastirmacilari, teknolo-
jinin egitime entegrasyonu dogrultusunda gesitli kavramlardan yararlanarak
bu siireci anlamlandirmaya calismiglardir. Ozellikle “egitim teknolojileri”
olarak anilan, tamamen egitim i¢in tiretilmis ya da egitimde de aktif olarak
kullanilabilen teknolojilere hakim arastirmacilar; 6gretmenlerin, 6grencile-
rin, yoneticilerin bu teknolojilere yonelik bilgi, kaygi, tutum, 6z yeterlik vb.
seviyelerini arastirmis ve hala arastirmaya devam etmektedir (Aktiirk ve De-
len, 2020; Basaran vd. 2021; Sirakaya, 2019; Demir ve Bozkurt, 2011).

Teknoloji, yapis1 geregince siirekli kendini yenileyen bir sisteme sahiptir.
Bu nedenle 6gretmenlerin egitimde, diizenli olarak teknolojiye yeniden adapte
olmalar1 gereken bir dongii s6z konusudur. Bu durum teknolojinin egitimde-
ki roliiniin kavramsallastirilmasi ve belli bir kuram haline getirilmesi agisindan
aragtirmacilarin odaklandigi 6nemli bir nokta olmustur. Clinkid egitimcilerin
hakim olmasi gereken teknolojik bilgi; BIT boyutunu agmugtir. Yeni arastirma-
larda daha yeni teknolojiler tartisilmakta; egitmenlerin “metaverse, AI” vb. tek-
nolojiler ile egitimin uyumunu degerlendiren galismalar yapilmaktadir (Damar,
2021; Al-Malah, Majeed ve ALRikabi, 2023; Adigiizel, Kaya ve Cansu, 2023).

Mishra ve Koehler (2006) tarafindan literatiire kazandirilan teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPAB) kavram gergevesi, teknolojinin bu kompleks ve
kendini yenileyen yapisini 6gretmen boyutunda incelemeye ¢aligmistir. Bu
kavram gergevesine gore bir 6gretmenin teknolojiye, pedagojiye ve alan bilgi-
sine, birbirleri arasinda bag kurabilecek sekilde hakim olmas1 gerekmektedir.
Alan bilgisi, 6gretmenin egitim verdigi alan ile ilgili kisisel bilgisini temsil et-
mekte ve bir¢ok degiskene (kisinin egitim durumu, kisinin staj durumu, okul
durumu, okudugu alana ilgisi, sahip oldugu bilgiye yonelik kaygis1 vb.) bagl
olarak bu Kkisisel bilgi degisiklik gostermektedir (Wilkins, 2008). Pedagoji ise
bu alan bilgisini kendi bagina ya da teknoloji ile harmanlayarak 6grenciye 6g-
retme/sunma yontemlerinin tiimiinii ifade etmektedir.
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TPABnde 6gretmenlerin kendilerini yenileyen, giincel teknolojilerden
ve bunu egitime entegre etme yolundan kaginmayan bir tutuma sahip olma-
lar1 6nem tasimakla birlikte cesitli teknolojilere, dolayisi ile var olan ya da
potansiyel egitim teknolojilerine duyabilecekleri kaygida 6nem tasimaktadir.
Egitim teknolojileri, yani bir egitmenin ders ile ilgili ya da ders disinda kulla-
nacag her tiirlii teknolojik alet/materyal/iiriin/yazilim/ uygulama egitimcide
kayg yaratabilir. Kayg: diizeyi seviyesinin tasidig1 6neme dikkat ¢eken arasg-
tirmalar; kaygi seviyesinin yiiksek olmasi durumunda yasanacak olumsuz-
luklar: tartismakla birlikte diigiik seviyedeki kayg: diizeyinin de destekleyici
bir etkisi olabilecegini savunmaktadir (Can, 2019). Kaygi diizeyinin nitelikli
bir egitim i¢cin 6nemli oldugu ve g6z ard1 edilmemesi gerektigi vurgulanmak-
tadir. (Yalginalp ve Cabi, 2015). Bu nedenle 6gretmenlerin yeni teknolojileri
kullanmaya uyum saglayabilmelerinde pedagojik yaklasimlarda da bazi do-
niisiimlere ihtiya¢ duymalari kaginilmazdir.

1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB), teknolojinin egitimdeki yerini
tanimlama amaci ile yapilmis bir kavram cergevesi caligmasidir. Kendi i¢inde
birbirinden ayr1 disiiniilemez alt1 alt bagliktan olugur (Niess, 2015). Bunlar;
Pedagojik Bilgi (PB), Teknoloji Bilgisi (TB), Alan Bilgisi (AB), Teknolojik Alan
Bilgisi (TAB), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB), Pedagojik Alan Bilgisi’dir
(PAB).

TPAB kavram ¢er¢evesini anlamlandirmak i¢in kavramin olusum siireci
incelenmek 6nemlidir. TPAB kavram cercevesi Shulman (1986) tarafindan
calisilmis, “Pedagojik Alan Bilgisi” baslikli kavram gergevesine teknolojinin
eklenmesi ile olusmustur. PAB temelinde yatan diisiince, bir konuyu 6gre-
tirken sadece alan hakkinda sahip olunan bilginin kullanilmas: yerine, bu
bilgileri pedagojik temeller ile desteklemek, anlatilan konu igin gesitli strateji
ve yontemler gelistirmektir. (Koehler ve digerleri, 2014). Shulman 1950’ler-
den beri PB ve AB'nin birlikte diisiiniilmeye baslandigini ancak kimi tilke-
lerde 6gretmenlerin diger meslekler kadar ciddiye alinmadigini, sadece alana
hakim olan kisilerin 6gretmen olarak gorevlendirilmesi durumunun yanlis
oldugunu belirtmistir (Shing, Saat, Loke, 2015). Calismanin ¢ikis noktas1 bu
diisiinceye bagli olarak, pedagoji ve alan bilgisi birlikte degerlendirilmistir.

[lerleyen birkag on yilda, gelisen teknoloji ile yeni problem durumu tek-
nolojiyi egitime katmak olmustur. Calismanin yapildig1 dénem sartlar: ele
alindiginda, teknolojinin heniiz giinliik hayatta biiyiik bir rol oynamadigi,
hatta teknoloji kavraminin gliniimiiz teknoloji kavramu ile ayn1 algilanmadi-
g1 soylenebilir. Oysa giiniimiiz sartlar: diisiiniildiigiinde bu durum degisiklik
gostermistir. Endiistriyel alandaki ilerleme ve gelisimler ile teknolojinin ge-
lismesi, egitim alanini 21. yiizy1l boyutuna tagiyarak degistirmis, egitimdeki
odag1 teknolojiye ¢ekmistir (Shafie, Majid ve Ismail, 2019). Bu sebeple arastir-



154 - Z.Su Bekret, A. Aylin Can

macilar, PAB ¢alismasinin iistiinden ancak yirmi yil kadar sonra bu kavrama
teknoloji boyutunu eklemek i¢in ¢aligmalar yapmaya baslamigtir. ICT-Related
Pedagojik Alan Bilgisi (Angeli ve Valanides, 2005), Egitim Teknolojileri Bilgi-
si (Franklin, 2004), Teknolojik Alan Bilgisi (Lee ve Tsai 2010), Elektronik Pe-
dagojik Alan Bilgisi (Margerum-Lays ve 9 Marx, 2003), Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi-Web (Slough ve Cornell, 2006), ¢aligmalari, baslik farkliliklarina
ragmen igerik acisindan TPAB’ye olduk¢a yakin ¢aligmalardir (Koehler vd,
2014). Mishra ve Koehler tarafindan hazirlanan “Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi” kavram cercevesi ise egitimde teknolojinin yerini adlandirmak adina
en ¢ok tercih edilen, farkl: alan 6gretmenlerine 151k tutan bir ¢alisma olmus-
tur.

Mishra ve Koehler, TPAB agiklamak i¢in yaptiklar: ¢calismada teknoloji-
nin siirekli gelisen bir alan oldugunu belirtmislerdir. TPAB kavram cergeve-
sinin teknoloji boyutunda, o teknolojinin ne oldugundan ¢ok, derse nasil en-
tegre edildigi onemlidir. Ornegin 1990’larda yapilan bir ¢caligmada ele alinan
teknoloji projeksiyon, tepeg6z iken 2020’li yillarda ele alinan teknoloji akilli
gozliik ya da yapay zeka olabilir, bu birbirinden farkli teknoloji tiirleri TPAB
kavram cergevesi i¢cinde incelenebilir. Bu durum, bu kavram ¢ergevesini daha
“zamansiz” kilmaktadir ve teknoloji ile egitimi harmanlayan ¢aligmalarda
TPAB'nin tercih edilmesinin sebebi olarak diisiintilmektedir. TPAB; tekno-
lojiyi sinif i¢inde efektif kullanabilme, bu teknolojilerin karmasik yapisina
hakim olabilme, teknolojiyi en yapic1 sekilde kullanabilen pedagojik temelle-
re sahip olma, konunun algilanmasini zorlastiran veya kolaylastiran alan bil-
gisine sahip olma ve teknolojinin 6grencilerin bazi problemlerini dogrudan
¢ozebileceginin bilincinde olma durumudur (Koehler ve Mishra, 2009).

1.1. Pedagojik Bilgi

PB, TPAB kavram gercevesinin ii¢ ana alt baghigindan biridir. Ogretim
teknigi ve metotlarina hakim olma, sinif yonetimi hakkinda bilgi sahibi olma,
ders plani diizenleyebilme ve 6grenci egitiminden anlama olarak tanimlana-
bilir (Schmidt vd, 2009). Ogretmenin alan bilgisi ve teknoloji bilgisi arasin-
daki dengeyi kurabilmesi agisindan sahip oldugu bu bilgi olduk¢a 6nemlidir.
Mishra ve Koehler (2006)e gore derin pedagojik bilgiye sahip bir 6gretmen,
ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendiklerini, yeteneklerini gelistirdiklerini, 6g-
renmeye yonelik zihinsel aliskanliklar ve olumlu tutumlar gelistirme stireg-
lerini takip edebilir. Ogrencilerin biligsel, sosyal ve gelisimsel §grenme siireg-
lerini ve bu siiregleri siniftaki 6grencilere nasil aktaracaginin bilincinde olur.

1.2. Teknolojik Bilgi

TB, TPAB kavram ¢ergevesinin ti¢ ana alt baghigindan bir digeridir. Mish-
ra ve Koehler, 2006 yilinda yaptiklari ¢calismada teknolojik bilgiden bahseder-
ken “ders igerisinde kullandigimiz kalem, defter, kara tahta gibi basit araglar-
dan bilgisayar, projeksiyon gibi komplike yapilara kadar tiim araglar teknolo-
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jidir ve bir ogretmenin bu teknolojilere hakimligi o kisinin teknoloji bilgisini
ortaya koyar” ifadesi ile TB’yi agiklar. TB’sinin diger ana ti¢ basliktan farki,
PB ya da AB’ne oranla ¢ok kisa siirede ¢ok biiyiik degisiklikler gostermesidir.
Mishra ve Koehler yine 2006 yilinda yaptiklari ¢alismada bu durumu 6n go-
rerek gelecekteki 6gretmenlerin farkli teknolojik aletlerinden yararlanmalar:
gerekecegini de belirtmistir.

Teknoloji her giin biraz daha gelismekte ve hayatimizda yer edinmekte-
dir. Teknolojik araglarin hayatlarimiza ve egitim ortamina getirdigi yenilik-
ler de 6gretmen ve 6grencileri dogrudan etkilemektedir (Saglam-Kaya, 2019).
Son otuz yilda &zellikle, bilgisayar teknolojisinin 6grenme ve 6gretim ortam-
larina entegrasyonu, bir¢cok yeni egitim reformunu beraberinde getirmistir
(Yalgin ve Kutluca, 2023; Chen, 2010). Ciinkii giiniimiizde teknoloji sadece
bilgisayar kullanmay1 ya da e-posta gondermeyi bilmekten ¢ok daha karisik
bir yapiya biirtinmiistiir. Herkesin hayatinda olan akilli cihazlar ile bilgi kolay
ulasabilir konuma diigmiistiir. Yapay zeka ile bir¢ok yapilanma kolaylagmis,
kimi yerde bir egitmenin verebilecegi egitim degerini diigiirmiistiir. Ogret-
menlerin 6grenci ile daha saglikli bir iletisim ve egitim icin bu teknolojiye
adapte olmalar: gerekmektedir (Sad, Agikgiil ve Delican, 2015).

1.3. Alan Bilgisi

AB, TPAB yapisinin ii¢ ana alt basligindan sonuncusudur. Egitimcinin
ogretecegi konu hakkinda sahip oldugu bilgi diizeyi olarak agiklanabilir. He-
niiz bu noktada onu nasil 6gretecegi boyutu 6nemli degildir (Chai, Koh ve
Tsai, 2013; Kahan, Cooper ve Bethea, 2003). Bu kavram ¢er¢evesinde 6gretme
boyutu PB’ye dahildir. AB sadece kisinin 6grettigi konu hakkinda sahip ol-
dugu AB’ni sorgular.

Ogretmenlerin AB ile ilgili iliskisinin literatiir boyutunda taranmasi
1960- 1970’li yillara dayanur. lyi 6gretimi sistematik olarak tanimlama ¢a-
balarinin en erken asamalarinda, 6gretmen bilgisi ile 6grenci basaris1 ara-
sindaki iligki sistemli bir sekilde arastirilmaya ¢alisilmistir (Gess-Newsome,
1999b). O zaman yapilan ¢alismalar daha kiigiik ¢apli oldugu igin bize net
sonuglar vermese de, 6gretmenin alani1 hakkinda sahip oldugu bilgi ve bu
bilgiyi 6grenciye aktarabilme yetenegi hep sorgulanmistir (Mewborn, 2001).
Giiniimiizde miifredatta yer alan farkli dersler ad1 altinda farkli 6gretmenler
yetistirilir (miizik 6gretmeni, matematik 6gretmeni gibi). Ciinkii 6gretilen
her konunun kendi iginde bir derinligi vardir ve bir 6gretmenin kendi 6gret-
tigi alana, o alanin derin ve komplike yapisina hakim olmasi gerekir (Koehler
ve Mishra, 2009; Shulman 1986).

TPAB temel olarak bu ti¢ kavramin birbirleri ile etkilesimlerinin tiimt-
diir. Ancak daha derin bir anlam i¢in, her bir kavramin ayr1 ayr1 birbirleri ile
olan iliskilerini incelemekte de fayda vardir.
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1.4. Teknolojik Alan Bilgisi

TAB, TB ve ABnin birbirleri ile kesistigi noktadir. Bu alt baslikta egi-
timden daha ¢ok AB ile TB’nin uyumu goéz oniindedir. (Sancar-Tokmak vd,
2013). Bu alt kavramin egitimi heniiz icermemesi durumu kritiktir ve karisti-
rilmamasi gerekmektedir. AB ve teknolojinin birbirleri ile etkilesimleri uzun
zaman Oncesine dayanmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009). Teknolojiyi sade-
ce giiniimiiz gelismis teknolojileri olarak kabul etmedigimiz takdirde; tarihte
bunun ¢esitli 6rneklerini goriirtiz. Ders galisirken kagit-kalem kullanmak,
6gretmenin egitimi ile kara tahtadan yararlanmasi gibi 6rnekler de aslinda
daha ilkel yollarla alan ile teknolojinin birlesimidir. Glinimiizde bu durum
degismemis, sadece kullandigimiz teknolojik alet degisiklik gostermistir.
AB, her ne olursa olsun beraberinde teknolojik bir alet gerektirir. Bu duru-
ma TPAB boyutunda érneklendirmek gerekirse; bir 6gretmeninin ders iginde
tablet, telefon, akilli tahta gibi ¢esitli teknolojilerden yararlanmasi TPAB'ni
gosterirken 6gretmenin kendi alanina yonelik teknolojilere hakim olarak
bu teknolojilerden egitim disinda da yararlanmasi TAB'ni gosterir. Kisinin
AB ve TB'nin esit durumda olmasi ve bu bilgilerin birbirini beslemesi, AB
hakkinda miimkiin olan tiim TB’ye sahip olmak 6nem arz etmektedir. Bu
durumda TAB; egitmenlerin alanlar1 dogrultusunda en dogru sekilde tekno-
lojiyi kullanabilme durumudur (Gozel, 2022).

1.5. Teknolojik Pedagojik Bilgi

TPB, PB’nin teknoloji ile desteklenmesi, ya da tam tersi sekilde sahip olu-
nan TB’yi pedagojik kurallara uyarlayabilmektir. TPB, genel pedagojik strate-
jilerin teknolojiyle entegrasyonunu temsil eden bir kavramdir. (Graham vd.,
2009) Teknolojik tiriinler, yazilim ve programlar sadece egitim i¢in tiretilme-
diginden, 6gretmenler bu teknolojileri derslerinde aktif kullanma konusunda
sikint1 yasayabilir. Iste tam bu noktada teknolojiyi anlamak olduk¢a énemli-
dir (Koehler ve Mishra, 2008). Ciinkii bir egitmenin sahip oldugu TByi, en
dogru planlama ile sinif ortamina aktarabilmesi, yani pedagojik temellerden
yararlanarak bir yol haritasi olusturmast durumu TPB alt kavramini olug-
turur (Luz, 2018; Tzavara ve Komis, 2015; Koehler ve Mishra, 2009). Kav-
ram1 Orneklendirmek gerekirse; giiniimiizde aktif olarak kullanmaya agina
oldugumuz bir¢ok uygulama bulunmaktadir ancak bu uygulamalarin ¢ogu
temelinde egitim amaci ile ortaya ¢ikmamistir (Office uygulamalari, ¢esitli
goriintiili konugma uygulamari vb.). Bu noktada egitimciye diisen kisim, bu
teknolojilere egitimci gozii ile bakabilmek ve derslerinde en etkili sekilde kul-
lanabilmektir (Hervey, 2015). Teknolojiyi dersi zorlastiran degil, kolaylastirip
derse katkida bulunan bir arag olarak gérmektir.

1.6. Pedagojik Alan Bilgisi

PAB, TPAB kavram ¢ercevesinde pedagoji bilgisi ile alan bilgisinin kesis-
tigi noktadir. Ancak diger kesisenlerden bir farki vardir. PAB, TPAB kavram
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cercevesinin ilham kaynagidir. 1986 yilinda Lee Shulman tarafindan ortaya
¢ikarilmis olan bu kavram ¢ercevesi, yillar icinde bir¢ok ¢aligmaci tarafindan
ele alinmis ve farkli bakis agis1 ve yaklasimlar ile incelenmistir. Bu kavram
cercevesi TPABnin bir alt baglig1 haline geldigi anda kendi karmasik yapisin-
dan siyrilmis, AB ve PB’nin bir araya gelmesi seklinde nitelendirilmistir. PA-
B’nin 6ne ¢ikan 6zelligi disiplinler arasi farklar ve 6gretme stratejilerinin bu
disiplinlere uygunlugudur. Ornek vermek gerekirse bir fen 6gretmeni, mate-
matik 6gretmeninin kullandig1 6gretim yontemlerini 6nceden planlamadan
ve kendi alanina uyarlamadan derslerinde uygulayamaz (Koehler ve Mishra,
2008). Uygulamay tercih ettigi noktada 6gretimin derin ve esnek yapisina,
AB ve PB’ne hakim olmasi (Gess-Newsome, 1999a), birbiri ile esit dengede
uygulamasi gerekmektedir. (Canbazoglu vd. 2010)

1.7. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Bahsedilen ii¢ ana baslik; TB, PB ve AB bu ana baghigin birbirleri ile ileti-
simi ile olugan ii¢ kavram TAB, TPB ve PAB bir biitiin haline geldiginde $ekil
1. gosterildigi tizere TPABni olusturur.

W . -~
g - .
Teknolojik
Pedagojik Alan \
/ Bilgisi
(TPAB)

\
\

(TAB) ’

Teknolojik A Teknolojik Alan
/ Pedagojik Bilgi Teknolojik Bilgi Bilgisi
, (TPB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedagojik Bilgi
(PB)
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\ - .-.-Baﬂlam—-—_ - /

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisini A¢iklayici Gorsel (yazarlarin izni dahilinde
© 2012 by tpack.orgdan alintilanmastir)
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TPAB kavram ¢ercevesi; teknolojiden faydalanarak, ogretilecek bilgiyi
(alan bilgisini) 6grencinin demografik ve kisisel 6zelliklerini goz ard1 etme-
den, pedagojik yontemler ile egitim haritasi olusturma fikridir. (Koehler ve
Mishra, 2009). Bu kavram ¢ergevesi egitimcilerin 6gretim ortaminda yasaya-
bilecegi sikintilar1 teknolojik yollar ile ¢6ztimlemesini saglar (Terpstra, 2015).
Teknolojinin farkli veya zor bir kavram olarak tanimlamaktan kaginir ve bu-
nun yerine PB ve AB ile arasindaki etkilesimine dikkat ¢eker (Shafie, Majid
ve Ismail, 2019).

TPABnin dikkat ¢ekilmesi gereken noktalarindan biri; her 6gretmen,
ders ya da ders plani i¢in tek bir teknolojik yontem olmadigidir. TPAB’ne sa-
hip bir 6gretmen TB, PB ve AB arasindaki dengeyi kurmayi bilmelidir (Mish-
ra ve Koehler, 2006). Gelismis teknoloji ise sadece ders planlama, 6gretme
metotlar: ya da online 6grenimde derse katilma olarak algilanmamalidir.
Teknoloji egitimle biitiinlesmeli (Cerny, 2015) ve 6gretmenler TPAB degerle-
rine hakim olmalidir.

2. Egitimde Teknoloji

Egitim ve teknoloji kavramlar: tarih iginde incelendigi takdirde; yakin
doneme kadar “egitim teknolojisi” kavramini goremeyiz (Halder ve Saha,
2023). Egitim teknolojisi ya da egitimin i¢inde teknoloji kavrami, teknoloji-
nin gelisimi ve giinliik yagantinin her alanini sarmasi ve dolayzsi ile egitime
yansimast ile birlikte anilmaya baslamistir. Oysa heniiz bir kavram olustur-
masa da teknoloji ve egitim ¢aglar boyu birbirleri ile iletisimde olmustur. Sa-
dece bu noktada teknolojiyi nasil tanimlayip degerlendirdigimiz énemlidir.

Egitim yiizyillardir bilingli/bilingsiz ya da sistemli/sistemsiz olarak var
olan bir alandir. Tarihin ilk giinlerinde bilingli bir egitimden bahsetmesek
bile, muhakkak var olan bilgi aktarimi bugiin tistiine daha komplike yapilar
kurdugumuz egitimin temellerini atmigtir. Teknoloji ise yagsami kolaylagtir-
mak ve ihtiyaglar1 gidermek adina iiretilen tim alet, arag, gerek ve bunlar
tretilirken kullanilan bilgilerin timiidiir (Ilgin, 2023). Yani teknoloji dendi-
ginde giiniimiizde aklimiza gelen tiim karmasik yapili cihazlar ile birlikte,
daha basit yapili arag-geregler de teknoloji sayilabilir. Dolayisiyla bir kavram
olarak anilmasa bile tarihte teknoloji ve egitimi birlikte gorebiliriz. Cinkii
yapilan kavram tanimlar1 1s1§1nda, egitim igin kullanilan tiim ilkel arag-ge-
regler donemin teknolojisi olarak adlandirilabilir. Yine de literatiirde ge¢mise
donersek, heniiz birbiri ile iligkili olmayan egitim ve teknoloji kavramlarini
goriiriiz. Bir bilim dali olarak egitim heniiz yeni ciddiyetine kavusmus ve in-
sanlar bunun iizerinde ¢aligmalar yapmaya baslamistir. Teknoloji ise sanayi
devriminden itibaren hizla gelismekte ve hayatin ¢esitli alanlarinda kendi-
ni gostermektedir. Kendi basina bir bilim olarak kabuliini yeni gérmektedir
(Halder ve Saha, 2023).
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Teknolojinin egitim kavramu ile ilk anilisi; gorsel ve isitsel cihazlarin
dersi destekleyen nitelikte kullanilmasina dayanir (Simsek, 2001). Ellington
ve Aris, 2000 yilinda yazdiklar: kitapta egitimin 1970 yilina kadar teknoloji
ile egitimin ilk tanisma siirecinden gectigini, o doneme kadar “egitim tek-
nolojisi” kavramindan daha ¢ok, teknolojinin bazen destekledigi bir egitim
anlayisindan bahsederler. Bu durum bilgisayar ve internetin hayatlarimiza
girisi ile degismis, teknolojinin egitimdeki yeri arastirmacilar tarafindan
sorgulanmaya baglamistir. Su an teknoloji ile egitimin icinde oldugu durum
sekillenmeye baslamistir (Tonbuloglu, 2023). Bir bakima, egitimde teknolo-
jinin kullanilmasi biraz deneme yanilma yolu ile bir sonraki jenerasyonlara
aktarilmig ve bu sayede belli teknolojiler daha modern ve kullanilabilir hale
gelmis, egitim ile bitiinlesmistir (Halder ve Saha, 2023).

Son yirmi yil incelendiginde, teknolojinin hayatimizda oynadig: rol ile
birlikte egitimde oynadigi rol de biiyiik oranda degismistir. Oncelikle bilgi
iletisim teknolojileri (BIT)'nin gelisimi ile birlikte 6gretmen 6grenci iletisimi,
materyal dagitimi gibi bir¢ok ders i¢i konu, organik bir sekilde egitim ha-
yatinin i¢inde yer almaya baglamistir (Firmin ve Genesi, 2013). Giintimiizde
teknolojide gelinen durum goz 6niinde bulunduruldugunda yakin gelecek-
te BIT’nin de egitim icindeki yerinin siradanlagacagini ve egitim hayati ile
tamamen birlesecegini séylemek miimkiindiir. Yapay Zeka (Artifical Intel-
legence, AI), internette sinirsiz bir veriye sahip olmak gibi durumlar kisisel
hayatimizi tamamen tekrardan sekillendirmektedir. Biiyiik ihtimalle bir son-
raki teknoloji piyasaya sunuldugunda, su an inceledigimiz teknolojiler sira-
danlasacak ve belki inceleme gereksinimi ortadan kalkacaktir. Ciinkii egitim
ve teknolojinin iligkisi zincirleme dongii olarak ilerlemektedir.

2.1. Egitim Teknolojileri

Egitim ve teknoloji kavramlari sabittir ancak egitimde kullanilan yontemler
ve teknolojiler degisiklik gostermektedir. Bazi aragtirmacilar ise egitimin tekno-
loji ile iliskisini anlamlandirmak adina egitim siireglerini 1,0 - 2,0 - 3,0 - 4,0 ve
5,0 olacak sekilde bolerek degerlendirmistir. (Laura Icela, vd., 2023; Zengin, 2022;
Bayburt ve Egin, 2021; Gelen ve Demircioglu, 2021; Qureshi, vd., 2021; Aktiirk,
2020; Halili, 2019; Sharma, 2019; Demir, 2018; Hariharasudan ve Kot, 2018; Ozte-
mel, 2018) bu kavramlarin neleri kapsadig1 ise kisaca asagida verilmistir.

Egitim 1.0: Sanayi devrimine kadar var olan; 6gretmen odakl: egitim sis-
temi (Sharma, 2019).

Egitim 2.0: Sanayi devriminin ardindan hizla gelisim gosteren teknoloji
ile tekrar sekillenmis olan egitim sistemi.

Egitim 3.0: Bilgisayar ve internetin icad1 ile hayatlarimiza giren BIT ile
beraber sekillenen, uzaktan egitim, teknoloji destekli egitim gibi ¢esitli kav-
ramlar1 barindiran donem.
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Egitim 4.0: Enddistri 4.0 olarak adlandirilan dontisiim ile egitim ve tek-
nolojinin i¢ ice tamamen gectigi, egitim teknolojilerinin egitimin ana hatt
haline geldigi donem.

Egitim 5,0: Endiistri 5,0 ile birlikte; kisisel, is birlikgi, teknolojinin en son
halinden yararlanan ve analitik diisiinceyi 6n plana ¢ikaran egitim dénemi
(Ahmad vd., 2023).

Bu bilgiler 15181nda Egitim 5.0 tam olarak neleri temsil ediyor; glintimiiz
egitim teknolojileri neler, Tiirk egitim sisteminde egitim teknolojileri neleri
kapstyor konularina deginmekte fayda vardir.

Egitim 5.0 gesitli endiistriyel gelisimleri egitimin i¢inde anlamlandira-
bilmemiz adina olusturulmusg bir kavramdir. 21. ylizyilin i¢inde, yiizyilin
getirdigi kapasite ile birlikte Yapay Zeka (Artifical Intellegence, AI), sinirsiz
bilgiye ulagim, portatif bilgisayar sistemleri, ¢evrimici aglar, Sanal Gergeklik
(Virtual Reality, VR), Artirilmis Gergeklik (Augmented Reality, AR) gibi ce-
sitli yeni teknolojiler adim adim siniflarda yerini almaktadir (Sharma, 2019).
Bu dogrultuda giiniimiizde egitimde yararlanilan gesitli teknolojiler asagida-
ki gibi siralanarak agiklanabilir.

1. Dijital Ogrenme Platformlari: Farkli ders icerikleri iiretilmis, akill
cihazlar ile ulagilabilen ve genelde bir 6gretmen destegi gerektirmeyen plat-
formlardir.

2. Uzaktan Egitim Araglari: Uzaktan Egitim i¢in kullanilan tiim ara¢
gereclerdir (6rnegin; bilgisayar, akilli telefon, kamera, mikrofon, ders sirasin-
da not alinacak ¢esitli uygulamalar, 6dev ve sunum i¢in ya da online sinavlar
i¢in ¢esitli yazilimlar, vb.).

3. Ozellestirilmis Egitim Uygulamalari: Teknoloji sayesinde 6grencinin
seviyesini degerlendirip kisiye 6zel bir egitim programi olusturabilen uygula-
malar/yazilimlardir.

4. Sanal ve Artirilmis Gergeklik: Bu kavram Sanal Gergeklik ve Arti-
rilmig Gergeklik olarak ikiye ayrilir. Sanal gergeklik akilli cihazlar yardimi
ile ii¢ boyutlu oyunlarda karsilagilan ve bu ortama girildiginde diinya ile ilis-
kisinin tamamen yok oldugu bir ortami ifade eder. Artirilmis gergeklikte ise
diinya ile ilisik tamamen kesilmeden teknolojik aletler yardimu ile gergek or-
tama sanal eklemelerin yapildig1 teknolojik aletlerdir (I¢ten ve Bal, 2017). Sa-
nal Gergeklik ortamlarina Google Earth, ugus simiilasyonu, tarihi alan ya da
miize gezileri 6rnek gosterilebilir. Artirilmis gergeklikte ise Apple tarafindan
¢ikarilan artirilmigs gozliik tarzi teknolojik cihazlar 6rnek olusturabilir.

5. Egitimde Yapay Zeka: Mccarthy yapay zekay1 2004 yilinda; “Ozellik-
le akill bilgisayar programlari olusturma bilimi ve miithendisligidir. insan
zekasini anlamak i¢in bilgisayarlari kullanma goreviyle ilgilidir, ancak yapay
zeka biyolojik olarak gozlemlenebilir, ydntemlerle sinirli kalmak zorunda de-
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gildir” sozleri ile agiklamigtir. Gliniimiizde ve egitimde gelismis yapay zeka
teknolojisi ile, aslinda yukarida bahsedilen tiim teknolojiler desteklenerek;
bilgiye ulasimin sadece kolay olmasi degil ayn1 zamanda kisisellestirilmesi
s6z konusu olmustur.

6. Mobil Ogrenme Uygulamalari: Ozellikle akill telefon odakli 6gren-
me programlaridir.

7. Oyun Tabanli Ogrenme: Ogrenimi oyun ile birlestiren cesitli uygula-
ma ve yazilimlardir.

8. Veri ve Ogrenme Analitigi: Ogrenim siirecindeki cesitli istatiksel is-
lemleri tutarak 6grencinin gelisimini izlemeye yardimci olan ¢esitli uygula-
ma/yazilimlardir.

Yukarida verilen bilgiler 15181nda; yaygin olarak Tiirkiye’deki okullarda
kullanilan teknolojik araglar Bilgisayar, Akilli Telefon, Tablet, Akilli Tahta,
Akalli tahta Kalemi, Projeksiyon, Hoparlér, E-okuyucular, Kablosuz ag, Inter-
net gibi siralanabilir.

Bu durumda 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve ebeveynlere biiyiik bir
is dismektedir. Teknoloji okuyuculugu yiiksek bireyler yetistirmek adina on-
larin da teknoloji diizeylerinin iyi olmasini gerektirmektedir (Gonzalez-Perez
ve RamirezMontoya, 2022).

Hem egitimci hem de egitim goren bireyleri bilgilendirmek igin ulusla-
rarast ¢esitli uygulamalar yiiriitiilmektedir. En bilinen 6rneklerinden biri: In-
ternational Society for Technology in Education (ISTE) 1979 yilinda kiigtik bir
ekip tarafindan kurulmus; amaci egitim ile teknolojiyi bir araya getirmek olan,
bu ugurda hala aktif ¢aligmalar yapmakta olan ve giiniimiizde bir¢ok cesitli
tilkede aktif faaliyet goren egitimciler toplulugudur (ISTE). ISTE katilimcila-
r1 ile bir araya gelerek toplanti, sergi, seminer ve konferanslar diizenlemekte,
bunlardan aldig: geri bildirimler dogrultusunda teknoloji tabanli gelistirme ve
giincelleme ¢alismalar: yiiriitmektedir (Gokbulut, 2019). Bu veriler dogrultu-
sunda ulasilan sonuglar ile ISTE standartlar1 belirlenerek, bu standartlar 6gret-
men ve 6grencilere yardimci olmaktadir. Ogretmenler icin belirlenen standart-
larin basliklary; “Ogrenen Ogretmen,” “Lider Ogretmen,” “Vatandas Ogretmen,”
“Isbirlik¢i Ogretmen,” “Planlayict Ogretmen,” “Yénlendirici Ogretmen,” “Analizci
Ogretmen” (Crompton, 2017), dgrenciler icin belirlenen standartlarin baslikla-

” “Bilgi Olusturucu,” “Yenilik¢i Tasarim-
c1,” “Bilgisayarl Diisiiniir,” “Yaratict Iletisimci,” “Kiiresel Isbirlik¢i” (Hamilton,
2018) seklindedir. Bu bagliklarin her biri 6gretmen ve 6grencilerde barinmasi
gereken sorumluluklar: temsil eder niteliktedir.

PR3

r; “Yetkin Ogrenci,” “Dijital Vatandas,

» «
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Tiirkiyede ise egitim standartlarini ve 6gretmen yeterliklerini belirleme-
de en biiyiik rol Milli Egitim Bakanligi (MEB)na aittir. 2017°de bu yeterlikle-
rin arasinda BIT teknolojilerinin 6nemini vurgulayarak, TPAB kavram cer-
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cevesinde egitimciler yetistirme hedeflediklerinin de tistiinde durduklarini
belirtmisglerdir. Bu dogrultuda egitime teknolojiyi entegre etmek adina; Fatih
Projesi, ThinkQuest Projesi, Intel Projesi, Web Tabanli icerik Gelistirme Projesi,
DynEd Projesi, Cinco Ag Akademisi, ITEC projesi gibi ¢esitli projeler MEB
tarafindan yiriitiilmektedir. (Gokbulut, 2019).

Aralarindan en gok bilinen Fatih Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolo-
jiyi Tyilestirme Hareketi) egitimde esitligi saglamak amact ile BIT araglarinin;
okuloncesi, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki okullara bilgisayar, pro-
jeksiyon ve internet altyapist saglanmasini amaglayan bir projedir (Kurt, vd.
2013). Tiirkiye’de en ¢ok tercih edilen egitim platformu ise Egitim Bilisim Ag1
(EBA) dir. Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kurulan sosyal nitelikli
bir elektronik igerik agidir. Bakanliga bagli, Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii tarafindan tasarlanmistir. EBA, 2012 yilindan beri dijital
ortamda zengin egitim igerikleri sunmaktadir. Sosyal aglar iizerinden bilgi
aligverisi yapmaya imkan saglayan EBA, bilgiyi yeniden yapilandirarak bilgi-
nin siirekli tiretilmesi amacini tasgimaktadir (Uyar, 2020).

3. Egitim Teknolojileri Kaygis1

Kayginin tanimi genelde olumsuz sekilde yorumlansa da kayginin kisiyi
uyarici ve motive edici 6zellikleri de vardir (Akgiin, Génen ve Aydin, 2007).
Yasayacagi kayginin bilincinde ve bundan kaginma umudu ile hareket eden biri
icin kaygi motive edici olabilir, ya da kayginin seviyesine bagli olarak kiside
tetikleyici bir ozellik gosterebilir. Kayginin patolojik niteligini ayirt edebilmek
onemlidir. Kayginin alt bagliklarindan biri olarak degerlendirilebilecek meslek
kaygisi; kisinin meslegi yiiziinden duydugu gesitli kayg: hislerinin tiimiidiir.
Dogasi geregi cok yonlii olan 6gretmenlik mesleginde kaygi hissi dogal bir et-
kendir. Ogretmenin egitimde birden fazla rolii vardir. Bir 6gretmenin rol mo-
del olmas1 beklenir, sosyal yonlerinden zengin olmalidir, hitap yetenegi olmali
ve konustugu dile hakim olmalidir. Genel kiiltiirii yiiksek, aktif ve gelisen tek-
noloji dogrultusunda, iyi bir teknoloji okur-yazari olmalidir.

Fuller (1969) 6gretmenlik mesleginde karsilasabilecek kayg1 durumlarini
“ben-merkezli,” “gorev-merkezli” ve “6grenci merkezli” olmak tizere iige ayir-
mustir. Egitimde teknoloji kullanma durumu, bu iig etkene de dokunarak 6g-
retmen ya da 6gretmen adaylarinda kaygi durumuna sebep olabilir. Endise,
korku ve panik duygular1 kisinin kaygisini artirarak 6nemli bir seviyeye ulag-
masina neden olabilir. Bu duygular sadece kisinin i¢ huzurunu etkilemekle
kalmaz, ayn1 zamanda performans gerektiren mesleklerde de ciddi sorunla-
ra yol agabilir. (Baydag ve Basoglu, 2018). Belli bir performansi iceren 6gret-
menlik mesleginde de yiiksek seviyedeki kayginin dersi olumsuz etkileyecegi
disiiniilmektedir (Umuzdas ve Tok, 2020; Dogan ve Tecimer, 2019). Ayrica
teknoloji kaygisinin da siirece negatif yonlii bir katki saglayacagi belirtilmek-
tedir (Yalginalp ve Cabi 2015).
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Egitim teknolojilerine kars1 yasanan kayginin literatiir boyutu ise “bilgi-
sayar kaygis1” kavramina dayanmaktadir. (Giircan-Namlu ve Ceyhan, 2003).
[k ¢iktig1 donemde teknolojinin en biiyiik icad1 olan bilgisayar igin ényargi,
tereddiit ve kullanma siiphesi olusmus, egitimcilerin bilgisayar kullanmay:
reddetmesi, cesitli degiskenlerden dolay1 teknolojiden uzak durma durumu
arastirmacilari bilgisayar kaygisi durumunu incelemeye itmistir.

Teknolojinin gelisimi ile, egitimde kullanilan teknoloji sadece bilgisayar
olmaktan ¢ikmis ve farkli bircok boyuta tasinmistir. Arastirmacilar Al'in
kisiler tizerinde etkisi, online ortamda 6dev yapimi sorgulama, sosyal med-
yanin geng insanlar sistiinde etkisi, teknolojik oyunlar ile egitim, 6grencile-
rin akill1 telefon kullanim ve kaygi seviyelerinin karsilagtirilmasi, gibi 6rnek-
lendirilebilecek, egitim ve teknolojiyi iceren ¢esitli konulara yonelmeye bas-
lamigtir (Abelbisi vd., 2024; Masha vd., 2024; Wu vd., 2024; Dehghanzadeh
vd., 2023; Kaya vd., 2022). Teknolojik araglarin isimleri ve bigimleri degisse
de ona yonelik kayg1 ve bunun sebebinin arastirilma istegi yerini korumak-
tadir. Gelismis teknolojiler, bireylerin ve 6gretmenlerin ¢aligma diizenlerinde
degisikliklere sebep olmus, kisisel etkinliklerini gelistirerek daha etkin hale
getirmistir. Ancak bu degisikliklerin kisisel ve kisiler arasu iliskileri bozabilir,
hatta saglig1 etkileyebilir durumlar: da s6z konusudur. Teknolojinin egitime
entegrasyonu, 6gretmenler arasinda gerilim ve kaygi kaynag olabilmektedir
(Fernandez-Batanero vd. 2021).

Sonug

TPAB, teknolojik, pedagojik ve alan bilgilerinin bir araya gelmesi ile olu-
san bir kavram cercevesidir. Ayn1 zamanda, kendi alt bagliklarinda teknoloji
ve pedagoji bilgisini temsil eden TPB, teknoloji ve alan bilgisini temsil eden
TAB ve pedagojik ile alan bilgisini temsil eden PAB kavramlarini barindirir
ve bahsedilen bu alt1 alt bagligin etkilesimleri ile bir biitiin haline gelir.

Teknolojinin egitime yansimalari sonucunda ortaya ¢ikan “Egitim Tek-
nolojileri” yapisi geregince siirekli yenilenen bir alandir ve bu yenilenme 6g-
retmenlerin siirekli bu yeni teknolojilere uyum saglamasini gerektiren bir
‘dongii’ olusturmaktadir. Ogretmenlerin egitim siireclerinde teknolojiyi et-
kin kullanabilmesi i¢in siirekli bu alanda giincellenme ve yeniden 6grenme
ihtiyac1 dogmaktadir. Ciinkii teknolojinin egitime entegrasyonunun basarisi,
6gretmenlerin bu yeniliklere ne kadar hizli ve etkili uyum saglayabildikleri-
ne baglidir. Ancak bu yeni teknolojilere uyum siireci 6gretmenlerde bu tek-
nolojileri kullanmaya ve aktarmaya yonelik bazi kaygi durumlar: yaratabi-
lir. Ozellikle 6gretmenlerin teknolojiye karsi yagadiklari kayg: seviyelerinin,
verecekleri egitimin niteligini belirleyen unsurlardan biri oldugu goz 6niine
alindiginda 6gretmen egitiminde TPAB diizeylerini arttirmak ve teknolojiye
yonelik kaygi diizeylerini azaltmak 6nem tagimaktadir.
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GIRIS

Intikam, genellikle haksizliga ugramis olma duygusuyla motive edilen
ve ihlalci bir kisinin ac1 gekmesini gormek istegiyle beslenen karmasik bir
psikolojik olgudur (Shahrasbi, 2024). Bu duygu genellikle adaletsizlik hissiy-
le tetiklenir ve bireyleri adalet duygusunu yeniden tesis etmek i¢in intikam
almaya yénlendirir (Aquino vd., 2001). Intikam sadece diirtiisel bir tepki
degildir; genellikle bireyler, intikam alma karar1 vermeden 6nce durumu
ve ihlalci tarafindan yapilan eylemleri degerlendiren bir biligsel siirecin so-
nucudur (Obeidat vd., 2018). Intikam kavrami, bireysel etkilesimlerin 6te-
sine uzanir ve igyeri gibi ¢esitli baglamlarda kisisel suglara veya kotii niyetli
denetimlere bir tepki olarak ortaya ¢ikabilir (Tariq ve Ding, 2018; Lavelle
vd., 2018). Orgiitsel ortamlarda, intikam, zarara veya suca neden oldugu
i¢in sorumlu tutulan kisileri cezalandirmanin bir yolu olarak algilanabilir
(Rodrigues vd., 2020). Intikam, birinin kendisine zarar veya haksizlik veren
bir bagkasina kars1 6¢ alma eylemini iceren karmasik bir olgudur. Bu genel-
likle, adaletsizlik hissine bir tepki olarak goriiliir; bireyler, kendilerine zarar
veren kisilere karsi misilleme yaparak dengeyi yeniden kurmay1 amaglarlar
(Hillman, 1979). Intikam alma karari, 6fkenin devam etmesi, intikamin ge-
tirdigi maliyetlerin algilanmasi, kiiltiirel ve dini degerler ve magdurlarin
adaleti yeniden saglamak i¢in dis sistemlerin varlig1 gibi cesitli faktorlerden
etkilenebilir (Schumann ve Ross, 2010). Intikam eylemi 6zellikle travmatik
olaylar veya adaletsizlik duygular: yasadiktan sonra bireylere bir kontrol
hissi verebilir (Bobocel, 2013).

Intikam kavrami, bireysel etkilesimlerin yani sira soykirim veya biiyitk
capli siddet vakalar: gibi kolektif ortamlara da uzanir. Bu tiir durumlarda,
intikam ya siddet dongiilerini devam ettirir ya da tam tersine, acidan do-
gan ozgecilik, daha fazla intikami 6nlemek ve uzlasmayi tesvik etmek icin bir
arag olarak islev goriir (Kanazayire, 2018). Kisilerarasi suglardan sonra inti-
kam alma egilimi olarak intikamcilik, affedicilik ve diger kisilik 6zellikleriyle
iliskilidir. Bu iligki, intikamin psikolojik yapisinin karmagikligini vurgular;
intikamcilik, affetme, diisiinceye dalma, iyi olma hali ve nevrotiklik gibi ki-
silik faktorleri arasinda bir etkilesim s6z konusudur (McCullough vd., 2001).
Ayrica, intikam, magdurlar ve failler arasindaki gii¢ dinamiklerini degistire-
bilir ve intikam sonrasinda daha esit iliskilere yol agabilir (Nadler ve Shna-
bel, 2008). Yetki teorisi baglaminda intikam, aktif ve pasif yetkinin yani sira
bir boyut olarak kabul edilir. Bu boyut, bireylerin kendi ¢ikarlarina yonelik
bir tehdit algiladiklarinda ve bunu korumak i¢in misilleme eylemlerine bas-
vurduklarinda devreye girmektedir (Zemojtel-Piotrowska vd., 2015). Ayrica,
intikam, karanlik kisilik 6zelliklerine sahip bireyler i¢in yikici liderlik ve
sonuglar arasindaki iliskiye aracilik etmekte ve kisisel 6zelliklerin intikamci
davraniglari nasil etkileyebilecegini gostermektedir (Syed vd., 2022). Son ola-
rak, intikam o6zellikle toksik liderlik veya intikamci davraniglar tarafindan
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yonlendirildiginde, bireylerin ruh saglig: ve sosyal iligkileri {izerinde zararl
etkilere sahip olabilir (Fidanci vd., 2021; Kog vd., 2022).

Orgiitler, karmagik sosyal yapilariyla birlikte ¢esitli insan etkilesimlerine
sahiptir. Bu etkilesimlerin bir sonucu olarak, érgiitsel dinamiklerde zaman
zaman intikam duygular1 ortaya ¢ikabilmektedir. Orgiitsel intikam, is ye-
rindeki algilanan adaletsizlikler veya suglar karsisinda ¢alisanlarin intikam
arayisina girdigi karmasik bir olgudur. Arastirmalar, orgiit psikolojisi ala-
ninda bu intikam davranislarini kapsamli bir sekilde incelemistir (Aquino
vd., 2001). Bununla birlikte orgiitsel intikami, 6zellikle memnuniyetsiz ¢ali-
sanlarin intikam eylemlerini iceren orgiitsel misilleme davranisindan ayir-
mak 6nemlidir (Cortina ve Magley, 2003). Arastirmalar, sug atfetme, magdur
statiisii ve suglu statiisii gibi faktorlerin, ¢alisanlarin is yerindeki zarar veya
yanlis davranislara nasil tepki verecegini etkiledigini gostermektedir (Aqui-
no vd., 2001; Aquino vd., 2006; Bradfield ve Aquino, 1999). Ayrica, psikolojik
sozlesme ihlalleri ve adaletsizlik duygularinin, galisanlar arasinda intikam
arayis1 davranislarini tetikleyebilecegi belirtilmektedir (Bordia vd., 2008).

Orgiitsel baglamda intikam, genellikle kurumu veya bireysel failleri he-
def alarak esitligi yeniden tesis etmeyi veya ofke ile hayal kirikligini ifade
etmeyi amaglayabilir (Bedi ve Schat, 2017). Arastirmalar ayrica, intikam dav-
raniglarinin orgiitsel iliskilerde gii¢ pozisyonunda olan bireyler tarafindan
giiclin kotiiye kullanimini engellemeye yardimeci oldugunu iddia etmektedir
(Rasheed vd., 2020). Orgiitlerde insan odakli olmayan yaklagimlar, calisan-
lar1 intikam digiincelerinin orgiitsel sapkinliga doniistiigi bir karsiliklilik
stirecine sevk edebilmektedir (Stinglhamber vd., 2022). Ayrica, istismarci
denetim, ¢alisanlari is yerinde olumsuz davranislar yoluyla intikam almaya
motive eden adaletsizlik duygulariyla ve siddet, yolsuzluk yapma gibi egilim-
lerinin artmasiyla iliskilendirilmistir (Demirkasimoglu, 2018; Faldetta, 2018;
Faldetta, 2020; Lee ve Chen, 2021; Ogungbamila ve Udegbe, 2014). Orgﬁtler-
deki intikam dinamikleri, gii¢ dinamikleri, hiyerarsik statii ve sosyal destek-
ten daha fazla etkilenebilir (Aquino vd., 2006; Marian vd., 2021). Calismalar,
intikamin bilgi yikimi, sabotaj, soylenti yayma veya saldirgan eylemlerde
bulunma gibi is yerinde olumsuz davranislara yol agabilecegini gostermis-
tir (Cen, 2024; Bordia vd., 2014; Grobbink vd., 2014; Kim vd., 2022). Ayri-
ca intikam, toksik liderlik, nezaketsizlik, taciz ve dedikodu gibi ¢esitli isyeri
stres faktorlerine karsi bir tepki olabilmektedir (Akgiindiiz vd., 2023; Kog vd.,
2022; Wang vd., 2016).

Arastirmalar, intikam stratejilerinin, bilgi sabotaji da dahil olmak {izere
misilleme eylemlerini titizlikle planlayabilen narsisizm, makyavelizm ve psi-
kopati gibi 6zelliklere sahip bireyler tarafindan yonlendirilebilecegini goster-
mektedir (Serenko ve Choo, 2020). Zorbalik, taciz ve intikam gibi davranislar1
kapsayan isyeri sapkinligi, kotii niyetli denetime ve adaletsizlik duygularina
bir yanit olabilmektedir (Lopes vd., 2018). Orgiitlerde intikam genellikle bir
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bireyin diizen duygusunun zedelenmesine veya orgiitsel baglamdaki gii¢ ve
statiisliniin agagilanmasina tepki olarak ortaya ¢ikmaktadir (Boon vd., 2009).
Buna ek olarak, isyeri dedikodusunun intikam biligleri ve davranislar: i¢cin
potansiyel bir tetikleyici oldugu ve orgiitler icinde daha ciddi ¢atigmalara yol
actig1 6ne stiriilmustir (Sun vd., 2022).

Orgiitlerde intikam duygusunun ¢alisan davraniglari ve orgiitsel dina-
mikler tizerinde 6nemli etkilere sahiptir. Greco ve digerleri (2015) tarafindan
yapilan arastirmalar, iiretkenlik karsit1 is davraniglarinin, katilim anketlerini
reddetme gibi eylemlerle kuruma veya bireylere kars1 misilleme icerebilecegi-
ni gostermektedir. Deng ve digerleri (2018), Arif ve Al Hassan (2022) ve Wang
ve digerleri (2016) gibi ¢aligmalar, bu misilleme eylemlerinin adaletsizlik,
koétii muamele veya psikolojik sozlesme ihlali duygularindan kaynaklanabile-
cegini ve siddet, taciz, is iliskilerinde bozulma gibi sonuglara yol agabilecegini
one siirmektedir.

Orgiitlerde intikam duygusunun sonuglari, bireysel davraniglardan 6te-
ye gecerek orgiitsel vatandasligi, isten ayrilma oranlarini ve genel ¢alisan bag-
liligini etkileyebilir (Beck-Krala, 2020; Liu vd., 2023). Bunun yaninda 6rgiit-
lerdeki giiven ihlalleri, algilanan a¢gozliiliik ve adaletsizlik gibi faktorler inti-
kam duygusunu tetikleyebilmektedir (Dufour vd., 2017; Zdaniuk ve Bobocel,
2012; Asante vd., 2021). Intikam arzusu, ¢alisanlar ve kurum icin zararli olan
sapma, misilleme ve saldirganlik gibi yikici davranislara yol agabilir (Joh-
nson vd., 2020; Ampong vd., 2020). Ayrica, nezaketsizlik ve basarisizliklar
da ¢aliganlarin intikam tepkilerini tetikleyerek kuruma yo6nelik tutumlarini,
davraniglarini ve niyetlerini degistirebilmektedir (Chen vd., 2023; Elangovan
vd., 2007; Nuzula ve Nurmaya, 2020; Nguyen-Viet, 2024).

Okullardaki orgiitsel misilleme, genellikle bireysel tiyelerin eylemlerine
atfedilen suglamalarin gruplar halinde yapilmasiyla ortaya ¢ikan karmasik bir
olgudur. Bu durum, intikam déngiilerine neden olabilir. Arastirmalar, insan-
larin birkag kisinin eylemleri i¢in gruplari toplu olarak suglama egiliminde ol-
dugunu ve bu durumun potansiyel olarak intikam veya 6¢ alma eylemlerine yol
acabilecegini gostermektedir. Ozellikle okullar gibi cesitli ortamlarda, birey-
sel tiyelerin eylemlerinin tiim kurumun sorumlu tutulmasina yol agabilecegi
belirgin bir kolektif su¢lama goriilmektedir (Bruneau ve Kteily, 2017). Egitim
kurumlarindaki istismarci yonetim ile misilleme davranisi arasindaki iligkiyi
inceleyen ¢aligmalar, otorite figiirlerinin kotii muamelesinin orgiit i¢inde inti-
kam eylemlerini tetikleyebilecegini gostermektedir (Taskin, 2019). Ayrica, okul
ortamlarinda iligkisel glivenin 6nemi vurgulanmaktadir; ¢iinkii giiven ihlalleri
ihanet duygularina ve intikam istegine yol agabilir ve bu da okul liderleri tara-
findan ele alinmazsa olumsuz sonugclara neden olabilir (Tennenbaum, 2018).

Bireysel farkliliklar, isyerindeki saldirganligin belirleyicileri olarak ta-
nimlanmistir; aragtirmalar, kisilik 6zelliklerinin okul sistemlerinde ¢aligan-
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lar arasindaki saldirgan davranis olasiligini nasil etkiledigini incelemektedir
(Douglas ve Martinko, 2001). Ayrica, okullarda ihanet ve intikam eylemlerine
maruz kalmanin, egitimciler arasinda tiikenmislik hissine katkida bulunan
ahlaki yaralanma ile iliskilendirildigi gozlemlenmistir (Pfeffer vd., 2023).
Ayrica bazi okul yoneticilerinin disiplinsiz ¢alisanlara kars: intikam odakli
bir disiplin yaklasimi benimsedigi belirlenmistir (Ates vd., 2016). Bu durum,
sadece calisanlar arasinda degil, ayn1 zamanda yonetim hiyerarsisi icinde de
intikam dinamiklerinin varligina isaret etmektedir. Ayrica, 6zellikle okul
zorbaligina maruz kalmis ve intikam egilimleri gosteren bireyler arasinda
sucluluk duygusunun 6nemli bir faktor oldugu belirlenmistir (Kivivuori vd.,
2015).

Orgiitsel intikam, ¢alisanlarin érgiitte yasadiklar: haksizlik veya adalet-
sizlik algisinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bir olgudur. Bu kavram, ¢a-
lisanlarin orgiite yonelik negatif duygularini ifade etme ve tepki gésterme
sekillerini kapsamaktadir. Ozellikle 6gretmenler gibi meslek gruplarinda,
orgiitsel intikam hissiyat1 biiylik 6nem tasir ¢iinkii bu hisler, is performan-
s1, Orgiitsel baglilik ve orgiit i¢i iliskiler tizerinde ciddi etkilere sahip olabi-
lir. Ogretmenler, 6grencilerle ve 6gretim kurumlariyla olan etkilegsimlerinde
ozellikle hassas olduklari i¢in orgiitsel intikam duygularinin ortaya gikmasi
muhtemeldir. Ozellikle yonetim kararlari, ¢aligma kogullar1 ve adaletsizlik
gibi konular, 6gretmenlerin o6rgiitsel intikam hislerini etkileyebilir. Bu bag-
lamda, 6gretmen algilari tizerine yapilan bu arastirmanin orgiitsel intikam
kavraminin daha iyi anlagilmasina katki saglayacag: diisiintilmektedir. Bu
calismanin ana amaci, ortaokul 6gretmenlerinin orgiitsel intikam konusun-
daki alg: diizeylerini belirlemek ve bu algilarin 6gretmenlerin demografik
ozelliklerine gore degisiklik gosterip gostermedigini tespit etmektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada, ortaokul 6gretmenlerinin orgiitsel intikam algilarini be-
lirlemeye yonelik betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu yontem, egitim,
sosyal bilimler ve psikoloji gibi disiplinlerde, 6zellikle bir konunun giincel
durumunu veya bireylerin deneyimlerini detayli bir sekilde betimlemek i¢in
siklikla tercih edilmektedir (Bitytikoztiirk vd., 2018).

Evren ve Orneklem

Bu ¢alisma, Rize il merkezi ve bagli il¢elerde bulunan, Milli Egitim Ba-
kanligrna bagli resmi ortaokullar ve imam hatip ortaokullarinda gérev yapan
ogretmenleri kapsamaktadir. Arastirma kapsaminda, basit rastgele 6rnek-
leme yontemi tercih edilmis ve drneklem grubu toplamda 210 6gretmenden
olugsmaktadir. Orneklem grubunun demografik o6zellikleri incelendiginde,
ogretmenlerin %57,64’1 kadin (%121), %42,36’s1 erkek (%89) olarak belir-
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lenmistir. Yas dagilimina gore, %20,9'u (44 6gretmen) 26-30 yas araliginda,
%54,81 (115 6gretmen) 36-40 yas araliginda ve %24,3’i (51 6gretmen) 41 yas
ve lizeri olarak tespit edilmistir. Egitim diizeyleri agisindan, 6gretmenlerin
%76,2’s1 (160 6gretmen) lisans mezunu, %23,8’i (50 6gretmen) ise lisansiistii
mezunudur. Hizmet siireleri incelendiginde, %20,95’1 (44 6gretmen) 1-5 yil,
%31,42’si (66 6gretmen) 6-10 y1l ve %47,63'1i (100 6gretmen) 11 yil ve tizerin-
de hizmet vermistir. Gérev yapilan okul tiiriine gore, 6gretmenlerin %75,3’
(158 6gretmen) ortaokulda, %24,7’si (52 6gretmen) ise imam hatip ortaoku-
lunda gorev almaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada, 6gretmenlerin bazi demografik bilgilerini belirlemek
amactyla Kisisel Bilgi Formu ve Erturhan ve Iskin (2018) tarafindan gelistiri-
len Orgiitsel Intikam Olgegi kullanilmistir. Olcek, toplamda 19 madde icer-
mektedir ve alt1 segenekli Likert 6l¢egi olarak uygulanmistir. Olgekte tersten
puanlanan bir madde yer almamaktadir. Bu arastirma kapsaminda dl¢egin
giivenilirligi tekrar hesaplanmigtir. Olgegin alt boyutlari ve toplaminin giive-
nirlik katsayilar1 su sekildedir: intikam nedeni: 0,68; intikam davranis:: 0,82;
orgiitsel intikam toplamu: 0,77.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerini analiz etmek i¢cin SPSS programindan yararla-
nilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlere ait demografik veriler degerlendirilmis
ve drneklemin dzellikleri frekans ve yiizde degerleri ile belirlenmistir. Ogret-
menlerin 6lgek iizerindeki puanlarinin genel egilimini ve dagilimini anlamak
i¢in ortalama ve standart sapma gibi istatistiksel dl¢iitler kullanilmistir. Daha
sonraki agamada, elde edilen veri setinin normal bir dagilima sahip olup ol-
madig1 incelenmistir. Normal dagilimin varligini degerlendirmek iizere, veri
setinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanarak analiz edilmistir. Bu de-
gerler, intikam nedenleri boyutu i¢in ¢arpiklikta -0.40, intikam davraniglar:
boyutu i¢in ¢arpiklikta 1.02 ve orgiitsel intikam toplami boyutu igin ¢arpik-
likta 0.61; basiklikta ise intikam nedenleri boyutu i¢in -0.24, intikam davra-
niglar1 boyutu igin 0.86 ve orgiitsel intikam toplami boyutu i¢in 0.66 olarak
bulunmus. Literatiirde belirtildigi gibi, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5
ile +1.5 arasinda olmasi, verilerin normal dagilima sahip oldugunu goster-
mektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu sonuglara dayanarak, verilerin ana-
lizinde farkli degiskenler igin uygun istatistiksel yontemler (t-testi, tek yonlii
varyans analizi) uygulanmuigtur.
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BULGULAR

Ogretmenlerin drgiitsel intikam algilari, boyutlar ve dlgegin toplami ba-
zinda incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin érgiitsel intikam algilarinin ortalama ve standart sapma

degerleri
Olgek N X Ss
Intikam Nedenleri 210 2,86 0,27
Intikam Davraniglart 210 1,98 0,61
Orgiitsel Intikam Toplam 210 2,42 0,33

Tablo 1’de 6gretmenlerin orgiitsel intikam algilarinin ortalama ve stan-
dart sapma degerleri sunulmustur. Intikam Nedenleri 6lgeginde 6gretmenle-
rin ortalama puani 2,86 olup, standart sapma degeri 0,27 olarak belirlenmis-
tir. Intikam Davranislar1 élceginde ise ortalama puan 1,98 ve standart sap-
ma degeri 0,61 olarak tespit edilmistir. Orgiitsel Intikam Toplam 6l¢eginde
ogretmenlerin ortalama puani 2,42 olup, standart sapma degeri 0,33 olarak
saptanmuistir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin orgiitsel intikam algilar: diigiik
diizeyde gerceklesmistir. Ogretmenlerin 6rgiitsel intikam algisinin Cinsiyet
faktoriine gore t-test analizi gergeklestirilmis ve bulgular Tablo 2’de sunul-
mustur.

Tablo 2. Cinsiyet faktoriine gore t-test analizi sonuglar

t-Testi

Olgek Cinsiyet N X Ss
t Sd p

. Kadin 121 2,86 0,28
Intik leri ’ ’ 2 2 .
ntikam Nedenleri Erkek 89 2.85 0.25 75 08 783

. Kadin 121 2,01 0,62
Intikam D 1 ’ ’ . 2 .
ntikam Davraniglar: Erkek 89 193 058 906 08 366

. . Kadin 121 2,44 0,33
Orgiitsel Intikam Toplam Erkek 89 239 033 942 208  .347

Tablo 2’de sunulan t-test analizi sonuglarina gore, cinsiyet faktoriiniin
intikam nedenleri, intikam davranislar1 ve orgiitsel intikam toplami iize-
rindeki etkileri incelenmistir. Intikam nedenleri agisindan kadin (N=121,
X =2,86, Ss=0,28) ve erkek (N=89, X =2,85, Ss=0,25) katilimcilar arasinda
anlamli bir fark bulunmamaistir (t=0.275, p=0.783). Benzer sekilde, intikam
davranislar: élgeginde de kadin (N=121, X =2,01, Ss=0,62) ve erkek (N=89,
X =1,93, Ss=0,58) katilimcilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamigtir (t=0.906, p=0.366). Orgiitsel intikam toplami bakimindan
da kadin (N=121, X =2,44, Ss=0,33) ve erkek (N=89, X =2,39, $s=0,33) kati-
limcilar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (t=0.942, p=0.347). Bu so-
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nuglar, cinsiyetin intikam nedenleri, intikam davranislari ve orgiitsel intikam
toplamu tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini gostermek-
tedir. Ogretmenlerin 6rgiitsel intikam algisinin Ogrenim Durumu faktoriine
gore t-test analizi gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenim durumu faktériine gre t-test analizi sonuglar:

) Ogreni . t-Testi

Olgek Ogrenim ¢ ¢ et
Durumu t Sd p

. Lisans 160 2,88 0,25

Intik leri ’ ’ 1,882 2 .061

ntikam Nedenleri Lisansisti 50 2.80 031 88 08 .06

. Lisans 160 1,94 0,57

Intikam D 1 ’ ’ -1, 2 .1

ntikam Davraniglari Lisansiisti 50 2,10 071 609 208 09

. . Li 160 2,41 0,31

Orgiitsel Intikam Toplam 15ans -711 208 .478

Lisanststu 50 2,45 0,38

Tablo 3’te sunulan t-test analizi sonuglarina gore, 6grenim durumu fak-
toriiniin intikam nedenleri, intikam davranislar1 ve 6rgiitsel intikam toplami
tizerindeki etkileri incelenmistir. intikam nedenleri agisindan lisans (N=160,
X =2,88, Ss=0,25) ve lisansiistii (N=50, X =2,80, Ss=0,31) egitim seviyesine sa-
hip katilimcilar arasinda anlamli bir fark bulunmamastir (t=1,882, p=0,061).
Intikam davraniglari élgeginde de lisans (N=160, X =1,94, Ss=0,57) ve lisan-
siistii (N=50, X =2,10, Ss=0,71) egitim seviyesine sahip katilimcilar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir (t=-1,609, p=0,109). Or-
giitsel intikam toplami bakimindan da lisans (N=160, X =2,41, Ss=0,31) ve
lisansiistii (N=50, X =2,45, Ss=0,38) egitim seviyesine sahip katilimcilar ara-
sinda anlamli bir fark gézlenmemistir (t=-0,711, p=0,478). Bu sonuglar, 6gre-
nim durumunun intikam nedenleri, intikam davranislar ve 6rgiitsel intikam
toplamu tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini gostermek-
tedir. Ogretmenlerin érgiitsel intikam algisinin Okul Tiirii faktdriine gore
t-test analizi gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul tiirii faktoriine gore t-testi analizi sonuglar

.. -~ t-Testi
Olgek Okul Tiirii N X Ss et
t Sd p

. Ortaokul 158 2,85 0,26
Intikam Nedenleri . ’ ’ -1,143 208 .255
fiikam Nedeniert Imam-Hatip Ortaokulu 52 2,89 0,28
Intikam Ortaokul 158 2,01 0,65

. -1,126 208 .261
Davranislari Imam-Hatip Ortaokulu 52 1,90 0,46
Orgﬁtsel intikam Ortaokul 158 2,43 0,34

. 568 208 .571
Toplam Imam-Hatip Ortaokulu 52 2.39 0,28
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Tablo 4’te sunulan t-testi analizi sonuglarina gore, okul tiirt faktoriiniin
intikam nedenleri, intikam davraniglar: ve orgiitsel intikam toplami tizerin-
deki etkileri incelenmistir. Intikam nedenleri acisindan ortaokul (N=158,
X =2,85, Ss=0,26) ve imam-hatip ortaokulu (N=52, X =2,89, Ss=0,28) ogret-
menleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaigstir (t=-1,143, p=0,255). Benzer
sekilde, intikam davranislari 6lgeginde de ortaokul (N=158, X =2,01, Ss=0,65)
ve imam-hatip ortaokulu (N=52, X =1,90, Ss=0,46) ogretmenleri arasinda is-
tatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamuistir (t=-1,126, p=0,261). Orgiit-
sel intikam toplam1 bakimindan da ortaokul (N=158, X =2,43, Ss=0,34) ve
imam-hatip ortaokulu (N=52, X =2,39, Ss=0,28) ogretmenleri arasinda an-
lamli bir fark gézlenmemistir (t=0,568, p=0,571). Bu sonuglar, okul tiiriiniin
intikam nedenleri, intikam davranislar1 ve orgiitsel intikam toplami iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini géstermektedir. Ogretmenle-
rin orgiitsel intikam algisinin Mesleki Hizmet Siiresi faktoriine gore tek yonlii
varyans analizi gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Mesleki hizmet stiresi faktoriine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar:

) Hizmet 0 Tek Yonlii chryans
Olgek Siiresi N _ Ss Analizi
X F p
1-5y1l 44 2,82 ,31
_— . 6-10 y1l 66 2,82 26
Intikam Nedenleri Hiistyl 100 290 .24 1.857 159
Toplam 210 2,86 27
1-5y1l 44 2,07 ,69
Intikam Davraniglart 6-10 1l 06 L9762 .707 .494
11istyl 100 1,94 .56
Toplam 210 1,98 .61
1-5y1l 44 2,45 )37
Orgiitsel Intikam 6-10 y1l 66 2,40 36
Toglam 11istyil 100 2,42 29 303 739
Toplam 210 242 33

Tablo 5'te sunulan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore, mesleki
hizmet siiresi faktoriiniin intikam nedenleri, intikam davranislar1 ve 6rgiitsel
intikam toplami iizerindeki etkileri incelenmistir. Intikam nedenleri agisin-
dan, 1-5 y1l (N=44, X =2,82, Ss=0,31), 6-10 y1l (N=66, X =2,82, Ss=0,26) ve
11 y1l ve iizeri (N=100, X =2,90, Ss=0,24) hizmet siiresine sahip katilimcilar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (F=1,857, p=0,159). Benzer sekilde,
intikam davranislar1 élgeginde de 1-5 yil (N=44, X =2,07, Ss=0,69), 6-10 y1l
(N=66, X =1,97, $5=0,62) ve 11 yil ve iizeri (N=100, X =1,94, Ss=0,56) hizmet
stiresine sahip katilimcilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark sap-
tanmamigtir (F=0,707, p=0,494). Orgiitsel intikam toplami bakimindan da
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1-5 y1l (N=44, X =2,45, Ss=0,37), 6-10 yil (N=66, X =2,40, Ss=0,36) ve 11 yil
ve lizeri (N=100, X =2,42, Ss=0,29) hizmet siiresine sahip katilimcilar arasin-
da anlamli bir fark gozlenmemistir (F=0,303, p=0,739). Bu sonuglar, mesleki
hizmet stiresinin intikam nedenleri, intikam davraniglar1 ve 6rgiitsel intikam
toplami tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini gostermek-
tedir. Ogretmenlerin orgiitsel intikam algisinin Yas faktoriine gore tek yonlii
varyans analizi gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Yas faktiriine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar:

.. - Tek Yonlii Analizi
Olgek Yas N X Ss ek (;:nlu Varyans pnahzz

21-30 44 284 0.26
. 31-40 115 2.85 0.27
Intik leri .592 .554
ntikam Nedenleri Alveiisti 51 2.89 0.25 > >
Toplam 210 2.86 0.27
21-30 44  2.03 0.63
tntikam D 1 31-40 115 1.94 0.62 281 756
phkam DavIaniFatl - givedsti 51 193 057 '
Toplam 210 1.98 0.61
21-30 44 243 0.33
. .o 31-40 115 2.41 0.33
Orgiitsel Intikam Toplam Alveiisti 51 241 033 .056 .946

Toplam 210 2.42 0.33

Tablo 6’da sunulan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore, yas fak-
toriiniin intikam nedenleri, intikam davraniglar: ve orgiitsel intikam topla-
mu1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Intikam nedenleri agisindan, 21-30 yas
(N=44, X =2,84, Ss=0,26), 31-40 yas (N=115, X =2,85, Ss=0,27) ve 41 yas ve
tistit (N=51, X =2,89, Ss=0,25) gruplar: arasinda anlamli bir fark bulunma-
mistir (F=0,592, p=0,554). Benzer sekilde, intikam davranislar: 6lgeginde de
21-30 yas (N=44, X =2,03, Ss=0,63), 31-40 yas (N=115, X =1,94, Ss=0,62) ve
41 yas ve tstii (N=51, X =1,93, Ss=0,57) gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanmamistir (F=0,281, p=0,756). Orgiitsel intikam top-
lam1 bakimindan da 21-30 yas (N=44, X =2,43, Ss=0,33), 31-40 yas (N=115,
X =2,41, Ss=0,33) ve 41 yas ve iistii (N=51, X =2,41, Ss=0,33) gruplari arasinda
anlaml bir fark gozlenmemistir (F=0,056, p=0,946). Bu sonuglar, yasin in-
tikam nedenleri, intikam davranislar1 ve 6rgiitsel intikam toplam1 {izerinde
istatistiksel olarak anlaml1 bir etkisi olmadigini gostermektedir. Ogretmenle-
rin orgiitsel intikam algisinin Brans faktoriine gore tek yonlii varyans analizi
gerceklestirilmis ve bulgular Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Brans faktoriine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar

Tek Yonlii Varyans
Olgek Brans N X Ss Analizi
F p
Fen Bilimleri 63 2.87 0.25
. . Sosyal Bilimler 135 2.86 0.27
Intikam Nedenleri Giizel Sanatlar 12 282 035 .153 .858
Toplam 210 2.86 0.27
Fen Bilimleri 63 193 0.52
intikam S(?Fyal Bilimler 135 1.99 0.64 785 457
Davraniglar1 Giizel Sanatlar 12 216 0.64
Toplam 210 1.98 0.61
Fen Bilimleri 63 240 0.29
Orgiitsel intikam So"syal Bilimler 135 2.42 0.35 426 654
Toplam Giizel Sanatlar 12 249 0.30
Toplam 210 2.42 0.33

Tablo 7°de sunulan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore, brans fakto-
riiniin intikam nedenleri, intikam davranislari ve orgiitsel intikam toplamu {ize-
rindeki etkileri incelenmistir. Intikam nedenleri acisindan, Fen Bilimleri (N=63,
X =2,87, Ss=0,25), Sosyal Bilimler (N=135, X =2,86, Ss=0,27) ve Giizel Sanatlar
(N=12, X=2,82, Ss=0,35) branglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(F=0,153, p=0,858). Benzer sekilde, intikam davranislar1 dlgeginde de Fen Bilim-
leri (N=63, X =1,93, Ss=0,52), Sosyal Bilimler (N=135, X =1,99, Ss=0,64) ve Giizel
Sanatlar (N=12, X =2,16, Ss=0,64) branglar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark saptanmamustir (F=0,785, p=0,457). Orgﬁtsel intikam toplam1 bakimin-
dan da Fen Bilimleri (N=63, X =2,40, Ss=0,29), Sosyal Bilimler (N=135, X =2,42,
Ss=0,35) ve Giizel Sanatlar (N=12, X =2,49, Ss=0,30) branglar1 arasinda anlamli
bir fark gézlenmemistir (F=0,426, p=0,654). Bu sonuglar, bransin intikam neden-
leri, intikam davranislari ve 6rgiitsel intikam toplamu tizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkisi olmadigini gostermektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Orgiit iliskilerinde énemli bir kavram olan intikam, ¢atigma sonucunda
haksizliga ugradigini diisiinen kisilerin bagvurabilecegi bir tepki bi¢imidir.
Orgiitsel baglamda, bireyler ¢aligma ortamlarinda yagadiklari ¢atigmalarin
ardindan, kars1 tarafi cezalandirma arzusuyla hareket edebilirler. Ozellik-
le okul ortamlarinda orgiitsel intikam algis1 daha belirgin olabilir. Okullar,
yogun iligkilerin ve dolayisiyla catismalarin sik¢a yasandigi yerlerdir. Ogret-
menler, uzun ¢alisma saatleri ve yorucu bir is temposuyla basa ¢ikmak zorun-
da kaldiklarinda, yasadiklar1 sorunlar1 haksizlik olarak algilayabilirler. Ayri-
ca, 0gretmenlerin igleriyle 6zel hayatlar1 arasinda belirsiz bir sinir oldugun-
dan, gesitli konularda gatigmalar yasanabilir; 6rnegin, nobet giinleri, ziimre
toplantilar1 ve ders programlari gibi konularda. Bu durum, o6rgiitsel intikam
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hissini kaginilmaz hale getirebilir. Orgiitsel intikam, kurum ve ¢alisanlar
tizerinde olumsuz etkilere yol agabilir. Ogretmenler ve diger kurum calisan-
larinda memnuniyetsizlik, tiikenmislik, umutsuzluk, kuruma kars1 direnc,
asir1 stres ve ruhsal problemlerin artmasi gibi sonuglara neden olabilir. Bu tiir
intikam duygular: kurum icinde personel degisikliklerine bile sebep olabilir.

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6gretmenleri arasindaki intikam algisi-
nin diizeyini belirlemek ve ¢esitli degiskenlere gore farklilik olup olmadigini
aragtirmaktir. Literatiirde yapilan aragtirmalar genel olarak 6gretmenlerin
intikam algisinin disitk oldugunu gostermektedir (Cardak, 2012; Karakas,
2014). Yapilan caligmalar, yoneticilerin adil davranislar sergilemesinin 6g-
retmenlerde intikam algisinin azalmasina katki sagladigini gostermektedir
(Celep ve Konakli, 2012; Ozkul vd., 2022). Arastirma sonucunda ortaokul
6gretmenlerinin orgiitsel intikam algilarinin diisiik diizeyde oldugu belirlen-
mistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin, érgiitsel ortamdaki olas tetikleyicilere veya
adaletsizliklere ragmen, intikam alma egilimlerinin genellikle diisiik oldugu
seklinde yorumlanabilir. Himmetoglu ve digerleri (2021) ile Coskun ve Is-
mailoglu’nun (2020) ¢alismalari, 6rgiitsel adalet algisinin egitim kurumlarin-
daki davranislari nasil etkileyebilecegini destekler niteliktedir. Ogretmenler
arasinda yiiksek diizeyde orgiitsel adalet algisi, artan orgiitsel vatandaslik
davranislariyla iliskilendirilmistir. Aquino ve digerlerinin (2006) bulgularina
gore, prosediirel adalet iklimlerinin varlig1, 6rgiitsel degiskenlerin bireylerin
intikam, affetme, uzlagsma veya kaginma davraniglar1 tizerindeki etkilerini
azaltabilir. Ote yandan, Ogungbamila ve Udegbe (2014) tarafindan yapilan
galismalar, orgiitsel adaletsizlik algilarinin orgiitsel intikam, kisisel intikam,
kisileraras: siddet ve yolsuzluk egilimlerini artirabilecegini gostermektedir.
Bu, egitim ortamlarinda adalet ve hakkaniyet konularinin ele alinmasinin
6nemini vurgulamaktadir. Giilli ve $ahin (2017) ise, orgiitsel adalet ve 6r-
giitsel intikam arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalari ile bu konuya dikkat
¢ekmistir. Sonug olarak, d6gretmenlerin Orgiitsel intikam algilarinin diistik
olmasi, egitim ortaminda potansiyel bir esneklik veya basa ¢ikma meka-
nizmasi olabilecegine isaret edebilir. Orgiitsel adalet, hakkaniyet ve liderlik
dinamiklerinin anlasilmasi, 6gretmenlerin egitim kurumlarinda intikama
yonelik davranis ve tutumlarinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynayabilir.

Arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin Orgiitsel intikam algilarinin
cinsiyet, 6grenim durumu, okul tiirii, mesleki hizmet siiresi, yas ve brans
faktorlerine gore farklilagmadigi tespit edilmistir. Aragtirmanin bulgula-
r1, ortaokul 6gretmenlerinin orgiitsel intikam algilarinin demografik fak-
torlerden bagimsiz oldugunu gostermektedir. Bu sonug, orgiitsel intikamin
bireysel ozelliklerden ziyade, belki de orgiitsel kiiltiir, yonetim tarzi veya is
ortami gibi daha genis faktorler tarafindan etkilendigini diisiindiirmektedir.
Cinsiyet faktoriine bakildiginda, orgiitsel intikam algisinin erkek ve kadin
ogretmenler arasinda farklilik gostermedigi anlasilmaktadir. Bu, cinsiyetin
orgiitsel davranislar tizerindeki etkisinin genellikle kiiltiirel ve sosyal bek-
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lentilere dayandig1 ancak intikam gibi spesifik bir alg: tizerinde belirleyici
bir rol oynamadig1 anlamina gelebilir (Eagly ve Crowley, 1986). Ogrenim du-
rumu ile ilgili olarak, farkli egitim seviyelerine sahip 6gretmenlerin orgiitsel
intikam algilarinda bir farklilik olmadigi bulunmustur. Bu, 6gretmenlerin
egitim seviyelerinin, profesyonel ortamlarda karsilastiklar1 sorunlara tep-
ki olarak intikam alma diistincelerini etkilemedigini gosterir (Aquino, vd.,
2001). Okul tird agisindan, ortaokul veya imam hatip ortaokullarinda ca-
lisan 6gretmenlerin intikam algilarinda bir ayrim olmadig: goriilmektedir.
Bu durum, orgiitsel intikamin okulun miilkiyet yapisindan ziyade, okulun i¢
dinamikleri ve 6gretmenler arasi iliskiler tarafindan sekillendirildigini isaret
edebilir (Bradfield ve Aquino, 1999). Mesleki hizmet siiresi ile ilgili olarak,
daha uzun siireli hizmet veren 6gretmenler ile daha yeni baslayan 6gretmen-
ler arasinda orgiitsel intikam algisinda bir fark bulunmamaistir. Bu, intikam
alma egiliminin kariyerin erken veya ge¢ donemlerinde degismedigini, bu
durumun bireyin mesleki yasamindaki spesifik deneyimlerden bagimsiz ol-
dugunu gosterir (Bies ve Tripp, 1996). Yas faktoriine gelince, farkl: yas grup-
larindaki 6gretmenlerin orgiitsel intikam algilarinda bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Bu, intikam alma diistincesinin yasla birlikte degismedigini,
bunun yerine kisisel degerler ve etik anlayis gibi daha derin karakter 6zellik-
leri tarafindan etkilenebilecegini diistindiirmektedir (Tripp, vd, 2007). Son
olarak, brang faktoriine bakildiginda, farkli alanlarda uzmanlagsmis 6gret-
menlerin Orgiitsel intikam algilarinda bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu,
intikam algisinin mesleki uzmanlik alanindan bagimsiz oldugunu ve muh-
temelen 6gretmenlerin kisisel degerleri, inanglar1 ve orgiitsel adalet algilar:
ile daha yakindan iliskili oldugunu gosterir (Skarlicki ve Folger, 1997). Bu
bulgular 15181nda, orgiitsel intikam algisinin daha ¢ok orgiitsel faktorler ve
bireysel degerler tarafindan etkilendigi sonucuna varilabilir.

Arastirma sonuglarina dayanarak, ortaokul 6gretmenlerinin orgiitsel
intikam algilarinin diisitk oldugu ve demografik faktorlerle farklilasmadig:
gdz oniinde bulundurularak agagidaki oneriler sunulabilir: Ogretmenlerin
is tatminini artirmaya yonelik programlar gelistirilebilir. Is tatmini yiiksek
olan 6gretmenlerin orgiitsel intikam algilarinin daha diisiik olabilecegi diisii-
niilebilir. Ogretmenlerin mesleki gelisimine destek olacak egitimler ve atélye
galismalar1 diizenlenebilir. Bu sayede 6gretmenlerin kuruma olan bagliliklar:
artirilabilir. Okul yonetimi ve 6gretmenler arasinda agik iletisim kanallar:
olusturulmali ve is birligi tesvik edilmelidir. Béylece orgiitsel intikam yerine
¢6ziim odakli bir yaklagim benimsenebilir. Ogretmenler arasinda adaletli bir
caligma ortami saglanmalidir. Orgiitsel adalet algisinin yiiksek olmasi, in-
tikam duygularini azaltabilir. Ogretmenlere yonelik psikolojik danigmanlik
ve destek hizmetleri sunulabilir. Bu hizmetler, 6gretmenlerin olas1 stres ve
gatisma durumlarini daha saglikli yonetmelerine yardimci olabilir. Bu éne-
riler, 6gretmenlerin orgiitsel intikam algilarin1 daha da azaltmaya ve egitim
ortamlarinda daha pozitif bir atmosfer yaratmaya katkida bulunabilir.
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