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Gintimiiz egitim sistemi, farkli 6zellik, ihtiya¢ ve yeteneklere sahip
ogrencileri ayni ¢ati altinda bulusturmay: hedeflemektedir. Kaynastirma
(butlinlestirme) egitimi ise 6zel gereksinimi olan ve olmayan 6grencilerin ayni
sinifta, birlikte egitim almasini saglayan, 6zellikle 6zel gereksinimli bireylerin
genel egitim ortamina entegre olmasini amaglayan bir egitim modeli olarak
tanimlanabilir. MEB’e gore (2013) kaynastirma egitiminin amaci 6zel egitime
ihtiyac1 olan bireyi normal hale getirmek degil, bu cocuklarin; kendi gercegini
benimsemesini, ilgi, yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasini, topluma ve
okula entegre yasayabilmesini saglamaktir. Ayrica bu yolla ebeveynlerin
¢ocuklarinin basarili ya da daha zayif yonlerini gormelerine ve hazirlikli
olmalarina yardimci olmaktadir. Kaynagtirma egitim uygulamalari, Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) “Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin
her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini
ve egitim amaglarini en st diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla
bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam
zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanli olarak verilen egitim”
seklinde tanimlanmaktadir. Etkili, verimli, dogru yiiriitiilmiis kaynastirma
egitimi stireci ile bireysel hatta toplumsal farkliliklarin kabul edildigi bir
ogrenme ortami olusacag1 diisiiniilmektedir.

Miizik Egitimi ve Kaynastirma

Zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi destekledigi bilinen miizik egitimi
ile 6zel gereksinimi olan ya da olmayan tiim 6grenciler farkli yeteneklerini
ifade etme, birbirleriyle paylasma imkani kazanir. Ak¢amete (2012) o6zel
gereksinimli bireyin, Gistiin olan gocuklar: da kapsadigini sdylemistir. Miizik
egitimi, 6grencilere yaraticiliklarini ortaya ¢ikarma, isbirligi yapma, 6zgiiven
gelistirme ve hatta ileride miizigi meslek edinme firsatini sunmaktadir. Tiim
bireylerde oldugu gibi 6zel gereksinimli bireylerde de miizik egitimi siireci
onlara 6zel hazirlanmis bir egitim plani ile daha verimli ve etkili hale gelebilir.

MEB (2014) 6zel egitimde miizigin yeri ve 6dnemini agiklarken, miizik
etkinlikleri ile ¢ocuklarin motivasyonun artacagini, eglence, yaratici ifade,
duygusal tepkilerde deneyim kazanacagini, duygu, diisiince, yasantilarini
rahat ifade edecegini ve streslerinin azalmasinda, sakinlesmesinde etkili
olacagini, dikkat stiresinin artmasina, dil, motor, biligsel, 6zbakim ve sosyal
gelisim alanlarini etkileyecegini ifade etmistir. Bu olumlu etkiler goz 6niine
alindiginda 6zel gereksinimli bireylerin sosyal, bilissel ve duygusal yonden
gelisimine katk: saglamak icin mutlaka etkili bir miizik egitimi siireci
yiriitmelerinin gerekli oldugu séylenebilir.

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Rolii

Heward, Alber-Morgan ve Konrad (2017) 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
okuldan tam anlamiyla fayda saglamasi icin bireysel olarak gelistirilmis
bir programin olmasi gerektigini sdylemistir. Tiim brans 6gretmenleri gibi
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miizik 6gretmenlerinin de bu 6grencilerin durum ve ihtiyaglarina gore ders
hazirlig1 yapmas: gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenin geleneksel miizik
ders siirecinin yani sira kendisine yardimci olacak diger tiim miizik 6gretim
yontemlerinden faydalanmasinin ve 6zel gereksinimi olan o6grencilerine
uygun ders siireci gecirmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin,
heniiz 6gretmen aday1 iken bu siirece hazirlikli olmasi gerektigi, kaynastirma
egitimi hakkinda bilgi sahibi olmasinin ve bu alanda yetkinlik kazanmasinin
onemli oldugu dusiintilmektedir. Zira gelecekteki egitim kariyerlerinde
kaynastirma uygulamasinin 6nemli bir pargasi olacaktir. Miizik 6gretmeni
adaylarinin, kaynastirma uygulamasinda ogrencilerinin farkli 6grenme
tarz-hizlarin1 goz oniine alarak farklilastirilmis egitim sunma, ders iginde
kullanilacagi miizik, ¢alg, gorsel gibi materyalleri buna gore segme-kullanma,
gerekli durumda veli, idareci vd. isbirligi yaparak 6grencisinin gereksinimine
uygun miizik egitimi saglama ve hatta davranis ve tutumu ile diger 6grenci
ve 6gretmenlere 6rnek olma gibi rolii oldugu soylenebilir.

Giiven ve Cevik’e gore (2012) o6zel gereksinimli Ogrenciler, cesitli
nedenlerle kaynastirma ortaminda miizik dersinin olumlu etkilerinden
yeterince faydalanamamaktadir. Bunun en 6nemli nedeni olarak, miizik
Ogretmenlerinin 6zel gereksinimi olan Ogrenciler konusunda yeterli
bilgisi olmamasi oldugunu belirtmislerdir. Tim 0Ogretmen yetistirme
programlarinda 2006-2007 akademik yili ile birlikte “Ozel Egitim” dersi
uygulanmaya konmus ancak 6nceki programdan mezun olmus 6gretmenlerin
biiyiik bolimi bu dersten yararlanamamistir. Sahbaz ve Kalay (2010) 6zel
egitim dersini hi¢ almamis olan 6gretmen adaylarinin, toplumdaki diger
insanlar gibi hem o6zel gereksinimli bireylere hem de onlarin egitimine
yonelik olumsuz goriis ve diisiincelerde oldugunu belirtmistir. 30 Mayis 2018
tarihinde 6gretmen yetistirme lisans programlari giincellenmis ve 8. yarryilda
“Ozel Egitim ve Kaynagtirma” dersi 1 yariyil olacak gekilde miifredata
alinmigtir. Ancak ders igerigi incelendiginde (YOK, 2018), ozel egitimle ilgili
temel kavramlar, ilkeleri, tarihsel gelisimi, yasal diizenlemeler, 6zel egitimde
tani, degerlendirme, kaynastirma, aileyle isbirligi, sinif yonetiminde etkili
stratejiler ve davranis yonetimi gibi konularin agirlikta oldugu, dersin 2 ders
saati ve teorik oldugu, uygulamali bir ders olmadig1 goriilmektedir. Bunun
yani sira miizik 6gretmen adaylari, giincellenen programla birlikte 7. ve 8.
yartyilda “Ogretmenlik Uygulamasi I” ve “Ogretmenlik Uygulamasi 117
dersi ad1 altinda Milli Egitime baglh okullarda staja gitmektedir. Toplumsal
farkliliklar1 kabul eden, isbirligi, empati temelli bir 6grenme ortami
saglayabilecegi diisiiniilen kaynastirma egitimi siirecinin, miizik 6gretmeni
adaylar1 tarafindan ne kadar bilindigi, 6gretmenlerin bu siireci saglikli
yiiriitebilecek donanima sahip olup olmadiklar1 merak edilmektedir.

Igili alan yazin incelendiginde kaynastirma ve miizik egitimi ile ilgili
yapilmis bazi ¢aligmalara ulagilmistir (Cakici, 2020; Eren, 2012; Deniz &
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Sen, 2021a; Giiven, 2011; Giiven & Tufan, 2010; Ugal Canakay, 2020; Sonmez,
2017; Tekgiil & Sentiirk, 2020). Ayrica miizik 6gretmenlerinin; kaynastirma
ogrencilerinin genel miizik egitimine iliskin (Akinci & Alpagut, 2017);
kaynastirma 6grencilerinin sarki ve ¢algi egitimine iliskin (Akinci & Alpagut,
2019); kaynastirma Ogrencilerine yonelik yaptigi 6gretim uyarlamalarinin
belirlenmesineiliskin (Aktas & Cifci Tekinarslan, 2016); ortaokul kaynasgtirma
ogrencilerine yonelik yiriitillen miizik egitiminde karsilasilan sorunlarin
incelenmesine iliskin (Deniz & Sen, 2021b) goriislerinin alindig1 ¢alismalar
bulunmaktadir. Caligma ile benzer 3 arastirma bulunmaktadir. Ancak
calismalarin 2’si miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglayan (Eldeniz Cetin & Acay S6zbir, 2016; Parasiz & Demirci,
2017), 1'i Balikesir Universitesinde 6grenim goren miizik 6gretmeni aday1
ogrencilerinin goriislerini belirlemeyi amaglayan (Giiven & Cevik, 2012),
farkli 6rneklem gruplariyla yapilmis ¢caligmalardir. Bu baglamda ¢aligmada
giincel bir arastirma yapilmak istenmis ve miizik 6gretmeni adaylarinin
kaynastirmaya iliskin bilgilerini belirlemek amaglanmistir. Bu amagla
asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Kaynastirma uygulamasi nedir?

2. Kaynastirma 6grencisi kimdir?

3. Kaynastirmada miizik egitimine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?
Arastirma Modeli

Miizik 6gretmeniadaylarinin kaynastirmayailiskin bilgileriniincelemeyi
amaglayan bu caligma, nitel desende olusturulmustur. Nitel aragtirma,
algilarin, olaylarin dogal ortamda, gergekgi, biitiinciil olarak ortaya kondugu,
gozlem, gorligme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1 bir arastirma bi¢imidir (Yildirim, 1999). Bu caligmada nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢aligmast deseni kullanilmistir. Creswell
(2018) durum ¢alismasini, aragtirmacinin gercek yasam, giincel sinirli bir
sistem, belli bir zaman icinde, coklu sinirlandirilmis sistemler hakkinda, coklu
bilgi kaynag ile veri toplanan nitel bir yaklagim olarak tanimlamaktadir.

Calisma Grubu

Calismada amagl 6rnekleme yontemlerinden, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Yildirim ve $imsek’e gore (2013) arastirmaya hiz
ve pratiklik kazandiran kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci,
yakin, erisilmesi kolay olan bir durumu seger ve amagl érnekleme zengin
bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina
imkan saglamaktadir.

Arastirmanin c¢aligma grubunu Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
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gormekte olan ve caligmaya goniillii olarak katilan lisans 4. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Aragtirma 2022-2023 egitim-6gretim yili giiz yarryilinda,
“Ogretmenlik Uygulamasi” dersi kapsaminda ve 14 hafta boyunca Milli
Egitim Bakanligina bagli, Nigde ili devlet okullarinda staja gitmis olan 25
ogrenci ile yiratilmistiir. Calismaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin
16’s1 kadin, 9’u erkektir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Verilerin  toplanmasinda  arastirmaci  tarafindan  gelistirilmis
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu goriisme sekli
katilimcilarin cevaplarindan hareketle, goriismeye yeni soru ekleme, ¢ikarma
ya da degistirmeye imkan saglamasi (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015)
nedeniyle tercih edilmistir. Form sorularinin olusturulmasi siirecinde ilgili
literatiir taramasi yapilmis ve soru havuzu olusturulmustur. Formun son
halini almasinda, 6zel egitim alaninda ve miizik egitimi alaninda 2 uzmandan
goriis alinmas, gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Goriisme formunun uygulama siirecinde ses kayit cihazi kullanilmistur.
Goriismeler 6grencilerin rahat edecegi, sessiz ve tarafsiz bir ortamda, birebir
gerceklestirilmistir. Goriismelerden 6nce her 6grenciye, goriismenin cihaz
ile kayit altina alinacagindan, verecegi cevaplarin arastirma siireci icin
oneminden ve gizli tutulacagindan bahsedilmis, gonilliligii esas alinmaigtir.
Goriisme esnasinda sorularin her 6grenciye sohbet tarzinda ve ayni iislupla
yonetilmesine gayret gosterilmistir. Sorularin sirasi goriismenin gidisatina
gore degistirilmis ya da ilave sorular sorulmustur.

Verilerin Analizi

Goriisme formunun analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistur.
Yildirim ve Simsek’e gore (2013) bu yontem, elde edilen bulgular1 diizenlenmis
ve yorumlanmis bir sekilde sunmay: amaglar ve bulgularda bireylerin
goriislerine dogrudan alintilarla yer verilir.

Caligmanin veri analizinde, goriisme sorularindan elde edilen veriler
aragtirmaci tarafindan farkli zamanlarda, birden fazla kez okunmus ve
kodlar olusturularak listelenmistir. Veriler, kodlar arasinda benzer noktalar
belirlenerek olusturulan kategoriler altinda diizenlenmis ve yorumlanmustur.
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Bulgular
Kaynastirma uygulamasi nedir? sorusuna iliskin bulgular

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Kaynagtirma Uygulamasina Iligkin

Bilgileri
Kategoriler Cevaplar f
Engelli 6grencinin engelsiz/normal 6grenci ile egitim 7
almasi
; Bir ortama aligmak/genele uyum gostermek/uyum
Dogru saglamayi saglatmak i¢in verilen egitim 3
tanimlar & V1938 ) &
Bireyi topluma kazandirmak i¢in verilen egitim 2
Sosyal uyum Ozel egitime ihtiyag duyan bireye verilen egitim 1
Toplam 13
Normallestirilmeye ¢aligan 6grenciye verilen egitim 2
Yabanci bir gocugun 6grenci topluluguna karismasi igin |
Yanlis  verilen egitim
tanimlar
Kisilerin sohbet arttirmasi, aradaki buzlar eritmesi i¢in 1
verilen egitim
Toplam 4
Yorumsuz 8
Toplam 25

Ogretmen aday1 cevaplarinin sosyal uyum altinda kategorilestigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 13’ii kaynastirma uygulamast ile ilgili
bilgi sahibidir. Buna yonelik bazi 6grenci cevaplari su sekildedir:

“Normal algilayan ve algilamasi zor olan insanlarin bir arada miizik
egitimi almasi...” O2

“Kaynastirma dgrencisinin normal bireylerin sinifinda olmasi....” O7
“Engelli olan égrencilerin normal sartlarda egitim gormesidir.” O8

4 d6gretmen aday1 kaynastirma uygulamasina iligskin farkli/dogru kabul
edilmeyecek tanimlamalar yapmuistir. 2 6gretmen aday1 “normallestirilmeye
calisan 0grenciye verilen egitim” seklinde tanimlama yapmuistir.

“Dikkat eksikligi, hiperaktivite, zihinsel engelli (kismen) Ogrencilerin
normal bir sinif icinde normallestirilmeye ¢alisiimast.” O4

1 6gretmen aday1 yabanci bir ¢ocugun sosyallesmesi igin, 1 6gretmen
aday1 ise kisilerin kaynasmasi i¢in verilen egitim oldugunu belirtmistir.

“Bir veya birden fazla kisilerin birbirleriile arkadas olmasi 2 kisi arasindaki
sohbeti arttirmak ve aradaki buzlar eritmektir.” 023

8 6gretmen aday1 ise bu soruya yanit vermemistir.
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Kaynastirma 6grencisi kimdir? sorusuna iliskin bulgular

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Ogrencisine iliskin

Bilgileri
Kategoriler Cevaplar f
Zihinsel engelli 10
Engeli olan 6grenciler
Engelli Bedensel engelli
Gorme engelli 1
Duyma engelli 1
Toplam 22
Algilama sorunu olan 8
Eksik/yetersiz olan 2
) Arkadaslarindan alt seviyede olan 1
Olumsuz ifadeler
Dinliyor gibi gériinse de hayal aleminde olan 1
Hasta 1
Dezavantajli 1
Toplam 14
Hiperaktif 5
Farkll Hal, hareket 3
Irk 1
Toplam 4
Otizmli 1
Ozel 1
Bilgisi olmayan/yorumsuz 2

Kaynastirma 6grencisine iligkin 6gretmen aday1 cevaplarinin kategorileri
Tablo 2’de goriilmektedir. 22 6gretmen adayi, kaynastirma 6grencisine engelli
tanimini yapmustir. Bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Diger insanlara gore zihinsel engeli olan.” O12
“Engelli ve sorunu olan égrencidir.” O5
“Goremeyen dgrencidir.” O11

14 ogretmen adayi, kaynastirma ogrencisi ile ilgili olumsuz ifadeler
kullanmigtir.

“Belli bir hastalig1 olana denir; gorememe, duyamama gibi hastaliklar:
varsa.” 022

“..zihnen ya da bedenen olmas: gereken yeterlilikte olmayan 6grencidir.”
021

“Arkadaslarina gore alt seviyededir.” O16
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5 6gretmen aday, kaynastirma 6grencisini hiperaktif olarak tanimlarken,
4 6gretmen aday1 hal, hareket ya da irk bakimindan farkl: olarak tanimlama
yapmuistir.

“Bir égrenci toplulugunda aklen, irken olan yabanci bir ¢ocuk...” O9

Konu ile ilgili bilgisi olmadigini ve yorumu olmadigini séyleyen 2
6gretmen aday1 bulunmaktadir.

Kaynastirmada miizik egitimine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?
sorusuna iligkin bulgular

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Kaynastirmada Miizik Egitimine
[liskin Diisiinceleri

Kategoriler Cevaplar f

Kendini iyi, mutlu hisseder, algis1 artar, motive olur, kendini
ispatlar, kendini bulur, verim saglar

Kendini daha iyi ifade eder, sosyallesir, gelistirir, hayal diinyas:

Dersin. ogrencilere gelisir 4
avantaji
Sinifa uyum saglar, diger 6grenciler gibi davranir
Ozellikle gorme engelliler i¢in ¢ok iyidir 2
Toplam 23
Ders kolaylastirilmali/eglenceli hale getirilmeli 4
Derste daha fazla rol verilmeli 2
o Derste daha gok gorsel/isitsel 6ge kullanilmali 2
Dersin islenisi
Engel alan1 ve diizeyine gore egitim verilmeli 1
Derste daha fazla ugrasilmal 1
Toplam 10
Ogrenciler derste zorlanir/dersten geri kalir 4
Dezavantajlar Bu 6grenci dersi zorlastirir 2
Toplam 6
Miizik dersinin kaynastirmayla bir ilgisi yok 1
Bilgisi olmayan 3

Miizik dersinin 6zel gereksinimli bireylere avantajindan bahseden 23
ogretmen aday1 bulunmaktadir. Baz1 goriisler su sekildedir:

“Kaynastirma olan ogrencilerin dikkatini miizige daha ¢ok verdigini
diisiiniiyorum, kendini motive eder.” O3

“..onlar icin hayal diinyalarinin genislemesi ve daha mutlu olmalarin
saglar.” O5

“‘Miizik dersindeki ¢ogu oyunlarla ¢ogu kaynastirma ogrencisini
miizik egitimine dahil ederek ritimler, oyunlar ile diger égrencilerle ¢abuk
kaynasmasimi daha ¢ok saglayabiliriz.” O15
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“Kaynastirma olan égrencilere miizik yoniinden kendilerini bulmalarin
saglayarak, kendilerini iyi hissetmelerini saglayabiliriz. Onlar1 hayat:
zorluklarindan, kendilerini belki tizen bir durum varsa bunlari unutmalarin
saglayarak miizik sayesinde motive edebiliriz. Kaynastirma olan égrencilere
olumlu seyler katacagini diisiiniiyorum.” 012

“Miizik egitimi uygulamalr bir ders oldugu icin bu derste Ogrencilerin
birbiri ile iletisime gegmeleri diger derslere oranla yiiksektir. Miizik duygu ve
diisiincelerin disariya yansitilmasina olanak sagladig icin 6grenciler bu derste
disadéniik oluyorlar. Bu sayede kaynagiyorlar.” 023

10 6gretmen aday1 dersin islenisine iliskin goriis bildirmistir.

“Mesela ritim kaliplarini anlatirken alkis, masaya vurma seklinde, onun
duyacagi sekilde dersi kolaylagtirarak anlatmaliyiz.” 022

“Mesela koro ¢ikartacagimiz zaman o O6grenciyi on, orta ya da arka siraya
koymak. Eger hi¢ uyum saglamazsa en koétii ihtimalle onu yardimcimiz yapmak
ama asla dislamamamiz gerekir.” O14

“En basit sekilde temelden alarak daha da kolaylastirip daha da ugrasarak
miizik egitimi verilebilir ve...” O5

“..kaynastirma oOgrencisinin bulundugu simifta 6grencinin engel alan
ve diizeyine gore verilen egitimin icerigi sartlara gore uyarlanabilir. Ornegin,
gorme engelli mevcutsa isitsel etkinliklere agirlik verilir.” O6

6 6gretmen adayi, 6zel gereksinimli 6grencilerin derste zorlanacagini ve
dersi zorlastiracagini séylemistir.

“Kaynastirma 6grencisi de miizik egitimi almasinda sakinca yoktur ama
biraz zorlanir derste...” O7

“Dersi zora sokar ve dikkat dagitir.” O9

1 6gretmen aday1 miizik dersi ve kaynastirma uygulamasinin bir ilgisi
olmadigini belirtirken, 3 6gretmen adayi konu ile ilgili bilgisinin olmadigini
sOylemistir.

“Miizik egitiminde kaynastirmamn bir ilgisi yok. Miizik kulag: miizik
ogretiminde esastir, bilindigi iizere miizik kulag: olan bir 6grenci aklen, fiziken
geriyse bile yetenegi kendini belli eder. O9

Ogretmen adaylarinin kaynastirmada miizik egitimine iliskin goriisleri
soruldugunda, derste bu 6grencilerle ilgili yapilmasi gerekenlere iligskin goriis
bildiren bir¢ok kisi olmustur. Tablo 4’de bu goriislere yer verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Miizik Dersinde Ozel Gereksinimli
Ogrencilere Yapilmasi Gerekenler Ile Ilgili Goriigleri

Kategoriler Cevaplar f
Daha 6zenli, hassas, sevecen, merhametli olmali, sabirly, anlayislt 24
olmaly, kirmamaly, rencide etmemeli
Diger 6grencilerden ayirmamali 12
Derste rahat ettirmeli 6

Davrang biimi Diger 6grencilerin dikkatini dagitmasi engellenmeli 2
Ailesi gibi yaklagilmali 1
Tyi ozellikleri desteklenmeli 1
Miizikli etkinliklere uymasi saglanmali 1
Toplam 47
Etkinliklere dahil edilmeli/etkinlikler ona gore segilmeli 16

Etkinlik
Toplam 16

Davranis bicimi ve etkinlik kategorisinden olusan tabloya gore bazi
6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

“Daha sabirli ve anlayish olmaya dikkat ederim. Simif icinde onu
ayirmayarak, ilgimi yogunlastiririm.” O3

“Kaynastirmalar: simftaki diizeyi bir tik yiiksek olan 6grencilerin yanina
oturturum ¢iinkii once onlarin da aslimda onun da diger 6grencilerden farki
olmadigini gostermek isterim.” 025

“Eger kaynastirma 6grencisi varsa onunla diizgiin konusmalyiz. Tane
tane, akici sekilde konusmaliyiz. Dalga gecenler varsa onlari uyaririz. Eger
yaninda oturan kisi dalga gecerse onu yamindan kaldiririz... Onu tizmeyecek,
kirmayacak sekilde onunla konusuruz, o sekilde ders anlatiriz.” 022

“Derste sikint1 yaratmaya ¢alissa bile bagirmadan, istegini, duygularini,
ozgiivenini kirmadan uyarmak gerekir.” 020

16 6gretmen, 6grencilerin etkinliklere dahil edilmesi gerektigini ya da
yapilacak etkinliklerin bu 6grencilere gore se¢ilmesi gerektigini soylemistir.

“Onun etkinliklerle sinifa katilmasina yardimct olurum.” 016

“Simfimda kaynastirma o6grencisi varsa ders saati disinda ona zaman
ayiririm. Derse daha ¢ok katilabilmesi igin etkinlikleri arttiririm.” O17

“Kendi yeteneklerini kesfetmesi igin dezavantajli oldugu konu neyse ona
gore hareket etmeliyim. Yapilan etkinliklerde onu ¢ok zora sokup goze batacak
hale getirmemeliyim ve yardimci olarak etkinliklerimi ona gore planlamaliyim.”
024
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Sonug

Miizik ogretmeni adaylarinin “Kaynastirma uygulamas: nedir?”
sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, cevaplarin sosyal uyum
kategorisi altinda toplandig tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bityiik
¢ogunlugu kaynastirma uygulamasi hakkinda bilgi sahibidir ancak cevaplar
incelendiginde, 6zel gereksinimlibireylere “engelli 6grenci, normallestirilmeye
calisan ogrenci” seklinde hitap ettigi goriilmektedir. Dislayic1 ve kusurlu
gorlisii temsil ettigi diisiiniilen bu ifadeler yerine, bu bireyleri daha iyi
tanimlamak, saygi gostermek, hak ve kimliklerini korumak adina daha
dikkatli olunmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin higbiri,
bu bireyleri ifade etmede “6zel gereksinimli birey”, “6zel gereksinim sahibi”
gibi tanimlayici kelimeleri kullanmamistir. Ayni zamanda “yabanci bir
ogrencinin topluluga karigmasi i¢in verilen egitim” ya da “kisilerin sohbet
etmesi, aradaki buzlar1 eritmesi i¢in verilen egitim” gibi konuyla alakasi
olmayan cevaplar bulunmaktadir. Ayrica bu soruya cevap vermeyen/
veremeyen fazla sayida 6gretmen aday1 da vardir. Ogretmen adayinin konuyla
ilgili bilgisinin olmamasi, kaynastirma uygulamasi hakkinda goriisiiniin
bulunmamasi egitim sistemi ve toplum agisindan 6nemli bir sorun olarak
goriilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “Kaynastirma ogrencisi kimdir?” sorusuna
verdikleri yanitlar incelendiginde, ¢ogunlugunun engelli ya da olumsuz
ifadeler barindiran kategoriler altinda toplandig1 ve 6gretmen adaylarinin
bu 6grencileri tanimakta, tanimlamakta eksik olduklari tespit edilmistir.
Ozellikle bu dgrencilerin “zihinsel engelli” olarak taninmas: dikkat ¢ekici
bulunmustur. Ayni zamanda 6zel gereksinimli bireyler i¢in “algilama sorunu
olan”, “eksik/yetersiz olan”, “arkadaslarindan alt seviyede olan”, “hasta”
gibi negatif terimler 6gretmen adaylarinin bu 6grencileri tanimlamada
kullandiklar: ifadelerdir. Hatta kaynastirma ogrencisinin farkli bir 1rk:
ifade ettigini soyleyen 6gretmen adayr bulunmaktadir. Egitim sisteminde
ozel gereksinimli bireyi tanima, onlarin ihtiyacina yonelik, uygun egitim
slireci saglama, farkindalik olusturma elbette 6gretmenin de gorevi iken,
Ogretmen adaylarinin ¢ok¢a kisminin bu &grencileri heniiz tanimiyor
ya da tanimlayamiyor olmasinin olduk¢a o6nemli bir eksiklik oldugu
disiniilmektedir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin “Kaynastirmada miizik egitimine iliskin
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, miizik
dersinin bu 6grencilere sagladig1 avantajlardan bahseden 6grenci sayisinin
fazla oldugu tespit edilmistir. ~Ayni zamanda miizik dersi esnasinda,
bu 6grencilerin derste motive olmasi i¢in daha fazla rol almasi, dersin
ogrencilere uygun hale getirilmesi gerektigini séylemislerdir. Bu 6grencilerin
dersi zorlastirdigini hatta miizik dersinin, kaynastirma uygulamasiyla bir
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alakasinin olmadigini belirten miizik 6gretmeni adaylar1 bulunmaktadir.
Bu soruya ilaveten, 6gretmen adaylarinin biiytik kismi miizik dersinde
ozel gereksinimli bireylere, daha 6zenli, hassas, sevecen, sabirli vb. olumlu
davranis bicimi benimsenmesi gerektigini, etkinliklere dahil edilmesi
gerektigini soylemistir.

Arastirmanin sonuglarina goére, mevcut sistemdeki miizik 6gretmeni
adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerle ilgili farkindalik ve duyarliliklarinin
1 dénem ve teorik olan “Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersini almaktadir.
Bu derse ilaveten, 6grencilerin 6zel gereksinimli bireyle tanisabilecegi,
iletisim kurabilecegi, miizikli etkinlikler yapabilecegi bir programin
olmasinin, “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi kapsaminda yiiriittigii
staj egitimi siirecinde ise bu deneyime devam etmesinin 6nemli oldugu
distiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin yasadigi bu durum, egitim sistemi
ve toplumun genelinde 6zel gereksinimli bireylere karsi ayrimcilik, 6nyarg:
ve bilgi eksikliginin hala varligini stirdiirdiigiinii de gostermektedir. Daha
kapsayici, esitlik¢i ve insan haklarina saygili bir toplum olusturmak i¢in bu
eksikliklerin giderilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Sonug olarak,
ogretmen adaylarinin bu bireylerle calisma deneyimi ve egitimleri, bireylere
yonelik goriislerini sekillendirebilir, degistirebilir. Ozel gereksinimi olan
kaynastirma 6grencilerinin miizik egitimi i¢in daha iyi hazirlanmis ve bilingli
Ogretmenler yetistirmek, egitim sisteminin ve toplumun daha kapsayici
ve adaletli bir yer olmasina katk: saglayabilir. Ozel gereksinimli bireylerin
potansiyellerini tam olarak gerceklestirmelerine yardimci olmak i¢in bu tiir
farkindalik ve egitim ¢abalarinin bityiik 6nem tasidig1 diistiniilmektedir.
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GIRIS

Dil egitimi hayat boyu 6grenmenin temellerinden biridir. Dil edinimi
bireyin dogdugu andan itibaren baglar. Bireyin dilini dogru ve bilingli
kullanmast ve dil becerilerini gelistirmesi Tiirkge dersi 6gretim programinin
amaglar1 arasindadir (MEB, 2019). Dinleme becerisiyle baslayan dil edinim
siireci konugma becerisiyle devam eder. Okuma ve yazma becerileri ilkokul
birinci siniftan itibaren gelisir. Piagete gore 7-11 yas grubundaki ¢ocuk
somut islemler dénemindedir (Mcleod, 2018). Somut islemler déneminde
olan ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin soyut bilgileri kavrayabilmesi i¢in
somutlastirilarak 6grenim gérmeye ihtiyaci vardir (Yapici, 2004). Nitekim
somutlastirmanin gerceklesebilmesi i¢in birden fazla duyu organi ise
kogulabilir. Ogrenme siirecinde duyu organi sayisinin fazla olmasi 6grenileni
kalic1 hale getirmektedir (Giirsoy & Arslan, 2011). Tirkge dersinde yer
alan bazi konularin soyut olmasi, ¢ocugun yasinin kiiciik olmas: ve oyuna
ihtiya¢ duymas: Tirkce dersinde ogrencilere ¢agdas 6grenme ortamlar:
olusturulmasini 6nemli hale getirir. Giiniimiizde 6grenim siirecinde
oyunlarin eglenceli bir yontem olarak goriilmesi gerekmektedir (Ozyiirek &
Gavus, 2016). Ilkokul 6grencileri icin cagdas egitim dgretim tekniklerinden
biri olan egitsel oyun kullanilabilir.

Oyun belli kurallara gore oynanan fiziksel veya zihinsel bir yarigmadir
(Noemi & Maximo, 2014). Ogrenme siirecini geligtirmek icin oyun etkili bir
egitimsel arag¢ olarak kullanilir (Chizary & Farhangi, 2017). Egitsel oyun,
ogretilecek olan konunun daha dikkat ¢ekici hale gelmesini, 6grencinin
zevk alarak siirece aktif bir sekilde katilimini saglayan, bilgilerin kalic1 hale
gelmesine yardimci olan etkinlik ve uygulamalar bitintdir (Yildirim,
2015). Egitsel oyunlar etkili ve eglenceli bir 6grenme ortami saglar (Zeng,
Parks & Shang, 2020). Ogrencilerin istekli bir sekilde siirecte yer almalar:
ve davraniglarini olumlu olarak gelistirmelerini saglamada egitsel oyun
kullanim1 6nemlidir. Bu sebeple Tiirk¢e dersinde dil becerilerinin
gelistirilmesinde egitsel oyunlar kullanilabilir.

Egitsel oyunlarin 6gretim siirecinde kullanimina yonelik alan yazinda
yer alan ¢alismalarda egitsel oyunlarin 6grenci basarisini gelistirdigi ve aktif
o6grenme ortami olusturdugu (Mubaslat, 2012), akademik basariy1 artirdig:
ve dgrenilen bilgilerin kalicihgini sagladigi (Oztiirk-Cosan, 2018; Gedik,
2012), motivasyonu artirdig1 (Canbay, 2012; Yildiz & Simsek, 2020), anlama
becerilerini gelistirdigi (Sevim, 2019), iletisim ve elestirel diistinme becerilerini
olumlu etkiledigi (Leonardou, Rigou & Garofalakis, 2021), yaraticilig
gelistirdigi (Hsiao, Chang, Lin & Hu, 2014) sonuglarina ulagilmistir. Tiirkce
ogretim programinda yer alan 6zel amaglari gerceklestirmek, istenen yetkinlik
alanlarini 6grenciye benimsetmek ve kazanimlara basariyla ulasabilmek i¢in
Tiirkge 6gretim siirecine egitsel oyunlar entegre edilebilir.
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Ogretim programina gore egitim siirecini yiiriitecek, 6grenciye belirli
amaglar1 kazandiracak kisi 6gretmendir (Isik, 2013). Bu sebeple egitim
ogretim siirecinde en biiyiik gérevin 6gretmenlerde oldugu diistiniilmektedir.
Ogretmenler anlamayi kolaylastiracak, iyi tasarlanmis ve egitsel oyunlarla
olusturulmus 6grenme ortami hazirlayabilmelidir. Ayrica sinif 6gretmeni
adaylarinin da mesleklerini verimli bir sekilde gerceklestirmeleri i¢in egitsel
oyun {izerine bilgi sahibi olmalar1 gerektigi ifade edilebilir. Ogrenciler ise
egitim-6gretim siirecinden en ¢ok etkilenen olduklar: igin gelisimlerinde
egitsel oyun kavrami 6nem arz etmektedir.

[lgili alan yazin incelendiginde egitsel oyun kullanimi iizerine galigmalar
bulunmaktadir. Ancakilkokul Tiirk¢e dersinde egitsel oyun tizerine dokiiman
incelemesi yapilan ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu ¢alismada
ilkokul Tiirk¢e dersinde egitsel oyuna yonelik yapilmis olan ¢alismalar:
incelemek amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmustir. 2013-2023 yillar1 arasinda ilkokulda Tiirkge dersinde egitsel oyun
tizerine gerceklestirilen ¢aligmalarin;

 Yillara gére dagilimi nasildir?

o Tirline gore dagilimi nasildir?

 Arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

« Orneklem grubuna gore dagilimi nasildir?

o Orneklem sayisina gore dagilimi nasildir?

o Orneklemin secildigi yere gore dagilimi nasildir?

« Degiskenlerine gore dagilimi nasildir?

 Yararlandiklari veri toplama araglarinin dagilimi nasildir?

« Yararlandiklari veri analizi agisindan dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Aragtirma nitel arasgtirma yaklasgimlarindan dokiiman incelemesi
yontemiyle gergeklestirilmistir. Nitel arastirma yaklasiminda arastirmaci
disiplinler arasi bakis agisiyla arastirma problemini derinlemesine
tanimlamay: amagclar (Karatag, 2015). Dokiiman incelemesi aragtirma
bulgularinin gesitli dokiimanlardan toplanip gézden gegirilerek sorgulanip
analiz edilmesine dayanan bilimsel bir yontemdir (Sak, Sahin-Sak, Oneren-
Sendil & Nas, 2021). Bu ¢aligmada ilkokul Tirkce dersinde egitsel oyuna
yonelik yapilan ¢aligmalar incelenerek dokiimanlar toplanmistir. Arastirma
problemleri dogrultusunda Tiirk¢e dersinde egitsel oyun kullanimi iizerine
yapilan caligmalar incelenerek var olan durum ortaya konmustur. Bu sebeple
arastirmada dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmigtir.
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Calisma Grubu

Arastirma siirecinde ilkokul Tiirkge dersinde egitsel oyuna yonelik
calismalara ulasmak i¢in Google Akademik, Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanlig1 Ulusal Tez Merkezi ve Manisa Celal Bayar Universitesi veri
tabanlar1 taranmigstir. Veri tabanlarindan 2013-2023 yillar1 arasinda
yapilmis olan ¢aligmalara ulagmak icin “egitsel oyun”, “zeka oyunlarr’,
“geleneksel ¢ocuk oyunlar1”, “ilkokul 6grencisi”, “Tiirk¢e dersi”, “Tiirkge
ogretimi”, “ilk okuma yazma”, “konusma”, “dinleme”, “okuma”, “yazma”,
“sinif 6gretmeni”, “sinif 6gretmeni aday1”, “0gretmen aday1” anahtar kelime
olarak belirlenmis ve veri tabanlarinda taranmistir. Yapilan tarama sonucu
calismalarin icerigi incelenerek konu ile ilgili caligmalar se¢ilmistir. Toplam
40 ¢alismaya ulasilmistir. Ulasilan 12 tez ve 28 makale ¢calismanin kapsamini
olusturmustur. Ulasilan dokiimanlar tiirii, y1li, arastirma yontemi, 6rneklem
grubu, 6rneklem sayisi, 6rneklemin secildigi yer, degiskenler, veri toplama

araclari ve verilerin analizi agisindan ele alinmaigtir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada ilkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun tizerine yapilmis
olan akademik caligmalarin incelenmesi amaglandig1 i¢in igerik analizi
tercih edilmistir. Aragtirmanin amaci kapsaminda yer alan 40 ¢alisma
dokiiman olarak ele alinmis olup arastirmacilar tarafindan incelenerek elde
edilen bulgular sekil ve tablolar olarak sunulmus ve yorumlanmistir. Bir
aragtirmacinin analizleri yapmasinin yerine iki veya daha fazla aragtirmacinin
verileri bagimsiz bir sekilde analiz etmesi ve bulgularin karsilagtirilmasi elde
edilen verilerin tutarliligini saglar (Patton, 2002). Bu arastirmada verilerin
tutarlilig1 ve giivenirligi icin ele alinan ¢alismalar {i¢ arastirmaci tarafindan
birlikte incelenerek analizler yapilmistir.

BULGULAR

Bu boélimde arastirmanin amact dogrultusunda belirlenen sorulara
yonelik elde edilen verilere yer verilmistir.

Calismalarin yillara gore dagilimi

[kokul Tiirkge dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢alismalarin
yillara gore dagilimi Sekil 1’ de verilmistir.
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Sekil 1.Calismalarmn yillara gore dagilimi

Calismalann yillara gore dagilimi

12

10

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Sekil 1 incelendiginde ¢aligmalar 2013-2023 yillar1 arasinda dagilim
gostermektedir. 2014 yilinda konuya ait ¢alismaya rastlanmamistir. 2018
yilindan itibaren ilkokul Tiirkce dersinde egitsel oyuna yonelik ¢alismalarin
artmaya basladig1 anlasilmaktadir. 2021 yilinda yasanan diisiis Covid-19
pandemisinin etkileri ile iliskilendirilebilir.

Calismalarin tiiriine gore dagilimi

[lkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢alismalarin
tiirlerine gore dagilimi Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. Calismalarin tiiriine gore dagilimi

Calismalarin Tiriine Gére Dagilimi

30
25
20
15

Makale Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi

w

m Calisma sayisi

Sekil 2 incelendiginde 2013-2023 yillar1 arasinda konuya yonelik en
fazla ¢alisgmanin makale tiiriinde oldugu gortlmistiir. Tarama sonucunda
arastirilan konu ile ilgili 12 tez bulunmus olup yiiksek lisans tez sayisinin
doktora tezine gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Calismalarda kullanilan yontemlerin dagilimi

[lkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢aligmalarda
kullanilan arastirma yontemlerinin dagilimina Tablo 1I’de yer verilmistir.

- 19
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Tablo 1. Caligmalarda kullanilan arastirma yontemlerinin dagilimi

Yontem Calisma sayisi
Kontrol gruplu yar1 deneysel desen 13
Tek gruplu deneysel desen 2
Nicel -
Iligkisel Tarama 1
Tarama 1
Durum ¢aligmasi 4
Eylem Arastirmasi 2
Nitel
Olgubilim 2
Dokiiman inceleme 1
Karma 8
Belirtilmemis 6
Toplam 40

Tablo le gore konu alaninda yapilmis olan 40 c¢alismanin 17
tanesinde nicel arastirma, 9 tanesinde ise nitel arastirma yontemlerinden
yararlanilmistir. Incelenen galismalarin cogunlugu Tiirkce derslerinde egitsel
oyun kullanimin etkisinin belirlenmesi {izerine oldugu igin deneysel desenin
daha ¢ok kullanildig: ifade edilebilir.

Calismalarin 6rneklem grubu ve 6rneklem sayisina gore dagilimi

[lkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢alismalarda
yer alan 6rneklem gruplarinin dagilimi Tablo 2’ de yer verilmistir.

Tablo 2. Orneklem gruplarinin dagilimi

Orneklem grubu Caligsma sayisi
1.sinif 6grencisi 6
2.sin1f 6grencisi 2
3.sinif 6grencisi 4
4.sin1f 6grencisi 15
Ogrenci 6-11 yas grubu 1
8-12 yas grubu 2
9-10 yas grubu 1
10-11 yas grubu 1
1.sinif-8.s1n1f 6grencisi 1
Sinif 6gretmeni 9
Sinif 6gretmeni aday: 3
Veli 1
Ders kitabi 1
Belirtilmemis 2
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Tablo 2 incelendiginde en fazla ¢alismanin ilkokul ogrencileriyle
yapildig1 ve bazi ¢aligmalarda birden fazla 6rneklem grubunun oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ilkokul égrencilerinin icerisinde en fazla 4.siniflarla
calisildigr gortilmistiir. Egitsel oyun kullanimin yararini kanitlamak
amaciyla 6grencilerle yapilan ¢aligmalarin fazla oldugu séylenebilir.

[lkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢aligmalarin
orneklem sayisina gore dagilimlarina $ekil 3’te yer verilmistir.

Sekil 3. Calismalarin 6rneklem sayisina gore dagilimi

Orneklem sayisi

Belirtiimemis 2

101 ve dstd 3

1-100

— ]

61-E0 1

41-60

21-40

13
lile 20

18
0 2 4 6 -3 10 12 14 16 18 20

Sekil 3’e gore ilkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun kullanimina yonelik
ulasilan ¢alismalarda orneklem gruplar1 1-60 kisi sayisi arasinda yigilim
gostermekte olup en fazla 1-20 kisi arasinda ¢aligma gruplar: olusturularak
calismalarin yiiriitiildigt goriillmiigtiir. Incelenen ¢aligmalarin arastirma
yonteminin ¢ogunlukla deneysel desen olmasi sebebiyle 6rneklem sayisinin
az oldugu soylenebilir.

Orneklemin secildigi yere gore dagilim1

[lkokul Tiirk¢e dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢alismalarin
orneklemin se¢ildigi yere gore dagilimina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Orneklemin secildigi yere gore dagilimi

Orneklemin secildigi yer Say1
Istanbul 7
Bursa
Balikesir

Marmara Bolgesi (14) Canakkale
Kocaeli
Sakarya
Tekirdag

— == =N
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: oy Ankara 3
I¢ Anadolu Bolgesi (6) Fskisehir 3

Akdeniz Bolgesi 2
Akdeniz Bolgesi (4) Antalya 1

Burdur 1
Giineydogu Anadolu Bélgesi Adiyaman 3
(4) Sanlurfa 1
Ege Bolgesi (3) ﬁ/[fzglr; Karahisar ?

Bartin 1
Karadeniz Bolgesi (3) Ordu 1

Rize 1
Dogu Anadolu Bolgesi (1)  Van 1
Almanya 1
Belirtilmemis 4
Toplam 40

Tablo 3% gore egitsel oyun {izerine incelenen bilimsel ¢aligmalarda
orneklemen ¢ok Istanbulilinden segilmistir. Yapilan ¢alismalarincelendiginde
en fazla Marmara Bolgesinden, en az Dogu Anadolu Bolgesinden 6rneklem
grubu secildigi goriilmistiir.

Calismada kullanilan degiskenler

[lkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢aligmalarda
yer alan degiskenler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Calismalarda kullanilan degiskenler

Degiskenler Caligsma sayisi
Akademik bagari 6
Okuma becerisi
Sozctik 6grenimi
Ik okuma yazma
Tutum

Konusma becerisi
Yazma becerisi
Zeka oyunlari
Egitsel oyun
Dijital oyun
Motivasyon
Oyun

Dinleme becerisi

NI [ W W WSO
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Geleneksel cocuk oyunlari
Kalicilik

Kayg1

Noktalama isaretleri
Sesletim

Tirkce ders kitabi

Yazim yanlist

— === ===

Tablo 4 incelendiginde egitsel oyunlarla ilgili caligmalarda en ¢ok
kullanilan degiskenlerin okuma becerisi ve akademik basar1 oldugu
goriilmiistiir. Incelenen ¢alismalar Tiirkge derslerinde egitsel oyunlarla dort
temel dil becerisinin kullanilabilecegini gostermistir.

Calismada kullanilan veri toplama araglar:

[kokul Tiirkce dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢aligmalarda
veri toplama araglarina yonelik bulgulara $ekil 4'te yer verilmistir.

Sekil 4. Calismada kullanilan veri toplama araglarimin dagilimi

Veri toplama araglan

20
18
iE
14
12
0
8
]
4
2
2 ] " m .. .. xR
= R b 3 & & S & B & o
g™ b, ¥ 4.35\ aeb & k{f@ o oF o '1& 'ﬁﬁ @f
o & & ] & £ & F
\é‘b o 4 ¥ fazy %
:
éﬁ

o

Sekil 4%e gore ilkokul Tirk¢e dersinde egitsel oyun kullanimina
yonelik ¢alismalarda en fazla goriisme formundan yararlanilmaktadir.
Nitel ¢aligmalarda yogunluk goésteren goriisme formu kullanimi karma
calismalarda da kullanilmistir. Dokiiman analizi yapilan ¢aligma sayis1 40
olmasinaragmen bazi ¢alismalarda birden fazla veri toplama araci kullanildig:
i¢in toplam say1 73 olarak belirlenmistir.

Calismada kullanilan veri analizleri

[lkokul Tiirkge dersinde egitsel oyun iizerine yapilmis olan ¢aligmalarin
veri analizi agisindan dagilimi $ekil 5’ te yer almaktadr.
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Sekil 5. Calismalarin veri analizi agisindan dagilim

Veri analizi
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Sekil 5e gore incelenen ¢aligmalarin besinde kullanilan veri analizlerinin
belirtilmedigi tespit edilmistir. Nitel ¢aligmalarda igerik analizinin, nicel
calismalarda t-testi ve Mann Whitney U testi kullaniminin yogun oldugu
goriilmiistiir. Nicel yaklasimin kullanildigi deneysel ¢aligmalarin veri
analizleri incelendiginde ¢alismalarin normal dagilim gosterme/gostermeme
durumlarina gore sayilarinin birbirine yakin oldugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tiirkge 6gretiminin kalici, anlagilir, eglenerek 6grenmeye olanak saglayan
ve 6grenci merkezli bir siire¢ olarak yiiriitiilmesinde egitsel oyunlar 6nem
tasimaktadir. Bu ¢aligmada ilkokul Tiirk¢e dersinde egitsel oyun {izerine
yapilmis olan bilimsel ¢alismalar ele alinmistir. Bu sebeple arastirmanin
amact dogrultusunda belirlenen anahtar kelimelerle veri tabanlarinda
taramalar yapilmis ve 2013-2023 yillar1 arasinda yayinlanmis olan 28 makale
ve 12 teze ulasilmistir. Ulasilan 40 ¢alisma dokiiman incelemesi yontemi
kullanilarak incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda caligmalar yayin
yili, caligma tiirii, arastirma yontemi, orneklem grubu, drneklem sayisi,
orneklemin secildigi yer, degiskenler, veri toplama araglari, veri analizi
acisindan degerlendirilmistir. Caligmalardan elde edilen bulgularla ilkokul
Tiirkge dersinde egitsel oyun {izerine yapilmis olan ¢aligmalar derlenmistir.

Ilkokul Tiirkce dersinde egitsel oyun iizerine incelenen bilimsel
caligmalarin 2017 yilindan itibaren arttigi goriilmiistiir. Ogrenci merkezli
anlayis egitimin biitiin bilesenlerinde baskin hale getirilmeye ¢alisilmaktadir
(Ozpolat, 2013). Egitimde &grenci katilimini artirmak ve etkili 6grenmeyi
saglamak amaciyla oyun kullanimi bir¢ok arastirmacinin ilgisini cekmektedir
(Kalogiannakis, Papadakis & Zourmpakis, 2021). Bu sebeple egitsel oyunlarla
ilgili son yillarda ¢aligma sayilarinda artis yagsanmais olabilir.
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Dokiiman olarak incelenen bilimsel ¢aligmalarda makale sayisinin tez
sayisina gore daha fazla sayida oldugu belirlenmistir. Gok¢en ve Arslan’in
(2019) Tiirkge egitimi tizerine yapilan c¢alismalari inceledigi akademik
calismasindadamakalelerin Tiirk¢e egitimiarastirmalarinda dahafazlasayida
oldugu sonucuna ulagilmistir. Incelenen ¢alismalarda en fazla nicel arastirma
yaklagimindan yararlanilmis olup deneysel desenin yogunlukla kullanildig:
belirlenmistir. Alan yazinda egitsel oyun iizerine olan nicel ¢aligmalarda da
oyunun 6grenme alanlarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir (Al-Tarawneh,
2016; Chizary & Farhangi, 2017). Calismalarda egitsel oyunun etkisi ortaya
konmaya ¢alisildig1 i¢in deneysel desenden yararlanildigi séylenebilir (Cop
& Kablan, 2018). Bu sebeple incelenen ¢aligmalarda nicel ¢aligma sayisinin
daha fazla oldugu ifade edilebilir. Calismalarin dokuz tanesinde ise nitel
arastirma yonteminden yararlanildigi ve durum ¢aligmasinin yogun oldugu
goriilmiistiir. Durum ¢alismast bir olaya ya da duruma iliskin inceleme
yapilarak gercek ortama ait verilerin aktarildigi yontemdir (Subasi & Okumus,
2017). Ilkokul Tiirkge dersinde durum galismasinin yogun olarak kullanim
sebebinin arastirmacilarin gercek ortama bakarak egitsel oyun hakkinda
bilgi edinme isteklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Yapilan ¢aligmalarda orneklem gruplar: ilkokul ogrencileri, sinif
ogretmenleri, sinif 6gretmeni adaylar1 ve velilerden olusmustur. En baskin
orneklem grubunun ilkokul &grencileri oldugu belirlenmistir. Gozel ve
Toptas (2023) tarafindan incelenen ¢aligmalarda egitsel oyunlara yonelik
en fazla ilkokul 6grencileriyle ¢alisildig1 sonucuna ulagilmistir. Egitsel oyun
yonteminin 6grenmeye etkisini belirlemek amaciyla en fazla 6grencilerle
calisildigr soylenebilir. Ayrica egitsel oyunlarla ve eglenceli etkinliklerle
ogrencilerin stirece katilip Ogrendiklerini igsellestirmeleri ve yaparak
yasayarak 6grenmeleri saglanir (Korkmaz, 2018). Bu nedenle arastirmacilar
egitsel oyun yonteminin 6grenci agisindan etkililigini kanitlamak istemis
olabilirler. Egitsel oyun iizerine incelenen bilimsel ¢aligmalarda en fazla
Marmara Bolgesinden, en az ise Dogu Anadolu Boélgesinden orneklem
grubunun secildigi belirlenmistir. Calismalarda o6rneklem gruplarinin
sayisinin 1-20 kisi araliginda daha yogun oldugu goriilmiistiir. Aragtirma
yaklagimlarinda siireci daha kolay ilerletmek ve kiigiik yas gruplar: ile
calisildiginda etkilesimli ve verimli bir siire¢ olusturulmaya calisildig: icin
1-20 kisi say1s1 aralig kullanilmais olabilir.

Calisma gruplarina veri toplama araglarindan en fazla gériisme formu
aracinin uygulandigi sonucuna varilmistir. Incelenen ¢alismalarda goriigme
formundan sonra bagar: testi ve 6lgek kullanim1 yogundur. Basar: testlerinin
egitsel oyunlarin etkisinin arastirildig: caligmalarda daha fazla tercih edilen
bir arag¢ oldugu soylenebilir. Verilerin analizinde t-testi kullanimi diger veri
analizlerine gore daha fazla tercih edilmistir. T-testi, genellikle iki grubun
ortalamalarinin kargilagtirilmas: igin yararlanilan istatiksel testtir (Kim,
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2015). Incelenen galismalarda nicel arastirma yaklagiminin daha fazla sayida
olmasi t-testi analizinin de sayisini arttirmigtir. Karamustafaoglu ve Kilig
(2020) da egitsel oyun iizerine yaptiklar1 analiz ¢alismalarinda verilerin
analizinde t-testi kullaniminin daha fazla oldugunu belirtmistir. Nitel
¢aligmalardan elde edilen sonuglar1 belirlemekte tercih edilen icerik analizi,
t-testinden sonra en fazla kullanilan analiz yontemi olarak belirlenmistir.

Egitsel oyun {izerine yapilmis olan ¢alismalar degiskenler agisindan
incelendiginde akademik basari, okuma becerisi ve sozciik 6gretiminin
daha ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir. Zorluoglu ve Cakir-Elbir'in (2019)
egitsel oyun tzerine yapilan ¢alismalar1 inceledikleri arastirmasinda da
basar1 degiskeninin en ¢ok tercih edilen degisken oldugu belirtilmistir.
Nitekim egitsel oyunlarin basariy1 artirdigini belirten galismalar mevcuttur
(Altinbulak, Emir & Avci, 2006; Giirbiiz, Ceker & Téman, 2017). Bu arastirma
kapsaminda incelenen caligmalarda Tiirkge derslerinde egitsel oyunlarla
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileriyle ¢alisildig1 goriilmiistiir.
Karagoz ve Kog-Ardi¢'in (2019) inceledikleri ¢alismalarda okuma ve yazma
becerilerinin daha ¢ok calisildig1, konusma ve dinleme becerilerinin ise daha
az calisildig: belirtilmistir. Benzer sekilde bu arastirmada da en ¢ok okuma
en az dinleme becerisinin ¢alisildig1 sonucuna ulagilmistur.

Yeni yapilacak olan ¢alismalarda daha az kullanilmis olan degiskenler
tizerine, farkli kademelerde ve farkli derslerde egitsel oyun kullanimi iizerine
calismalar ydriitiilebilir. Bununla birlikte egitsel oyunlarla ilgili olarak
yapilacak ¢alismalarin o6rneklem seciminde az tercih edilen bolgelerde
calismalar yiritiilebilir. Ayrica egitsel oyunun diger derslerde kullanimi
lizerine yapilmis olan ¢aligmalar1 inceleyen arastirmalar yapilabilir. Son
olarak sinif 6gretmeni adaylarinin egitsel oyun farkindaligini artiracak ve
oyunlarin egitimsel siiregte kullanimini gelistirecek ¢aligmalar tasarlanabilir.
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1.GIRIS

Degisen ve gelisen toplumla birlikte 6gretmenler, her yeni yil farkh
yontem ve metotlar deneyerek kendilerini yenilemektedir. Ogretmenler,
yasadiklar1 toplumun mimari olarak aileden sonra bireyin gelisimine énemli
dokunuglar yapmaktadir. Egitim siirecinde, her 6gretmenin farkli 6gretim
yontemi ve stili vardir. Bulundugu boélge, kurum, égrenci yas1 gibi farkh
faktorler 6gretmenlerin kullandig1 6gretim modellerini sekillendirmektedir.
Cumbhuriyetle birlikte {ilkemizde egitim geleneksel ve modern egitim olmak
lizere ikiye ayrilmistir. Geleneksel egitim modelinde, egitim ezberci, kat1
kurallarin oldugu, 6grencinin pasif 6gretmenin aktif oldugu bir yontem
iken; modern egitimde arastirma inceleme temelli, ¢ok yonli iletisimin
yer aldigi, 6grenci 6gretmenin birlikte aktif oldugu bir egitim modelidir
(Oztiirk, 2021).Zamanla ogretmenlerin uyguladigi egitim modelleri de
teknolojinin gelismesi, cografi bolgelerin degismesi, egitim programlarinin
giincellenmesi, kusak farkliliklar1 gibisebeplerle degisime ugramaktadir.
Giiniimiizde geleneksel egitim modelleri yerini yavas yavas modern egitim
modellerine birakmaktadir.

Kuskusuz ki, egitim sektorii her yil daha da gelismektedir. Bununla
birlikte 6gretmenler de &grencilerin ihtiyaglarina yonelik olarak kendi
modellerini gelistirmektedir. Gliniimiizde 6rgiin egitim veren kurumlarin
yaninda 6grencilerinihtiyaglarina yonelik gesitli 6zel ve devlete bagli kurumlar
ortaya ¢itkmistir. Akranlarina gore 6grenme giicliigii ceken 6grenciler destek
egitimini 6zel egitim kurumlarinda giderirken, akranlarina gére daha hizli
gelisim gosteren dgrenciler ise Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) gibi
kurumlardan egitim alabilmektedir. BILSEM kurumlarinda egitim almak
lizere sinava girecek ogrencilerden genel zihinsel yetenek alanindan sinava
girecek 6grencileri RAM (Rehberlik Arastirma Hizmetleri) birimi belirlerken,
miizik ve resim alanindan girecek ogrencileri ise BILSEM’lerde kurulan
uygulama sinav komisyonu tanimlamaktadir (Bilsem Ogrenci Tanilama ve
Yerlestirme Kilavuzu, 2022-2023, s5.8). Bunun yaninda, farkl: sosyal alanlara
ilgili olan 6grenciler halk egitim merkezleri, 6zel sanat ve spor merkezleri gibi
alanlardan gelisimlerini destekleyebilecek olanaklara sahiplerdir.

Ogretmenlerin egitimi her ne kadar lisans doneminde bitse de
mesleklerine devam ettikleri siirece gelisimleri devam etmektedir. MEB,
kurumlarinda ¢alisgan 6gretmenlere yonelik olarak zaman zaman cesitli
egitimlerle farkli alanlarda Ogretmenlere destek saglamaktadir. Hizmet
ici egitim de bu yollardan birisidir. Hizmet i¢i egitim, belirli bir iicret
karsiliginda ¢alismakta olan kisilerin bilgilerinin tazelenmesi, yenilenmesi,
yeni beceri ve tutumlar kazanmasi amaciyla verilmekte olan egitim olarak
tanimlanmaktadir (Demirel ve Budak, 2003). Okullarda, ortaokuldan itibaren
brans derslerine alaninda uzmanlasmis 6gretmenler devam ettirmektedir.
Miizik 6gretmenleri de siiphesiz ki 6grencinin gelisimine katk: saglayan en
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onemli bransg 6gretmenlerinden biridir. Bunun i¢in, egitim fakiltelerinin
miizik 6gretmenligi bolimiinden mezun olmasi ya da miizik alaniyla ilgili
lisans egitimi aldiktan sonra formasyon almasi yeterlidir (Akbulut, 2006).
Miizik o6gretmenleri GSL, BILSEM, ozel egitim kurumlari, ortadgretim
kurumlar1 olmak tizere pek ¢ok kurumda ders vermektedir. Her kurumda yer
alan 6grencinin beklenti ve ihtiyaclari farklidir. Bu sebeple her 6gretmende
oldugu gibi miizik 6gretmenleri de kendilerini gelistirme ve becerilerini
tazeleme ihtiyaci duymaktadir. Buna yonelik olarak miizik 6gretmenleri,
MEB’in sagladigi OBA (Ogretmen Bilisim Ag1) sayesinde uzaktan cesitli
egitimlere katilabilmekte ayni zamanda belirli donemlerde agilan yiiz yiize
egitim ve seminerlere bagvurarak katilabilmektedir(https://www.oba.gov.tr/).

Bubaglamda, 6zel egitimihtiyaciolan 6grenciler farkliegitim modelleriyle
topluma kazandirilmasi gereken bireylerin basinda yer almaktadir. BILSEM
kurumunda egitim almakta olan o6grenciler de toplumun bilim ve sanat
yoniinii yansitacak olan bireylerdir. Bu nedenle, bu kurumlarda egitim
vermekte olan dgretmenler bu dogrultuda kendilerini gelistirmelilerdir. Bu
amagla hazirlanan ¢alisma ile BILSEM kurumlarinda gorev yapmakta olan
miizik 6gretmenlerinin alanlariyla ilgili almis olduklar1 hizmet i¢i egitimin
yeterlilik diizeyinin incelenmesi amaglanmaktadr.

2. YONTEM

Arastirmada, BILSEM kurumlarinda gérev yapmakta olan miizik
ogretmenlerinin alanlariyla ilgili aldiklar1 hizmet igi egitimin yeterlilik
diizeyinin incelenmesi amaciyla hazirlanan bu galismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma gozlem, dokiiman analizi, goriisme gibi
yontemlerle toplanan nitel verilerin dogal bir ortamda biitiinciil ve ger¢ekei
bir sekilde yansitildig1 bir aragtirma tiriidiir (Yildirim, 2010). Arastirma
hazirlanirken betimsel analiz modeli kullanilmigtir. Betimsel analiz, farkli veri
toplama yontemleriyle elde edilen bulgularin belirli temalara gore yorumlanip
incelendigi bir nitel veri analiz tiiriidiir (Yildirim ve $Simsek, 2003).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Akdeniz bélgesindeki BILSEM’lerde
gorev yapmakta olan 12 miizik 6gretmeni olusturmaktadir.Katilimcilarin 5’
erkek 7’si kadindir.

2.2. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi siirecinde,BILSEM’lerde gorev yapmakta olan
miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde alanlariyla ilgili aldiklar1 hizmet igi
egitimin yeterlilik diizeyini incelemek iizere hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriigme, nitel ¢aligmalarda kullanilan bir
veri toplama aracidir. Gortigmeler, yapilandirilmais, yapilandirilmamais ve yari
yapilandirilmis gériisme olmak iizere 3 gruba ayrilmaktadir. Yapilandirilmis



36 + Sibel CILOGLU, Deniz Beste CEVIK KILIG

goriismelerde agik uglu olmayan, yoruma kapali sorular kullanilirken,
yapilandirilmig goriismelerde hem agik uglu hem de kapali uglu sorulara
yer verilebilmektedir (Uslu ve Demir, 2023). Hazirlanan ¢alismada, yar1
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme,
arastirma sorularinin anlagilamadig1 ya da eksik kaldigi durumlarda ek
sorularin eklenebildigi bir goriisme tiiriidiir (Erisen ve Dombekgi,2022).
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme sorulari uzman gorisi
alindiktan sonra ekleme ve ¢ikarmalar yapilmasi sonucunda sorularin son
hali belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda sorulan sorular asagidaki gibidir:

» BILSEM’de gorev yapmakta olan miizik 6gretmenlerine yonelik hiz-
met i¢i egitimler hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? A¢iklayiniz.

» Ozel yetenekli bireylere yonelik bir egitim aldiniz mi? Sayet aldiysa-
niz bu alanda donanimli olmanizin ders isleyisinize yonelik avantajlar1 hak-
kindaki diisiinceleriniz nelerdir? Almadiysaniz bunun yasattig1 dezavantaj-
lar, sorunlar nelerdir? Aciklayiniz.

» Kendinizi mesleki olarak gelistirmek amaciyla gorev yapmakta oldu-
gunuz kurumdan ileriye yonelik beklentileriniz nelerdir?

2.3. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi siirecinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Icerik analizi, arastirilan sorunun tarafsiz ve sistematik bir
bicimde ortaya konulmasinin hedeflendigi bir veri analiz tirtdir (Kogak
ve Ozgﬁr, 2006). Icerik analizinde amag, benzer kavramlar belirli temalar
halinde bir araya getirilerek okuyucunun anlamasini kolaylastirmaktir
(Ceyhun ve Kiigiikoglu, 2013). Verilerin analizi siirecinde, katilimcilarin
verdikleri yanitlar 6nceden belirlenen tema ve kodlara gore gruplandirilmis.
Katilimcilarin yanitlarini belirgin bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Katilimcilarin isimleri gizlilik esasina uygun olarak kullanilmamistir.
Katilimcilarin isimleri: Kadin katilimcilar K-1, K-2...seklinde, erkek
katilimcilar E-1, E-2... seklinde kodlanmuigtir.

3.BULGULAR

Tablo 1’dekatilimcilara, BILSEM’lerdegérevyapanmiizikgretmenlerine
verilen hizmet i¢i egitimi yeterli bulup/bulmadiklarina yonelik soru
sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri yanitlar Tablo I’deki gibidir.
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Tablo 1. Katilimcilarin BILSEM’lerde gorev yapan miizik
ogretmenlerine verilen hizmet i¢i egitimi yeterli bulup/bulmadiklarina

yonelik dagilim
Temalar Kodlar f %
“Hizmet igi proje egitimleri
Var/Yeterli Hizmet ici egitim olmaktadir.Yararl ve basarili
yeterli egitimler” (E-1).
“Yapilan egitimler bence yeterli”
(K-7).

“Genellikle MEBde gorev

7 583 Yapantim Ogretmenlere
yonelik egitimler agiliyor. Bu
egitimler icerisinde proje yazma,
TUBITAK vb. egitimler yer aliyor.
Yeterli fakat artabilir” (K-3).

“Su anda genellikle online
egitimler var buna yonelik yiiz
ylize egitimler artabilir” (K-5).
“Hizmet igi egitimler yetersiz. ilk
Var/ Hizmet igi egitimler ogretmen kuruma alinirken bu
Arttirilmali  arttirilmali egitim verilirse en ¢ok o zaman
taydas: olur”(E-3).
“Hizmet i¢i egitimler pandemi
oncesine kadar yapiliyordu.

5 Memnundum” (K-4).
41.6

“Hizmet igi egitimler var fakat
yeterli degil. Olanlarda tiim
miizik ogretmenlerine ulasmiyor
maalesef” (K-2).

“Bir kere Istanbulda yapilmusti.
Daha fazla yapilirsa ¢ok giizel
olur” (K-6).

Toplam 12100

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin 7’sinin verilen hizmet i¢i egitimleri
yeterli buldugu, 5’inin ise arttirilmasi gerektigine yonelik goriis belirttikleri
gorilmektedir.
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Tablo 2’de katilimcilara 6zel yetenekli bireylere yonelik bir egitim alip/
almadiklarina yonelik soru sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri yanitlar
Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. BILSEM’lerdegdrev yapmakta olan miizik gretmenlerinin 6zel yete-
nekli bireylere yonelik bir egitim alip/almadiklarina yonelik dagilimi

Temalar Kodlar f %

“Bu konuda ¢ok biiyiik sorunlar yagamadim.
Egitimi alan- Hizmet ici egitim, 4 33.3 Ozel yetenekli bireylere yonelik hizmetgi egi-
lar seminer vb. alanlar timler aldik” (E-5).

“Kuruma girerken ve siire¢ icerisinde 3-4 kez
aldim” (E-1).

“Bu konuda egitim aldim. Kapsamli olmasa da
birkag giinliik seminerlere katildim. Sorun ya-
samadim” (K-2).

“Boyle bir egitim almadim. Fakat zaman
Egitimi  Al- Mesleki tecriibe 8 66.6 Iicerinde edindigim mesleki tecriibelerle
mayanlar kendimce yontemler gelistirdim ve halen ge-
listirmeye devam ediyorum” (K-1).

“Bu konuda egitimi almadim. Daha 6nce giizel
sanatlar lisesinde ¢alistyordum” (K-5).

“Bu konuda bir egitim almadim zorunlu da
tutulmads fakat 6zel egitime yonelik egitimler
acilirsa katilmak isterim” (E-3).

“Egitim almadim fakat zaman i¢inde kendimi
gelistirdim. Belki BILSEM sayis1 az oldugu igin
bu alanda bir staj sansimiz olamaz fakat 6zel
egitimlerde on staj alabiliriz. Sonugta, her iki
okulda egitim alan 6grenci de 6zel gereksinim-
li 6grenci” (K-6).

Toplam 12 100

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin 4’tiniin 6zel yetenekli bireyler ko-
nusunda hizmet i¢i egitim, seminer vb. egitim aldiklari; 6’sinin ise bu konuda
bir egitim almadig1 mesleki tecriibe ile kendisini gelistirdigi gériilmektedir.

Tablo 3’de, BILSEM’de gorev yapmakta olan miizik 6gretmenlerine mes-
leki olarak gelistirmek amaciyla gorev yapmakta olduklar: kurumdan ileriye
yonelik beklentilerine iliskin soru sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri ya-
nitlar Tablo 3’deki gibidir.
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Tablo 3. BILSEM’de gérev yapmak olan miizik 6gretmenlerinin mesleki
gelisim siireclerinde gorev yapmakta olduklar: kurumlarina yonelik beklen-
tilerine iligkin dagilim

Temalar Kodlar f %

“BILSEM kurumuna segilirken 6zel egitimli ¢ocuklara yo-
nelik bagka bir egitimimiz var mi diye bakilmiyor. Bu se-
beple bu alanda ¢ogumuzun ekstra bilgisi yok. Bu konulara
yonelik hazirlanacak seminerlere katilmak isterim” (K-1).

“Aslinda lisans egitimi doneminde 6zel egitim kurumlarin-

da staj zorunlulugu gelebilir. Ayrica, 6gretmenligin ilk yil-

larinda bir aylik bir rotasyonla bile gelip bu kurumlari tani-
Var Beklentisi 9 75 malar daha iyi olacaktir” (K-6).

olanlar “Ozel egitim ve miizigin harmanlandig1 egitimler olursa ka-

tilmak isterim”(E-3).

“Keske, BILSEM’lerde giizel sanatlar liseleri gibi calg
kadrolari olsa. Cok daha verimli olur. Avrupadaki okullarda
ortaokullarda bile her ¢alginin 6gretmeni derse giriyor is-
telik ¢ocuklar miizik alaninda olsun olmasin bu egitimi
aliyorlar. BILSEM gibi 6zel egitim veren bir kurumda tek
miizik 6gretmeni yetersiz kaliyor” (K-4).

“MEB ve YOK isbirligi iginde ozel egitime yonelik yiiksek
lisans programlari agiyor diye biliyorum. Ancak, benim bu
konuda bir beklentim yok” (K-2).

Yok Bleklentisi 3 25 “Zaman zaman buna yonelik seminerler oluyor takip edile-
I;;nayan— bilir. Beklentim gu an yok” (K-5).
“Gorev yaptigim kurum fiziki, sosyal agidan yeterlidir” (E-
1).
Toplam 12 100

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin 9unungorev yapmakta olduklar:
kuruma yonelik beklentilerinin bulduguna yonelik goriis belirttikleri; 3’intin
ise gorev yapmakta olduklari kuruma yo6nelik beklentilerinin bulunmadigina
goris belirttikleri gortilmektedir.

4.SONUC

Aragtirmanin sonucunda katilimcilarin, BILSEM’de gorev yapmakta
olan miizik Ogretmenlerine verilen hizmet i¢i egitimi yeterli bulup/
bulmadiklarina iliskin goriislerine yonelik yanitlar1 incelendiginde,
katilimcilarin bu soruya yonelik olarak 7’sinin yeterli buldugu, 5’inin ise yeterli
bulmadigigériilmektedir. Katilimcilarin 7’sinin hizmet ici egitimlerin yeterli
say1lda olduguna yonelik, 5’inin ise hizmet i¢i egitimleri yeterli bulmadiklarina
yonelik goriis belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilardan yetersiz bulanlar;
pandemi sonrasinda bu egitimlerin azalmasi, miizik 6gretmenlerine yonelik
egitimlerin yetersiz olmasi, kuruma 6gretmen alinirken 6zel yetenekli bireylerin
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miizik egitimine yonelik egitimlerin olmamasi gibi sebeplerden dolay1 yetersiz
bulmaktadirlar.

Bir diger arastirma sonucunda, katilimcilarinozel yetenekli bireylere yonelik
bir egitim alip/almadiklarina yonelik yanitlar1 incelendiginde; 4’iiniin ozel
yetenekli bireylere yonelik bir egitim ve seminer almadiklari, 8'inin ise mesleki
tecriibeleri sebebiyle 6zel yetenekli bireylere yonelik bir egitim alma ihtiyac
duymadig goriilmektedir.

Aragtirmanin bir bagka sonucunda, katilimcilarin BILSEM’de gorev
yapmakta olan miizik 6gretmenlerine mesleki olarak gelistirmek amaciyla
kurumdan ileriye yonelik beklentilerineiliskin soruya verdikleri yanitlar:
incelendiginde,9’'unun ileriye doniik beklenti i¢inde olduguna yonelik goriis
belirttikleri, 3’iintin ise beklentisinin olmadigina yonelik goriis belirttikleri
belirlenmistir.

5. ONERILER

» Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel egitime yonelik herhangi bir lisans
egitimi olmadig1 goriilmektedir. Buna yonelik olarak agilan 6zel egitimli bi-
reylerle ilgili yiiksek lisans ve doktora programlarina katilmaya miizik 6g-
retmenlerinin tegvik edilmesinin BILSEM kurumunda ¢alisan miizik 6gret-
menlerinin gelisimine katki saglayabilir.

» Ulkemizde 6zel yetenekli bireylerle ilgili yiiksek lisans programi bulunmak-
tadir. Fakat miizik, resim ve beden egitimi gibi branslarla harmanlanmas bir
program bulunmamaktadir. Buna yo6nelik bir yiiksek lisans programi dii-
zenlenebilir. Lisans, yiiksek lisans, doktora programi olmasa bile miizik ve
istiin yetenek egitimi baghigi altinda egitimlere yer verilebilir.

» BILSEM kurumunda calisacak 8gretmenlerin kuruma alim siirecinde, 6zel
egitimle ilgili bir egitim alma zorunlulugu getirilebilir.

» MEPB'in belirli araliklarla 6zel yetenekli bireylere verilecek, miizik egitimini
kapsayan egitimler diizenlemesi miizik 6gretmenlerinin gelisimi agisindan
faydali olabilir.

» Miizik egitimi alaninda lisans egitimi almakta olan 6grencilere yonelik ola-
rak bir aylik BILSEM, 6zel egitim kurumu gibikurumlarda staj yapmalar1
faydali olabilir. Ayn1 zamanda miizik 6gretmenlerinin adaylik dénemlerinde
yalnizca kendi okullarinda ¢aligmamasi farkli becerileri olan 6grencileri ta-
nimak adina BILSEM, GSL, Ozel egitim okullar1 gibi kurumlarda deneyim
kazanmasina yonelik ¢calismalar yapilabilir.

» BILSEM’lerde gorev yapacak miizik 6gretmeni tek bir 6gretmen yerine farkli
calgilarda uzmanlagsmis 6gretmenlerden secilebilir. Bu sekilde gelen 6grencile-
rin hepsi ayni ¢algiy1 6grenmek yerine yatkin oldugu bir enstriimana y6nele-
bilir.
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GIRIS

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler, hayatimizin her alaninda oldugu
gibi egitim uygulamalarinda da etkisini gostermistir.Egitim alaninda
onemli ilerlemeler gosteren bazi iilkeler biiyiik yeniliklere bagvurmustur. Bu
yeniliklerin temelinde ise arastirma-sorgulama yaklagiminia gore 6grenmeyi
destekleyen ve Ogrencilerin aktif 6grenim gerceklestirdigi programlar yer
almaktadir (Gelik vd., 2005). Ulkemizde fen programlar1 da bu yeniliklere
gore diizenlenmistir. Yapilandirmaci yaklasima dayali arastirma-sorgulama
yaklagimina gore 6grenmeyi destekleyen 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinin genel amaglar1 arasinda merak eden, arastiran, sorgulayan
ve degiskenlerini belirleyip hipotezlerini test edebilen, elde ettiklerini
yorumlayabilen bireyler yetistirmek yer almaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
ogretmen ve dgrenciye farkli gorevler diismektedir. Bu siiregte 6gretmen tesvik
edici ve yonlendirici, 6grenciler ise arastirma, sorgulama, tartigma rollerini
iistlenmektedir (MEB, 2018).

Ulkemiz 2023 egitim vizyonu incelendiginde, 6gretmenlerin rehber
oldugu, 6grenci farkliliklarinin goz 6niine alinarak hareket edilmesi gerektigi,
ogrencilerde  dogal merakin tegvik edilmesi ve korunmasmin onemli
goriildiigli, 6grencilerin aragtirma becerilerinin gelisiminin temele alindig:
acik¢a goriilmektedir. Egitim vizyonunda ayrica akil yiiriitebilen, elestirel
diisiinebilen 21. yiizy1l becerilerinin 6n plana alindigi,6grenci merkezli
ezbercilikten uzak bir egitim 6ngoriilmektedir(MEB Vizyon, 2019).

Ogrenciyi merkeze alan egitim sistemimizde aragtirabilen,sorgulayabilen
ve akil yiiriitebilen 6grenciler yetistirme istegi, farkli 6grenme yontemlerinin
ortaya ¢itkmasini saglamistir. Bu yontemlerden biri de aragtirma - sorgulama
yaklasimina gore 6gretim yontemidir (Bilir, 2015).

Arastirma-sorgulama yaklasimina gore diizenlenen 6grenme ortamlari
21. yiizy1l becerileri agisindan 6nemlidir.21. ylizyil becerileri standartlarina
gore Ogrencilerin okuma, sorgulama ve kendi 6grenme sorumluluklarini
tstlenebilmeleri egitim ve 6gretim agisindan 6nemli goriilmektedir. AASL
(American Association of School Librarians) tarafindan yayinlanan 21. yiizyil
Ogrenci standartlarinda dort ana tema tzerinde durulmaktadir. Birinci
temada aragtirma yapma, Ogrenme, elestirel diisiinme, bilingli kararlar
alabilme yer almakta iken ikinci temada yeni bilgilerin elde edilmesi ve
bilgiyi farkli durumlara aktarabilme tizerinde durulmaktadir.Ugiincii temada
bilgi paylasimi yapma ve bunu bagka alanlara verimli katkilarda bulunabilme,
dordiincii temada ise bireysel ve estetik gelisimin saglanmasina 6nem
verilmektedir (AASL,2007).

Aragtirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan Ogretim; var olan
bilgiyi a¢iga ¢ikartma, tahminde bulunma, sorgulama, uygulamay: planlama
ve yapma, yorum yapma ve sonuglari sunma gibi 6grencinin aktif oldugu
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arastirma siireglerini kapsar. Bunun yaninda gozlem, 6l¢cme ve deney yapma
gibi temel bilimsel siire¢ becerilerini kapsar.Bunlara ilaveten analiz ve sentez
gibi iist diizey diistinme becersinin kullanimini saglayan olduk¢a  genis
kapsamli bir siiregtir (Coffman, 2012; Dostal, 2015; Justice vd., 2007:
Llwellyn, 2014). Sorgulama siirecinde 6grenciler aktif olup pek ¢ok kaynaga
ulagarak ¢oztime kendileri ulagsmak i¢in ¢abalarlar. Bu siiregte 6grenciler 6z
denetimlerini de saglayarak, ulastiklar: bilgileri a¢ik bir dille ifade edebilirler
(Wu ve Hsieh, 2006).

Aragtirma-sorgulama yaklagimina gore Ogretim; agik uglu arastirma-
sorgulama, yapilandirilmis arastirma - sorgulama ve rehberli arastirma -
sorgulama olarak smiflandirilmaktadir. Zion ve Mendelovicie (2012) gore
ogrenciler arastirma-sorgulama yaklasiminda yapilandirilmis, rehberli ve
acik sorgulama diizeyine dogru asamali olarak ilerleme kaydedebilmektedir
Arastirma - sorgulama yaklasiminin ge¢misine bakildiginda Sokrates’in
sorgulamay1 temele alan felsefesinden John Dewey’in 6grenciyi merkeze alan
yapilandirmaciliga dayandirilan felsefesine uzandig: goriilmektedir (Celik vd.,
2005).

Bu caligmada tercih edilen rehberli aragtirma -sorgulama yaklagimi
ogrencilerin merak duyduklar1 bilimsel konulara yonelik arastirma
yapabilecekleri, bilimsel iist diizey diisinme becerilerini ve yaraticiliklarin
gelistirebilecekleri  6gretmen rehberliginin = gerektigi bir yaklasgimdir
(Hermansyah vd., 2018; Muliati vd., 2020; Pedaste vd., 2015; Stockdale vd.,
2019; Thaiposri ve Wannapiroon, 2015 ) Buyaklasimda 06grenci sorgulama
islemini gergeklestirirken &gretmenler ise Ogrencilere farkli bakis agilar
kazandirmak, bilgiye ulagma yollarini 6gretmek, elde edilen bu bilgileri etik
olarak kullanabilme becerilerini kazandirmakla sorumludur (Kégce vd.,
2014). Ayrica rehberli arastirma-sorgulama yaklagimi, 6grencilerin ortak
hedeflere ulagabilmek amaciyla bilimsel verileri tasarlayip analiz etme ve elde
edilen kavramlar1 giinliik yasama uygulayabilme konusunda arkadaslar1 ve
6gretmenleri ile pratik yapmalarina da imkan saglar (Hong vd., 2019).

Aragtirma- sorgulama yaklasimi ile ilgili caliymalarin baslangicta
Amerika ve Ingilterede daha ¢ok yapildig1 belirtilmistir(Saka ve Inaltekin,
2021). Rambe vd. ( 2019 ) tarafindan yapilan bir ¢alismada rehberli-
aragtirma sorgulama yaklasimina gore yapilan kimya dersinin 6grencilerin
akademik basarilarini ve elestirel diisiinme becerilerini ileri diizeyde artirdig1
belirlenmistir. Suardana, vd. ( 2019) tarafindan yapilan bir diger caliymada
rehberli arastirma —sorgulama yaklasimina gore yapilan 6gretimin ortaokul
ogrencilerinin yaratict diisiinme becerilerini arttirdig: tespit edilmistir. Yurt
icinde bu konuda yapilan ¢aligmalarda da rehberli arastirma -sorgulama
yaklagimina gore yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini, bunun
yaninda kavramsal anlama diizeylerini, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini arttirdig1 bulgusuna ulasilmistir(Atun ve Bayram, 2020; Duran,



46 + Hatice GUZEL, Hamza YETIS

2014; Gedik, 2019; Kale ve Giizel,2022; Ormanci ve Cepni, 2019; Ozcan, 2022;
Sagdig, 2018; Sizan. 2022; Varli, 2018).

2008-2018 yillar1 arasinda arastirma - sorgulama yaklagimina gore
yapilan 6gretim ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde 47’si makale, 42’si
yiiksek lisans tezi, 26’s1 doktora tezi olmak tizere 115 ¢alismanin yapildig:
belirlenmistir.Gilintimiize kadar da bu ¢aligmalar artan sayida devam etmistir.
Aragtirma-sorgulama yaklagimu ile ilgili yapilan ¢alismalarda ¢alisma grubunu
en ¢ok 6. ve 7. siniftaki 6grencilerin olusturdugu bulunmustur Yapilandirilmis
ve rehberli arasgtirma - sorgulama yaklasimma gore yapilan ¢alismalar
(Blancahard, vd., 2010; Kale ve Giizel,2022; Kegeci, 2014; Salim ve Tiawa,
2014; Yildirim ve Altan, 2017), agik uglu arastirma —sorgulama yaklagimina
gore yapilan (Kaya ve Yilmaz, 2016; Saka vd., 2018; Zion ve Sadeh, 2007)
calismalara oranla daha fazladur.

Alan yazin incelendiginde, aragtirma- sorgulama yaklasimina gore
yapilan 6gretim ile farkli 6gretim yaklagimlarinin karsilastirildigi deneysel
¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Aragtirma-sorgulama yaklasimina gore
gergeklestirilen ¢aliyma bulgularinda bu yaklasimin deney grubu lehine
bilimsel siire¢ becerilerine (Akkaya, 2019; Kaya ve Yilmaz, 2016; Kegeci, 2014;
S1zan,2022; Tatar, 2006;  Yildirim ve Altan, 2017), akademik basarilarina
(Aksakal, 2020; Akpullukgu, 2011; Kale ve Giizel,2022) ve fene yonelik tutuma
(Akpullukgu, 2011; Tatar, 2006), istatistiksel olarak pozitif yonde anlaml
etkisi oldugu bulunmustur. Arastirma-sorgulama yaklagminda laboratuvar
uygulamalari fen 6grenmenin temelini olusturmaktadir (Hofstein ve Walberg,
1995; akt. Sen vd., 2016). Arastirma - sorgulama yaklagimina gore yapilan
laboratuvar uygulamalari ile yiiriitilen ¢alisma sonuglarinda bu yaklagimin
yaratict diisiinme becerilerine, fen deneylerine yonelik tutuma (Baykara,
2011), gevreye yonelik tutuma, akademik bagariya, arastirma - sorgulama
becerilerine, kavramsal anlama diizeylerine (S1zan,2022: Yazgan, 2013),
anlamli etkisi oldugu bulunulmustur.Bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda
aragtirma-sorgulama yaklasimina gore yapilan O6gretimin bilimsel siireg
becerileri, 6grenci basarisi, kavramsal degisime etkisi, gibi degiskenler tizerinde
calisilmistir (Bayram, 2015; Gedik, 2019; Kale ve Giizel,2022; Sagdig, 2018;
Sagdi¢ vd.,2019). Ogrenme stilleri, elestirel diistinme becerileri, fen 6grenme
becerileri ve bilimsel sorgulama becerleri degiskenleri de ¢aliymalarda yer
almamaktadir. Ogrenmede grencilerin bilgiyi anlamlandirmasi igin bilimsel
diisiinebilme, sorgulayabilme, arastirabilme ve ayrica problem ¢ozebilme
yeteneklerini gelistirmek olduk¢a 6nemlidir (Varli ve Sagir, 2019).

Fen bilimleri dersi rehberli arastirma - sorgulama yaklasimina dayali
ogrenmeyi gerektiren derslerden biridir. Alan yazin incelendiginde, rehberli
arastirma-sorgulama yaklasiminin kullanildigi calismalarin yeterl sayida
olmadig1 goriilmektedir. Ulkemizdeki fen bilimleri 6gretim programinda yer
alan bu yaklasima uygun bir ¢alismanin yapilmasi 6gretmen ve Ogrenciler
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acisindan  oldugu kadar alanyazin agisindan da 6nem arz edecektir. Bu
calismanin amaci rehberli aragtirma —sorgulama yaklasimina gore yapilan fen
Ogretiminin ortaokul 8.sinif 6grencillerinin fen basarilarina ve sorgulayici
ogrenme becerileri algi diizeylerine etkisini belirlemektir.

2.YONTEM

Calismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi bu bolimde yer almaktadir.

Calismanin Uygulama Siireci

Bu caligmada ilk olarak fen bilimleri dersi elektrik enerjisi tinitesinin
rehberli arastirma-sorgulama yaklagimina gore Ogretiminin 8. sinif
ogrencilerinin fen basarilarina etkisi ne diizeydedir? sorusuna cevap aranmuistir.
Bu c¢alismada ikinci olarak elektrik enerjisi tinitesinin rehberli arastirma-
sorgulama yaklagimina gore oOgretiminin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
sorgulayic1 6grenme becerileri algilarina etkisi ne diizeydedir? sorusuna
cevap aranmistir. Bu sorulara ait bulgular: elde edebilmek i¢in deney ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilere “Elektrik Enerjisit” tinitesinin 6gretimi
yapilmadan 6nce on test olarak Elektrik Enerjisi Basar1 Testi ve Sorgulayici
Ogrenme Becerileri Algis1 Ol¢egi uygulanmistir. Alti hafta boyunca deney
grubunda dersler rehberli arastirma —sorgulama yaklasimina gore islenmistir.
Kontrol grubunda dersler, fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerle
geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama sonras1 “Elektrik Enerjisi Unitesi
Bagar1 Testi” ve “Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algist Olgegi ” son test olarak
her iki gruba da uygulanmustir.

Aragtirma Modeli

Rehberli  aragtirma-sorgulama yaklasgimina  gore islenen elektrik
enerjisi tinitesinin 6grencilerinin fen basarilarina ve sorgulayict 6grenme
becerileri alg1 diizeylerine etkisini belirlemek i¢in yapilan bu ¢aligma nicel
aragtirma yontemine gore yapilmistir. Genellikle fen bilimleri ¢aligmalarinda
nicel aragtirma yonteminin kullanilmasinin amaci neden-sonug iliskisini
yanliliktan uzak tutarak sonuglari ortaya ¢ikarmaktir. Nicel aragtirmalarda
deneysel ¢alismalar basit, yar1 ve tam deneysel desen olmak {izere ii¢ grupta
incelenmektedir. Tam deneysel desende deney ve kontrol gruplar1 yansiz olarak
belirlenebilirken yar1 deneysel desende gruplarin yansiz olarak belirlenmesi
miimkiin olmamaktadir.

Bu c¢alismada on test-son test kontrol gruplu yar: deneysel desen
kullanilmistir. Yar1 deneysel desende kontrol grubuna miidahale yapilamazken
deney grubuna miidahale yapilabilmektedir. Yar:1 deneysel desen egitim
calismalarinda ¢ogunlukla tercih edilen bir desendir (Cepni, 2018).
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Calisma Grubu

Caligma grubunu Elaz1§ il merkezinde bulunan bir devlet ortaokulunda
Ogrenim goren 8. sinif Ogrencilerinden 48 6grenci olusturmaktadir. Deney
grubunda 22 6grenci, kontrol grubunda ise 26 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglar:

Galigmada veriler Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi ve Sorgulayici
Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi kullanilarak elde edilmistir.

Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi

CGalismada kullanilan Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi, Caymaz’in
(2018) gelistirdigi, 20 maddelik ¢oktan segmeli sorulardan olusan bir testtir.
Testin Cronbach’ Alpha degeri 0,89 dur. Testteki maddelerin ayirt edicilik
indeksleri ,30 ile ,54 arasinda degismektedir. Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1
Testindeki sorularin madde giigliik endeksi ise ,35 ile ,88 degerler arasindadir.

Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi

Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algist Olgegi olarak Taskoyan'nin
(2008)’ gelistirdigi olgek kullanilmistir. Olgekte 22 madde bulunmaktadir.
Olgegin “olumlu maddeleri” (20,4,3,21,16,6,8,19,9,15), “olumsuz maddeleri”
(14,12,10,17,2) ve “dogrulugunu sorgulama maddeleri” (1,11,5,7,18,13,22)
olmak {izere ii¢ alt boyutlu olarak gelistirilmistir. Ug alt boyutun giivenirlik
katsayisi hesaplandiginda sirasiyla 0,73, 0,67, 0,71dir. Olgegin ii¢ boyutunun
birlikte Crombach Alpfa Giivenirligi 0,84 tiir. Olgek besli Likert seklindedir.
Olgekte kullanilan olumlu maddeler “Tamamen Katiliyorum: 57, “Katiliyorum:
47, “Kararsizim: 3%, “Katilmiyorum: 2’ “Hi¢ Katilmiyorum: 1” secenegi ile 5’ten
l'e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise tam tersi olarak 1den 5¢ dogru
puanlanarak hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 110 iken
alinabilecek en diisiik puan ise 0dir

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada ¢aligmaya katilan 6grenci sayilarinin grup bazinda 30'dan az
olmasi ve normallik varsayiminda kullanilan Sahpiro-Wilks testi sonucunda p
degerinin 0.05’ten kiigiik olmas: gibi nedenlerle parametrik olmayan istatistik
yontemler kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
Elektrik Enerjisi Basar1 Testi ve Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algisi
Olgeginin hem 6n test hem de son test puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigina Mann-Whitney U testiyle bakilmistir. Deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin Elektrik Enerjisi Basar1 Testi, 6n test ve son test puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin 6lgtimler
icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmigtir. Analizde 6grencilerin
on test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliik oldugu
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gorilmiustiir. Bu durumda deneysel ¢aligmalarda grup sayisinin 15 ten bityiik
olmasi durumunda parametrik olan testlerden ANCOVA, tercih edilmesi
onerilmektedir(Biiyiikoztiirk,2019). Bu nedenle bu calismada tek faktorli
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Gruplar arasindaki iliski diizeyini
belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmis ve gruplar arasinda dogrusal bir
iligki oldugu goriilmiistiir (r=.30; p<.01). On test puanlari kovaryant olarak
tanimlanip analize dahil edilmistir. Buna ek olarak etkisi incelenmek istenen
bagimsiz degisken ile ortak degisken arasindaki etkilesim kontrol edilmis ve
gruplarin grup ici regresyon egimlerinin esit oldugu gorilmustiir (p=.80>
.05).Ayrica bagimli degisken iizerinde bagimsiz degiskenin etkisini test
edebilmek i¢in etki boyutunu gosteren etki biytikliikleri (r)hesaplanmuistir.
Degerler sirayla kiigiik (0,10), orta (0,30) ve biyiik (0,50) etki buyiiklugii
olarak yorumlanmistir (Cohen, 1992). Elde edilen veriler SPSS 21 programi
ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarinin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi
p 0.05 olarak alinmigtir.

3. BULGULAR

Bu béliimde ortaokul 8. sinif 6grencilerine “Elektrik Enerjisi Unitesi
Bagar1 Testi” ve “Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algisi Olcegi” on test
ve son test olarak uygulanmis elde edilen bulgular tablo haline getirilerek
yorumlanmustir.

Bu ¢alismada ilk olarak fen bilimleri dersi elektrik enerjisi iinitesinin
rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina gore oOgretiminin 8. simf
ogrencilerinin fen basarilarina etkisi ne diizeydedir? Sorusuna cevap
aranmigtir.

Deney grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersi Elektrik Enerjisi
Unitesi Bagar1 Testi 6n test- son test toplam puanlarina yonelik betimsel
istatistik degerleri Tablo1 ‘ de sunulmustur

Tablo1. Deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi Elektrik Enerjisi
Unitesi Bagar1 Testi 6n-test ve son-test betimsel istatistik degerleri.

Grup N Min.  Max. X Ss Varyans Carpiklik  Basiklik
On Test 22 5 45 19,77 8,92 79,701 0,069 2,003
Son Test 22 65 100 85,45 9,500 90,260 -0,89 -0,693

Tablo 1de deney grubunun basari testi 6n test-son test puanlarinin
betimsel istatistik degerlerine bakildiginda 6n test puanlarinin basiklik degeri
normal deger almadigy, carpiklik degerlerinin normal deger araliginda oldugu
goriilmiistiir. Ancak son test puanlarinin basiklik degeri ile carpiklik degerlerinin
normal deger araliginda oldugu goriilmiistiir. Deney grubu o6grencilerinin
Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi 6n test ve son test puan dagilimlarinin
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normale yakin degerlerde oldugu séylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersi Elektrik Enerjisi
Unitesi Bagar1 Testi 6n test- son test toplam puanlarina yonelik betimsel
istatistik degerleri Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi Elektrik
Enerjisi Unitesi Bagar1 testi on-test ve son-test betimsel istatistik degerleri.

Grup N Min. Max. X Ss Varyans Carpiklik  Basiklik
On Test 26 5 35 14,61 7,200 51,84 1,102 1,589
Son Test 26 30 75 49,80 11,53 132,96 0,157 -0,622

Tablo 2 ‘de kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlarinin
betimsel istatistik degerleri incelendiginde, basiklik degeri ile ¢arpiklik
degerlerinin normal deger araliginda oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersi Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi on-
test ve son-test puan dagilimlarinin normale yakin deger araliginda oldugu
soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1
Testi On test puanlarina iligkin yapilan Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo
3'de sunulmugtur

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi
Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi on test puanlarina iligkin U -testi sonucu

Grup n sira ortalamasi  sira toplami U P
Deney 22 29,41 647,00 178,00 0,00
Kontrol 26 20,35 529,00

*p<.05

Tablo 3. verileri incelendiginde deney grubunda bulunan 8.sinif
ogrencilerinin Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi 6n testinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi 29,41 kontrol grubunda bulunan &grencilerini puan
ortalamasi 20,35 dir. Mann Whitney U-testi incelendiginde her iki grubun
Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi 6n test puanlari arasinda anlaml farkin
oldugu goriillmistiir (U=178,00, p<0,05).

Her iki grubun Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi son test puanlari
arasinda yapilan tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 4.
de sunulmugstur

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Elektrik Enerjisi
Unitesi Basar1 Testi son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kareler )
Kaynag Kareler Toplam:  sd Ortalamast F p n

Ontest 177,148 1 177,148 1,581 0,215
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Grup 12732,484 1 127320,484 113,63 0,00 0,71
Hata 5042,345 45 112,052

Toplam 230375,000 48

*p<.05

Tablo 4. ‘de ANCOVA sonuglar1 incelendiginde her iki grubun basar1
testi On testi puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farkin oldugu gorilmistiir (F (1,45) = 113,63, p<0,05). Bagka bir ifadeyle
her iki grubun son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Bu sonuca gore, rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina gore ders
islenmesinin 6grencilerin fen basarilari tizerinde anlamli bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin gruplar arasindaki hesaplanan etki
biytikliigii 0,39diir.Elde edilen etki bityiikliigii genis diizeyde bir etkiye sahiptir.
Bu sonuca gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar: testinin son test
puanlari arasindaki fark biyiiktiir denilebilir (Cohen, 1992).Gruplarin 6n test
ve son test puanlari karsilastirildiginda bu sonug daha net olarak goriilebilir.

Deney ve kontrol grubunda 8.sinif grencilerinin Elektrik Enerjisi Unitesi
Bagar1 Testi 6n test- son test puanlarina yonelik yapilan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglar1 Tablo 5de sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunda bulunan 8.sinmif 6grencilerinin
Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi 6n test- son test puanlarina yonelik
yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test- On Sira
test N Ortalamasi Sira Toplami z D
Negatif sira 0 0,000 0,000
Deney Pozitif sira 22 11,50 253 4118 0,000*
Esit 0
Negatif sira 0 000 000
Kontrol Pozitif sira 26 13,50 351 4471 0,000*
Esit 0
y’p<0.05

Tablo 5.verileri incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Elektrik Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir [ z (deney grubu)= -4,118, z (kontrol
grubu)=-4,471; p<0,05]. Fark puanlarinin sira ortalamalari ve sira toplamlarina
bakildiginda bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama siirecinde benzer
kazanimlarinin oldugu sdylenebilir.

Bu c¢alismada ikinci olarak elektrik enerjisi iinitesinin rehberli
arastirma-sorgulama yaklasimina gore Ogretiminin ortaokul 8. simf
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ogrencilerinin Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilarina etkisi ne
diizeydedir? Sorusuna cevap aranmistir. Buamagla deney ve kontrol gruplarina
“Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi "on test ve son test olarak
uygulanmis elde edilen verilerin analizi Tablo 6 ve Tablo 7 de sunulmustur.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algist Olgegi on test puanlarina yonelik Mann Whitney U-testi sonuglari
Tablo 6 da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Sorgulayici Ogrenme
Becerileri Algis1 Olgegine iliskin 6n test Mann-Whitney U-testi sonucu

Grup n Sira ortalamasi  Sira toplami U p
Deney 22 22.34 489.21 198.87 498
Kontrol 26 22,17 478,30

*p<.05

Tablo 6 verileri incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algist Olgegi Mann Whitney U testi 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
gorillmektedir (U=198,87; p=.498>.05). Deney grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarinin sira ortalamasi 22.34, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarinin sira ortalamasi 22.17 olarak elde edilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algisi 6lgegi 6n test
puanlarinin sira ortalamasinin birbirine yakin olmasi uygulama Oncesi
gruplarin benzer seviyede oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algis1 Olgegi son test puanlarina yonelik Mann Whitney U-testi sonuglari
Tablo 7 de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Sorgulayici Ogrenme
Becerileri Algis1 Olgegine iligkin son test Mann-Whitney U-testi sonucu

Grup n Sira ortalamast Sira toplam1 U p
Deney 22 32,57 716,50 108,00 0.00
Kontrol 26 17,67 459,50

*p<.05

Tablo 7’ verileri incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algist Olgegi Mann Whitney U testi analizine gére
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu gorilmektedir (U=108,00; p<0,05 ). Deney grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi 32,57, kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi 17,67 olarak elde edilmistir.
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir.
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Bu bulgulara gore rehberli aragtirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan
fen 6gretiminin deney grubunda bulunan 8. sinif 6grencilerinin sorgulayici
ogrenme becerileri algilar1 gelisiminde etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Bunun yani sira, Mann Whitney U-Testi i¢in etki biiytikligii (r) incelendiginde,
etki buyikligi 0,25 oldugu bulunmustur. Etki diizeyinin de genis bir etkiye
sahip oldugu séylenebilir.

4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Calismada ilk olarak fen bilimleri dersi elektrik enerjisi {nitesinin
rehberli arastirma - sorgulama yaklasimina gére 6gretiminin ortaokul 8.
siif 6grencilerinin fen basarilarina etkisi belirlenmeye calisilmis, elde edilen
bulgular tartisilmis ve yorumlanmaistir.

Bu ¢aligmada deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Elektrik Enerjisi
Unitesi Bagar1 Testi son test puanlariarasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml diizeyde bir farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore
rehberli arastirma- sorgulama yaklasimina gore islenen fen bilimleri dersinin
deney grubu 6grencilerinin fen basarilarini arttirdigi ve etkili bir 6gretrim
yaklagimi oldugu soylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi 6n test ile
son test puanlari karsilastirildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu gortilmiistiir. Ayni sekilde kontrol grubu 6grencilerinin Elektrik
Enerjisi Unitesi Bagar1 Testi 6n test ve son test puanlari karsilagtirildiginda da
aralarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Bu sonuglara gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma siirecinde olumlu kazanimlar elde ettikleri
soylenebilir. Deney grubu 6grencilerinin Elektrik Enerjisi Unitesi Basar1 Testi
son test puan ortalamalar1 kontrol grubu égrencilerinin Elektrik Enerjisi Unitesi
Basari Testi son test puan ortalamalarindan daha ytiksek bulunmustur.

[gili alan yazinda bu ¢alisma bulgularina benzer bulguya ulasan galismalar
bulunmaktadir. Ornegin Kale ve Giizel(2022) tarafindan yapilan caligmada
ortaokul 6. smif dgrencilerine fen bilimleri dersi ses ve ozellikleri {initesinin
rehberliarastirma - sorgulama yaklagimina gére yapilan 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarilarini ve kavramsal anlama diizeylerini ileri seviyede arttirdig1
bulgusuna ulagilmistir. Yapilan bir diger ¢alismada Ozcan (2022), ¢evrimigi
rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina goére yapilan 6gretimin 6grencilerinin
akademik basarilarini artirdigini belirlemistir. Giinay,(2020) ve Villagonzalo
(2014) kimya dersi 6gretiminde rehberli arastirma - sorgulama yaklagimini
kullanmislar, 6grencilerin akademik basarilarinin arttigini belirlemislerdir.
Ural (2016) calismasinda kimya deneylerini rehberli arastirma-sorgulama
yaklasgimina gore yaptirdiginda oOgrencilerin fen basarilarinda ve kimya
laboratuvarina yonelik tutumlarinda olumlu y6nde artis oldugu bulgusuna
ulagmustir
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Bu konu ile ilgili alan yazinda yurt i¢cinde( Durmus,2020; Kaya ve Yilmaz,
2016; Koksal ve Berberoglu, 2014; Oren Sasmaz ve Sari, 2017; Sagdig,2018;
Tiystiz vd., 2017), yurt disinda (Bunterm vd., 2014; Hairida, 2016; Haryadi
ve Pujiastuti, 2020; Minner vd., 2010; Nasution, 2018; Parrish, 2017; Vlassi
ve Karaliota, 2013; Wu ve Hsieh, 2006; Zilka, 2022) yapilan ¢aligma bulgular:
incelendiginde bu ¢aligmayi destekler sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.

lgili alan yazinda yapilan tiim ¢aligma bulgular1 incelendiginde fen
bilimleri ders konularinin rehberli arastirma- sorgulama yaklasimina gore
islenmesinin 6grencileribilimsel caliymaya yonlendirdigi, verilen konulari daha
iyi kavramalarini ve ders icinde daha aktif olmalarini sagladigi goriilmiistiir.
Rehberli aragtirma- sorgulama yaklasimina gore yapilan 6gretimin geleneksel
6gretim yaklagimlarina gore daha etkili oldugu séylenebilir.

Bu ¢alismada ikinci olarak fen bilimleri dersi elektrik enerjisi tinitesinin
rehberli arastirma — sorgulama yaklagimina gore 6gretiminin ortaokul 8.sinif
ogrencilerinin sorgulayici 6grenme becerileri algilarina etkisi aragtirilmistir.
Elde edilen verilerin analizine gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algisi Ol¢egi 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Bu
bulguya gore caligmada uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
sorgulayict 6grenme becerileri algilar1 yoniinden hazir bulunugluluk
diizeylerinin benzer durumda oldugu séylenebilir,

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algis1 Olgegi son test puanlari incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Rehberli arasgtirma-sorgulama
yaklasimina gore yapilan fen 6gretiminin deney grubunda bulunan 8. sinif
6grencilerinin sorgulayici 6grenme becerileri algis1 gelisiminde etkili oldugu
sonucuna varilmigtir.

Alan yazinda rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina gore yapilan
Ogretimin sorgulayici O6grenme becerileri algisina etkisini inceleyen
caligmalarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismaya benzer bir ¢aligma Varli
(2018) tarafindan yapilmistir. Varli (2018) ¢alismasinda aragtirma-sorgulama
yaklasimina dayali 6gretimi uygulamis, 6grencilerin sorgulayici 6grenme
becerileri algilarinin anlamli diizeyde arttigini belirlemistir. Bu ¢alisma
bulgusuyla benzer bulguya ulagan bir diger calismada Balim, Inel ve Evrekli
(2008) aragtirma-sorgulama yaklasimina gore yapilan 6gretimin 6grencilerin
sorgulayict 6grenme becerileri algisina olumlu yonde etkisi oldugunu
belirlemislerdir. Bu konuda yapilan baska bir ¢alismada arastirma-sorgulama
yaklasimina gore yapilan egitim uygulamalarimin 6grencilerin sorgulayici
ogrenme becerileri algilarinin ortaya ¢ikmasinda etkili bir yaklasim oldugu
tespit edilmistir (French ve Russell, 2002). Bir diger ¢aligma Salur (2019)
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tarafindan yapilmistir. Bu calismada elde edilen bulgulara gore sorgulamaya
dayali genel biyoloji laboratuvar I uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin,
sorgulayic1 6grenme becerileri algilary, erisileri ve elestirel diisiinme becerileri
yoniinden deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu
ifade edilmistir.

Yapilan bir diger ¢aligmada,Alemli (2019), fen egitiminde 2005-2018
yillar1 arasinda arastirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan ¢aligmalari meta
analiz yontemiyle incelemistir. Yapilan bu ¢alismalarda arastirma-sorgulama
yaklasimina gore yapilan 6gretimin bilgi ve beceriler {izerinde olumlu diizeyde
etkisinin oldugu bulgusuna ulagmistir.

Igili alan yazinda bu aragtirma bulgulariyla uyusmayan bulguya ulasan
calismalar da mevcuttur. Sizan (2022) fen bilimleri dersi 15181n yayilmasi
tnitesini sorgulama temelli fen etkinlikleri kullanarak islediginde deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin sorgulayici 6grenme beceri algilar1 son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirleyememistir.
Fakat puan ortalamalari incelendiginde deney grubu 6grencilerinin puan
ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinden fazla oldugu gortlmiistiir.

Alan yazinda bu ¢alisma ile tam olarak Ortiismese de dikkate deger
caligmalara rastlanilmistir. Karapmar (2016) c¢alismasinda aragtirma -
sorgulama yaklasimina gore yapilan 6gretimin 6gretmen adaylarinin bilimsel
diistinme yetenekleri, sorgulamabecerileri ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
arastirmistir. Caligma bulgularina gore arastirma -sorgulama yaklagimina
gore yapilan 6gretimin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerileri yoniinden kontrol grubu oégrencilerine gore aralarinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Bir diger ¢aligmada
Aksakal(2020), sorgulayici 6grenme yaklasimina gore yapilan 6gretimin
ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerine, basarilarina, 6gretmen 6z-
yeterliklerine etkisini incelemis 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin
arttigini, bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigini belirlemistir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgulara gére sorgulayic1 6grenme becerileri
algisinin  gelisiminde  rehberli aragtirma-sorgulama yaklasimina  gore
yapilan 0Ogretimin onemli katkisi oldugu gortlmiistiir. Bu ¢alismada ayrica
rehberli aragtirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan 6gretim siireclerinde
ogrencilerin aragtirma becerilerinin gelismesi de amaglanmigtir. Bu arastirma
becerileri, gozlem ve ¢ikarim yapma, problem ¢6zme, soru sorma, planlama,
uygulama ve test etmedir (Kaya ve Yilmaz, 2016). Ogretim programlarinda
belirtildigi tizere bilimsel siire¢ becerileri ile rehberli arastirma-sorgulama
becerileri birbirleri ile paralellik gosterdiginden &grencilerde bilimsel siireg
becerilerinin gelismesi de beklenmektedir.

Alan yazinda farkli tinite ve konular ile yapilan ¢alismalar incelendiginde
rehberli arastirma-sorgulama yaklasimima uygun hazirlanan etkinliklerin
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ogrencilerin akademik basarilari, bilgi ve becerileri iizerinde olumlu
sonuglariin oldugu goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismada rehberli arastirma-
sorgulama yaklasimina gore yapilan 6gretim stirecinde 6grencilerin birbirleri
ile siirekli iletisim halinde olduklari, ¢6ztime yonelik 6nerilerde bulunduklari,
tartisma ve agiklama yapma durumlarinda is birligi yaptiklar: da gozlenmistir.

Oneriler

Benzer caligmalar yapmak isteyen arastirmacilara asagidaki onerilerde
bulunulabilir:

+ Bualigma ortaokulda 6grenim goren dgrenciler ile yapilmistir. Fark-
11 okullarda ve farkli 6grenim diizeyindeki 6grenciler ile benzer ¢alis-
malar yapilabilir.

» Bu calisma fen bilimleri dersi elekrrik enerjisi {initesiine yonelik ya-
pilmigtir. Bagka ders ve tiniteler ile de ilgilicaligmalar yapilabilir

o Bu ¢aligmada sorgulayici 6grenme becerileri algis1 duyussal 6zellik
olarak incelenmistir. Rehberli arastirma sorgulama yaklasimina gore
ogretimin farkli duyussal becerilere etkisi incelenebilir.

o Bucaligma Elazig ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencilerine yone-
lik yapilmistir. Farkl: illerde 6grenim goren 6grenciler ile de benzer
calismalar yapilarak sonuglar kiyaslanabilir.
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21. yiizyl giiniimiiz toplumu egitimin, elestirel diisiinen, 6grenmeyi
Ogrenen, sorgulayan, vyaratici, iretken, girisimci ve yenilik¢i bireyler
yetistirmesini istemektedir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri, ekonomik agidan
ve sosyal acidan giigliliik gostergesi olarak yorumlanmaktadir. Egitim
sisteminin, degisen ve gelisen yenilikler dogrultusunda giincellenebilmesinde
toplumun ve egitimcilerin sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu sorumluluklarin
geregi olarak, egitim yatirimlarinin dogru ve etkin kullaniminda egitim
yoneticilerinin gorevleri ¢ok onemlidir. Bu baglamda, iilkelerin kalkinma
hizini arttiracak insan kaynagini yetistirebilecek donanim ve yetenek sahibi
egitim liderlerine ihtiya¢ vardir. Ayrica egitim liderlerinden toplumu ve
egitim sisteminin ¢agin gereklerini karsilayabilmesi i¢in var olan olanaklar:
dogru kullanabilmesi ve yasanan sorunlari ¢6zebilmesi beklenmektedir. Bu
beklentilerin karsilanmasi egitim liderlerinin etkili ve verimli yonetimlerine,
etkili 6rgiitlenmelerine bagl goriilmektedir.

Egitim bir sistem olarak yonetimsel ve 6gretimsel agidan giiglii ve etkin
orgiitlenmesi gerekli goriilmektedir (Balci, 2000). Okullarin yonetimsel
baglamda cagdas diizeyde yonetilmesi okul etkililigini saglayacaktir. Ogretimin
planlanmasi, 6grencilerin akademik yeterlilik diizeyinde 6grenmesine yol
acacagl ongoriilmektedir (Yalginkaya Akyiiz, 2002). Gliniimiizde okullarda
okul midiirlerinin gorevi, okul 6grenme ortamini 6grencilerin 6grenmesine
uygun hale getirmektir (Usdan., Mccloud., Podmostko., & Cuban2000).
Ogretim lideri olarak gorevini yiiriitmesi beklenen okul yoneticileri, §grenme,
egitim, kaynak kullanimi, orgiitlenme, nitelikli insan giicii yetistirme, veli
ve 0gretmen is birligi gibi farkli sorumluluklarla da etkili yonetim gorevini
gerceklestirmeye ¢alismaktadir.

Okul yoneticilerinin liderlik yonelimleri, okul hedeflerini gerceklestirme
diizeyi, 6gretmenlerin motivasyonu ve is doyumu ile iligkili goriilmektedir
(Yalginkaya, 2000). Ayrica etkili okul yonetimi i¢in etkili liderlik ve etkili
yoneticiligin gerekliligi genel olarak savunulmaktadir (, Usdan ve digerleri,
2000). Egitim sistemi, toplumumuzu olumlu her tiir degisime hazirlayacak
ve bunu gergeklestirebilecek etkili okul liderlerine gereksinim duymaktadir
(Yalginkaya Akytiz, 2002). Ortak bir amaci basarmak i¢in insanlari etkilemek
olarak liderlik, diger gorevlilerinin etkinliklerini yonetimde kullanilan gii¢
bi¢imidir (Stogdil,1974). Liderlik tanimlarinda ortaya konan ortak ozellikler:

a) Hedeflere erisim,
b) Calisanlarin etkilesimini gerceklestirme ve

c) Bireysel ozellikler olarak kabul edilmektedir (Ergetin, 2000). Bunun
icin egitim kurumlarimiz1 etkili okul ozelliklerine sahip hale getirebilecek
etkili okul liderligi cok 6nemlidir. Okul liderlerinin okulu etkili yonetebilmesi
ve Ogretmenlerle okulda olumlu ve etkili bir iletisim kurabilmesi i¢in giigli
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bir liderlik konumu olmasina baglidir. Okullarda miidiirler de ancak okuldaki
ogretmenler ve diger paydaslarin benimsedigi kadar lider statiisii kazanabilirler.

Okul miidiirlerinin en Onemli gorevi egitim-6gretimin belirlenin
hedeflerine ulastiracak liderlik davranislar1 gostermek; yonettikleri okulun
ozellikleri ile caligtiklar1 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel ozelliklerine
farkli liderlik bicimleri sergilemelidirler (Yalginkaya Akyiiz, 2002). Okul
midiirlerinin okullarda egitim 0Ogretim acisindan yOnetimsel siirecin
biitiiniinde olmalar1 ve biiyiik etki alanlarinin bulunmasi sebebiyle en etkili
kisilerdir. Bu nedenle okul midiirlerinin kisisel 6zellikleri ile bulunduklar:
psikolojik durum olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Yilmaz ve Altinok, 2009).
Miidiirlerin kisisel 6zellikleri ile bulunduklar1 psikolojik durum da bireysel
yalnizlik ve is yasami yalnizlik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okul midiirlerinin
genel yalnizlik ile is yasami yalnizliklar1 6zel yasamlari ile ¢calisma yasamlarini
veiglerini de etkiler. Orgiitte liderlerin psikolojileri ve yonettikleri calisanlar i¢in
¢ok onemli bir gii¢ goriilmektedir (Goleman, 2007). Okullarda da miidiirlerin
yasayacagi yalnizlik duygular: onlarin okul igi iletisim ve iligskilerde sorun
yasama, sorumluluklari yerine getirememe ya da uzak durmaya neden olabilir.
Okul midiirlerinin yalnizlik duygu diizeyleri onlarin liderlik ve yoneticilik
becerilerini de olumsuz etkileyebilir.

Yalnizlik Kavrami

Yalnizlik, toplumsal etkilesim ve iliskilerden uzak olma durumu olarak
tanimlanmaktadir (TDK). Bireylerin diger insanlara kars1 hissettikleri belirsiz
ihtiyaclara gore diger kisilerden farklihiklarini anlamalar ile olusan duygusal
durumlardir (Ozkan, 2019). Toplumsal etkilesimden uzaklasma ve ruhsal agidan
yalniz olma durumudur (Mercan., Oyur, Alamur, Giil, ve Bengiil, 2012).
Insanlarin i¢ diinyalarinda olusan, sosyal iliskileri ile ilgili gerceklik duygularinda
hasarlarin olusmasina neden olan durumdur (Sadler & Johnson, 1980).

Yalnizlik, bireyin sosyal cevresi ile iletisim ve iliskisini azaltarak, kendi
tercihi ile deneyimledigi bir duygu durumudur (Giin, 2006). Kisilerin sosyal
iliskilerinde bulunan eksiklik ve sorunlar nedeniyle olusan ve olmas: gereken
olagan islerin gergeklesmemesinin gostergesi olarak sorunlara neden olan
duygular (Oguz ve Kalkan, 2014). Yalnizlik, “evrensel bir yasam tecriibesi”
olup kisinin kendisini mutlu edecek seviyede sosyallesemediginde duyulan
ve rahatsiz eden psikolojik duygudur (Demirbas ve Hasit, 2016). Bireylerin
kendilerine ve ¢evresindekilere yonelik yabancilasma durumlaridir (Ozdemir,
Alkan ve Erdem, 2017). Bireylerin hayatlar1 igerisinde zaman zaman
yasayabilecekleri tiziintii veren psikolojik sorunlardir (Yakut ve Certel, 2016).

Bireylerin, is yasamlarinda birlikte zaman gegirme mecburiyetinde
olduklar1 yonetici, mesai arkadas veya diger personelle iliskilerde yasanan
aksaklik ya da iletisim problemleri yalnizlik hissine neden olabilmektedir
(Hicret Erdogan, 2022). Yalnizlik tanimlarindaki ortak noktalardan ilki 6znel
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bir yasant: olmasidir. Toplumda insanlarin bazilar yalniz hissetseler de herkes
bu duyguyu kendi iginde yansitmakta ve yasamaktadir. Ayrica yalnizligin
istenilmeyen, olumsuz, hos olmayan ve sevilmeyen ve duygusal olarak zorlayan
bir yasanti olmasidir. Diger bir ortak ozellik, yalnizhigin kisilerin sosyal
iliskilerinde olusan bozulmanin, iliski eksikliginin yalnizliga neden olmasidir
(Duy, 2003). Yalnizlik, bireyin kisiler aras: ihtiyaglarinin sosyal iliskide oldugu
kisiler tarafindan kargilanmamasindan kaynaklanmaktadir (Neto & Barron,
2000).

Is Yasaminda Yalnizlik

Is yasaminda yalnizlik, caligilan ortamda tek bagina birakilma,
dislanmadir (Yilmaz ve Aslan, 2013). Bireylerin psikolojik agidan toplumsal
iliskilerinde ve is yasaminda yalnizlik yasamasi yasayabilir (Dogan, Cetin
ve Sungur, 2009). Is yasaminda kisinin veya kurumun ozellikleri ile kurum
iklimi yalnizigin nedenleri arasinda olabilir. Is yasaminda dislanma, ¢aligma
ortaminda kendini degersiz ve yalniz hissetme gibi ¢alismasini olumsuz yonde
etkileyecek duygular ¢alisanda yalnizlik duygusuna neden olabilir (Bakioglu
ve Korumaz, 2014). Ayrica ¢alisanlarin is ortamlarinda diglanmalari, kuruma
kars1 giivensiz ve yabanci hissetmelerine neden olabilmektedir (Ozgelik ve
Barsade, 2011). Is yerinde yalnizhigin sosyal arkadaslik boyutu, is yerindeki
iliskilerin niceliginin algilanmasi ve duygusal boyutu kisinin psikolojik
durumu olarak tanimlanabilir (Dogan vd., 2009). Orgiit calisanlarina eksiksiz
bir iletisim olanag1 saglanmasi, sosyal iliskiler sistemi iginde ger¢eklestirdikleri
{iretimin verimli ve etkin olmasinda énemlidir (Asunakutlu, 2002). {s yerinde
calisanin is yerindeki arkadaslariyla olan iliskilerinin niteligi duygusal boyutu
kapsamaktadir. Is yerindeki iligskilerin duygusal niteliginin algilanmasidir
(Dogan vd., 2009). Is yasaminda olusan duygusal eksiklik hissi kiginin
calisanlara karsi kendine donmesi, duygu ve diisiincelerini paylagsmamasi,
diger ¢alisanlarin onu anlamayacagini diistinmesidir (Yilmaz, 2011).

Yalnizlik, yas ve statiisii ne olursa olsun, insan hayatinin belirli
donemlerinde deneyimledigi karmasik, sorun olusturan ve zor bir duygudur.
Yetersiz sosyal iligkiler ile sosyal iliskilerden duyulan doyumun yetersizligi
yalnizlik duygusuna yol acabilir (Ozkiirkeiigil, 1998). Is yerinde yasanan
yalnizlik psikolojik olarak bireyin is verimini ve orgiitsel bagliligini olumsuz
yonde etkiler (Yilmaz ve Aslan, 2013). Ayrica ¢alisanlarin yalnizlik hissi de
performans ve is doyumunun azalmasina neden olabilmektedir. Calisma
yasaminda istenilen performans: gésteremeyen kisiler basarisizlik hissine
kapilarak is tatminlerini de diisiirmektedir (Wright, 2005).

Yalnizligin etkileri:
1. Kisilerarasi iligkileri etkilemek,

2. Ruh sagligini katiilestirmek,
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. Fiziksel saglig1 zayiflatmak,

3

4. Calisan bagliligini azaltmak,

5. 1§ten ayrilma kararini arttirmak,
6

. Is performansini diisiirmek. (Dutta, 2020).
Is yeri yalnizhiginin baz1 etkileri:
1. Orgiitiin calisanlara verdigi destek,
2. Orgiitsel baghligin az hissedilmesi,

3. Gerekli kaynak ve bilgi paylasimi olmamas1 nedeniyle verimliligin
diismesi,

4. Karar verme ve yorumlama yetenegini olumsuz etkilemek ve kendini
geri cekmedir ($anli, 2019).

Calisanlarin is yagsaminda etkili ve giiglii iletisim kurmas: ve yalnizlik
hissetmemesi 6rgiit ve galisanlar agisindan ¢ok 6nemlidir. Yalnizlik sonucunda
diger kisilerle yasanan iletisimin kesilmesi, is verimliliginin ve orgiitsel
glivenin bozulmasi, is stresinin artmasi, bagllik, is doyumu ve performansin
azalmasina yol agar (Demirbas ve Hasit, 2016; Seppala ve King, 2017).

Yalnizlik, kisisel veya g¢evresel faktorlerden kaynaklanabilecegi
disiiniilmektedir. Ozsayg1 ve ozgiiven eksikligi, kaygi, benlik algisinin
yetersizligi ile davranigsal yetersizlik kisisel faktorler kabul edilmektedir. Lider
statiisiindeki 6zgtiven, 6zsaygi, benlik algisina sahip yoneticilerin kendilerini
neden yalniz algiladiklar1 olduk¢a 6nemli bir sorundur. Ciinkii yonetici
konumuna gelebilmek i¢in en az kisisel bilgi ve becerilere sahip olmak gerekir.
Ozsaygi, 6zgiiven, giriskenlik yonetici olmak igin gereken yeteneklerden
sayilabilir. Bu durumda durumsal faktorlerden bazilarinin ¢alisanlarin yalnizlik
algis1 tizerinde etkili olabilecegi diistiniilebilir (Kogak ve Yener, 20189).

Orgiitsel Yalnizlik

Orgiitsel yalnizlik, kisilerin bulunduklari toplum ve tercih ettikleri
sosyal cevre tarafindan dislanma ve 6nemsenmemeleridir (Wright., Burt, &
Strongman, 2006). Orgiitsel yalnizlik, bir bagina kalma veya birakilma, diger
bireyler tarafindan izole edilmektir (Yilmaz ve Aslan, 2013). Orgiitsel yalnizlik,
kisilerin kendilerini orgiitlerine ait hissetmeleri ve kisilerin orgiitleriyle bag
kurulabilmesinde etkileyici rolleri kabul etmektedir. Kendisini calistiklar:
yapinin disinda goren, kurum ve o orgiitteki diger kisilerle saghikli iletisim
kurmakta zorlanan Kisilerin, sistem ve 6rgiitiin disinda kulma gibi davranislar
sergilemeleri de miimkiin olmaktadir (Lam ve Lau, 2012).

Yalnizlik, ergen ve geng-yetiskinler arasinda yaygin olarak bilinmektedir
(Orzeck & Rokach, 2004). Is yasamlarinda hissedilen yalnizlik, kisilerin zorunlu
sosyal gevre olan ¢alisma ortamlarindan dislanmalar1 veya dogru iliskiler
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kuramamalar1 seklinde gerceklesmektedir (Dogan vd., 2009). Bireylerin gerek
psikolojik gerekse bedensel olarak yalniz hissetmeleri, giinliik yasamlarinda
o6nemli bir yer tutan is yasamlar1 bakimindan iletisimsizlik, basarisizlik
ve is kaybi gibi 6nemli sonuglara neden olabilmektedir (Erdogan, 2022).
Yalnizlik, kisileraras: engeller ve iletisimsizlik sebebiyle, kisinin kaygi duymasi,
cevresindekileri tehdit araci olarak gormesi ile insanlardan uzaklagmasidir
(Yalom, 1999). Yalnizlik duygusal ve sosyal yalnizlik olarak olusur (Weiss, 1973).

 Duygusal yalnizlik; Bireyin diger bir kisiye yakin bir baginin bulun-
mamasi sebebiyle olusan kaygi ve bosluk duygu durumlaridir.

« Sosyal yalnizlik, toplumsal baglamda kisiler arasi iligkiler, sosyal ag
eksikligi sonucunda depresyon ve sikinti olusmasidir (Kiling, 2005).

Yalnizlik, kisinin hayatinin amacini kaybederek kendini tek bagina
hissetmesi, kendini faydasiz gormesi, terk edilmislik ile psikolojik bosluk
duygusu yasamasina neden olabilir (Akgiin, 2001).

Yalnizlig1 etkileyen kisilik 6zellikleri:

1. Sosyal beceri eksikligi,

2. Duygusal yonden ¢atigma yasama ve uyarilma durumu,
3. Benlik algisinin diisiik olmast,

4. Tutumlardaki olumsuzluklar (Jones, Carpenter ve Quinnata, 1985).
Yalnizlig kisisel ozellikler gibi cinsiyet, yas, kiiltiir, sosyal gevre, aile de
etkilemektedir (Oreng, 2021).

Orgiitlerde yasanan yalnizlik gibi yalnizligin tiirlerine yonelik birbirinden
farkli siniflandirmalar yapilmistir. Gengtan (1998) yalnizhig::

1. Tek olmasi nedeniyle somut yalnizlik,

2. Sosyallesememe kaynakli yalnizlik,

3. Dislanma nedeniyle yasanan yalnizlik,

4. Kisisel irade ile iliskilerde yasanan yalnizlik,

5. Insanin kendini anlagilmamig ve tek basina hissettigi gercek yalnizlik
olarak siniflandirmistr.

OzodasiKa (1989) gore yalnizlik yasantisi, bireyin ait oldugu sosyal yap1
ve i¢inde bulundugu ortama goére farklilagsabilmektedir. Yalnizlik fiziksel
yalnizlik, yabancilasma (toplumsal), kinanma, bireysel tercih ile yalnizlik,
gercek yalnizlik olarak siniflandirilmaktadir.

Egitim Kurumlarinda Yalmizlik

Yalnizlik duygusu; bireylerin sosyal ihtiyag geregi yasadiklar: iliskilerin
istenilen diizeyi karsilamadig1 ve toplumsal odiillerin eksildigi ortamlarda
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olusmaktadir (Russell, Cutrona, McRae ve Gomez, 2012). Toplumun gelecege
yonelik 6gretmenlerden yiiksek beklentileri, onlarin @istiindeki stres diizeyinin
yiikselmesine neden olmaktadir. Bu stres 6gretmenlerin ¢alistiklar: okullarda
huzursuz olmalarina ve kendilerini yalniz hissetmelerine neden olmaktadir
(Kaplan, 2011).

Is ortaminda sosyal iligkiler kurmakta sikintilar yagayabilmek bireyin
is yasaminda vyalnizhik ve dislanmishk duygular1 yasamasina neden
olabilmektedir (Dogan vd., 2009). Ozellikle insanlarla dogrudan iletigimi
gerektiren 6gretmenler i¢in is ortamindaki etkilesim daha 6nemli olmaktadir.
Okullarda bagkalarinin davranislarinin degismesi ya da diizenlenmesinde
etkili 6gretmen ve yoneticilerin is yerinde hissettikleri yalnizlik onlarin
davranis, tutum ve duygusal tepkileri ile ¢calisma yasaminin verimliligine ve
etkililigine olumsuz yansiyacaktir (Oguz ve Kalkan, 2014). Okul miidiri
Ogretmen arasindaki uyum, 6gretmenin mesleki doyumu, 6gretmenler arasi
uyum ve okuldaki is yiikii, toplumun 6gretmene verdigi destek, okul imkanlar1
galisma ortaminda yalnizlik duygularina ve motivasyonlarina da yansiyacaktir
(Akduman-Yetim, 2007).

Okul miidiirii, okulun yoénetiminden sorumlu; yasa ve yonetmelikler
ile beklentiler dogrultusunda okulu etkili yonetmek i¢in bulunan kaynaklar:
dogru ve etkili kullanma sorumlulugu bulunan gorevli yonetici kisidir (Gokyer
ve Giilsen, 2012). Yoneticilik mesleginin geregi olan yasal sorumluluklar:
yerine getirme zorunlulugu, yoneticilerin is ortaminda onlara karsi olumsuz
davraniglarin gelismesine sebep olabilir. Okul miidiiriiniin isinin geregi yonetim
kademesinde okul yoneticisi kendisini yalniz hissedebilir (Izgar, 2009). Oysa
yonetici statiisiindeki bireylerin konumlar1 geregi ¢alisanlarla siirekli etkilesim
halinde bulunmalar1 nedeniyle yalmizlik yasamayacaklari beklenir. Hatta
okullarda 6gretmenlik mesleginin getirdigi ortak o6zelliklerle okul mudiirleri
ogretmenlerleiletisimleri dolayisiyla yalnizlik hissetmezler. Ayni meslege mensup
olmalarindan dolay: birbirlerini iyi anlayacaklar1 da beklenir (Yahyaoglu, 2005).
Yoneticilerin kisilik 6zellikleri de yalnizlik sebebi olarak goriiliir. Yalniz kisilerin
diger insanlardan farkl1 6zellikleri (Akgiin, 2001):

1. Kendini ¢evresindekilerle uyumsuz hissetme,
Sosyal etkinliklerin azligy,

Sorumluluktan uzak durma,

Arkadas edinmekte zorluk yasama,

Ice déniik olmak,

Mligkilerde yiizeysellik,

Yasananlara karsi olumsuz algi,

©® N o U B~ w N

Bireyci davranma.
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Okul yoneticilerinin bazi duygusal o6zellikleri, okul i¢i konumlar:
nedeniyle 6nemi artmistir. Okul yoneticiligi konumu, orgiitsel siireglerin
tamamini etkileyen bir pozisyondur. Okul yoneticilerinin yalnizlik algilari,
yasamin her alanini ve orgiitsel yasamlarini psikolojik durumlari ve miidiiriin
calisanlarla etkilesimini etkileyen en 6nemli gii¢ olmasidir (Goleman, 2007).

Dor-Haim ve Oplatka’ya (2019) gore okul miidiiriiniin yalnizlik nedenleri:
Ogretmenlerin diisiik ¢aligma motivasyonu,

Birkag acgidan ¢aligma ihtiyaci,

Okul ¢alisanlarina giivensizlik,

Okulla yogun 6zdeslesme,

Okula yonelik elestirilerin kisisellestirilmesi,

o v A W oe

Verilen emek ve harcanan zamanin takdir edilmedigi hissi.

Yoneticilerin neseli, mutlu ve olumlu hissetmesi, hayata karsi olumlu olmasi
gibi duygusal 6zelliklerinin kurumsal basar1 gibi sonuglarla ¢aligma yasamina
olumlu yansimalar1 bulunmaktadir (Goleman, Boyatzis & Mckee, 2002). Bu
acidan okul yoneticisinin de ¢alisanlariyla saglikl iletisim kurma davranis
calisanlarin mutlulugu, is doyumu ve cabasini, verimliligini ve basarisi arttirdig:
i¢in ¢ok 6nemlidir (Rebore, 2001). Yalnizlik, okul yoneticisine sorumluluktan
uzak durma, arkadas bulmakta zorluklanma, iliskilerde yiizeysel olma, bencil
tutum, mutsuz olma, olumsuz kimlik kazanma gibi o6zellikler kazandirir
(Yilmaz ve Altinok, 2009). Yalnizligin duygusal, davranigsal ve motivasyonel
sonuglar1 bulunmaktadir. Yalnizligin davranigsal sonuglari:

o Ozel hayatlarini gizlerler.
 Daha fazla kendilerine doniiktiirler.
» Sosyal etkilesimlerinde daha az iddiali olabilirler.

o Yalnizlik bireyi daha istekli ama begenmekte zorlanan biri haline
getirir.

« Yalnizlik insanlar1 daha elestirel yapabilir.

o Yalnizlik insanlarin pasif davranmasina ve geri gekilmesine neden
olabilir (Sanli, 2019).

Okul mudiirleri, yoneticilik gorevlerinin geregi mesleki olarak yalnizlik,
dislanma ve yabancilagma yasayabilmektedir (Ashton ve Duncan, 2012).
Howard (2002) arastirmasinda yiiksek okul miidiirlerinin dislanmalarinin
sonucu olarak okul midiirliigiiniin yalnizlastiric: etkisi oldugu belirlenmistir.
Okul midirliginin roli herkesin beklentilerine gore degismektedir
(Sergiovanni, 2005). Degisen beklentiler yoneticilik goérevini yapanlarin
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okul ortaminda olas1 ¢atigmalar1 yonetmesi, basta 6gretmenler olmak {izere
calisanlar1 motive etmesi, O0grencileri gelecege hazirlamasi ve karmasik
durumlarda saglikli ve dogru kararlar almasi gerektigi disiiniilmektedir
(Celikten, 2001). Ayrica miidiirlerin hem dogru davranmalari ve kisilik
gostermeleri gerek okulda gereksi okul diginda sorumlu olduklar: bireylerin
beklenti ve ihtiyaglarina karsi duyarli davranmalar1 beklenir (Howard &
Mallory, 2008).

Yalnizlik ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Literatiirde yalnizlik ve ¢alisma yasaminda yalnizlik iizerine yapilan az
saylda aragtirma vardir. Gumbert ve Body (1984) is yasaminda sik sik yalniz
hissedildigini; Bell, Roloff, Van Camp ve Karol (1990) ise orgiitte yoneticilerin
diger caliganlara gore daha az yalnizlik yasadiklari belirtilmistir. Page ve
Cole (1991) tarafindan yapilan ¢alismada, yoneticilerin ve profesyonellerin
diger mesleklerden daha az yalniz yasama egiliminde olduklari belirtilmistir.
Reinking ve Bell (1991), ¢alisma yasaminda {ist kademe galiganlarin digerlerine
gore daha az yalmizlik yasadiklarini belirtmistir. Cubitt ve Burt (2002), is
yerinde yasana yalnizligin egitimcilerde kisilik bozuklugu ve kisisel baglarinin
azalmasina etki eden faktor oldugunu belirtmislerdir. Farkli bir arastirmada
okul miidiirlerinin yalnizlik diizeyi okul midiirliigii kidemine gore farklilik
gostermektedir (Oreng, 2021). Yilmaz ve Altinok (2009)’un aragtirmasina gore
lisansiistii mezun okul yoneticilerinin lisans mezunu okul yoneticilerine gore
yalnizlik duygu diizeylerinin daha ytiksek oldugu goriiliirken Purtas ve Yirci
(2022)’nin arastirmasinda ise okul yoneticilerinin 6grenim diizeyine gore is
yerinde sosyallesmede yasanan giiglitklerin 6grenim diizeyinin diisitk olmasina
bagl oldugu séylenebilir. Bu sonucun elde edilmesinde egitimin sosyal ¢evre
edinme islevini yerine getirmesi, okul yoneticilerinin yalnizlik diizeyine etki
etmis olabilir. Ayrica egitim diizeyi ytiksek kisilerin kendilerini daha iyi ifade
etmeleri, iletisim becerilerinin iyi olmasi, diisiince ve duygu paylasiminda daha
basarili olmalar1 bu sonucun elde edilmesine etkisi olabilir (Purtas ve Yirci,
2022). Karakaya ve arkadaslar1 (2015) tarafinda yapilan arastirma sonucunda
kadinlarin erkeklere gore kendilerini is yasaminda daha yalniz hissettikleri
sonucuna ulagmiglardir. Okul miidiirleri ve ogretmenlerin cinsiyete ve
egitim durumuna gore is yasaminda yalnizlik duygular: farklilasmamaktadir
(Izgar, 2009; Karaduman, 2013; Oreng, 2021). Berman, West ve Ritcher
(2002) yoneticilerin ¢ogunun is yeri arkadashklarina yonelik olumlu tavir
takindiklar1 belirlenmistir. Is hayatinda yalnizhgin stres yapici énemli bir
etkisi oldugu belirlenmistir (Ukwuoma, 1999). Wright'a gére (2005), olumsuz
duygusal ortam ve sosyal destek eksikligi is yerinde yalnizlik yasantisini
olumsuz etkilemektedir. Is yasantisindaki kigiler arasinda sosyal destek
diizeyinin ytiksek oldugu durumlarda, ¢alisanlarin i yerinde yaganan yalnizlik
diizeylerinin azaldig: belirtilmistir. Okul yo6neticilerinin ve 6gretmenlerin is
yerindeki yalnizlig1 ¢aligma yasamlarina olumsuz yansimaktadir (Melamed,



72 * Metin ISIK

Szor ve Bernstein, 2001; Yilmaz ve Altinok, 2009; Yilmaz, 2011).

Okul miidiirlerinin yalnizlig1 konusunda gergeklestirilen aragtirmalar
olduk¢a sinirhdir. Yaymlanmis literatiirde, okul miidiirlerinin yalnizligini
birincil degisken olarak ele alan bes calismadan ti¢ti Tiirkiye, biri Belgika, biri
AmerikaBirlesik Devletlerivebir digeride Israilde yapilmistir. Yilmazve Altinok
(2009), okul yoneticilerinin yalnizliklar1 hizmet yili ve 6grenim diizeyine goére
farklilagmaktadir. Izgar (2009), okul miidiirlerinde yalnizliklari ile depresyon
arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Sarpkaya (2014), okul miidiirlerinin
yasadiklar1 ortalama yalnizlik diizeyini disiik bulmustur. Kelchtermans,
Piot ve Ballet (2011), Belcikadaki Flaman ilkokullarindaki okul miidiirleri
ile yaptiklar1 arastirmada yonetici konumlarinin dogrudan akranlara sahip
olmalarini engelleyen ‘yapisal bir yalnizlik’ yarattigini belirtmislerdir. Greene
(2016) okul miidiirlerinin yalnizlik diizeyleri arastirmasinda 6gretmenlerden
algilanan destegin, miidiirlerden algilanan destekten daha giiclii bir belirleyici
oldugunu belirlemistir. Dor-Haim ve Oplatka (2019), kariyer asamalarinda okul
miidiiriiniin isyerinde yasadig yalnizlik duygusuna iliskin okul midiirlerinin
yalnizlik deneyimlerini etkileyen kisisel ve orgiitsel ilk faktor olarak okuldaki
personelin yarattig1 hayal kiriklig1 nedeniyle islerine bagli olmadigy; ikinci
faktor ise okul miidiirlerinin genellikle elestiriye kars: agir1 duyarli olmasindan
dolay1 okuldan ve okulda yapilan hatalardan kendilerinin sorumlu oldugunu
disiinmeleridir.

Yalnizlik ve Etkileri

Okul miidiirlerinin yalnizligi, kendisi basta olmak tizere egitimin diger
paydaslarini ve is yasamini olumsuz etkileyecektir. Kisinin basarisizlik hissi is
tatminin diismesine neden olacaktir (Wright, 2005). Is yerinde huzursuzluk
ve giivensiz is ortami1 nedeniyle ortaya ¢ikan yalnizligin 6nlenmesi oldukea
onemlidir (Kaplan, 2011). Ciinkii liderlerin ¢aliganlarin 6rgiitiin hedeflerini
gerceklestirme motivasyonunu saglamada is birligini saglama ve motivasyon
becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Rokach, 2014). Yalnizligin ¢aliganlarin
duygulary, yargilar1 ve davranislar tizerinde etkisi vardir, gruplarda da 6nemli
dalgalanma etkilerine yol agabilir (Wright, 2014).

Liderlerin ¢alisanlardan farkli olarak konumlari nedeniyle siirekli
iletisim halinde olmalar1 beklenirken, yalnizlik iletisim engeli olusturarak
orgiitsel birlige olumsuz yansiyacaktir (Rokach, 2014). Yalnizlik 6nlenemedigi
durumda galisanlarin is performansi olumsuz etkilenecek, calisma ortamindaki
huzur bozulacak ve calisanlarin kendilerini giivensiz hissetmelerine neden
olabilecektir (Kaplan, 2011). Yalnizlik, ¢alisanlarin karar alma siireglerine ve
diger etkinliklere katilimlarini azaltir, iligkilerini bozarak ¢atismalara neden
olabilir (Dutta, 2020). Psikolojik yalnizlik, 6gretmenler ve miidiirler arasinda
anlamli iligkilerinin olugmasini engeller (Kelchtermans, Piot ve Ballet, 2011). Is
ortaminda dogru ve saglikli iletisim kuramayan ve az desteklendigini diisiinen
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bir birey, isteki performans ve tatminde azalma ile stres gibi olumsuz duygular
hissedebilmekte ve bu oOrgiite zarar verebilmektedir (Karaduman, 2013).
Yalnizligin en 6nemli sonuglarindan birisi, yalnizlik duygusu yasayan birey
depresyon ve kaygi gibi olumsuz duygularla hayattan koparak yabancilasir.
Kendisini diger insanlardan soyutlayarak olumsuz duygu ve diisiincelerle
stipheci ve giivensiz biri haline gelir (Dutta, 2020). Bu yiizden, okul midiirleri,
onemli kararlarin ¢ogunu yalnizlik duygusu ile alabilirler (Sergiovanni, 2005).
Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin isyerinde kendilerini is arkadaslarina
duygusal olarak yakin hissettikleri ve ¢alistig1 isyerinde nadiren yalniz
hissettikleri goriilmektedir. Bu durum okul yonetici ve 6gretmenlerin okulda
diger arkadaslariyla iletisim, etkilesim, empati ve okula bagliliklarinin yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Okuluna bagli miidiir ve 6gretmenlerin
is doyum ve verimlilik diizeylerinde de o6nemli oranda artis meydana
gelmektedir (Bakir ve Aslan, 2017). Okullarda yoneticilerin ve 6gretmenlerin
yalnizlik duygusu iizerinde okul iklimi, okula giiven, okulda iletisim, is birligi
ve yardimlagma, bilgi paylasimi, sistematik yonetim anlayisi ve karsilikli saygi
etkilidir (Demirtas, 2010; Ozer vd., 2006; Yilmaz, 2006; Wright, 2005). Ayrica
bireylerin kisisel 6zellikleri, inang ve degerleri, etnik kokenleri, sosyal statiileri,
sosyo-ekonomik diizeyleri, yas ve cinsiyetleri de yalnizlik tizerinde etkili
gorillmektedir (Erdogan, 2022).

Giintimiizde miidiirlerin liderlik rolleri, okul liderlerine yiiklenen yeni
yonetsel sorumluluklarla geliserek miidiirlerin hedefleri arasinda yer almigtir.
Okul miidiirlerinin okuldaki yonetimsel ve egitimsel siire¢ sorumluluklar:
olduk¢a zor ve son derece zahmetlidir. Egitim liderlerini ¢alisanlari,
organizasyonlar1 ve topluluklar: ile catismaya sokmaktadir. Oysa okul
midiirlerinin egitimlideriolarak 6gretmenler basta olmak izere okul calisanlar:
tarafindan desteklenmesi egitimden beklenen basariyr arttiracaktir. Egitim
kurumlari iletisimin 6ncelikli oldugu, bireylerin siirekli karsilikli etkilesim
icinde galigtiklari, emek ve diisiince kadar duygularin da yogun yasandig bir
caligma ortamidir. Bu nedenle basta okul miidiirleri olmak iizere 6gretmen,
veli, diger ¢alisanlar ve 6grencilerin birbirleriyle kurduklari iletisim, karsilikli
duygu ve diisiinceleri ile is ortamina yonelik yalnizlik gibi duygular ¢alisma
performanslarini, is doyumu ve verimliliklerini, karsilikli giiven ve okula
bagliliklarini etkilemektedir. Bu nedenle okullarda 6gretmenlerin yalnizliklar
tizerinde basta okul yoneticileri olmak iizere diger ¢aligma arkadaslarinin da
6nemli rolii bulunmaktadir. Sonug olarak, okul miidiirlerinin desteklenmesi
onlarin liderlik sorumluluklarini daha basarili yerine getirmelerine ve isteki
performanslarini arttirarak okulun basarisinin artmasina neden olacaktir.
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GIRIS

Matematik kendine ait dili olan evrensel bir bilim dalidir. Farkh
cografyalardan insanlar ayni dilleri konusmasa bile matematik dili ile
(formiil, sembol vb.) cevap aranan bir soruya yanit bulabilirler (Canbazoglu
ve Tarim, 2019; Inci Kuzu, 2023; Ozpinar ve Arslan, 2017). Tarihler boyunca
da oldugu gibi yasantilarina, ihtiyaglarina, gelisen teknolojiye bu sekilde
adapte olup bu bilim ile ¢6ziim bulabilirler (Nasibov ve Kagar, 2005; Toptas,
2011). Matematik biliminin tercih degil zorunluluk oldugu su ¢agda gelecek
nesiller i¢in matematigin kalicilig, icsellestirilmesi ve anlamlandirilmasi
icin matematik 6gretimi onem arz eder (Isik vd., 2008). Diinya da her sey
bir sistem ¢ercevesinde ilerlemektedir. Egitim ve 6gretim sistemi de bu
sistemlerden sadece biridir. Egitim ve 6gretim sistemi ise yon veren yapi
taslarindan olusur. Bunlardan bir tanesi de 6gretim programlaridir (Yenilmez
ve Solpiik, 2014). Ogretim programlar1 egitmenlerin, 6gretmenlerin yol
gostericisi olan kapsamli bir kilavuzdur (Biiytikkarci, 2022). Ciinkii 6gretim
programlari belli bir bakis acis1 ile 6grenciden beklenen davranislar: belli
basliklar altinda amag edinir. Genel olarak 6gretim programlarinda bakis
agis1 olarak yetkinlikler ve degerlerimize yer verilir. Ogretim programlarinda
yetkinlikler her ders i¢in Tiirkiye Yeterlilikler ¢ercevesinde belirlenmis olup
“Anadilde iletisim”, “Yabanci dillerde iletisim”, “ Matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler”, “ Dijital yetkinlik”, “Ogrenmeyi
ogrenme”, “Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler”, “Inisiyatif alma ve
girisimcilik”, “Kiiltiirel farkindalik ve ifade” olmak tizere sekiz yetkinlik
icermektedir ( Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018: 5,6). Degerlerimiz
ise “adalet”, “dostluk”, “diiriistlik”, “6z denetim”, “sabir”, “saygr”, “sevgi’,
“sorumluluk”, “vatanseverlik”, “yardimseverlik” olmak iizere dokuz kok
degerde toplanir (MEB, 218:5). Ogretim programlarinda grencilere yonelik
genel ve 6zel olmak {izere amaglar vardir. Bu amaglar 6grencilere yonelik
olup onlar icin istendik davranislari icerir (Toptas vd., 2012). Genel amaglar
ogretim programinin 6grencilere yonelik genel amaglarini kapsamakta olup
her dersin égretim programinda yer bulur. Ozel amaglar ise o derse iligkin
ogrencilere yonelik amaglari icerir ve sadece o derse ézeldir. Tlkokul ve diger
egitim seviyelerinde her dersin 6zel bir 6gretim programi ve 6zel amaglar:
bulunur. ilkokul matematik Ogretiminde de yine matematik o6gretimi
ozelinde 6grencilere yonelik 6zel amaglar yer alir. Bu amaglar MEB (2018)
ogretim programinda su sekilde yer almaktadir:

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir
sekilde kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bu kavramlar: giinliik hayatta
kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiritmelerini



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 81

rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil ylirtitmelerindeki
eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve
paylasmak i¢in matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki
iliskileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme
stireglerini bilingli bicimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlari farkli temsil bicimleri ile ifade edebilecektir.

......

tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim
gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Aragtirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma becerilerini gelistirebi-
lecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak
matematige deger verecektir (s.9).

Yukaridaki maddeler matematik 6zelinde amaglardir ve egitim ve 6gretim
bu amaglar dogrultusunda gerceklesir. Bu amaglarin gerceklesebilmesi
icin programlari olusturan temel ogeler katalizor gorevi istlenir. Ogretim
programlar1 hedef (kazanim), igerik, egitim durumu (6grenme &gretme
stireci) ve degerlendirme olmak {izere dort 6geden olusur (Erséz vd.,
2023). Hedef 6gesi 6grencilerin edinmesi gereken davraniglar, icerik 6gesi
dersin 6grenme, alt 6grenme alanlarini, egitim durumu 6gretim siirecinde
kullanilan yontem teknikleri kapsarken degerlendirme 6gesi ise derse iliskin
6l¢me, doniitleri kapsar.

[lkokul Matematik 6gretim programinda 6grenme, alt 6grenme alanlari
ve kok degerler

[lkokul matematik dgretim programlarinda degerlerimiz baghg1 altinda
kok degerlere yer verilirken ayni zamanda 1.sin1ftan 4.sin1fakadar 6grencilerin
edinmesi gereken kazanimlar1 dogrultusunda belirlenmis matematik
6grenme alanlari, alt 6grenme alanlarina da yer verilir. Programlarda 1., 2., 3.
ve 4. siniflarin tamami dort 6grenme alani ve 19 alt 6grenme alaninda birlesir.
Tablo I’de 6grenme, alt 6grenme alanlarina ve kok degerlere yer verilmistir.
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Tablo 1. [lkokul matematik 6gretim programi 6grenme, alt grenme alanlari ve kik

degerler

Ogrenme Alanlar1  Alt Ogrenme Alanlart K&k Degerler
Sayilar ve Islemler ~ Dogal Sayilar Adalet

Dogal Sayilarla Toplama Islemi

Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Dostluk

Dogal Sayilarla Garpma Islemi

Dogal Sayilarla Bslme Islemi Dirtstlik

Kesirler

Kesirlerle Islemler Oz denetim
Geometri Geometrik Cisimler ve Sekiller

Uzamsal {liskiler Sabir

Geometrik Oriintiiler

Geometride Temel Kavramlar Sayg1
Olgme Uzunluk Olgme

Cevre Olgme Sevgi

Alan Olgme

Paralarimiz Sorumluluk

Zaman Ol¢me

Tartma Vatanseverlik
Sivi Olgme
Veri Isleme Veri Toplama ve Degerlendirme Yardimseverlik

MEB (2018:16)

Tablo I'de de yer aldig1 gibi ilkokul matematik 6gretimi programinda
Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Isleme olmak iizere dort
6grenme alani yer almistir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda Dogal
Sayilar, Dogal Sayilarla Toplama Islemi, Dogal sayilarla Cikarma Iglemi,
Dogal Sayilarla Bolme Islemi, Kesirler ve Kesirlerle Islemler olmak iizere yedi
alt 6grenme alanina yer verilmistir. Bu alt 6grenme alanlar1 bazen tiim sinif
seviyelerinde yer alirken bazen daha iist sinif seviyelerinde yer almaya baglar.
Dogal sayilar, Dogal sayilarla toplama iglemi, Dogal sayilarla ¢ikarma islemi
ve Kesirler biitiin sinif seviyelerinde yer alirken, Dogal sayilarla ¢arpma
islemi, Dogal sayilarla bolme islemi 2. siniftan itibaren 6gretilmesi uygun
gorilmistiir. Kesirlere biitiin sinif seviyelerinde yer verilirken, Kesirlerle
islemlere sadece 4.sinif seviyesinde yer verilmistir. Geometri 6grenme
alaninda dort alt 6grenme alani yer almaktadir. Bunlardan Geometrik
Cisimler ve Sekiller, Uzamsal Iligkiler alt 6grenme alanlarina biitiin sinif
seviyelerinde yer verilirken, Geometrik Oriintiiler alt 6grenme alanina
1.2. ve 3. sinifta yer verilmistir. Geometride Temel Kavramlar alt 6grenme
alani ise 3.siniftan itibaren programa eklenmistir. Olgme 6grenme alani
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Uzunluk Ol¢me, Cevre Olgme, Alan Ol¢me, Paralarimiz, Zaman Olgme,
Tartma ve Sivi Olgme olmak iizere yedi alt 6grenme alanindan olusmustur.
Bu alt 6grenme alanlarindan Uzunluk 6l¢gme, Zaman Ol¢me, Tartma ve Sivi
Ol¢me biitiin sinif seviyelerinde yer alirken; Paralarimiz 1., 2. ve 3. Sinif
seviyesinde, Cevre 6l¢me ve Alan dl¢me alt 6grenme alanlar1 3. ve 4. sinif
seviyelerinde programda yer bulmustur. 4. Ogrenme alan1 olan1 Veri Isleme
ogrenme alani ise Veri Toplama ve Degerlendirme olarak sadece bir adet
alt 6grenme alanina sahip olup ilkokul matematik 6gretiminde biitiin sinif
seviyelerinde yer almistir. Ogretim programlarinda Degerlerimiz baslig
altinda yer alan kok degerler ise herhangi bir konu, inite, 6grenme alani, alt
ogrenme alani ya da sinif seviyesinde sinirli tutulmamistir. Oyle ki biitiin
egitim siirecini kapsamasi hedef olarak belirlenmistir. Programlarda kok
degerler olarak Adalet, Dostluk, Diiriistliik, Oz denetim, Sabur, Saygi, Sevgi,
Sorumluluk, Vatanseverlik ve Yardimseverlik olmak iizere 10 adet kok deger
belirlenmistir. Bununla beraber yine programlarda degerlerin kok degerlerin
sadece kendilerinin beraberinde, alakali oldugu alt degerlerle beraber
islenmesinin de 6nemine deginilmistir. Fakat yukarida da belirtildigi gibi
ogrenme alanlarinin, alt 6grenme alanlarinin, kazanimlarin, kok degerlerin
ne gibi yontem ve tekniklerle gerceklestirildigi 6nemlidir. Bu dogrultuda
hikaye kullanim1 6grenci seviyesi, eglenceli yonii ve hayata yakinlik ilkesi
acisindan matematik 6gretiminde etkin bir yontem olabilir.

Matematik Ogretiminde Hikaye Kullaniminin Onemi

Hikayeler giinliik hayatimizda tarihten giintimiize kadar gelmis tiirli
degerleri, bilgileri insanlara aktaran edebi bir eser ¢esididir. Sozlii, yazili
ayni zamanda artik dijital ortamlarda bulunarak sekilsel olarak cesitlilige
sahip olsa da 6zii ve amaci tiim insanlik i¢in ayni olmaya, ayni degeri
gormeye devam etmektedir. Cocuk edebiyati ¢ocuklarin bebekliklerinden
itibaren biligsel gelisimlerini tamamlamasina kadar gegen siirecte bityiik
katkilar saglar (Aslan, 2019). Cocuk edebiyat: iiriinlerinin sadece bilissel
gelisime desteklemek sinirlamak miimkiin degildir. Ciinkii ¢ocuklar hayati
hikayelerle tanir, hikayeden gecen kahramani 6ziimser, igsellestirir, hikayede
her verilen bilgi, yasanan olay, ¢6ziilmeyi bekleyen problem artik ¢ocugun
problemi haline doniisiir. Hikaye siirecinde kahramanin gergeklestirdigi her
bir davranis ¢ocuk tarafindan bazen anlik bazen gelecege yonelik strateji
icerir ya da gelecekte kullanilmak iizere bellekte zamanini bekler (Ar1, 2004;
Bartlett, 1932). Hikaye de gegen olaylari, ¢6ziimii ve davraniglar1 dikkate
alan ¢ocuk kendi hayal diinyasinda bir sekle biiriindiiriir. Boylece ¢ocuk
hikayede yer alan olaylar dongiisii ile sosyal gelisimini, 6grendigi her yeni
bir kelime ile dil becerisini, yine olaylar dongiisii ile 6z bakim becerilerinin
6nemini hikayelerden fark edip hayatinda uygulamaya dokebilir. Hikayeler
gercek diinyanin sozlii ve yazili bir 6rnegidir denebilir. Egitim ve 6gretim
programlarinda 6grenme alani ve alt 6grenme alanlarinin anlamli sekilde
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ogretilmesi hedef oldugu giiniimiizde 6gretim ilkelerinden biri olan hayata
yakinlik ilkesi 6grenmeyi daha anlamli kilmakta ve bilginin kaliciligini
saglamaktadir. Matematik Ogretiminin gerceklestirilmesinde de ¢ocuk
edebiyati tiriinleri tercih edilmekte ve olumlu sonuglar vermektedir (Aykag,
2019; Thomas ve Feng, 2015). Ozellikle erken ¢ocukluk ve ilk cocukluk
doneminde Ogrencilerin gelisimsel siiregleri devam ederken ve somut
islemler doneminde olan ¢ocuklar 6grendigi bilgilerin zihinlerinde net yer
edinebilmesi i¢cin somutlastirilmaya ihtiya¢ duyarlar ve zihinsel semalarini
buna gore kurarlar. Ogretim asamasinda bu yas donemi dgrencilerine sadece
bilgi aktarimini hi¢bir yontem ve teknikten faydalanmadan gerceklestirmek
etkili olmayabilir. Ciinkii cocuk igsellestiremedigi bilgiyi ezbere gidecek
ezberin disinda cesitli durumlarda yeni bir yol haritas: belirlemekte giiglitk
yasayacaktir. Kisacas1 edindigi bilgiyi yeni bilgiye transfer edemeyecek,
baglam kurma asamasinda zorluklar yasayacaktir. Bilginin ezberden uzak
edinilmesi 6grencileri yeni durumlara hazirlamada kolaylik saglayacaktir.
Matematik Ogretiminde kullanilan hikayeler unsurlarinin haricinde de
matematik becerilerinin saglanmasinda bir ¢ok igerikler saglamaktadir.
Hikayelerde kullanilan destekleyici gorseller de yine matematik konularinin
anlamli hale gelmesinde etken olacaktir (Manuel ve Roper, 2009). Kullanilan
gorsellerde ilkokul doneminde somut islemler doneminde olan bir ¢ocuk
metinde gecen olaylarda her ne kadar zihninde semalar ¢izse de yine metin
icinde gegen say1 ve islemler kisacasi matematik dili ¢ocugu zorlayabilir. Bu
durumda metin i¢inde ge¢en matematik dilinin gorsellerde uyumlu sekilde
yer almasi ¢ocugun matematigi dogru 6grenme, yanlis 6grenmelere zemin
olusturmama adina ve kendini dogrulama agisindan 6nemli katki saglayabilir.
Benzer sekilde erken ¢ocukluk doéneminde olan bir ¢ocugunda sadece
gorselleri okumasi ile matematige iliskin farkindalik yaratmasi noktasinda
etken olabilir. Cocuk edebiyati iiriinlerinden hikaye de hayatin i¢inden olmasi
ile matematikten ayr1 diisiintilemez. Birbirleri destekleyici ve besleyicidir; bir
biitiindiir demek bile yanlis olmaz. Nitekim literatiirde yer alan ¢alismalarda
matematik ve hikayelerle gerceklesen arastirmalar sonucunda matematik ve
hikayeleri arasinda gii¢lii bir korelasyon vardir (Ayvaz, 2010; Wilburne ve
Napoli, 2008). Hikayeler olaylar dongiisiinde gerceklesirken problem ¢6zme
becerisi, matematiksel becerinin beraberinde biligsel becerilere, elestirel
diistinme becerilerinin edinimine de katki sagladigini reddetmek miimkiin
degildir (Gaston, 2008; Moyer, 2000; Rubin, 2009). Hikaye i¢cinde gerceklesen
bir probleme ¢6ziim arama icin uygulanan algoritmalar matematik
problemlerinden de ¢ok uzak degildir. Nitekim ilkokul matematiginde
kullanilan problemler hayatin i¢inden giinliik yasantida sik¢a karsilagilan
problemleri icermektedir. Hikayelerin matematige katkisi sadece problem
¢6ziimii ve islem becerisi ile yine sinirlandirmak miimkiin degildir. Ilkokul ya
da diger egitim seviyelerinde olsun 6gretmenlerin 6grencilerden ilk beklentisi
kitap okumalaridir ki bunu sadece dil gelisimine katki saglamasi amaci
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ile istemedikleri ¢cok agiktir. Literatiirde okuma aligkanlig1 olan bireylerde
say1sal derslerde olumlu yonde bir iligki oldugu belirtilmistir (Berkant ve
Tiizer, 2017). Cok okuyan bireylerde kelime dagarcigi, ifade sekilleri, gesitli
climlelere de taniklik etmesi ile fazla olmasi beklenebilir. Bunun i¢in de
cocuklar olaylar1 analiz etmesinde kendi disiinceleriyle ifade etmeleri
konusunda cesaretlendirilmelidirler (Ayvaz, 2010). Boylece ¢ocuk ya da
yetiskin olmas: fark etmeksizin anlasilan problemler ¢6ziilmeye daha yakin
olacaktir. Ogrencilerin kayda deger bir kismi soruyu anlayamadigindan belki
de okuyamadigindan dolayr anlayamadigindan basarisizlik yasamaktadir.
Bu durumda 6nceden de bahsedildigi gibi ezberci bir yaklagim sergilemekte
matematige iliskin her soru ya da problem mekanik bir hal almaktadir.
Ezberci yaklasgimdan uzaklasmak i¢in 6grencilerin analiz etmeye ihtiyaglar:
vardir ( Demircioglu vd., 2006). Fakat ezberci yaklasim sergileyen 6grenciler
problem icerisinde iki say1 tespit ettiginde genelde rutin bir problem olarak
diistiniip o sayilar1 dort isleme dahil etmeye caligirlar. Ikinci bir agama bile
genelde onlar i¢in yoktur. Tek adimda problemi ya da soruyu sonu¢landirmak
isterler. Halbuki rutin olmayan bir problem ile kars1 karsiya kalabilirler ve
bunun i¢in belli stratejilerden faydalanmalar1 gerekebilir. Problemlerde
eklenen soru kokleri vurgulanmaya calisilsa da yine 6grenciler tarafindan
wsrarla gozden kagabilir. Fakat hikaye okuyan kisilerde bu oranin daha diistik
oranda olmasi beklenebilir (Coskun, 2002; Fidan ve Baykul, 1994; Tazebay,
1997) . Matematigin anlamlandirilmas: agisindan 6grencilere hazir sorular
ya da problemler vermek yerine problem iiretmelerini saglamak kullanilan
baska bir yontemdir. Bu problemler yapilandirilmamuis, yar1 yapilandirilmis
ve yapilandirilmis problemler olarak 6grenciler tarafindan olusturuldugunda,
ogrencinin konuya iliskin kazanimlarinin daha ¢ok olmasi beklenebilir
(Rubin, 2009). Basarili bir problem kurulumunda gerekli bilgilerin yani sira
problemi dogru ifade edebilme 6nemlidir. Dogru ifade edebilme becerisi
ve gerekli kelime dagarciginin saglanmasi, hedef 6grenci seviyesine gore
uyumlu olmas: yine hikaye kullanimi ile iliskili oldugu dusiintlebilir.
Ogrenmeleri en etkili kilan faktorlerden birisinin duygular oldugu dikkate
alindiginda 6grencilerin keyif aldig: etkinlik ve yontemlerde, basarisi olumlu
yonde etkilenecektir. Hikayeler de merak duygusunun beraberinde getirdigi
heyecan, tahmin etme becerisi ¢ocuklarin derslerde ve ortamlarda daha aktif
yer almasini saglamakla beraber keyifli bir egitim 6gretim olusturulmasina
katk: saglayacaktir (Katipoglu vd., 2021). Literatiirde fazlaca da yer aldig:
gibi olumlu tutumlar akademik basariyr olumlu yonde etkilemektedir
(Biytikkarci, 2021).

Hikaye kullanimi koék degerlerin  kazandirilmasi  agisindan
degerlendirilecek olursa, matematik 6gretiminde oldugu gibi olumlu katkilar
sagladig1 gercektir. Hayatin icinden kok degerler hikayelerde zaten yer almakta
ve nesilden nesile aktarilmaktadir. Clinkii degerler insan davraniglarina
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yon veren inanglar olarak tanimlanmaktadir (Karaca ve Uzunkol, 2019;
Schwartz, 1999). Degerler hakkinda biraz bilgi vermek gerekirse; degerler
toplumlara gore farkliliklar gosterebilmekte ve hatta sahip olunan deger
zamanla degiseme ugrayabilmektedir. Toplumun kendisine ait 6nemli
kiiltiirlerini barindiran degerlerin kaybolmamasi ve degisime ugramamasi
icin Ogretilmesi onemsenmistir (Geng, 2019; Ozgelik, 2022). Bdylece
toplumlar kendi kiiltiirel miraslarini, manevi degerlerini koruyabilirler.
Toplumda belli bir uyum i¢inde yasamak i¢in, vatan sevgisi, insan sevgisi,
yardimlasmak, adaletli davranmak ve beraberinde bir¢ok ilgili degerler
gereken ham maddelerdendir ve toplumun yapisinin tarihler boyunca
korunmasini saglayan giivenlik duvarlaridir. Oyle ki degerler yukarida
da bahsedildigi gibi her 6gretim programinda hi¢bir konu, 6grenme alani
kisitlamasi olmadan yer alir. Ogretim ile sinirli kalmadan egitim siireci temel
ihtiyac1 olarak degerlendirilir. Egitim siirecinde aktif yer alarak 6gretim
programini kapsayici bir 6zellige sahiptir (MEB, 2018). Degerler hayatimiza
informal bir sekilde girmeye baslasa da programlarda yer almasi ve egitimin
temel taslarindan olmasi sebebi ile de formal egitim olarak yoluna devam
etmesi 6nemlidir (Doganay, 2011; Yediyildiz ve Beldag, 2021). Bu siiregte de
kullanilan hikayeler, degerlerin dogru sekilde aktarilmasinda etkin bir arag
olabilir. Nitekim Literatiirde mevcut hikaye ve masallar iizerinden kok
degerlerin incelendigi yer almakla birlikte (Kaplan ve Peker, 2022; Ozgelik,
2022), degerlerin hikayelerle yolu ile aktarildigini belirten ¢aligmalar vardir (
Er vd., 2016; Yildirim ve Demirel, 2019).

[lkokul matematik 6gretimine yonelik yazilan hikayelerde 6grenme, alt
6grenme alanlari ve kok degerler

Calismada 47 siif o6gretmeni adayinin yazmis oldugu matematik
icerikli hikayeler 6grenme, alt 6grenme alanlar1 ve kok degerler agisindan
incelenmigtir. Ogretmen adaylarindan ilkokul 1. Sinif seviyesinden 4.sinif
seviyesine kadar ilkokul matematik 6gretim programini dikkate alarak
istedikleri sinif seviyesinde, 6grenme alaninda ve alt 6grenme alaninda hikaye
yazmalari istenmigtir. Ogretmen adaylarinin yazmig oldugu hikayelerde
tercih edilen sinif seviyesine $ekil 1" de yer verilmistir.

A, Saniff
13% (6
. Siruf e F—— 5t
13% (i) 38% | 18] 1 Sanef
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3. Sannef
| « 4. S
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3EH (17}

Sekil 1. Sinif seviyeleri
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Sekil 1 incelendiginde Ogretmen adaylarinin en ¢ok 1. Sinif (f=18)
seviyesinde 6grenme alanlari ve alt 6grenme alanlarina yer verdigi tespit
edilmistir. Aralarinda ¢ok fark olmamakla birlikte 2.simif (f=17) 6grenme
alanlar1 ve alt 6grenme alanlar1 2. olarak tercih edilen olmustur. 3. ve 4. Sinif
(f=6) seviyelerini ise esit sayida 6gretmen aday: tercih etmistir. 1. ve 2.sinif
seviyelerinin daha ¢ok tercih edilmesinin sebebi bu sinif seviyelerinde islem
ve bilgi yogunlugunun daha az oldugundan kaynakli olup; hikayelerde
daha kolay bir sekilde kullanmalarini saglamis olmasi olabilir. Tercih edilen
ogrenme alanlarina ise Sekil 2’de yer verilmistir.

- Sayilar ve Iglemler
Glgme
Geometri
Ve lgleme

Sekil 2. Matematik 6grenme alanlari

Sekil 2’de yer alan matematik 6grenme alanlarina goére O6gretmen
adaylarinin Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Igleme olmak
tizere biitiin matematik 6grenme alanlarina yer verdigi tespit edilmistir. Bu
alanlardan en ¢ok tercih edilen alanlar sirasiyla sayilar ve islemler (f=28)
6grenme alani, 2. dlgme (f=14) 6grenme alani, 3. Geometri (f=3) 6grenme
alan1 ve 4. olarak veri igleme (f=2) 6grenme alani olarak siralanmigtir.
Ogrenme alanlarindan sayilar ve islemler 6grenme alaninin daha ¢ok tercih
sebebi olmas1 tiim 6grenme alanlarinin arasinda biitiin sinif seviyelerinde yer
alan en ¢ok alt 6grenme alanina sahip 6grenme alani olmasi olabilir. Tercih
edilen alt 6grenme alanlarina ise sekil 3’te yer verilmistir.
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Sekil 3. Matematik alt 6grenme alanlar:

Sekil 3%e gore 6gretmen adaylari ilkokul matematik programinda yer alan
19 alt 6grenme programindan 15 tanesini tercih etmislerdir. Tercih edilen alt
6grenme alanlarindan ise en gok dogal sayilar ve kesirler (f=8) alt 6grenme
alanlar1 tercih edilmistir. Bunlar1 yogunluklarina goére sirasiyla toplama
islemi (f=6), zaman Ol¢me (f=4), siv1 dl¢me, paralarimiz ve bolme islemi
(f=3), ¢ikarma islemi, geometrik oriintiiler, uzunluk 6l¢me ve veri toplama ve
degerlendirme (f=2), geometrik cisimler ve sekiller, tartma, ¢arpma islemi ve
gevre 0leme (f=1) alt 6grenme alanlari takip etmistir. En ¢ok dogal sayilar ve
kesirler alt 6grenme alanlarinin tercih edilmesinin sebebine yine biitiin sinif
seviyelerinde bulunan alt 6grenmeler olmasi kaynak gosterilebilir. Hikayelerde
incelenen bir diger baslik olan kok degerlerdir. Ogretmen adaylarindan
herhangi bir kok deger segilmesi ile ilgili bir istekte bulunulmamis mevcut
yazilanlar icinden metin i¢cinde yer alan kok degerler incelenmistir. Sekil 4’te
ogretmen adaylarinin hikayelerinde yer alan kok degerlere yer verilmistir.
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Sekil 4. Kok deger kullanimi

Sekil 4'te yer alan kok deger kullanimina gore 6gretim programinda yer
alan biitiin kok degerlere yer verildigi goriilmektedir. Kok degerlerden en gok
yardimseverlik (f=23) kok degeri yer alirken en az 6z denetim kok degeri yer
almistir. Hikayelerde gegen kok degerlere ait ciimlelerden 6rneklere asagida
yer alan Tablo 2’ de yer verilmistir.

Tablo 2. Hikayelerde gecen kik degerlere ait climlelere ornekler

Kok degerler Hikayelerden alintilar

Adalet “Pastay1 4 esit pargaya boldii. Cocuklara her birine geyrek dilim verecegini
(f=10) soyledi?”

gfitzl;lk “Benimle birlikte 10 kisiyiz. Biz kocaman bir aileyiz”

Diristlik “Bu bitkiyi getirene 6dil verilecegi soylenmis....gen¢ adam cesaretinden
(f=6) dolay édiillendirilmis.”

Oz denetim “Ciinkii 6nceden tiim planlamasini yapmusti. Gidecegi cigekleri se¢mis, en
(f=2) ! kolay yolu hesaplamists. Doldurmasi gereken 100 altigen petegi oriintii olacak

sekilde dolduracakt1”

“Ne zamanki birisi dogru bir sekilde saymaya kalksa hemen hata yapar ve pes
edermis. Yildizlar arkadaglar1 bulutlar icin 100 kadar onar ritmik saymay1
Sabir deneyeceklermis.”

(f=3) “Gokten ti¢ damla yagmus. Birincisi yardim edenlere ve pes etmeyenlere,
ikincisi onar ritmik sayabilenlere ve {igiinciisii ise bu hikayeyi sabirla
dinleyenlere”

Sayg1 “Fikri duyunca heyecanlanan vezir;-Eeeemredersiniz kralicem demis ve

(f=3) hemen ise koyulmus.”

Sevgi “Zeynep, kosup Mehmete sarildi. Ona bagindan gecenleri tek tek anlatti.

(f=16) Arkadasindan oziir diledi. Birlikte oynayip eglendiler”
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Sorumluluk “Merve toplamda 8 peyniri 4 tabaga paylastirdi ve her tabaga iki peynir dustii.
(f=12) Bu gorevi basariyla atlattig icin ¢ok mutluydu.”

. “Kralige:- Sehrin en giizel yerine biiyiik, tilkemizin gelecegi cocuklarimiz igin
Vatanseverlik . S
(£=5) kocaman bir oyun parki yaptirmaya karar verdim. Igerisinde 2 tane at, 3 tane

salincak ve 2 donme dolap olacak demis”

Yardimseverlik “Bu 6devde Cemre’ye yardim etmeye karar verdim. Ben de nesne grafigi
(f=23) yapmay1 biliyordum.”

Tablo 2’de yer verilen 6rneklerde biitiin kok degerlerden ciimle drnekleri
verilmistir. Hikaye incelemelerinde bazi hikayelerde birden fazla kok degere de
yer verildigi tespit edilmistir. Ciimle drnekleri incelendigi zaman kullanilan
kok degerlerde tercih edilen 6grenme alani ve alt 6grenme alanin yon gosterici
oldugunu tespit etmek miimkiindiir. Adalet kok degerinde kesirlerde ¢eyrek,
yarim kavramlarini 6gretmek amaci ile bir hikaye yazildig1 boylece kesirler
6grenme alaninin tercih edildigi tahmin edilebilir. Ayn1 sekilde sorumluluk
kok degerinde verilen gorevi yerine getirme ile ilgili sorumluluk kok degeri
islenirken ayn1 zamanda adalet kok degeri icin 8 peyniri 4 tabaga paylastirma
ile dogal sayilarla bolme islemi alt 6grenme alanindaki kazanimlarin yerine
getirilmeye ¢alisildig1 tahmin edilebilir.

SONUC

[lkokul matematik dgretim programi diger 6gretim programlarinda
oldugu gibi degerlerimizi, 6zel amaglari, 6grenme alanlarini ve alt 6grenme
alanlariniigerir. Ogretimde gerceklesmesiistenilenkazanimlar dogrultusunda
fikir verici, egitmen ve 6gretmenlere yol gostericidir. Kazanimlarin edinmesi
i¢in yontem ve teknik kullanimi bilgilerin dogru sekilde transferi igin 6nemli
bir basamaktir. Derslerin aktif ve eglenceli ge¢mesini saglayan, gocuklar
tarafindan sevilen edebi eserlerden hikaye kazanimlarin edinmesi ve
degerlerin aktarilmasinda etkili yontemlerden bir tanesidir. Sinif 6gretmen
adaylarinin sinif seviyesi, 6grenme alani, alt 6grenme alanlarini kendilerinin
belirledigi matematik hikayeleri incelendiginde biitiin sinif seviyelerinde
matematik hikayeleri yazdig tespit edilmis olmakla beraber en ¢ok 1. ve 2.
Sinif seviyesinde hikaye yazildig1 dikkati ¢ekmistir. Bu sinif seviyelerinde
hikayelerin yogunluk kazanmasi hentiz bu sinif seviyesinde yogun bir
kazanim olmadigindan kaynaklanabilir. Ogrenme alanlarinda ise yine tiim
6grenme alanlarinin tercih edilmesine ragmen sayilar ve islemler 6grenme
alaninin en ¢ok tercih edilen olmasi ise biitiin sinif seviyelerinde en ¢ok alt
6grenme alanina sahip bir alan olmasr olabilir. Alt 6grenme alanlarindan ise
15 alt 6grenme alaninin tercih edildigi ve yine bu alt 6grenme alanlarindan
da dogal sayilar ve kesirler alt 6grenme alanlarinin tercih edildigi tespit
edilmistir. Bunun sonucu olarak da yine diger sonuglarda oldugu gibi dogal
sayilar ve kesirler alt 6grenme alanlarinin bitiin sinif seviyelerinde olmasi
olabilir. Hikayeler kok degerler agisindan degerlendirildiginde ise biitiin
kok degerlere yer verildigi tespit edilmis olmakla beraber bunlardan en ¢ok
yardimseverlik kok degerinin kullanildig1 gortilmiistiir.
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Giris

1.1 Egitim

Egitim bir bireyin kendi yasantisiyla davranislarinda kendi istegi ile
degisme siirecidir (Seferoglu, 2006). Egitim insanin varolusundan belli
devam eden bir siirectir (Demirel, 1999). Egitimin yenilenmesi bireyin
davranislarinin yenilenmesine baglidir ve amaglarla degerlendirme arasindaki
stire¢ 6nemlidir. Egitimden beklenen, egitimdeki tiim faaliyetlerin 6grenmenin
kaliciligini artirmasidir. Boylece 6grenme siirecinin niteliginin artirilmasini
zorunlu kilar. Ogrenmenin kalicihgr adina, egitim sisteminin geligmesi igin
yapilan ¢alismalar daha etkili yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Ogretmenlerin neler yapmalarindan ¢ok grencilerin neler yapmalari gerektigi
tizerine yogunlagilmistir (Fidan, 2012).

1.2 Yapilandirmaci Yaklasimin Ortaya Cikisi

Yapilandirmacilik 6gretimle ilgili degil 6grenme ve bilgi ile ilgili kuramdir
ve yapilandirmacilik kurami bilgiyi temelden kurmaya dayanmaktadir
(Ocak, 2012). Bir seyin bilgi olabilmesi i¢in, birey tarafindan analiz edilmesi,
sorgulanmasi, degerlendirilmesi ve yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.
Bilgi her yerdedir ve onu sinirlandirmak miimkiin degildir bu nedenle okullar
bilgi aktaran kurumlar olarak degil, bireylere bilgi tiretme, problem ¢6zme
analiz ve anlama gibi becerileri kazandirmalidir (Y1lmaz,2012).

Yapilandirmaci yaklagimin temelinde, bireyin kendi 6grenme yapisini
olusturmasi ve bilgiyi kendine gore yapilandirmasi vardir (Giines, 2007). Her
ogrenilen bilgi bir sonraki 6grenilecek olan bilginin zeminini olusturur bunun
sebebi ise bilgiler bir onceki bilginin iizerine insa edilir (Karadag, Deniz,
Korkmaz ve Deniz, 2008). 20. yiizylldan sonra her alanda olan bu degisimler
tim ilkelerin egitim sistemine yansimistir ve kisilerde bulunmasi gereken
niteliklerde bu degisimlerle birlikte degismistir (Sentiirk 2009).

Geleneksel yaklasim bu degismelerle beraber sorgulanmaya baslanmus,
yerine yapilandirmaci yaklagim 6nem kazanmustir. Yapilandirmaci yaklagimin
savundugu goriis bireyin anlamlar: direk olarak benimsemek yerine anlamlar1
oznellestirmesidir (Giir, Dilci ve Arseven, 2005). Yapilandirmacilik yaklagimi
son yillarda giindemde olmasina ragmen yeni bir yaklasim degildir, 6zii Plato,
Socrates ve Aristonun ¢alismalarina dayanmaktadir (Giiney, 2007). Socrates
‘Ogretmenler ve 6grenenler karsilikli konusup sorular sorarak i¢lerindeki gizli
bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidir’ fikrini savunmustur ve bu
nedenle ilk yapilandirmaci olarak kabul edilebilir. Yapilandirmaci yaklagimin
eses temelleri ise 20. yiizyilin bagindan itibaren Jean Piaget, Lev Vygotsky,
William James, Jerome Bruner ve John Dewey gibi isimlere dayanmaktadir.
Piaget yapilandirmaciligi 6grenme yaklasimi olarak degil de gelisme olarak
tanimlar. Piagete gore 6grenme, disardan gelen etkiyle bireyi harekete geciren
ve igsel olarak gerceklestirilen bir siirectir Vygotsky gore ¢ocuklar, bilgiyi
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kendilerinin ve yetiskinlerin fikirleri arasindaki ¢atigma sonucu 6grenirler Ayni
zamanda Vygotsky yapilandirmaciligin sosyal boyutunu ortaya koymustur.
Ona gore birey iginde bulundugu ortam sayesinde bilgiyi yapilandirir ve
olustur (Yilmaz, 2012: 5-6).

1.3 Yapilandirmaci Yaklasimin Felsefi Temelleri

Yapilandirmacilik kavramsal olarak ele alindiginda ontolojik ve
epistemolojik temellidir. Matthewse gore yapilandirmacilik ‘yeni sisede eski
saraptir’ (Matthews, 1995; akt Aydin 2006). Yapilandirmaci yaklagim temelini
felsefe ve psikolojiden almaktadir (Erdem ve Demirel, 2002).

Post pozitivizme dayanan felsefi yapilandirmaciligin bes temel gortisii
vardir.

1. Ontolojik gergeklik; felsefi yapilandirmaciliga gore gergeklik goriinenin
ve algilananin daha 6tesindedir.

2. Objektif bilgi yoktur; dil, kiiltiir, din, bireysel farkliliklar ve bireysel bilis
bilginin yapilanmasinda rol oynamaktadir.

6znel oldugu i¢in dogru ve yanls bilgi ayrimi yoktur.

4. Yapilandirmaci yaklagima gore gercegin algilanmasi, kiiltiire ve dile
baglidir. Gergegi yapilandirirken, ideolojiden bagimsiz yapilandirilmayacagini
belirtmektedir.

5. Dogruluk ve gerceklik; dil, kiiltiir ve bireyin biligsel yapisina bagl
olmasi nedeni ile evrensel deger ve bilginin bulunmamasu ile birlikte her seyin
yerel ve kiiltiire bagli oldugunu vurgulamaktadir (Aydin,2006).

1.4 Yapilandirmaci Yaklasim

Daha onceleri bilgi kazanilmasi gereken, elde edilmesi gereken ve
depolanarak kullanilmas1 gereken bir sey olarak goriiliiyordu. Ogrenci pasif
durumdayd. Bilgi ¢aginda, bilgi aranilmasi, kesfedilmesi, zihinde yapilanmasi
ve anlamlandirilmas:i gereken bir duruma gelmistir. Yapilandirmacilik
ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini arastiran bilis temelli bir
yaklasimdir (Sentiirk,2009). Yapilandirmacilik ‘aktif 6grenme’ kavrama ile ayni
zamanda kullanilmaya baslanmistir (A¢ikgoz, 2003; akt Arslan, 2007). Van
Glasersfeld (1995 ve 1996)% gore bireyin kafalarinda ve bireyin deneyimlerine
dayanarak yapilmaktadir (Arslan, 2007). Yapilandirmacilik yaklagimini
savunanlara gore beyin esnek, yasayan, degisen gelisen, 6zgiin ve yeniden
sekillenen bir yapidir. Yapilandirmaciliga gore birey bilgiyi, yaratir ve yeniden
olusturur. Bireylerin ge¢mis yasamlar1 farkli oldugu icin bilgi yapilar1 diger
bireylerle ayn1 olamaz. Yapilandirmacilik 6ncelikle felsefede ortaya ¢ikmis
sonra sosyoloji, antropoloji, psikoloji ve son olarak egitimde uygulanmaya
baglanmistir (Ko¢ ve Demirel, 2004).
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1.5 Yapilandirmacilik Yaklasimda Ogrenmenin Temelleri;
-Bilgiyi arastirma, ¢dziimleme ve yorumlama

-Bilgiyi diistinme siireci

-Geg¢mis yasanti ile yeni yasantilar1 sentezleme.

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenmede, onemli olan bilgiden nasil
anlam ¢ikarildigidir. Yapilandirmaci yaklagimda biitiin ¢alismalar kalicilig
saglamak ve iist diizey becerilerin kazandirilmas: igindir (Sasan, 2002).
Yapilandirmaci yaklagim ezberciligin yerine anlamli 6grenmeyi destekler
bu nedenle 6grencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilmalarini bekler.
Ogrencilerden dgretmeni dinlemesi, sdylenenleri yapmasi yada tekrar etmesi
yerine diisiinmesi, sorular sormasi, 6rnekler vermesi, kaynaklara ulasmas:
deney yapmas1 vs beklenmektedir (Ozerbas, 2007).

Yapilandirmaci yaklasim insan zihnini bos levha olarak gérmez, bireyin
bilgiyi kontrol ettigini ve zihninde anlam vererek i¢sellestirdigini 6n goriir.
Yapilandirmacilikta bilginin tekrar: degil yeniden yapilandirilmasi saglanir
ve bilgi subjektiftir. Birey kendi 6grenmesinden kendisi sorumludur.
Yapilandirmaci yaklagima gore sinif diizeni esnek olmali, 6grenci merkezli
olmali ve 6grencinin sorumluluk almasi saglanmalidir. Ogretmen dgrencilerle
birlikte arastirmaci ve rehber konumunda olmalidir (Yesilyurt, 2012). Egitimde
¢ok yonlii diistinme ve sorgulama ve sarmal mantik tizerinde durulmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6grenme ve egitimin tanimi, ilkeleri,
Ogretim programi, degerlendirme, sinif yonetimi, 6gretmen - 6grenci rolleri,
okul yonetimi ve rehberlik anlayisinda 6nemli degismeler olmustur (Giines,
2010). Yapilandirmaci sinif ortaminda oncelikle 6grenilecek bilginin gergekei
ve 6grenen icin anlam ifade etmesi gerekmektedir. Ogretmen bu asamada
ogrenci icin, dost, 6grenmeyi kolaylagtiran ya da herhangi bir ihtiyacta
danigsman olarak goriliir. Yapilandirmacilik ¢ok yonli bakis agilarini kabul
etmektedir ve biligsellik ile ¢evrenin 6grenmede rol oynadigini 6ne siirer
(Kalayc1,2014).

Yapilandirmaci  yaklasgim  Biligsel ~ Yapilandirmaciik ve  Sosyal
Yapilandirmacilik olmak iizere 2 grupta toplanir.

1.6 Bilissel Yapilandirmacilik

Jean Piagetin (1999) zihinsel gelisim teorisine dayanan bilissel
yapilandirmacilik, zihinsel gelisimin ve Ogrenmenin bireyin biyolojik
gelisimiyle paralel oldugu goriisiindedir. Piagete gore 6grenmenin temeli
kesiftir ve bireyin ilgisini ¢ekerek kegif yapmasi saglanmalidir. Ogrencinin
aktif katilim ile bilgiyi kesfetmesi, anlamlandirip zihninde yapilandirmasi
saglanmalidir (Asikcan, 2012).
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Piaget’in teorisinin iki ayag1 vardir. Birincisi bireyin yasina bagli olarak
anlayacaklar1 ve anlayamayacaklar: ile ilgilidir. Ikincisi ise gelisimle olan
teorisidir ve bireyin biligsel yeteneklerinin gelisimini agiklar (Battal,2008).
Biligsel gelisim, ¢evre ile bag nedeniyle degisir ve gelisir. Bununla birlikte
zihinsel yapilarimizi da etkiler. Eski bilgiler yeni bilgileri etkiler ve yeni
semalar olugur (Kog ve Demirel, 2004). Ogrenme bilissel bir siirectir ve bireysel
farkliliklar bu siiregte 6nemli rol oynamaktadir (Kalayc1,2014).

1.7 Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin temeli Lev Vygotskye dayanmaktadir.
Ogrenmenin kendi bagina kendi bagina gerceklesmedigini savunarak Piaget'ten
ayrilmaktadir. Vygotskye gore gelisim bireyin ¢evresi ve diger bireylerle
olan etkilesimi sonucunda olusur. Bilginin bireyin zihinde yapilanmast i¢in
bulundugu sosyokiiltiirel ortamin biiyiik etkisi vardir (Asikcan, 2012). Biligsel
degisim ve gelisim bireyle etrafindaki bireylerin karsilikl etkilesimi ile olusur
(Kog ve Demirel, 2004). Bilgi bireyin i¢erisinde bulundugu kiiltiir ve toplumsal
yapiyla beraber olusur (Kalayc1,2014).

Yapilandirmacilik yaklasimi 6grencilerin, 6gretme ve 6grenme siirecinde
sorumluluklarin olmasi gerektigini savunur. Ogrenci merkezli egitimi
destekler, uygulandigi siniflarda bireysel fakliliklar g6z 6niinde bulundurularak
demokratik bir ortam saglanir ve bu ortamlar sayesinde katilimin artmasi
saglanmaktadir (Tonbuloglu, 2014).

Yapilandirmacilik en genel anlamu ile bilginin, gergekligin, insanin ve
bilimin dogasina dayanir (Erdem ve Demirel, 2002).

2.1 Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri
2.1.1 Yapilandirmaci Yaklagima Gore Ogretmen Rolleri:
-Ogrencilerin goriigleri 6gretmenler icin énemlidir.

-Yontem ve tekniklerini 6grencilerin goriisleri dogrultusunda seger.
-Ogrencilerin, bilgi, beceri, bireysel 6zellikler ve farkliliklarini iyi tanur.
-Ogrencilerin rahat olmasini saglar.

-Ogrencilere diigiinmeyi ve grenmeyi dgretir.

-Cift tarafli iletisim ortami saglar (Sentiirk, 2009).

-Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikartir.

-Materyal ¢esitliligini saglar.

-Ogrencileri sorgulamaya tesvik eder (Ozerbag. 2007).

Yapilandirmaci 6gretmenler agik fikirli, stirekli yenileyebilen, farkliliklar:



100 - Bengi SONYEL, Pembe YILDIRIM YUKSEK

dikkate alan, uygun 6grenme yasantilarini saglayan ve 6grencilerle birlikte
ogrenen bir role sahiptirler (Cubuk¢u,2010).

2.1.2 Yapilandirmaci Yaklagima Gore Ogrenci Rolleri:

-Elestirel ve yapici sorular sorarlar.

-Ogrenciler 6gretmenleri ile iletisim ve etkilesim igerisindedir.
-Merakly, saburly, aragtirmaci ve girisimcidir (Sentiirk, 2009).
-Ogrenci bilgiyi gozleyerek, inceleyerek yapilandirir.

-Ogrenciler sosyaldirler.

-Ogrenci yaraticidir ve bilgiyi kesfederek dgrenir (Battal, 2008).

3.1 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Hazirlanan Ogretim Programi

Yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi ile birlikte 6gretmeden fazla
6grenme yasantilar: i¢in diizenlemeler 6n plana ¢ikmistir. Diinya degistikce
programlarda degisim gostermektedir (Okurkan, 2010). Yapilandirmaci
yaklagima gore hazirlanan egitim programinin merkezinde 6grenen vardir
(Battal, 2008). Cagdas egitim yaklasimina gore 6grencinin derse aktif olarak
katilmasini saglayan, bilgiyi de 6grencinin yapilandirdig: siiregtir. Egitimin
amaglarinin gelistirmek adina belirlenen hedefler dogrultusunda ihtiyaglara
uygun programlarin diizenlenmesi gerekmektedir (Cifci, 2008).

Yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan program o6grenmenin
kaliciligini saglayacak sekilde ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek
sekilde tasarlanmalidir (Lortoroglu, 2008).

Yapilandirmacilikta program tasarimi 6grenme dgretme siireci merkeze
alinarak siirece gore diizenlenir. Ogrenci merkezli olarak olugturulan
programda 6grenenlerin 6zgiivenlerini gelistirmek, karar vermesini saglamak,
yaratici, elestirel diisiinen ve sorgulayici bireyler yetistirmek hedeflenir (Bay,
2008).

Bu baglamda ¢agdas bir egitim programi; esnek, islevsel, uygulayicilara
yardimci, toplumun goriislerine ve isteklerine uygun olmalidir. Egitim
programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siire¢ ve degerlendirme olmak
tizere dort 6gesi vardir (Cifci, 2008). Asagida yapilandirmaci yaklasima dayali
programin 6geleri hakkinda bilgi verilmistir.

3.2 Hedefler (Kazanimlar)

Bir egitim programda ilk 6ge olan hedeflerdir. Hedef, 6grenmede
bulunmasi beklenen, egitim ile kazandirilabilen bilgi, beceri, deger, ilgi,
tutum vb. 6zelliklerdir. Hedef davranislar 6gretim programinin sinirliliklarini
belirlemektedir. Hedef davraniglar 6grenenin diizeyine uygun olmalidir
(Astkcan, 2012). Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan hedef
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ozellikleri, 6grenme hedefleri siirece dayali olmalidir ve iist diizey diigiinme
becerilerini gelistirmelidir. Hedefler kesin olarak saptanmamali ve genel
hedefler olarak belirtilmelidir (Battal, 2008).

Geleneksel yaklasim dogrultusunda hazirlanan programlar bilissel
becerilerin kazanilmasiyla ilgiliyken yapilandirmacilik esasina bagli olarak
hazirlanan programlarda bireyin gelisimini yansitan (biligsel, duyussal,
psikomotor beceriler) beceriler dikkate alinmistir. Geleneksel programlarda
hedefler iirtine dayaliyken yapilandirmaci programda siirece dayali olarak
belirlenmektedir ve hedefler kisa siirede gozlemlenebilir nitelikte degildirler.
Geleneksel programlarda 6grenci ezbercilige dayanan alt diizey hedefler
belirlenirken yapilandirmaci programlarda karmasik zihinsel siiregleri
gelistiren beceriler yer almaktadir (Okurkan, 2010).

Yapilandirmaci yaklagim dogrultusundan hazirlanan programda hedefler
“ne ogretilmeli ?” gerektigi yerine “birey nasil 6grenir” sorusu ile hazirlanir. Bu
yaklasimda hedefleri bilgi, beceri, deger, tutum gibi ayirmak dogru olmamakla
beraber hedefler yasamla i¢ icedirler. Hedefler ile 6grenme-6gretme siireci i¢
icedir ve ger¢ek yasama uygun olarak sunulmalidir (Bay, 2008).

3.3 Igerik

Ogretim programinin ikinci 6gesidir ve ogretim programinin hedef
davranislara uygun konular diizenleme faaliyetidir. Hedeflerin gerceklesmesi
icerigin diizenlenmesine baghdir. Icerik bilimsel, 6grenci ilgi ihtiyaglarina
uygun ve gerceklere gore olusturulmalidir (Asikcan, 2012). Yapilandirmaci
programda igerik az konunun derinlemesine ve baglantili olacak nitelikte
hazirlanmas1 gerekmektedir. Geleneksel yaklasimda oOgrenciler pargalar
arasinda bag kurmakta zorlandiklar1 i¢in yapilandirmaci yaklagimda tiimden
gelim yaklasgiminin tercih edilmesine neden olmustur. Yeni programlarda
icerik “sarmal yaklagim” baz alinarak hazirlanmistir. Ogrenme siirecinde yer
alan temel kavramlar ilerleyen siniflarda tekrar ele alinarak daha detayli olarak
islenmektedir (Okurkan, 2010).

3.4 Ogrenme - Ogretme siireci

Bir 6gretim programinda “nasil dgretelim ?” sorusuna cevap arandigi
asamadir. Demirele (2011) gore 6grenme 0gretme siireci 6grenene hedeflerin
kazandirilmast icin diizenlenen diizenektir (Agikcan, 2012).

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme ve 6gretme siirecinin temel 6gesi
ogrenendir. Ogrenenle demokratik bir ortamda yasam boyu kullanacaklari
bilgileri olustururlar (Bay, 2008).

Ogrenme gelisimin bir sonucu degildir bir gelisimdir. Yapilandirmaci
yaklasima gore bu siirecte 6grenci aktif olmalidir (Battal, 2008). Bu yaklasima
gore 6grenme etkinlikleri 6gretmen ve ogrenen tarafindan belirlenir (Bay,
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2008). Ogrenme siirecinde problem ¢ézme yontemi énemli bir yere sahiptir,
ogrenci kazandig1 problem ¢ozme yetisini gercek yasamda kullanabilmeli ve
farkli durumlarda onu kullanabilmelidir. Ogrencinin aktif oldugu 6grenmede
sadece dinlemek ve okumak yoktur bunun yerine tartigma, sorgulama,
tikirlerini savunma gibi etkinlikler vardir. Geleneksel siniflarda kitap agirlikta
iken yapilandirmaci siniflarda agirlikta olan etkinliklerdir (Okurkan, 2010).

Ogrenme - 6gretme siireci bes asamadan olugmaktadir.

a. On bilgilerin harekete gecirilmesi; yapilandirmaci yaklasima gére yeni
bilgiler 6n bilgilerin iistiine insa edilmektedir. Bu nedenle 6n bilgiler sorularla,
tartigma gibi ¢alismalarla ortaya ¢ikarilmalidir.

b. Yeni bilginin anlagilmasi; yeni bilgilerin anlasilmas: i¢in 6ncelikle
bilgiler biitiin olarak ele alinmali daha sora derine inilmelidir. Ogrencilerin
analiz, sentez yapabilmeleri, sebep, sonug iliskileri kurmalari, siniflama,
siralama, benzetme, ayirma yapabilmeleri gerekmektedir.

c. Bilginin yapilandirilmasy; On bilgiler ile yeni bilgiler ¢elismiyorsa bilgi
yapilandirilabilir eger ¢elisiyorsa zihinsel semalar degistiriliyor veya yeniden
sekil aliyor.

d. Bilginin uygulanmasi; Ogrenen bilginin uygulanmasini gérmeli ve
bilgiyi uygulamada zenginlestirmelidir.

e. Bilginin degerlendirilmesi; Degerlendirme bilgini eksik, yanlis yonlerini,
islevselligini veya farkli durumlara uygulanmasini gézden gegirmedir (Hezen,
2009).

3.5 Degerlendirme

Degerlendirme programda kaliteyi ve verimliligi artirmak i¢in program
basarisi hakkinda geri bildirim saglar. Egitim sistemindeki degisimlerle birlikte
degerlendirme yaklasimlar: da degismis ve alternatif degerlendirme ismini
almistir. Yeni programlarda degerlendirme iiriin degil siireci degerlendirmeye
yonelikti. Ogretmen ve o6grencinin degerlendirme yapabilmesi icin
degerlendirme yontemleri degismistir. Yapilandirmaci yaklasimda bireyden
sadece biligsel alanda gelismesi degil her yonden gelismesi beklendigi i¢in
ogrencinin sadece akademik basarisinin ol¢lilmesi yetersiz kalmaktadir
(Okurkan, 2010). Degerlendirme devam eden bir siire¢ oldugu igin her
asamada yer almaktadir (Battal, 2008). Degerlendirmenin en biiyiik amac1
ogrenenin eksik yonlerini ortaya koymak ve becerilerinin gelismesine yardim
etmektir (Hezen, 2009).

Brooks and Brooks (2001) gore yapilandirmaci degerlendirme, hem
ogretmenin 6grencinin 6grendiklerini ve ilerlemesini kontrol etmesine hem
de ogrencinin kendisi hakkinda bilgi edinmesini saglar. Yapilandirmaci
yaklasimda degerlendirme yapilsa bile 6grenme devam eder (Bay, 2008).
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4.1 Kibris Tiirk Egitim Programlar:

KKTC ders programlar1 6grenci merkezli ve yapilandirmaci egitim
anlayisina gore diizenlenmistir. Ogretmenler ders siirecinde 6grenci merkezli
yapilandirmaci yaklasgima goére oOgretim yontem ve teknikleri ile o6lgme
degerlendirme teknikleri kullanmaktadirlar (KKTC MEB,2005).

Yeni program anlayisinda;

1. Bilginin ezberlenmesi yerine beceri ve anlayis gelistirilmistir.
2.Konumerkezli egitim yerine gergek yasama doniik anlayzs gelistirilmistir.
3. Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemleri kullanilmaya baslanmistir.

4. Ogretmen ve program merkezli ogretim yerine dgrenci merkezli
ogretim benimsenmistir.

5. Bireysel farkliliklar 6nem kazanmustir.
6. Programlar kat1 sekilde degil, esnek sekilde uygulanmaktadir.
7. Programlar da teknolojinin 6nemli bir yeri vardir (KKTC MEB, 2005).

Genel olarak Kuzey Kibris Tirk Egitim sisteminde yapilandirmaci
yaklasima ge¢mek i¢in programin 6gelerini bu yaklasim anlayisina gore
gelistirmislerdir.
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GIRIS

Tirk Dil Kurumu tarafindan “bir dilden bagka bir dile aktarma, ¢evirme,
terciime’ ya da ‘Bir dilden bagka bir dile ¢evrilmis yazi1 veya kitap, terciime”
olarak tanimlanan g¢evirinin 6énemi, yazinin bulunmasiyla birlikte biiyiik
o6nem kazanmis ve kazandigi onemi de eski ¢aglardan giiniimiize kadar
korumustur (www.tdk.gov.tr). Diinya {izerindeki ¢esitli insan topluluklar1 her
zaman birbirleriyle rekabet etmis, yenilik ve bulus konusunda birbirleriyle
yarismis ve bunun dogal bir sonucu olarak kars: tarafin dilini anlamaya
calismiglardir. Bu sekilde ortaya ceviri ihtiyaci ¢ikmustir. “Sozlii ¢eviri ¢ok
daha eskiye dayanmasina ragmen ilk yazili ¢eviri 6rneklerine Siimerlere
ait tabletlerde rastlanir” (Okuyan, 2012, s. 6). Ceviri siireci “kaynak metin-
¢oziimleme-yeniden yapilandirma-erek metin” olarak o6zetlenir (Tahir
Giirgaglar, 2014, s. 29). Yazili ¢eviride bu asamalar daha kapsamli olarak
gecildiginden dolayi, yazili ¢eviri, sozlitye gore daha sonra ortaya ¢ikmistir. Bu
calismada da kullanilacak terimlerden olan “kaynak metin” (KM) ¢evirmen
tarafindan ¢evrilecek olan yazili metindir. “Hedef metin” (veya erek metin) ise
¢evirmenin ¢evirmeyi sectigi hedef dilde olusturdugu metindir. Yazili ¢eviri
Stimerlerde ortaya ¢iksa da gevirinin bir bilim dali olmast 1900’1 yillara
dayanmaktadir. Ceviribilim’iilk olarak giindeme getiren 1964’te Eugéne Nida;
1972°de James Holmes olmustur (Guidere, 2008 s. 9, 20; Tahir Giirgaglar,
2014, s. 29-30; Yazicy, 2010, s. 16). Cevirinin bir bilim dali olarak olusmasinin
zor olmasi, onun disiplinleraras: bir alan olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ayni anda uygulamali dilbilimle, karsilagtirmali dilbilimle, anlambilimle,
edebiyatla, yabanci dil egitimiyle ve daha bir¢ok alanla yakindan ilgilidir
(Guidére, 2008 s. 9).

“Cevirmenin kaynak kiltiirden hedef kiiltiire metni aktarmak icin
kullandig1 yontemlerin tiimii” ¢eviri stratejisi (Fr. Stratégie traductive) olarak
adlandirilmaktadir (Osimo, 2011, aktaran Rakovd, 2014, s. 247).

Ceviri stratejileri iki farkli agidan ele alinabilir. Birincisinde ¢eviri bir
siireg olarak kabul edilir ve daha ¢ok biligsel/eylemseldir. Ikincisinde ise
geviri yazili bir tirinden olusur ve metinsel stratejileri ilgilendirir. Ancak iki
acinin uygulamada bazen bir araya geldigi de s6ylenebilir (Kiinzli, 2003, s. 8).
Ceviri stratejileri konusunda bir¢ok yazar farkli siniflandirmalar yapmuigtir.
Ancak konuyla ilgili net olarak ayrim yapan Vinay ve Darbelnet’e gore bir
tarafta “6diing alma (yabancilastirma), oykiinme (taklit etme) ve birebir
ceviri” stratejileri dogrudan ¢eviri (Fr. Traduction directe) gatisi altinda,
diger yandan “transpozisyon, modiilasyon, esdegerlik ve adaptasyon” ise
dolayli ¢eviri (Fr. Traduction oblique) baslig1 altinda gosterilebilir ve geviri
stratejilerini olustururlar (1972, s. 46-55).

Dogrudan ceviri baglig: altinda olan odiing alma veya yabancilastirma
(Fr. Lemprunt) stratejisinde ¢evirmen herhangi bir sézctigii bagka bir dilden
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dogrudan alip kullanir: Fransizcadaki “alcool” gibi bazi sézciikler ¢ok eskiden
bagka dillerden 6diing alindig1 igin dile yerlesmistir. Oykiinme veya taklit etme
(Fr. Le calque) stratejisinde ise bazen hedef dildeki sozdizimine Gykiinerek
bir ifade, bazen de hedef dildeki bir yapi taklit edilir (6rn. “Science-fiction”).
Birebir ¢eviri ise ¢evirmenin kendi yorumunu katmadan kaynak dilden hedef
dile aktardig1 geviri stratejisini gostermektedir. Ornegin: “Where are you?:
Ou étes vous? “ (a.g.e., s. 48).

Dolayli ¢eviri baghig altinda bulunan transpozisyon veya yer degistirme
(Fr. La transposition) stratejisi kaynak dildeki bir sozciigiin dilbilgisel olarak
kategorisi degistirilerek hedef dile aktarmak olarak agiklanabilir, bagka bir
deyisle sozciigiin ciimledeki pozisyonu degismektedir Ornegin “dés son
lever,...” cimlesi Tiirkgeye “Kalkar kalkmaz,...” olarak cevrilirse Fransizcada
isim olarak bulunan “lever” Tiirk¢ede kalkmak fiiliyle verilecek; dilbilgisel

olarak kategori ve s6zdiziminde de pozisyon degistirmis olacaktir. (a.g.e., s. 50).

Modiilasyon stratejisinde (Fr. La modulation) ise kaynak dilden hedef dile
yapilan ceviride ciimle yeni bir bakis agis1 kazanir. Ornegin ciimle negatif
anlamdan pozitife doniis yapar: “It is not difficult to show (...gostermek zor
degildir): Il est facile de démontrer...(...gostermek kolaydir)” (a.g.e., s. 51).

Esdegerlik stratejisinde ise (Fr. L'équivalence) cevirmen tamamen kaynak
dilde bulunan yapidan farkli bir yap: kullanarak hedef dile aktarma yapar
ancak esdeger bir yap: bulmus olur: 6rnegin Fransizcada ¢ivi ¢akarken
parmagina vuran biri “Aie” sesini ¢ikartir; bu durum Ingilizceye gevrilirken
esdegerlik stratejisine gore “Ouch” olarak gevrilir (a.g.e., s. 52).

Son olarak adaptasyon stratejisinden (Fr. Ladaptation) soz etmek
gerekir. Kaynak dilde var olan bir yapinin hedef dilde olmamasi durumunda
¢evirmenin farkli bir sekilde ¢evirip benzer durumu hedef dilde yaratmasidur.
Ornegin “He kissed her daughter on the mouth” ciimlesinin Fransizcaya
birebir aktarilmasi anlamsiz olacagindan “Il serra tendrement sa fille dans
ses bras” seklinde aktarilmasi bir sekilde adaptasyon yapilmasi anlamina
gelecektir (a.g.e., s. 53).

Ceviri stratejilerinin 6nemi ¢evirmenin ¢eviri metnini okumadan 6nce,
okurken veya sonrasinda kaynak metin ya da hedef metin odakli yazma
tercihiyle paralel olarak bagvurdugu yontemler olmalarinda saklidir; ¢iinki
ceviri secilen bu yontemler dogrultusunda sekillenir. Ornegin; ¢eviri kaynak
metin odakliysa, secilen stratejiler de kaynak dilin ve kiiltiiriin hedef metne
aktarildigi odiing alma veya yabancilastirma geviri stratejisi ya da kaynak dilin
yapisindan hedef dile uyarlanan ifadelerin kullanildig1 éykiinme stratejisi
olacaktir. Bunum tam tersine, ¢eviri eger hedef metin odakli olacaksa hedef
kitleye yonelik kiiltiirel 6zelliklerin yansitildig1 esdegerlik veya adaptasyon
ceviri stratejileri tercih edilebilir.
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1. AMAC VE YONTEM
1.1. Amag

Calismanin amaci Ernst-August Gutt'un (1990) ¢eviri kuramini da hesaba
katarak, 6zgiin metin olan Moliére’in Le Bourgeois Gentilhomme adl1 tiyatro
eserinin Tirk¢eye Kibarlik Budalas: olarak gevrilen ii¢ ayr1 yorumunun
kargilagtirmali ¢oziimlemesinin yapilmasi ve Fransizcanin yabanci dil olarak
ogretiminde nasil kullanilabileceklerinin incelenmesidir. Ancak, eserin
timiiniin tig ayri¢evirisini bir ¢aligmada incelemek miimkiin olamayacagindan,
eser icinden bazi alintilar secilerek ¢oziimleme gergeklestirilecektir. Bu
kapsamda ¢aligma i¢in, asagida da belirtilecegi gibi, Sonat Kayanin cevirdigi
Bordo Siyah Klasik Yayinlarin kitab1 birinci, Sevgi Saydan’in gevirdigi Anonim
Yayinlarrnin yayimladig: kitap ikinci, Berna Glinen’in ¢evirdigi Kiiltiir
Yayinlarrnin yayimladig: kitap ticlincii kaynagi olusturmaktadir.

G1: Moliere (2006). Kibarlik Budalasi (Ceviren: Sonat Kaya). Istanbul:
Bordo Siyah Klasik Yayinlar.

G2: Moliere (2013). Kibarlik Budalast (Ceviren: Sevgi Saydan). Istanbul:
Anonim Yayinlari.

C3: Moliére (2015). Kibarlik Budalas: (Ceviren: Berna Giinen). Istanbul:
Kiiltiir Yayinlar:.

Calismada ti¢ farkli geviriden 6rnekler verilecek, karsilastirmalar yapilacak
ve bu alandaki ¢ogu ¢aligmanin aksine bu ¢evirilerin, kullanilan sozciiklerin ve
dilbilgisi yapilarinin Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda nasil
kullanilabilecegine dikkat gekilecektir.

1.2. Yontem

S6z konusu ¢alismada Gutt'un, Agiklayicr Bildirisim Kuramrni temel
alarak olusturdugu Bagimt: Kurami (relevance theory) benimsenecektir.
Belirtilen kuramin se¢ilmesindeki ama¢, bu kuramin hem dogrudan hem
de dolayl: ¢eviri tiirlerini benimseyerek aslinda eski ¢aglardan beri siiregelen
ilkel ¢eviri/serbest ¢eviri ya da birebir/yorumlayici ¢eviri ¢atigsmasini bir ¢at
altinda birlestirmesi ve dolayisiyla bu ¢atigmaya bir son vermesi olmustur.
Gutt’a gore, eger kaynak metindeki ifade ve hedef metindeki karsilig1 benzerse
dogrudan;ikisiarasindafarklilikvarsadolayli ceviriyontemiuygulanmaktadir.
Bu kurama gore ¢eviride 6nemli olan kiiltiirlerarasilik kavraminin da yer
aldig1 insan iletisimi, insan etkilesimidir. Kiiltiirel terimlerin gevirisinde de
gevirmenin yorumlama yetenegi devreye girer. Gutta gore geviri siirecinde
“yorumlayici kullanim kavram1” 6nemli goriilmekte ve “bir bakima esneklik
geviri teorisi i¢in arzu edilen bir 6zellik gibi gortinmektedir” (Gutt, 1990,
s. 146, 148). Bu kapsamda ii¢ farkli ¢evirmenin yorumlama yontemleri
kargilastirmali olarak incelenecek; Fransizcanin yabanci dil olarak
ogretildigi derslerde ¢evirinin dilbilgisi veya sozciik bilgisi derslerini nasil
destekleyebilecegi tartisilacaktir.
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2. MOLIERE

1622-1673 yillar1 arasinda yasayan ve burjuva sinifina ait olan Jean-
Baptiste Poquelin aslinda Orléans’da hukuk egitimi alir. Egitiminin
sonunda, daha 21 yasindayken komedyen olmaya karar verir ve kendi ad1
yerine “Moliére” takma adini kullanarak bir tiyatro toplulugu kurar. Bu
topluluk daha sonra basarisizliga ugrasa da Moliére tiyatro sevdasindan asla
vazge¢mez. Moliere ve arkadaslari Paris’i terk eder; ilk olarak halka ait farslar1
ve Corneille’in biiyiik trajedilerini oynayarak iin kazanirlar. Sonrasindaysa
Moliére toplulugun yoneticisi olur ve kendisi ilk metinlerini yazmaya baslar.
Aradan gegen 12 y1ldan sonra topluluk Paris’e geri doner ve toplulugun doniisii
muhtesem olur: hem tiyatro yazari, hem aktor, hem de tiyatro toplulugunun
sunucusu olarak Moliere, XIV. Louis basta olmak {izere krallarin goéziinde
sayginlik kazanir. Moliére eserlerinde farslardan ve Italyan Tiyatro Akimi
olan La Commedia dell’arte’ den etkilenmistir. Kadinlar Mektebi, Tartiif,
Don Juan, Cimri, Insandan Kagan, Kibarlik Budalasi ve Hastalik Hastas: gibi
birgok oyunu bugiin diinyaca taninan eserlerinden birkagidir. Moliére 1673
yilinda Hastalik Hastas: adl1 eserinin sahnede 4. defa oynanmasi sirasinda
fenalasir ve hayatini kaybeder (Darcos & Tartayre, 1987, s. 222-261).

Bu calismada ¢oziimlemesi yapilacak olan Moliere’in Kibarlik Budalas:
(Le Bourgeois Gentilhomme) adl1 tiyatro eserinin olusmasinda XIV. Louis ve
Osmanl: elgisinin etkileri oldugu anlatilmaktadir. Oyun Monsieur Jourdain
etrafinda gecer. Monsieur Jourdain aslinda bir burjuva olmasina ragmen miizik,
dans ve felsefe gibi bircok ders alarak asilzade gibi davranmaya ¢alisir. Asilzade
gibi goriinmek i¢in birgok kisiye para verir; ancak yine de bunu beceremedigi
goriilmektedir. Moliére, Monsieur Jourdain’i komiklestirerek izleyicisini
gtildiiren ve ayn1 zamanda da onu ahlak ve toplum tizerine diisiindiiren nadir
tiyatro yazarlarindandir. Toplum igindeki bireylerin ait oldugu sinif; bilgili,
gorgiilii ya da saygin bir kisi olarak adlandirilmas: i¢in 6nemli midir? Bir
sekilde Moliere oyun i¢inde Cléonte isimli kisi olarak da bu sorunun yanitini
verir: “Olmadigimiz biri gibi goriinmeye ¢aligmak korkakliktir”.

3. KIBARLIK BUDALASI ADLI ESERIN COZUMLENMESi

1- KM: “Venez, entrez dans cette salle, et vous reposez 14, en attendant
qu’il vienne” (Moliére, 1670, s. 2).

C1: “Gelin, bu salona girin, beyefendi*** gelene kadar burada dinlenin”
(s. 27). [“beyefendi” sozciigiiniin istiine ti¢ yildiz koyularak sayfa altinda

dipnotla agiklamasi yapilmistir (MOsyod Jourdain)].
(2: “Gelin, bu odaya gelin. Bizimki gelene kadar surada dinlenin biraz” (s. 5).
C3: “Gelin, bu odaya gelin. Bizimki gelene kadar surada biraz dinlenin” (s. 1).

Kaynak metinde “il” (ii¢iincii tekil sahis, o) kisi adili ile verilen sozciik
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Ceviri I’de “beyefendi” olarak verilmis ve bu sozciik o kiginin isminin
yerine ge¢mistir. Dolayisiyla KM’de kisi adili olan sozcitk Cl'de isim
olarak goriindiigiinden modiilasyon stratejisinin kullanildig1 soylenebilir.
“Beyefendi” sozciigiinii kullanan kisinin Mosyo Jourdain’e gosterdigi saygi
anlagilmaktadir; oysa kaynak metinde gegen “il” kisi adil1 daha yansizdir. Bu
durumdan dolay1bu sézciigiin CI’de yeni bir bakisagisi kazandigi sdylenebilir.
C2 ve C3’te ise ayn1 sozciik her ne kadar bir adil tiiriiyle verilse de “bizimki”
yani belirsizlik veya aitlik adili oldugu i¢in transpozisyon (yer degistirme)
stratejisine bagvuruldugu soéylenebilir. C2 ve C3 sozciik diizeyinde ayn1 olsa
da sozdizimi (fr. syntaxe) agisindan farklilik gostermektedir.

2- KM: “Monsieur Jourdain— Ah vous voila. Je m’allais mettre en colére
contre vous” (Molieére, 1670, s. 31).

Cl: “Hah! Nihayet geldiniz! Az kalsin size sinirlenmeye baglayacaktim”
(s. 55).

C2: “Ah sonunda gelebildiniz! Ben de tam size 6tkelenmek iizereydim”
(s. 34).

C3: “Ah! Nihayet geldiniz! Ben de size kizmak tizereydim” (s. 29).

Kaynak metindeki “voila” ifadesinin birebir karsilig1 olan “iste” anlamiyla
degil de, C1 ve C3’te ‘nihayet’, C2’de ise “sonunda” olarak verilmesinin
amaci, kaynak metindeki sitem duygusunun hedef metinde de tam olarak
verilebilmesidir ve burada esdegerlik ¢eviri stratejisinin benimsendigi
soylenebilir. Ayrica Gutta gore iki dil arasinda farkliigin gorildagi
bu ifadelerde dolayli geviri yonteminin kullanildigi soylenebilir. Ceviri
metinlerinin tigiinde de, “nihayet” ya da “sonunda” zarflar1 ve “gelmek” fiili
kullanilsa da KM’de bu sozciikler tam olarak bulunmadigindan ¢evirmen
tarafindan ekleme yapildig1 da s6ylenebilir. Ayrica kaynak metindeki “mettre
en colere” ifadesinin {i¢ ceviride sirasiyla “sinirlenmek”, “Ofkelenmek”
ve “kizmak” olarak verilmesi burada gevirmenlerin dilsel bilgilerini ve
yorumlama yeteneklerini ortaya koymaktadir.

3- KM: “M. Jourdain— Vous m’avez envoyé des bas de soie si étroits, que
j’ai eu toutes les peines du monde a les mettre, et il y a déja deux mailles de
rompues” (Moliére, 1670, s. 31).

Cl: “Bana gonderdiginiz goraplar 6yle dardi ki, giyinceye kadar canim
cikt1, daha simdiden iki ilmik kagti (s. 55).

C2: “Bana gonderdiginiz ipek coraplar o kadar siki ki, giyene kadar
canim ¢ikt1 dogrusu. Ustelik daha simdiden iki ilmek att1 bile” (s. 34).

C3 : “Bana yolladiginiz ipek ¢oraplar dyle sikiydi ki giyene kadar canim
¢iktr dogrusu. Ustelik daha simdiden iki ilmek att1” (s. 30).

KM’deki “avoir toutes les peines du monde” kalibinin Tiirkgeye her ii¢
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ceviride de “cani ¢ikmak” ifadesiyle ¢evrilmesi Gutta gore dolayli ¢eviri
yonteminin kullanildiginy; iletisimsel veya esdegerlik ceviri stratejisinin
benimsendigini gostermektedir. Eger birebir ¢eviri yani Gutt'un dogrudan
ceviri yontemi kullanilsayd: “giyene kadar diinyadaki tiim acilari ¢ektim”
gibi bir ciimle ortaya ¢ikard: ve bu climle de Tiirk¢ede ¢ok anlamli olmazdi.
Aynu etkiyi Tiirkgcede de yaratmast igin, ii¢ ¢eviri metninde de daha anlamli
olan ifade, yani “cani ¢cikmak” tercih edilmistir.

Kaynak metindeki “de soie” (ipek, ipekten) sozciigii C2 ve C3’te yer
alirken, C1’de yer almamaktadir. Dolayisiyla birinci geviride ¢ikarma yapildig:
soylenebilir. Ayrica C2 ve C3’teki “dogrusu” sozciigiit KM’de “en fait” ya da
“en effet”, vb seklinde yer almadigindan dolay1 ekleme yapildig1 séylenebilir.
Bu durum da gevirmenlerin yorumlama yeteneklerini gostermektedir.

4- KM: “M. Jourdain— Vous m’avez aussi fait faire des souliers qui me
blessent furieusement” (Moliére, 1670, s. 31).

C1: “Yaptirdiginiz ayakkabilar da ayagimi 6yle fena yara yapti ki” (s. 55).
C2: “Ayrica yaptirdiginiz ayakkabilar ayaklarimi fena halde vuruyor” (s. 34).
C3: “Bir de yaptirdiginiz ayakkabilar fena vuruyor” (s. 30).

Kaynak metinde “blesser furieusement” olarak verilen ifade, hedef
metinlerden birincisinde birebir ¢eviri stratejisi benimsenerek yani Gutta
gore dogrudan ¢eviri yontemi kullanilarak “Oyle fena yara yapt1 ki” olarak
cevrilmistir. C2 ve C3’te ise ¢evirmenin iletisimsel geviri yetenegini ve
esdegerlik stratejisini kullanarak “fena vuruyor” olarak c¢evirip hedef
metinde daha anlamli bir ifadeye yer vermesi gortilmektedir. Ayrica, KM’de
bulunmayan “ayagimi” veya “ayaklarimi” sézciikleri C1 ve C2’de gevirmenler
tarafindan kullanilarak ctimleTiirk¢ede daha anlasilir hale getirilmistir.

5- KM: “M. Jourdain— Madame. Monsieur le Comte, faites-lui excuses,
et tachez de la ramener. Ah, impertinente que vous étes, voila de vos beaux
faits ; vous me venez faire des affronts devant tout le monde, et vous chassez
de chez moi des personnes de qualité” (Moliere, 1670, s. 89).

Cl: “Madam... Sayin Kont, kendisinden benim adima 6ziir dileyin ve
donmesi i¢in elinizden geleni yapin liitfen. (Madam Jourdain’e) Ah! Sen ne
terbiyesiz bir kadinsin, begendin mi yaptigini! Herkesin 6niinde bana hakaret
ettin ve soylu insanlari evimden kovdun!” (s. 104).

C2: “(Arkalarindan bagirir...) Hanimefendi! Kont hazretleri kendisinden
oziir dileyin ve onu geri getirmeye ¢alisin! (Madam Jourdaine...) Ah !
Begendiniz mi yaptiginizi, kiistah? Beni herkesin oniinde rezil ettiniz.
Asilzadeleri evimden kovdunuz!” (s. 92).

C3: “Hanimefendi! Kont hazretleri, gidin kendisinden 6ziir dileyin, onu
geri getirmeye ¢alisin! Ah! Begendiniz mi yaptiginizi kiistah? Beni herkesin
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ontinde rezil ettiniz. Asilzadeleri evimden kovdunuz!” (s. 84).

Kaynak metinde “tichez de la ramener” olarak verilen ifade, hedef
metne “donmesi i¢in elinizden geleni yapin liitfen” olarak aktarilmis ve bu
Cl’de hem “elinden geleni yapmak” ifadesi kullanilarak iletisimsel ve dolayli
ceviri stratejisi, hem de “litfen” eklenerek kullanilmigtir. Ayni ifade C2 ve
C3’te ise birebir yani Gutt'un dogrudan geviri yontemi benimsenerek “onu
geri getirmeye c¢alisin” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kaynak metinde
bulunmayan, ama C1 ve C2’de parantez iginde (Madam Jourdain’e) ifadesi
verilerek hedef metinde (ve tiyatronun sahnelenme sirasinda) olusabilecek
herhangi bir karigiklik engellenmistir. Ayrica KM’deki “Madame” ifadesinin
Cl'de “Madam” olarak verilmesi odiing alma/yabancilastirma geviri
stratejisine bagvuruldugunu ve dolayisiyla ¢evirinin belli bir dl¢iide kaynak
metne bagliligini gostermektedir. Ayni ifade C2 ve C3’e “Hanimefendi”
olarak aktarilmistir. Burada ise esdegerlik ceviri stratejisi kullanilmistir ve
hedef metne yakinlik s6z konusudur.

6- KM: “Madame Jourdain— Je me moque de leur qualité” (Moliere,
1670, s. 89).

C1: “Asaletleri bana viz gelir! “ (s. 104).
C2: “Baslatma asaletlerinden! “ (s. 92).
C3: “Baslarim asaletlerine! “ (s. 84).

Kaynak metinde “bir seyle dalga gecmek, alay etmek” anlamlarina gelen
“se moquer de” ifadesi hedef metne “viz gelir” ve “baslatma / baslarim”
olarak ¢evrilmis; ti¢ ¢eviride de sinirli hissini verebilmek amaciyla iletisimsel
geviri stratejisine basvurulup, tamamen farkli sozctikler uygulanip baglamsal
olarak ayni anlam verilmeye ¢alisilmistir. Diller arasindaki farkliliktan 6tiirii
cevirmenler dolayli ¢eviri yontemine yonelmislerdir; ii¢ ¢eviride de esdegerlik
geviri stratejisi kullanilmigtur.

7- KM: “Covielle— Lui marchand! C’est pure médisance, il ne I'a jamais
été. Tout ce qu'il faisait, cest qu’il était fort obligeant, fort officieux ; et comme
il se connaissait fort bien en étoffes, il en allait choisir de tous les cotés, les
faisait apporter chez lui, et en donnait a ses amis pour de I'argent” (Moliere,
1670, s. 91).

Cl: “O mu? Tiiccar mi? Bal gibi dedikodu bunlar, kendisi hi¢bir
zaman ticaret yapmadi. Cok nazik, yardimsever bir insan oldugundan ve
kumaslardan ¢ok iyi anladigindan, dért bir yandan kumas secer, evine getirir
ve para karsilig1 arkadaslarina verirdi, hepsi bu” (s. 106).

C2: “Tiiccar m1, o mu? Iftira!l O hicbir zaman tiiccar olmadi. Onun
tim yaptigl, son derece yardimsever oldugundan ve de kumaslardan iyi
anladigindan degisik yerlerden kumaslar segip evine getirmek, sonra da
bunlar arkadaslarina parayla satmakt1” (s. 94).
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C3: “Ticcar mi? O mu? Kiilliyen yalan, iftira! O hi¢bir zaman tiiccar
olmadi. Biitiin yaptig1 son derece iyiliksever ve yardimsever oldugundan
ve de kumastan anladigindan her yerden kumaslar se¢mek, bunlar1 evine
getirmek, sonra da para karsiliginda arkadaslarina vermekti” (s. 86).

Kaynak metinde “Tamamen dedikodu” anlamina gelen “Clest pure
médisance” ifadesi Cl'de “bal gibi dedikodu bunlar” olarak ¢evrilmis,
“apagik, diipediiz, tamamen” yerine “bal gibi” ifadesi yerlestirilerek dolayli
ceviri stratejilerinden esdegerlik kullanilmistir. Aslinda KM’de yer almayan
bir ifade olan “hepsi bu” ifadesi CI'de kullanilarak ekleme yapilmistir.
KM’deki “pure” sozcugii C2’de yer almamaktadir. C3’te ise ayni ciimle
“Killiyen yalan, iftira” olarak ¢evrilip, “kiilliyen” ifadesiyle kaynak metindeki
“pure” sozcligiine; “yalan” ve “iftira” sozciikleriyle ise “médisance” sozcligiine
gonderme yapilmistir ve yine iletisimsel bir amag giiderek dolayl: yontem ve
esdegerlik stratejisi kullanilmistur.

8- KM: “Monsieur Jourdain— Vous m’obligerez. Quel sujet vous amene?”
(Molieére, 1670, s. 91)

C1: “Size minnettar olurum. Buraya gelmenizin sebebi nedir?” (s. 106)
C2: “Minnettar olurum. Sizi hangi riizgar att1 buraya?” (s. 94).
C3: “Minnettar kalirim. Sizi buraya hangi riizgéar atti?” (s. 86)

Kaynak metindeki “Quel sujet vous amene ?” sorusu Cl'de dogrudan
geviri yontemiyle aktarilmis; C2 ve C3’te ise “Sizi buraya hangi riizgar
att1?” seklinde kaynak metinde hi¢ olmayan iletisimsel amagli sozciikler
kullanilarak dolayl: yonteme ve esdegerlik stratejisine bagvurulmustur. Bu
sekilde ayni anlam Tiirk¢ede verilmistir.

9- KM : “Madame Jourdain— Ah mon Dieu, miséricorde! Quest-ce que
cest donc que cela ? Quelle figure! Est-ce un momon que vous allez porter ; et
est-il temps d’aller en masque ? Parlez donc, qu'est-ce que clest que ceci ? Qui
vous a fagoté comme cela ?” (Moliere, 1670, s. 102).

Cl: “Aman Tanrim! Bu da ne demek oluyor simdi? Bu ne kiyafet! Maskeli
baloya m1 gideceksin, siras1 m1 simdi bunun? Séylesene, ne demek oluyor bu?
Seni bu kiliga kim soktu?” (s. 117).

C2: “Ah, aman Tanrim! Ulu Tanrim! Bu da ne béyle! Bu ne hal! Bir
maskeniz eksik! Karnaval m1 yapiyoruz canim! Konusun hadi, bu da ne
demek oluyor boyle? Sizi boyle soytar: gibi giydiren kim?” (s. 105).

C3: “Ah, aman Tanrim! Tanrim bize merhamet et! Bu da ne béyle! Bu ne
hal! Bir maskeniz eksik! Karnaval zamani m1 canim! Konusun hadi, bu da ne
demek oluyor boyle? Sizi kim boyle soytar1 gibi giydirdi?” (s. 97).

Kaynak metinde yer alan ve sagkinlik ifadesi olan “Tanr1 affetsin!” veya
“Aman Tanrim!” anlamindaki “miséricorde” ifadesi ti¢ ¢eviride de benzer
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sekillerde dogrudan geviri seklinde verilmistir. Ancak ona ek olarak C3’te
“Tanrim bize merhamet et!” ifadesi eklenmis ve boylece kaynak metne daha
da yakin bir anlamla verilmistir.

Ayrica KM’deki “Qui vous a fagoté comme cela ? “ ifadesi Cl'e “Seni bu
kiliga kim soktu? “ olarak aktarilmus; kotii giyinmek/kotii giydirmek (6zensiz
giydirmek) anlamindaki fagoter fiili iletisimsel baglamda ve dolayl: strateji
kapsaminda Tiirkceye kiliga sokmak olarak gevrilmistir. Ayni ifade C2’de
ve C3’te soytar: gibi giydirmek olarak verilmis, KM’de bulunmayan soytar:
gibi ifadesi eklenmis ve ifade hedef dilde daha da anlamli hale getirilmistir.
Bu durumda her iig geviride de gevirmenlerin esdegerlik saglamaya ¢alistig1
soylenebilir. Diger ay1rt edici 6zellik ise KM’de bulunan “est-il temps d’aller
en masque?” ifadesindeki temps sozctigline C2’de yer verilmemis olmasidir.
Ayni ifade CI'de “sirasi mi (...)” olarak; C3’te ise “(...) zaman1 m1” olarak
verilmistir.

10- KM: “Monsieur Jourdain— Voila qui est merveilleux!
Cacaracamouchen, “ Ma chere dme. ” Dirait-on jamais cela ? Voila qui me
confond” (Moliére, 1670, s. 94).

Cl: “Harika bir sey bu! ‘Kakarakamugen’ canim sevgilim demek ha.
Insanin nerden aklina gelir ki? Sagtim kaldim” (s. 108).

C2: “Bu harika! Kakarakamusen, ‘canim sevgilim’. Kimin aklina gelirdi
ki? Aklim karist1 simdi” (s. 96).

C3 : “Harikulade! Kakarakamugsen, ‘Canim sevgilim’. Kimin aklina
gelirdi ki? Aklim karigt1 simdi” (s. 88).

Kaynak metindeki “Cacaracamouchen” ifadesi hedef dilin, yani
Tiirkgenin sesletimine uygun bir sekilde ti¢ ¢eviride de yer almistir. “Voila
qui me confond” ifadesi ise, C2 ve C3’te “Aklim karist1 simdi” olarak; Gutt’a
gore dogrudan geviri yontemiyle ¢evrilmistir. Ayni ifade C1’de ise esdegerlik
saglamak icin “sastim kaldim” olarak verilmis; dolayli yontem kapsaminda
hedef metinde daha anlamli olacag: diisliniilerek bu sekilde ¢evrilmistir.
Ayrica KM’deki “Dirait-on jamais cela ?” ifadesi Cle “insanin nerden
aklina gelir ki?” olarak aktarilmis, aslinda KM’deki “on” Tiirk¢ede “insan”
sozciigiiyle verilmistir. Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretildigi bir sinifta
ceviri stratejileriyle birlikte “on” adil1 izerine ¢alismalar yapilabilir. Ttirk¢ede
birebir karsilig1 olmayan bu adil farkli baglamlarda verilerek hangi anlamlar:
tasidig1 tizerine tartigmalar yapilabilir.

Ayni ciimle C2 ve C3’te “Kimin aklina gelirdi ki?” karsiligiyla verilmis, bu
defa da KM’de “on” olarak yer alan ifade “kim” olarak ¢evirilerde yer almistir.
Fransizcadaki “on” ifadesi Tirkcede “ben”, “sen” “biz”, “siz” “insan/insanlar/
herkes/herhangi biri” anlamlarini ya da edilgen anlami verebilir (Bkz. Ozbek,

2023, 5. 453). Bu durum ciimlenin ¢evirisini zorlastirmaktadir. Dolayisiyla ii¢
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cevirmen de kendilerine gore, iletisimsel stratejiye de basvurarak, bu ifadeyi
kendilerince yorumlayarak, dolayli bir sekilde aktarmaya caligmislardir.
Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretildigi bir sinifta buradan hareketle “on”
kisi adil1 tiim anlamlariyla gesitli baglamlar iginde dgrenenlere gosterilmeli
ve hangi anlamlara geldigini 6grenenlerin bulmasi beklenmelidir. Bagka bir
deyisle 6gretmen ceviri yoluyla ortiik dilbilgisine de yer vermis olacaktur.

11- KM: “Monsieur Jourdain— Par ma foi ! vous faites bien de me le dire,
car pour moi je naurais jamais cru que marababa sahem ett voulu dire, “
Ah que je suis amoureux d’elle! ” Voila une langue admirable, que ce turc ! “
(Molieére, 1670, s. 93)

Cl: “Dogrusu bunu bana sdylemekle ¢ok iyi ettiniz. Yoksa ben bu
marababa sahem’in Ah! Onu o kadar seviyorum ki demek olacagini aklima
bile getiremezdim! Dogrusu su Tiirk¢e harikulade bir dilmis!” (s. 108).

C2: “Iyi ki bunu sdylediniz. Yoksa marababa sahem’in ‘Ah! Ben ona
sirilsiklam as181m!” anlamina geldigine aslainanmazdim. Ne kadar muhtesem
bir dil su Tirkge!” (s. 96)

(3: “lyi ki sdylediniz. Yoksa marababa sahen’in ‘Ah! Ben ona sirilsiklam
asigim!” demek olduguna asla inanmazdim. Tiirk¢e ne de hayranlik verici bir
dilmis!” (s. 88).

Kaynak metindeki ilk ctimle ti¢ ¢eviride de boliinerek iki ayri climle
olarak aktarilmigtir. Ayrica KM’deki “ Ah que je suis amoureux d’elle! ” ifadesi
Cl’de ‘Ah! Onu o kadar seviyorum ki’ olarak ¢evrilmis “o kadar...ki” ifadesi
dogrudan geviri stratejisine bagvurularak hedef metinde kullanilmigtir. Ayni
ifade C2 ve C3’te ise “Ah! Ben ona sirilsiklam asigim!” olarak yer almakta
ve esdegerlik stratejisiyle aslinda KM’de bulunmayan sirilsiklam ifadesiyle
giiclendirilerek kullanilmstir.

12- KM: “Dorante— Je ne devine point le stratageme, mais je devine qu’il
ne manquera pas de faire son effet, puisque tu I'entreprends. “ (Moliére, 1670,
s. 98).

Cl: “Oyunun ne oldugunu tahmin edemem, ama senin basinin altindan
¢iktigina gore ise yarayacagini tahmin edebiliyorum” (s. 111).

C2: “Tahmin edemem tabii! Ama isin i¢inde sen olduguna gore ise
yarayacagindan hi¢ kuskum yok” (s. 99).

C3: “Tahmin edemem tabii. Ama isin i¢inde sen olduguna gore ise
yarayacagindan hig siiphem yok” (s. 91).

Kaynak metinde tek ctimle olan ifade C2 ve C3’te iki climleye
boliinerek verilmistir. KM’de “girismek, baslatmak” anlaminda kullanilan
“entreprendre” fiili i¢in, Cl'de “baginin altindan ¢ikmak” deyimiyle
verildiginden burada dolayli ¢eviri yontemine ve esdegerlik stratejisine
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bagvuruldugu soylenebilir. Tirk Dil Kurumuna goére “basinin altindan
¢ikmak” deyim veya kalip soz olarak degerlendirilir ve “birinin ytiziinden
olmus olmak, birinin planlamasiyla meydana gelmek” anlamindadir (TDK).
Dolayisiyla KM’de negatif anlami olmayan bu soézciik Cl'de negatif bir
boyut/farkli bir bakis agis1 kazanmistir; dolayistyla burada modiilasyon geviri
stratejisinin kullanildig1 séylenebilir.

Ayrica C2 ve C3’te “yarayacagindan hi¢ siiphem yok/kuskum yok”
kismindaki “stiphe/kusku” ifadeleri birebir KM’de yer almadigindan
dolay1, yine dolayl: stratejiye veya baska bir deyisle esdegerlige basvuruldugu
soylenebilir.

4. CEVIRININ FRANSIZCANIN YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMINDE KULLANILMASI

Yabanci dil 6gretimi/6grenimi alaninda ortaya ¢ikan farklilastirilmis
ogretimle birlikte her 6grenen bireyin farkli oldugu, dil 6grenme siirecinde
farkli yontemlerle/materyallerle daha rahat 6grenebilecegi kabul edilmistir.
Tiirkge-Fransizca veya Fransizca-Tiirkge ceviriler yapmak bir tir dil
Ogrenme yontemi veya stratejisi olarak kullanilabilir. Ayrica ¢eviri yoluyla
dilbilgisi/ s6zciik bilgisi 6gretilebilir; bu durumda geviri bir arag rolii iistlenir.
Asagida ¢evirinin Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda nasil
kullanilabilecegi ortaya koyulmaktadir.

4.1. Dinleme Becerisi, Konusma Becerisi ve Ceviri

Sinifta 6grenen bireye Fransizca miizik dinletip veya film/film kesiti
izletip ardindan ayni kismi ikinci defa Fransizca-Tirkee altyazili olarak
dinletip/izletip konusmada gegen bilinmeyen sozciikler veya Kkiltiirel
sozciikler iizerine c¢aligmalar yapilabilir. Fransizcadaki kiltiirel ozelligin
Tiirkgedeki benzerinin ne oldugu tartisilabilir.

Konugma becerisini gelistirmek i¢in Fransizca konusulan iilkelerdeki
insanlarla dil tandemleri yapilabilir veya dil kafeleri olusturulup sohbetler
edilebilir. Bu durum, karsilikli olarak iki kisiye de birbirlerinin dilini 6grenme
firsati sunar. Ornegin, bir Tiirk 6grenci, Fransiz 6grenciyle tanisabilir; Tiirk
ona kendi dilini 6gretirken, o da Tiirk¢e Fransizca 6gretir. Bu sekilde her iki
taraf da bazi durumlarda geviriye basvurmus olur.

4.2. Okuma Becerisi, Yazma Becerisi ve Ceviri

Ogrenenler tim ¢aligmalar1 yabanci dilde yapacaklarindan okuma
becerilerini de gelistirecekleri 6ngoriilebilir. Ayrica asagidaki sozciik bilgisi
calismalar1 yapildiktan sonra oOgrenenlerden oOgrendikleri esanlamli/zit
anlamli sozciiklerle ve baglaglarla bir kompozisyon yazmasi beklenebilir.
Ayrica 6grenene ¢eviri yazma konusu olarak verilip “Sizce Fransizca-Tiirkge
veya Tirkge-Fransizca ¢evirinin dil 6grenme siirecinize olumlu/olumsuz
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etkisi nedir? Cesitli agilardan tartisiniz.” gibi bir talimatla yazma tizerine
calismalar yapilabilir.

4.3. Sozciik Bilgisi ve Ceviri

Yukarida 2.¢eviri stratejisinin altinda verilen kaynak metindeki “mettre
en colére” ifadesinin incelenen ¢ ceviride farkli verilmesi (“sinirlenmek”,
“Ofkelenmek” ve “kizmak”) Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretildigi sinifta
tartigilabilir. Ornegin bu inceleme iizerine benzer bir durumun Fransizcada
olup olmadig1 6grenenlere sorulur. Buradan hareketle baglam iginde sozciik
calismalari yapilabilir ve sonugta asagidaki gibi bir esanlamli/yakin anlamli
sozctikler tablosu olusturulabilir:

sinirlenmek

ofkelenmek

Tiirkced
trkgede kizmak

ateg puiskiirmek

mettre en colére

facher

Fransizcada
enrager

raler

Yine yukarida 5 numaraligalismada verilen ciimle i¢in sozciik ¢aligmalar:
yapilabilir: “Ah, impertinente que vous étes, voila de vos beaux faits; vous me
venez faire des affronts devant tout le monde, et vous chassez de chez moi des

73

personnes de qualité”.

densiz

Tiirkcede
saygisiz

haddini bilmez

impertinente

impoli

Fransizcada -
irrespectueux

insultant

Yapilan incelemelerde karsilasilan baglaclarla da bir ¢calisma yapilabilir:

Baglag Baglacin Gegtigi ifade Ciimleye Kattig1 Anlam
7- “..et comme il se connaissait fort bien “...son derece yardimsever
Comme en étoffes, il en allait choisir de tous les  oldugundan ve de kumasglardan

cotés...” iyi anladigindan..”
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“... Yoksa marababa sahem’in

11- “...car pour moi je naurais jamais cru .
P J R J o« ‘Ah! Ben ona sirilsiklam
Car que marababa sahem et voulu dire, UV .
L s » o» agigim!” anlamina geldigine asla
Ah que je suis amoureux delle! ”... . N
inanmazdim...

« . ”

Ama isin icinde sen olduguna
. » . ,
Puisque 12-"...puisque tu lentreprends. ¥ qg()'re” 8

4.4. Dilbilgisi ve Ceviri

10 numarali inceleme altinda verilen “Dirait-on jamais cela ?” ciimlesi ve
Tiirkge karsiliklar: sinifta incelenebilir ve ardindan bu climledeki dilbilgisi
konularindan olan “le conditionnel présent”in ne anlam kattig1 tartigilir.
Ogrenenlerden tikirler, hipotezler alinir. Sonra ilgili konu agiklanir, 6rnekler
verilir. 11.incelemede bulunan “car pour moi je n‘aurais jamais cru que...”
ifadesiyle de “le conditionnel passé” 6grencilere agiklanabilir, bagka 6rnekler
verilebilir.

Ayrica“on” kisiadilivedigerkisiadillaritizerinedillerarasi karsilastirmali
bir ¢alisma yapilabilir (bkz. Ozbek, 2023, s. 453).

5. SONUC

Gegmisten giiniimiize toplumlarin birbirleriyle etkilesimleri ¢eviri
sayesinde olmustur. 1960°11-70°’li yillarda c¢eviribilim kuram ve strateji
calismalar1 hiz kazanmustir. Ceviri stratejileriyle ilgili kategorilestirme yapan
Vinay ve Darbelnet’e gore bir tarafta dogrudan geviri (Fr. Traduction directe)
catistaltinda “6diing alma (yabancilastirma), 6ykiinme (taklit etme) ve birebir
ceviri” stratejileri, diger yandan dolayli ¢eviri (Fr. Traduction oblique) baslig1
altinda “transpozisyon, modiilasyon, esdegerlik ve adaptasyon” stratejileri
gosterilebilir. S6zkonusu galismadabelirtilen stratejiler agiklanmis; Moliére’in
Kibarlik Budalasi (Le Bourgeois Gentilhomme) adl1 tiyatro eserinden alintilar
yapilarak stratejiler gosterilmeye calisilmistir. Ardindan bu incelemelerin
Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda nasil kullanilabilecegi
tartisilmistir. Belirtilen ceviri stratejileri incelendikten sonra 6grenenlerle
sozciik bilgisi caligmalari (esanlamli sozciikler, baglag calismalar) yapilabilir;
dilbilgisi kurallarina hipotezler tiretilmeye calisilabilir ve 6rnekler verilebilir.
Ayrica, soz konusu metin tiyatro eseri oldugundan 6grenenlerin sozlii iletisim
becerilerini ve sesletimlerini gelistirebilmek i¢in Ogrenenler tarafindan
sahnelenebilir.
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GIRIS

Afet ve risk insanlik ile kosut kavramlardir. Ciinki bu iki kavram tarihi
sliregte insan ile beraber var olmus ve onunla birlikte evrilerek giiniimiize
kadar ulasmistir. Insanoglu ilk giinden itibaren giinliik hayat: icinde gesitli
risklerle kars1 karsiya kalmis ve tarih boyunca bu risklerle yasamini devam
ettirmistir. Siireg i¢inde insanoglu bazen risklerin gergege doniismesiyle ortaya
¢ikan afetler sebebiyle yasadigi mekanlar: terk etmek zorunda kalmis, bu da
bazen tarihteki biiyiik kitlesel go¢ dalgalarinin ortaya ¢ikmasina yol agmuistir.
S6z konusu gogler gergeklestikleri yerlerdeki diizeni, toplumsal yapiy1, sosyal
dengeleri degistirerek ¢cok daha biiyitkk sorunlarin ve sonuglarin ortaya
¢ikmasina sebep olmustur.

Goriildagii gibi afet ve risk sadece giiniimiize ait kavramlar degildir.
Ciinkii ilk glinden itibaren insanoglu gesitli riskler ve afetlerle i ige yasamuistir.
Bu baglamda insanin kronolojik seriiveninde degisen tek sey, kars: karsiya
kalinan riskin veya afetin mahiyeti, siddeti veya boyutu olmustur. Baglangigta
tabiat ile i¢ ice yasayan insanoglu, buna bagl olarak daha ¢ok doga kaynakli
risklere ve afetlere maruz kalmistir. Bu siiregte; patlayan bir volkan, degisen
iklim kosullari, esen siddetli bir kasirga, sarsilan yerytizii gibi doga kaynakli
afetlerle i¢ ice yasayan insanoglu, 6nce bu risklerin farkina varmis ardindan
da bunlarla bag etmeye ¢alismistir. Baslangicta doga kaynakli olan riskler ve
afetler zamanla insan boyutunun da eklenmesiyle farkli bir icerik kazanmus,
doganin isleyisinin sonucu olarak ortaya ¢ikan risk ve afetlere insanin tirettigi
beseri riskler eklenmistir. Tarihi siirete insanoglu yeni bir yasam tarzi inga
etmis, bu kapsamda sahip oldugu bilgi ve teknolojiyle bir yandan hayatini
kolaylagtirmis, doganin oniine ¢ikardig: sorunlarla bas edebilme kapasitesini
artirmis, diger yandan ise bu yeni yasam tarzi gesitli risk ve afetlerin olasiligini
artirmistir. Yasanan bu degisimin bir sonucu olarak baglangigta biiyiik oranda
yerel ozellikler tasiyan riskler ve afetler zamanla bolgesel ve hatta kiiresel bir
boyuta evrilmistir.

Insanoglunun bas etmek zorunda kaldig: tiim riskler ve afetler ister doga
ister insan kaynakli olsun mutlaka bir mekanda gerceklesmektedir. Bir baska
degisle insanla ilgili, insani etkileyen tiim risk ve afetler bir yoniiyle mekana
dairdir, mekénla iligkilidir veya mekénin irtniidiir. Bu da risk kavramini
cografya ile kosut bir yapiya biirtindiirmektedir. Kitabinda konunun bu
yoniine dikkat geken Karabag (2020) risklerin hem doga hem de insan kaynakl
stireglerin eskisiyle olustugundan bahisle konunun cografi incelemelerin de
temel 6znesi olduguna vurgu yapmustir. Benzer bir bakigt Ozey (2011)de
de gérmek miimkiindiir. Ozey (2011)e gore de afetler -riskler- ve cografya
arasinda ¢ok siki bir baglanti bulunmaktadir. Clinkii her ikisinin inceleme
alani yerytizidiir, yani diinyadir. Bu baglamda temel inceleme alani dogal
ve beseri siiregler ile bu siireglerin karsilikli etkilesimi olan cografyanin risk
kavramina kayitsiz kalmasi beklenemez.
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Afet kavrami birbirinden farkli alanlarla iliskilendirilebilen ¢ok boyutlu
ve ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir. Bu da onu interdisipliner bir konu haline
getirmistir. Ciinkii afetler konusu itibariyle basta cografya, biyoloji, ekoloji,
tarih, sosyoloji ve psikoloji olmak iizere daha bir¢ok bilimin inceleme
alanina girmektedir. Ornegin afetler bir mekinda olugmalari, sonuglarinin
dogal ve beseri siirecleri etkilemesi sebebiyle cografyanin, kronolojik olarak
tekrarlanan yapilariyla da tarihin ilgi alanina girmektedir. Canlilar tizerinde
onemli etkilere yol agmalari afetleri biyolojinin, toplumsal etki ve sonuglari ise
sosyolojinin inceleme alanina dahil etmektedir. Bu durum afetlerin disiplinler
arast bir yaklagimla ele alinmasini ve konuyla ilgili farkli disiplinlerin ortak
arastirmalar yapmasini zorunlu kilmaktadir. Konuyu incelemeye baglamadan
once temel kavramlar tizerinde kisaca durmak faydali olacaktir. Bu kavramlarin
basinda ise afet ve risk gelmektedir.

Afet, Arapca afat “bela, felaket, salgin hastalik” sozctigiinden gelmektedir
(Etimoloji Turkege, 2021). Tiirk Dil Kurumu tarafindan ise “Cesitli doga
olaylarinin sebep oldugu yikim” ve “Olumsuz sonuglar doguran durum”
olarak tanimlamaktadir (TDK, 2023). Bu tanimda en dikkat ¢eken nokta
afetlerin sebebinin doga olaylar1 oldugu vurgusudur. Buna karsin afet, Afet
ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi (AFAD)'nin A¢iklamali Afet Terimleri
Sozligiinde “Toplumun tamami veya belli kesimleri igin fiziksel, ekonomik
ve sosyal kayiplar doguran, normal hayat: ve insan faaliyetlerini durduran
veya kesintiye ugratan, etkilenen toplumun bas etme kapasitesinin yeterli
olmadig1 doga, teknoloji veya insan kaynakli olay” olarak tanimlanmistir
(AFAD, 2014: 23). Tanimdan da anlagilacag1 tizere AFADa gore afetlerin
temelde ii¢ sebebi vardir: doga, teknoloji veya insan. Bu durumda afetlerin
sebepleri konusunda TDK ile AFAD arasinda ciddi bir farklilik oldugu
goriilmektedir. TDK tiim afetlerin doga olaylar1 sonucunda ortaya ¢iktigini
ifade ederken AFAD afetlerin beseri sebeplerinin de olabilecegini -teknoloji ve
insan- belirtmektedir. Gergekten de hayatimizin akisi sirasinda kars: karsiya
kaldigimiz afetler sadece doga olaylar1 sonucunda olusmaz. Bazi afetler insan
ve onun faaliyetleri, bazilari ise teknolojik sebeplerle ortaya ¢ikar.

SO0z konusu tanimlara ek olarak literatirde afetler siklikla fiziksel,
ekonomik ve sosyal sorunlar ortaya g¢ikaran, giindelik yasami ve beseri
faaliyetleri kesintiye ugratan veya durduran olaylar olarak tanimlanmaktadir
(Adanali vd., 2022; Aydiner, 2014; Ergiinay, 2009). Sahin (2016) ¢aligmasinda
Birlesmis Milletlere referansla konunun bagka bir boyutuna vurgu yaparak
afetlerin etkilenen toplulugun kendi imkén ve kaynaklarini kullanarak
tistesinden gelemeyecegi olaylar oldugunu vurgulamaktadir. Ozer (2017) ise
5902 sayil1 Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanliginin Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanuna referansla konunun kapsamina dair bir tespitte bulunarak
afetlerin toplumun tamami veya belli kesimleri i¢in gesitli sorunlar doguran
olaylar oldugunu belirtmistir. Yaylac1 (2015 s. 1)’ya gore ise “Bir olayin
afet olarak kabul edilmesi i¢in olumsuz etkilerinin bulunmasi, can ve mal
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kayiplarina neden olmasi ve normal hayati kesintiye ugratarak gecici veya
kalic1 travmalar yaratmasi gerekmektedir”

Biitiin bu tanimlardan hareketle afetler i¢in su genel degerlendirmeler
yapilabilir. Afetler bir yandan bireysel zararlara yol agarken diger yandan da
toplumsal sorunlar doguran olaylardir. Oyle ki bazen afetlerden etkilenen
insan sayist yiizbinleri hatta milyonlar1 bulmaktadir. Bu durum afetleri
bireysel bir olgu olmaktan ¢ikarmakta ve onu tiim toplumun etkilendigi
sosyolojik bir gerceklige doniistiirmektedir. Afetler sonucunda ciddi zararlar
ortaya ¢itkmaktadir. Bu zararlarin hem maddi hem de manevi agidan olustugu
soylenebilir. Manevi anlamda yasanan sorunlar hem bireysel hem de toplumsal
olarak biiyiik yikimlara ve acilara yol agarken altindan kalkmasi ¢ogu zaman
zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir. Konunun bir diger yanini ise maddi zararlar
olusturmaktadir. Afetler bazen bireysel boyutun ¢ok &tesinde bir boyuta
ulagmakta ve iilke ekonomilerinin bile kaldiramayacagi zararlara sebep
olabilmektedir.

Afetlerin ortaya ¢ikardig1 sonuglardan biri de kamu otoritesinin ve
kurumsal yapilarin ciddi boyutlarda zarar gérmesidir. Ozellikle afetin yasandig1
ilk saatlerde kamu otoritesi biiylik oranda zarar gormekte bunun yeniden tesisi
-afetin siddeti ve etkisi ile orantili olarak- zaman almaktadir. Devlet otoritesini
temsil eden kurumsal yapilarin ciddi zarar gordigi afetler altindan kalkilmas:
glic problemlerin yasanmasina sebep olmakta bu da sorunlarin toplumun
tiim kesimlerini etkileyen bir boyuta doniismesine yol agmaktadir. Bu siirecte
en fazla zarar goren seylerden biri de altyapidir. S6z konusu altyap: sorulari
temel insani ihtiyaglarin karsilanmasini bile neredeyse imkansiz hale getirerek
sorunlarin ciddi toplumsal boyutlara ulagsmasina sebep olmaktadir.

Afet giris boliimiinde de ifade ettigimiz gibi insan ile kosut bir kavramdir.
Yani insan var oldugu miiddetce afetler var olmustur gelecekte de var olmaya
devam edecektir. Gerek dogal sistemlerin isleyisinin sonuglar1 olmalar: gerekse
insan ve onun faaliyetlerinin neticesinde meydana gelmeleri sebebiyle afetlerin
kaginilmaz bir gergeklik oldugu ifade edilebilir. Bu noktada akillara gelebilecek
onemli sorulardan biri de bilimdeki gelismeler ve teknolojik anlamda yasanan
ilerlemeler ile afetlerin engellenmesinin veya tamamen ortadan kaldirilmasinin
miimkiin olup olmadigidir. Insanoglunun tarihi siirecte bilimsel anlamda elde
ettigi bilgi birikiminin ve bunun dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikan teknolojik
gelismelerin afetlerin ortaya ¢ikma sistematiginin daha dogru anlagilmasina,
afetlerin dagilislarindaki mantigin ¢6ziilmesine veya alinacak tedbirler yoluyla
muhtemel hasarlarin ve kayiplarin azaltilmasina yardimci oldugu soylenebilir.
Fakat afetlerin zararlarinin tamamen ortadan kaldirmasi veya olusmalarinin
engellenmesi miimkiin olmamaistir.

Oztiirkel (2021) c¢alismasinda afetler konusunda &nemli bir diger
noktaya vurgu yapmakta ve afetlerin stirdiiriilebilir kalkinmanin oniindeki
ciddi tehditlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Hig stiphesiz ki glintimiiz
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diilnyasinin en o6nemli kavramlarindan biri de siirdiriilebilirliktir. Hizla
artan diinya niifusu ve azalan dogal kaynaklar siirdiiriilebilirlik kavraminin
onemini her gecen giin biraz daha fazla ortaya koymaktadir. Siirdiiriilebilirlik
konusunda gerekli 6zenin gosterilmemesive kaynaklarin dogru kullanilmamasi
durumunda tiim insanlig1 tehdit edecek ciddi bir tehlike bizi beklemektedir.
Afetler konusu bu bagamda detayli bir sekilde ele alinmali ve gerekli 6nlemler
vakit gecirilmeden hayata gecirilmelidir.

Tiim bu degerlendirmelerin ortaya koydugu en énemli nokta afetlerin
glinlik hayatimizin ayrilmaz bir pargasi oldugu ve afetlerle yasamay:
ogrenmemiz gerektigidir. Giinlik hayatimizin bir pargasi olan afetlerle
miicadele gok boyutlu isbirligini gerektiren bir siiregtir. Ciinkii afetler sadece
bireylerin veya sadece kamu kurum ve kuruluslarinin aldig: tedbirlerle bas
edilebilecek bir sorun degildir. Afetlerle miicadele siirecinde; bireyler, devlet
kurumlari, tiniversiteler, sivil toplum orgiitleri, 6zel sektor gibi ¢ok sayida
paydasin iletisim halinde ve organize olmasi gerekmektedir. Tim bunlara
ek olarak konunun bir de uluslararasi boyutu bulunmaktadir. Ciinkii afetler
ulusal sinirlari, sorumluluklar: ve imkénlar1 asan boyutlariyla uluslararas:
yardimlagmayi, organizasyonu ve iletisimi gerektiren ulus {istii olaylardur.
Afetler bazen bir devletin tek bagina altindan kalkamayacag: biyiikliikte
yikimlara yol agabilmekte bu da uluslararasi ¢abay1 ve yardimlasmay1 zorunlu
kilmaktadir.

Bu konuda ele alinmasi gereken bir diger kavram ise ‘risk’tir. Kahraman
vd., (2021) Online Etymology Dictionary (2021)e referansla Tiirkge ve Ingilizce
yazimi ayni olan “risk” kelimesinin kokeninin Fransizca ‘risque’ “tehlike, risk”
sozciigiinden geldigini ve Fransizca sozciigiin Italyanca ayni anlama gelen
‘rischio’ sozctiglinden alint1 oldugunu ifade etmektedir. Tirk Dil Kurumu
(TDK, 2023) ise riski “Zarara ugrama tehlikesi, riziko’ olarak tanimlamaktadir
(TDK, 2023). AFAD':n Agiklamali Afet Terimleri Sozliigiinde ise risk (Ing.
risk): ‘Bir olayin belirli kosul ve ortamlarda dogurabilecegi can, mal, ekonomik
ve cevresel gibi degerlerin kaybinin gerceklesme olasiligl. Diger bir deyisle;
risk = potansiyel kayiplar veya risk =tehlike x hasar gorebilirlik, sigortacilik
ve mithendislikte kayip olasilig1’ olarak tanimlanmaktadir. Birlesmis Milletler
Afet Risk Azaltma Ofisi (UNDRR)ne gore ise risk, bir tehlikenin felakete
doniigme olasiligidir (UNDRR, 2004; UNISDR, 2009).

Giiler (2019)e gore risk; insan, tehlike ve zarar gorebilirlik kosullarinin
etkilesiminden dolay1, kotii sonuglarin ya da beklenen kayiplarin meydana
gelme olasiligidir. Bu kotii sonuglar yasamsal kayiplar olabilecegi gibi;
yaralanmalar, ¢evrenin zarar gormesi, ekonomik aktivite ya da sosyal
sistemlerin hasar gormesi de olabilir (Giiler, 2019). Sengiin (2007)e gore ise risk
belli bir olayin belli bir biiyiikliikkte meydana gelmesi durumunda ulasilacak
kayiplarin toplamidir. Yetis (2020) konunun tedbir boyutuna vurgu yaparak
riskin amaca ulagmay1 engelleyen, istenmeyen bir olayin gerceklesme olasilig
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oldugunu ve tedbir gerektirdigini ifade etmektedir. Karabag (2020) konuyu
baska bir acidan ele alarak, cagdas toplumlarin risk kavramu ile 6zdes oldugunu
ortaya koyduktan sonra kiiresellesmenin riskleri de kiiresellestirdigini ifade
etmektedir. Ayrica Karabag (2020) tim diinyay1 kapsayan yapisina vurgu
yaparak risklerin her mekan i¢in gecerli oldugunu belirttikten sonra bilgi ile
risk arasindaki iliskiye dikkat cekmekte ve bilgi ile riskin ters orantili oldugunu
ifade etmektedir. Buna gore bilgisizlik kiltiiriinde riskler desteklenir, gelisir
ve zarar verir. Tim bu 6zellikleri giinimiizde riski jeopolitik agidan énemli
konularindan biri haline getirmistir (Karabag, 2020).

Risk konusunda onemli noktalardan birine deginen $ahin (2016) risk
kavraminin goreceli bir ézellik tagidigini vurgulamaktadir. Yani her durum,
her toplum igin bir risk anlami ifade etmeyebilmektedir. Bir baska ifadeyle,
bazi toplumlarda risk olarak goriilenler, diger toplumlarda ayni sekilde
degerlendirilmeyebilir. Neyin risk sayilacagi, kiiltiirel olarak degiskenlik
gostermektedir (Celik, 2020). Caligmasinda bu noktaya vurgu yapan $ahin
(2016) “risk algisinin, riskin tiiréi ve igerigine, bireyin kisiligine ve sosyal
sartlarna bagli olarak degiskenlik gosterebilecegine” dikkat ¢ekmektedir
(Sahin. 2016 s. 2). Bu baglamda konuya eklenmesi gereken bir nokta
dogmaktadir. O da riskin ve risk algisinin; mekana, topluma ve kiiltiire gore
degisebildigi gibi zamana gore de farklilagabilecegidir. Yani bir toplum veya
kiiltiir i¢in risk anlami tagimayan bir olay veya durum zaman iginde risk
anlami kazanabilmektedir. Bu, hayatin dinamik, degisen ve doniisen yapisina
bagli olarak ortaya ¢ikabilecek beklendik bir durumdur.

Bu noktada soyle bir genel degerlendirme yapmak uygun olacaktir. Risk
daha ¢ok gelecege yonelik bir anlam ifade ederken, afet daha ¢ok ge¢misle
ilgilidir. Sahin (2016) de ¢alismasinda bu goriisii destekleyen bir bakis agisi
ortaya koymakta ve afet kavraminin ge¢misi ve olmusu, risk kavraminin ise
gelecegi ve olabilecekleri ifade ettigini belirtmektedir. Sahin (2016)e gore afet
sozctigii ile daha ¢ok meydana gelen bir olayin olumsuz sonuglari kastedilirken,
risk kelimesiyle ise daha ¢ok gesitli sorunlarin, olumsuz sonuglarin meydana
gelme olasilig1 ifade edilmektedir. Benzer bir diisiinceyi Yaylaci (2015)da
da gormek miimkiindiir. Buna gore afet toplum tarafindan beklenen veya
beklenmeyen bir sonug olarak algilanmaktadir. Tiim bu 6rnekler afetlerin
toplumda ve egitim siire¢lerinde daha ¢ok sonug odakli bir bakis agist ile ele
alindigini ortaya koymaktadir.

SONUC ODAKLI BAKISTAN SUREC ODAKLI BAKISA

Afet kavrami iilkemizde daha cok sonu¢ odakli bir bakis acisi ile ele
alinmakta ve bu konuda yapilmasi gerekenler bu bakis {izerinden organize
edilmektedir. Yani afetlere bakis acimizin omurgasini daha ¢ok ‘afetler olup
bittikten sonra neler yapilabilir veya daha az nasil zarar goriilebilir’ anlayis1
olusturmaktadir. Bu bakis acis1 edilgen ve duragan bir anlayigin tezahtirii olarak
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goriilebilir. Bu sonug¢ odakli bakis afetler konusunda pasifligi de beraberinde
getirmektedir. Bir anlamda afetler konusunda yapilabileceklerin biiyiik bir
bolimiiniin yapilabilmesi i¢in s6z konusu afetin olup bitmesi, meydana gelmesi
beklenmektedir. Bu da konu hakkinda duragan, pasif ve edilgen bir anlayisin
hidkim olmasina sebep olmaktadir. Benzer bir degerlendirmeyi Aydiner
(2014)de de gormek miimkiindiir. Aydiner (2014) calismasinda tilkemizde
afet gerceklestikten sonraki stireglere agirlik verildigini ifade ederek buna 1999
Marmara Depremi 6ncesi donemdeki yasal ve kurumsal diizenlemeleri 6rnek
vermektedir. Ayni noktaya vurgu yapan Aksoy ve Sozen (2014) Tiirkiyede
2000’1i yillara kadar afet politikalarinin sadece afet sonrasi yardim ve arama
kurtarma galigmalarina yonelik oldugunu ifade etmektedir. Gong vd., (2021)
da afet teriminin dogal olayin kendisi degil, bunun yerine altyap: ve toplum
tizerindeki etkisi bir baska degisle sonuglar1 anlaminda kullanildigin: ifade
ederek afet konusundaki bu sonu¢ odakli bakisa dikkat cekmektedir.

Ulkemizde 1999 Marmara Depreminden sonra genel anlamda afetler 6zel
anlamdaise deprem konusuileilgili ciddibir anlayis degisikliginin gergeklestigi,
bu anlayis degisikliginin milat olarak kabul edildigi soylenebilir. Bu aci
tecriibeden hareketle; gesitli onlemlerin alindigs, standartlarin olusturuldugu
veya var olan standartlarin gelistirildigi, buna karsin s6z konusu tedbirlerin
uygulama asamasina yeterli boyutlarda yansimadig: anlasiimaktadir (Giiler,
2012). Bu bakis agisinin tilkemizdeki cografya egitiminde de heniiz gerekli
oranda karsilik bulmadig1 goriilmektedir. Halen uygulamada olan Cografya
Dersi Ogretim Programinda yer alan afetlerle ilgili kazanimlarda bunu gérmek
miimkiindiir. 10. Smif Cevre ve Toplum fiinitesinde yer alan afetler ile ilgili
kazanimlar incelendiginde sirasiyla; afetlerin olusum nedenleri ve 6zellikleri,
diinyada ve Tiirkiyede afetlerin dagilislar: ve etkileri ile afetlerden korunma
yontemleri konularina yer verildigi gériilmektedir (MEB, 2018 5.25). Buradan
da anlasilacag: iizere afetler konusuyla ilgili kazanimlarda agirlikli olarak
sonug odakl bir bakis agis1 hakim durumdadir.

Yukarida da ifade ettigimiz gibi risk daha ¢ok gelecege doniik bir anlam
tasimaktadir. Yani risk afetin meydana gelmesinden 6ncesine dair bir bakis
a¢sinin ifadesidir. Bu noktada soyle bir genel degerlendirme yapmak dogru
olacaktir. Afet daha ¢ok sonuc¢ odakli bir bakis acisini ifade ederken risk ise
afetin gergeklesmesinden onceki siireci i¢ermektedir. Bu bakis agis1 heniiz
herhangi bir afet meydana gelmeden ortaya ¢ikmasi muhtemel tehlikeleri
degerlendirmeyi ve gerekli tiim tedbirleri afet olugsmadan almay1 icerdigi
icin sonug degil siire¢ odakli bir anlayisin triiniidiir. Afet konusunda bu
bakis agisinin hakim kilinmasi konunun daha gergek¢i bir yaklagimla ele
alinmasina yardimei olacaktir. S6z konusu yaklasimin genel anlamda tiim
egitim siireglerinde 6zel anlamda ise cografya egitiminde hikim kilinmasi
gerekmektedir. Ciinkii afetler konusunda duyarly, bilgili ve hazirlikli bireylerin
yetistirilmesi ancak egitim ile miimkiindiir (S6zcii, 2019).
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Insan1 ve onun tiim begeri etkinliklerini dogrudan etkileyen, bazen
¢ok yikic1 ve kalic1 ekonomik, sosyal ve psikolojik hasarlara yol acan afetler
konusunda gerekli bilgi ve becerilere donatilmis bireylerin varligi hayati 6nem
tasimaktadir. Clinkii bu konuda gerekli egitimi almis insan giiciine sahip
olmadan afetlerle miicadelei¢in var olan kapasiteleri etkin bir sekilde kullanmak
imkansizdir (Degirmenci ve Ilter, 2013). Afet konusunda yapilmasi gerekenler
sadece kanuni altyapinin hazirlanmasi, kurumsal yapilarin olusturulmasi,
afetlerde miidahale edecek ekiplerin ve ekipmanlarinin tamamlanmasindan
ibaret degildir. Bu konuda yapilmas: gerekenlerin baginda afet konusunda
gerekli bilgi, beceri ve degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi gelmektedir. Bu
da ancak iyi organize edilecek ve uygulanacak egitim programlari ile méimkiin
olacaktir. Bunun gergeklestirilmesi durumunda afetler konusunda gerekli
bilince sahip bireyler ortaya ¢ikacak bu da toplumun afetle miicadele etme
yetenegini artiracaktir.

Bu baglamda afetler konusunda verilecek egitim ve bu egitimin igerigi
biiyiik énem kazanmaktadir. Degirmenci ve Ilter (2013) calismalarinda
konunun bu yoniine dikkat cekerek afetlerle ilgili yapilacak c¢alismalarin
temelinde yer alan egitim programlarinin énemine vurgu yapmakta ve bu
konuda verilecek dogru egitimlerin toplumda afet bilincinin gelismesi ve afet
kiiltiiriiniin yerlesmesi i¢in yapilan stratejik yatirimlar olarak goriilebilecegini
belirtmektedirler (Degirmenci ve Ilter, 2013). Tam da bu noktada afet
konusunda egitim verilebilecek dersler ve bu derslerin 6gretim programlari
-miifredat- dnem kazanmaktadir. S6z konusu ders programlarinin gerekli bilgi,
beceri ve degerleri icermesi, uygulanabilir ve gercek¢i olmasi gerekmektedir.
Bu baglamda afet egitimi konusunda en fazla kullanilabilecek derslerin
basinda cografya gelmektedir. Degirmenci ve ilter (2013) de ¢alismalarinda
afetlerin dogru anlasilabilmesi, afetlerden korunma yollar: ile bu konuda
alinmasi gereken onlemlerin neler oldugunun o6gretilmesi, duyarlilik, insan
doga etkilesimi ve insanin ¢evreye karsi sorunluluklari konusunda bilgili,
cevresiyle uyumlu bireylerin yetismesinde cografya egitiminin Onemine
dikkat cekmektedir. Ger¢ekten de temel olarak insani ile mekani ve bu ikisinin
karsilikli etkilesimini konu alan bir bilim olarak cografya ve dogal olarak
cografya egitimi afet konusunun merkezinde yer almaktadir.

COGRAFYA EGITIMIi VE AFETLER

Cografya egitiminin temel amaglarindan biri de Ogrencilerin yakin
gevrelerindenbaslayarak giderekgenisleyenbirbakisagisiylayasadiklaridiinyay:
-mekédni- tanimalarini saglamaktir. Ciinkii mekan bireyleri sarip sarmalayan,
tim yasamsal etkinliklerini stirdiirdiikleri, etkiledikleri ve etkilendikleri
ortamdir (Karabag ve Giilbetekin, 2013). Insana dair her sey aslinda bir parcasi
oldugumuz mekan-lar-da gerceklesmekte ve bizi etkilemektedir. Mekan
bu manada bir yaniyla bireysel diger yaniyla ise toplumsal kimliklerimizin
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bir pargasini, bir referans noktasini olusturmaktadir. Bu referans noktasini
anlamadan ne kendimizi dogru bir bi¢cimde ifade edebilmemiz ne de
yasadigimiz diinyayr algilamamiz mimkiin olmayacaktadir. Mekan bir
yandan insanogluna cesitli imkanlar, firsatlar sunan bir zenginlik iken diger
yandan ise tiim beseri faaliyetlerimizi aksatan, durduran veya tamamen
sonlandiran bir engelleyici, sinirlandirict gorevi tistlenmektedir (Giilbetekin,
2017). Mekanda gergeklesen ve tiim beseri etkinlikleri sinirlandiran, durduran
veya aksatan en 6nemli olaylardan biri de afetlerdir. Afetler bir yandan dogal
diger yandan ise beseri sistemlerin igleyisi sonucunda ortaya ¢ikan; fiziksel,
ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal hayati ve insan faaliyetlerini
durduran veya kesintiye ugratan olaylardir (AFAD, 2014). Afetler mekanla
iliskilidir, mekénin 6zelliklerinin, gergeklerinin sonucudur daha dogru bir
ifade ile mekana dairdir. Bu da afetleri cografya egitiminin 6nemli bir konusu
haline getirmektedir.

Ogrencilerin  dogup biiyiidiikleri, tim yasamsal etkinliklerini
stirdiirdiikleri mekénlarda meydana gelen veya gelmesi muhtemel afetlerden
haberdar olmasi, bu afetler konusunda gerekli bilgilerle donatilmasi cografya
egitiminin temel amaglarindan biridir. Ciinkii 6grenciler ancak bu durumda
gerceklesebilecek olumsuz durumlara karst hazirlikli olabilecek ve dogru
davranislar1 sergileyebilecek aktif vatandaglar olabileceklerdir. Bu nedenle
Cografya Dersi Ogreti Programr’nin amaglari ifade edilirken “aktif katilim”
vurgusu yapilmaktadir. Buna gére programin amaglardan birinin de 6grencileri
‘hayata tam olarak katilmalar1 i¢in donatmak’ oldugu ifade edilmektedir
(MEB, 2018). Afetler toplumun tiim iyelerini dogrudan etkileyen ve bu
sebeple her bireyi ilgilendiren bir gerceklik tiretmektedir. Bu gergeklik her bir
birey i¢in gesitli sorumluluklar da ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sorumluluklarin
yerine getirilmesi afet siireclerinin daha az sorunla atlatilmasina yardimci
olacaktir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in her bir bireyin afet siireglerine aktif
olarak katilmalar1 gerekmektedir. Verilecek -afet konusunu da igeren- dogru
bir cografya egitimi ile bunu saglamak mimkiin olabilecektir.

Giliniimiiz egitim anlayisinda iizerinde en fazla durulan noktalardan
biri de verilen egitimin gergek hayattan kopuk olmamasidir. Gergek hayatta
karsiligi olmayan teorik bilgiler Ogrenciler tarafindan gereksiz olarak
nitelendirilmekte ve ¢ogu zaman bir zaman kaybi olarak goériilmektedir. Bu
sorunun ortadan kaldirilmas: egitimi gercek hayatin bir par¢asi yapacaktir.
Bunun bagarilmas: halinde 6grenciler i¢in egitim giinliik yasam pratiklerinde
karsiligi olan ve hayati kolaylagtiran bir aktiviteye doniisecektir. Bunun
gerceklesmesi egitimin kalitesini yiikseltecektir. Afetler gercek hayat ile
en kolay iliskilendirilebilecek, baglanti kurulabilecek bir konudur. Ciinkii
ogrenciler giinliik hayatlar1 boyunca bir¢ok afet ile yiizlesmekte veya afetlerin
etkileri ile bas etmek zorunda kalmaktadirlar. Bu da afetleri giindemde olan,
giincel bir konu haline déniistiirmektedir. Bu baglamda 6grencilerin afetler
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konusunda bir bilince sahip olmasi 6nemlidir. Bu sebeple cografya egitiminde;
ogrencilerin yasadiklar: mekanlardan baslayarak giderek genisleyen bir bakis
acisiyla ulusal ve kiiresel Olcekte meydana gelebilecek afetler konusunda
bilgi sahibi olmalari, hangi afetlerin nerede olabilecegine iliskin 6ngoriilerde
bulunabilmeleri, afetlerin ortaya ¢ikaracag: tehlikeleri analiz edebilmeleri
ve bu konuda alinmasi gereken onlemler konusunda donanimli olmalar:
beklenmektedir (Sozcti ve Aydindzii, 2020). Buna dair referanslar1 6gretim
programinda gérmek miimkiindiir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda hem dogal hem de begeri siireclerin
yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel Olgekteki etkilesimlere yol acgtigi ifade
edilmektedir (MEB, 2018). Afetler yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel dlgekleri
olan ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Gergekten de afetler tiim bu 6lgeklerde bir
yoniiyle dogal siireclerin isleyisinin diger yoniiyle de beseri siireglerin etkisinin
sonucu olarak ortaya ¢ikmakta, artmakta veya siddetlenmektedir. Meydana
gelen olayin boyutlarina gore afetler bazen yerel bazen bolgesel bazen ulusal
ve bazen de kiiresel etkilesimlere yol acabilmektedir. Ornegin dogal siire¢lerin
etkisiyle ortaya ¢ikan karbon devirleri veya buzul ¢aglar1 kiiresel boyutlarda
etkilesimlere yol agmis biiyiik boyutlu olaylardir. Buna karsilik bazi afetler
ise dar alanli ve yerel 6lgekli etkiler iiretebilmektedir. Bu tiir afetler bazen
¢ok dar bir alani ilgilendirmekte sonuglar1 ve etkileri de bu boyutla sinirh
kalabilmektedir. Afetler ile cografya egitimi arasindaki yakin iliskiyi Cografya
Dersi Ogretim Programinin amaglarinda da gérmek miimkiindiir. Programin
amaglar1 incelendiginde afetler konusu ile yakin iligski ve paralellikler goze
carpmaktadir. Programin amaglarindan bazilar1 sunlardir: Ogrencilerin,

« Yakin gevresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal de-
gerleri anlama ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci gelistirmesi,

« Insan-doga iliskisi cercevesinde cografi becerileri kazanmast,
« Dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavramasi,
+ Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci kazanmast,

o Doga-insanin uyumlu birlikteligi ve stirekliligi i¢in mekansal planla-
manin énemini kavramasi,

« Dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistir-
mesi,

« Dogal ve beseri sistemlerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde isleyisini
anlamlandirmasi,

« Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek bunlardan korun-
ma ve onlem alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirmesi” bekle-
nir (MEB, 2018 s. 11-12).

GoriildiigiigibiCografyaDersiOgretim Programininamaglarindanbazilar
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dogrudan bazilar1 ise dolayli olarak afetler konusu ile iliskilendirilebilecek
yapidadir. Ornegin afetler 6grencilerin yakin ¢evresinden baslayarak iilkesine
ve diinyaya ait mekansal degerleri anlama ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci
gelistirmesinde de aktif olarak kullanilmasi miimkiindiir. Buna ek olarak
afetlerin toplumsal yasam {izerindeki olumsuz etkilerini en aza indirmek
icin mekéansal planlamanin 6neminin 6grencilere kavratilmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ciinkii bugiin yasadigimiz afetlerin bir boliimii bu mekénsal
planlamalarin dogru yapilamamasinin sonucu olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Ayrica o6grencilerin dogal afetleri degerlendirerek bunlardan korunma ve
onlem alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirmesi amaci dogrudan afet
konusuyla iliskilidir. Ogrencilere verilecek dogru bir cografya egitimi ile
afetlerden korunma yollar1 ve bu konuda alinacak 6nlemler konusunda dogru
bilgi ve beceriler ile donatilmalar1 miimkiin olabilecektir. Yine programin
amaglar arasinda sayilan 6grencilerin, ‘dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve
degisimini kavramasr’ ve ‘ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci
kazanmasr’ amaglarinin gergeklestirilmesinde afetler aktif olarak kullanilabilir.
Clinkii yagsadigimiz afetler ve dogal beseri sistemlerin isleyisinin triiniidiir
ve bu sistemler siirekli olarak bir degisim icindedir. Benzer bir sekilde
ogrencilerin ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci kazanmast i¢in
de afetler konusu kullanilabilir. Bugiin bas etmek zorunda kaldigimiz afetlerin
bir boliimii ekosistemin isleyisinin bozulmasinin iriinii olarak meydana
gelmektedir. Bu baglamda ekosistemdeki bozulmanin daha da artmamasi i¢in
sorumluluk sahibi bireylerin yetistirilmesi hayati 6nem tasimaktadir. Bunlara
ek olarak bugiin ytizlesmek zorunda kaldigimiz bazi afetlerin diinyamizdaki
kaynaklarin agiri titketilmesinin sonucuoldugunun 6grencilere kavratilabilmesi
durumunda s6z konusu afetlerin azaltilmasi veya 6nlenebilmesi i¢in dogal ve
beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilincinin” gelistirmesinin 6nemi
vurgulanmis olunacaktir. Programin amaglari arasinda siralanan 6grencilerin
“Insan-doga iliskisi cercevesinde cografi becerileri kazanmasi” konusu asagida
ayr1 bir baglik altinda ele alinacaktir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda “konularin aktarilmasinda
diger disiplinlerle ve giinlilk hayatla iliskilendirilmenin” 6nemine vurgu
yapilmaktadir (MEB, 2018 s. 14). Yukarida da ifade edildigi gibi afetler konusu
glinliik hayatla kolay iliskilendirilebilen bir yapiya sahiptir. Buna ek olarak
afetler cografya disinda, psikolojiden sosyolojiye, ekonomiden tarihe genis
bir yelpazede farkli bilim dallar: ile iliskilendirilebilen disiplinler arasi bir
konudur. Ayrica Cografya Dersi Ogretim Programi, giiniimiiz bilgi-iletisim
teknolojilerinin cografya konularinin 6gretiminde kullanilmasinin miimkiin
oldugunu ve programin bunu destekledigini ifade etmektedir (MEB, 2018). Bu
kapsamda bazi1 kazanimlarda Cografi Bilgi Sistemlerinin (CBS) uygulanmasi
onerilmistir (MEB, 2018 s. 14). Onceden planlanacak dogru CBS uygulamalari
yardimiyla afetlerin dagilisi ile farkli parametreler-niifus, sehirlesme, yerlesim
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vb.- arasindaki iliskinin 6grenciler tarafindan algilanmasina ve kesfedilmesine
katki saglanabilir.

Afetler konusunun cografya egitiminde kullanilabilecegi bagka bir alan ise
arazi ¢alismalaridir. Arazi ¢aligmalar1 cografyanin en 6nemli okul dis1 egitim
faaliyetlerinden biridir. Cografya Dersi Ogretim Programi “cografya dersi igin
vazgecilmez olan arazi ¢alismalarini, hem arazi ¢calisma becerisinin gelismesi
hem de pek ¢ok cografi olayin yerinde goriiliip konularin daha iyi algilanmasi
i¢in ¢ok 6nemli” gormektedir (MEB, 2018 s. 14). Bu baglamda afetler konusu
programin Ozel bir 6nem atfettigi arazi ¢aligmalarinin diizenlenebilecegi
konular arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin yakin cevrelerinde gerceklesme
ihtimali olan veya gerceklesmis afetler konusundaki farkindaliklarinin
artirilmasinda bu ¢aligmalarin biiyiik faydasi olacaktir. Okullarin imkéanlar:
cercevesinde diizenlenecekarazi calismalariile afetlerkonusunda gérevlikurum
ve kuruluslarin arazideki galigmalarina doniik ziyaretler planlanabilecegi gibi
iyi uygulama ornekleri de ziyaret edilebilir.

Literatlir incelendigine afetlerin onemi dolayisiyla cografya agisindan
cesitli boyutlariyla ele alindig1 gériilmektedir. Bu konuda yapilan galigmalarin
bir bolimiinde konu, afet cografyasi agisindan ele alinirken (Ceylan, 2011),
bir boliimiinde ise belli bir bolgede meydana gelen afetler konu edinilmis
(Yilmaz ve Kaya, 2020) veya konu afet yonetimi agisindan ele alinmistir
(Erkal ve Degerliyurt, 2009). Buna karsin afetler cografya egitimi a¢isindan
daha az sayida ¢aligmaya konu olmustur. Cografya egitimi agisindan yapilan
¢alismalarin bir boliimii, 6gretmen adaylarinin veya gesitli sinif diizeylerindeki
ogrencilerin, afetler konusundaki bilgilerinin, kavramlar hakkindaki bilis
diizeylerinin veya farkindaliklarinin tespiti amacini tasimaktadir (Adanali vd.,
2022; Aksoy ve Sozen, 2014; Bozyigit ve Kaya, 2017; Sézcti ve Aydinozii, 2020).
Bu konuda yapilan bazi aragtirmalarda ise cografya dersinde afetler konusunda
yasanan sorunlar (Ohnishi ve Mitsuhashi, 2013), afetler konusundaki mevcut
risklerin cografya dersi ile nasil azaltilabilecegi (Gong vd., 2021), CBSnin
afetler konusundaki kullanimi (Erdogan, 2009) incelenmistir. Diger bazi
calismalarda ise 6gretim programlarinda yer alan afetlerle iligkili kazanimlar
veya 6gretim programlarinda afetlerin yeri incelenmistir (Bagibiiyiik ve Pala,
2023; Degirmenci. ve Ilter, 2013; Dikmenli ve Gafa, 2017; Inal vd., 2018;
Sipahioglu, 2003; Sozcii ve Aydinozii, 2019).

COGRAFYA DERSi OGRETiM PROGRAMINDA AFET
KAVRAMI

Daha once de ifade edildigi iizere afetler, i¢inde cografyanin da
bulundugu ¢ok sayida bilim ile iligkili, disiplinler arasi bir konudur. Soz
konusu disiplinlerden biri olarak cografya afet konusunun merkezinde
yer almaktadir. Ciinkii afetler yasanilan, bulunulan mekéanin o6zellikleri ile
yakindan iligkilidir. Yerytiziinde afetlerin dagilislar1 incelendiginde cografya
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-mekén- ile afetler arasindaki yakin iliski dikkat c¢ekecektir. Bazi afetlerin
belli mekénlarda gerceklesmesi veya yogunlasmasi, yine bazi afetlerin belli
mekanlarda goriilmemesi bu iliskiyi agik¢a ortaya koymaktadir. Bu yakin
iliski afet konusunun cografya egitimi ile i¢ ice gegmesine yol agmistir. Bu
durumun dogal bir sonucu olarak afet konusu iilkemizde yiiriirlilkte olan
Cografya Dersi Ogretim Programinda yer almaktadir. Afetler konusu bazi
kazanimlarda dogrudan, bazi kazanimlarda ise dolayli olarak yer almaktadir.
Asagidaki tabloda ilgili kazanimlar ile bu kazanimlarin bulundugu sinif
diizeyleri gosterilmistir.

Tablo: 1. Cografya Dersi Ogretim Programinda Afet Konusuyla Iligkili
Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilim1

Simif Kazanim

9. Sif

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini aciklar.
10.4.2. Afetlerin dagilislari ile etkilerini iligkilendirir.

10. Siuf 10.4.3. Tiirkiyedeki afetlerin dagiliglari ile etkilerini iligkilendirir.
10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar.

11. Siuf

12. Siuf

Tablo 1de de gorildigii gibi afet konusu sadece 10. smif diizeyinde
(f=4) yer almaktadir. 10. sinifta yer alan kazanimlarda, 6nce genel anlamda
afetlerin olusum nedenleri, ozellikleri, dagilislar1 ve etkileri, ardindan ise
mekansal anlamda bir uygulama alani olarak tilkemizdeki durumu, daha ¢ok
bilgi boyutunda ele alinmistir. Kazanimlar incelendiginde sonug¢ odakli bakis
acisinin kazanim metinlerinde de hakim oldugu, konunun daha ¢ok afetlerin
etkileri ve korunma yollar1 tizerinden ele alindigi, buna karsin afet riski, bu
riski artiran faktorler ile riskin yerel dinamiklerine dair herhangi bir ifadenin
metinlerde yer almadigi goriilmektedir. Kazanim metinlerinin bu manada genel
ifadeler icerdigi ve yerel 6zelliklerin yeterince dile getirilmedigi goriilmektedir.
Her yerde ayni afet riskinin olmayacag: agiktir. Yerel ozelliklerden dolay:
bazi bolgelerde en 6nemli afet kuraklik iken bazi diger bolgelerde ise asiri
yagislar, sel ve tagkinlar olabilmektedir. Yine bazi bolgelerde deprem hayati
oneme sahip bir oncelik tasirken bazi bolgelerde bu afet riski son derece
diisiik olabilmektedir. Bu sebeple yerel ozelliklerin kazanim metinlerinde
yer almast 6nem arz etmektedir. Sozcli ve Aydinozii (2019) farkli derslerin
ogretim programlarinda dogal afet konusuyla dogrudan ya da dolayl olarak
iligkili kazanimlar1 konu edindikleri ¢aligmalarinda s6z konusu derslerden
birinin de cografya oldugunu ifade ederek 6gretim programindaki afet konulu
kazanimlari tespit etmislerdir.
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Tablo: 2. Cografya Dersi Ogretim Programinda Dogal Afet Konular Ile
Dogrudan Ya Da Dolayli Olarak Ilgili Kazanimlar

Simif Kazanim

9. Siuf ---

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini agiklar.
10.4.2. Afetlerin dagilislar ile etkilerini iliskilendirir.

10.4.3. Turkiyedeki afetlerin dagilislar ile etkilerini iliskilendirir.
10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini aciklar.

11. Siuf ---

10. Sinif

12.1.1. Doga olaylarinin ekstrem durumlarini ve etkilerini agiklar.
12. Siif 12.1.2. Dogal sistemlerdeki degisimlerle ilgili gelecege yonelik
¢ikarimlarda bulunur.

(Sozcti & Aydinozi, 2019)dan uyarlanmigtir.

Tabloda da gorildigi gibi Sozcii ve Aydinozii (2019) galigmalarinda
sadece dogrudan afetler ile ilgili kazanimlari almamaiglar ayn1 zamanda dolayl
olarak afet ile iliskili kazanimlar1 da belirlemislerdir. Bu durumda yukarida
yapilan tasniften farkli bir sonug ortaya ¢ikmistir. 12. sinifta yer alan “doga
olaylarinin ekstrem durumlar1 ve etkileri” ile “dogal sistemlerde gelecekte
olmas1 muhtemel degismeler” konularinin da afetler ile dolayli olarak
iliskilendirilebilecegini ifade ederek bu kapsamda degerlendirmislerdir. Diger
bir aragtirma ise Inal vd., (2018)’ne aittir. S6z konusu ¢alismada Tiirkiyedeki
orglin egitim afet egitimi yeterliligi acisindan incelenmis, bu kapsamda
ilkogretim ve ortadgretim programlarinda afet konusunun yer aldig1 dersler ve
bu derslerdeki kazanim sayilar1 tespit edilmistir. Bu baglamda cografya dersi
programinda afetler ile iligkili 9. sinifta 2, 10. sinifta 4 ve 12. sinifta 1 olmak
tizere toplam 7 kazanimin oldugu ifade edilmistir.

Afetler Tle Tlgili Kazanimlarin Orani

Sinif diizeylerine gore toplam kazanim sayilari, afetler ile ilgili kazanim
sayilar1 ve bu kazanimlarin toplam kazanimlar i¢indeki orani (%) asagidaki
tabloda gosterilmistir.

Tablo:3 Cografya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Afetler ile Ilgili
Kazanimlarin Toplam Kazanimlar i¢indeki Orani

Siniflar Sinif Diizeylerine Gore Dogal Afetlerle ile Oran
Toplam Kazanim Sayis1  {ligkili Kazanim Sayist %
(f) ()
9. Sinif 22 -- --
10. Suuf 34 4 11,7
11. Sinif 29/40 -- --
12. Sinif 24/34 --

Toplam 109/130 4 3,6/3,0
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Goriildiigii gibi Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanim
sayilar1 109-130dur. Bu degiskenligin sebebi 11. sinif ve 12. sinifta 2 saatlik
ve 4 saatlik derslerde yer alan kazanim sayilarindaki farkliliktir. Hangi say1
esas alinirsa alinsin 10. sinif diizeyindeki kazanimlarin %11,7’sini olusturan
afet konulu kazanimlarin toplam kazanimlar igindeki pay1 oldukea diisiiktiir
(%3,0-3,6).

Afetler daha 6nce de ifade edildigi gibi interdisipliner yani disiplinler
arast bir konudur. Bu da afetlerin birgok konu veya kazanim ile
iliskilendirilebilmesine imkén vermektedir. Bu bakis agis1 ile Degirmenci ve
[lter (2013) yaptiklar1 ¢alismada dolayh olarak afetler ile iliskilendirilebilecek
kazanimlarin dagilimini ortaya koymuslardir.

Tablo:4 Cografya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Afetler Ile Ilgili
(Dogrudan veya Dolayl1) Kazanimlarin Toplam Kazanimlar I¢indeki Orani

Siniflar Sinif Diizeylerine Dogal Afetlerle Oran
Gore Toplam Mligkili Kazanim %
Kazanim Sayisi Sayis1
f f
9. Siuf 31 24 77,4
10. Sinif 36 23 63,8
11. Siif 41 27 65,8
12. Sinif 39 22 56,4
Toplam 147 96 Ortalama 46,9

(Degirmenci ve Ilter, 2013)

Degirmenci ve Ilter (2013) tarafindan yapilan bu tasnifte su anda
uygulamada olan Cografya Dersi Ogretim Programinin énceki versiyonundaki
kazanimlarin esas alindig1 dikkatten kagirilmamalidir. Bilindigi gibi Cografya
Dersi Ogretim Programi ilk olarak 2005 yilinda yiiriirliige girmis fakat
ihtiyaglar dogrultusunda cesitli revizyonlar yapilarak son hali verilmistir
(CDOP, 2005). Giiniimiizde halen uygulamada olan Cografya Dersi Ogretim
Programi 2018 yilinda yapilan degisikliklerle son hali verilen programdur.
S6z konusu siirecte kazanim sayilarinda, kazanimlarin metinlerinde ve sinif
diizeylerine dagilimlarinda gesitli degisiklikler olmustur. Bu sebeple afetler
ile dogrudan veya dolayli olarak iliskilendirilebilecek kazanim sayilarinin
bugiin uygulanan programdaki kazanim sayilar: ile uyusmamas: beklendik
bir durumdur. Afetlerin ¢ok farkli konularla iliskilendirilebilen genis arka
plan1 Degirmenci ve Ilter (2013)’in galigmas: ile yukarida yaptigimiz tasnif
arasindaki farkliligin temel sebebi olarak goriilebilir. Bu konuda yapilmis bir
diger arastirma ise Bagibiiyiik ve Pala (2023)’ya aittir. Bu arastirmada Cografya
Dersi Ogretim Programinda afet egitimine yer verilen kazanimlarin siniflara,
tinitelere gore dagilimu ile igerikleri ele alinmis ve bazi veriler paylasilmistir.
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Tablo: 5 Cografya Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Afetler Ile Ilgili
Kazanimlarin Toplam Kazanimlar Igindeki Orani

Siniflar Sinif Diizeylerine Dogal Afetlerle Oran

Gore Toplam iligkili Kazanim %

Kazanim Sayisi Sayis1
f f

9. Sinif 22 2 9,0
10. Sinif 34 8 23,5
11. Siif 29/40 4 13,7/10,0
12. Siif 24/34 3 12,5/8,8
Toplam 109/130 17 Ortalama 13,7

(Basibiiyiik ve Pala, 2023)'den uyarlanmaistir.

Tablo 5de uyarlanarak verilen bilgilerden anlasilacag: tizere Basibiiyiik ve
Pala (2023) galigmalarinda diger arasgtirmacilardan farkli sayida kazanimin afet
konusu ile iligkilendirilebilecegini ifade etmislerdir. Ortaya ¢ikan bu karmasik
durumun, afetlerin hangi konu ve kazanimlarla iliskilendirilebilecegine dair
sinirlarin zor belirlenebilen bir yapida olmasi ve konunun interdisipliner
yapisinin bir sonucu oldugu soylenebilir.

Afet ile iliskili Kazanimlarin Unitelere / Ogrenme Alanlarina Gore
Dagilimi

Bilindigi gibi iilkemizde halen uygulanmada olan Cografya Dersi
Ogretim Programinda dért {inite / 6grenme alani bulunmaktadir. Bunlar;
Dogal Sitemler, Begeri Sitemler, Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler ve Cevre
ve Toplum {initeleri veya 6grenme alanlaridir. Tiim kazanimlar ilgili tinitelerin
altinda organize edilmistir. Buna gore afet konusu sadece Cevre ve Toplum
tinitesinde / 6grenme alaninda yer bulmaktadir. Diger {initelerde / 6grenme
alanlarinda dogrudan afet konusu ile iligkili herhangi bir kazanim yer
almamugtir. Asagidaki tabloda Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan
tiniteler, bu tinitelerdeki / 6grenme alanlarindaki toplam kazanim sayilar1 ve
afet konusunun bulundugu tinite / 6grenme alani ile bu kazanimlarin toplam
kazanimlar i¢indeki oran1 verilmistir.

Tablo:6 Cografya Dersi Ogretim Programinda Afet Konusuyla ligkili
Kazanimlarin Unitelere Gore Dagilim1

Unite Toplam Kazanim Afetile Tligkili %
Kazanim

Dogal Sitemler 33/36 -- --

Beseri Sitemler 43/53 -- --

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler 20/24 - -

Cevre ve Toplum 13/17 4 23,5/30,7

Toplam 109/130 4 3,0/3,6
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Tablo 6dan da anlagilacag: tizere afet konusu ile iligkili kazanimlar sadece
Cevre ve Toplum {iinitesinde yer almaktadir. Afetlerin hem dogal siireglerin
isleyisinin sonucunda olugsmalar1 hem de insan etkisi ile ortaya ¢ikan -etkileri
artan, siddetlenen- bir baska degisle beseri etkilerin de gortldigi siiregler
olmalar1 nedeniyle her iki 6grenme alaniyla -dogal ve beseri sistemler- da
iliskilendirilebilen yapis1 onu 6gretim programinda yer alan tiim initelerle
iligkili kilmaktadir. Afetlerin bir yandan dogal ve beseri siireglerden
etkilenmesi, diger yandan ise bu siiregleri etkilemesi ger¢egi diistintildiigtinde
konu ile ilgili 6gretim programinda yer alan diger tinitelerde de yer almasi
miimkiindiir. Bagibiiyiik ve Pala (2023) da arastirmalarinda afetler ile iligkili
kazanimlarin hangi iinitelerde yer aldigini tespit etmislerdir.

Tablo:7 Cografya Dersi Ogretim Programinda Afet Konusuyla iligkili
Kazanimlarin Unitelere / Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

Unite Toplam Afetile Tligkili %
Kazanim Kazanim

Dogal Sitemler 29 4 13,7

Begeri Sitemler 24 3 12,5

Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler 21 -- --

Cevre ve Toplum 31 10 31,0

Toplam 147 17 Ortalama 19,06

(Basibiiyiik ve Pala, 2023)'den uyarlanmuistir.

Goruldigi gibi Bagibiiyitk ve Pala (2023) afet konusu ile
iligkilendirilebilecek kazanimlarin Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler
6grenme alan / iinitesi disindaki tiim iinitelerde yer aldigini ifade etmislerdir.
Buna gore afetler ile iliskilendirilebilecek 17 kazanimin 10’u Cevre ev Toplum
initesinde yer almaktadir. Bunu sirasiyla Dogal Sistemler ve Beseri Sistemler
tiniteleri izlemektedir. Degirmenci ve Ilter (2013) tarafindan da afet ile iliskili
kazanimlarin {initelere gore dagilimina dair bir ¢aligma yapilmistir. S6z konusu
caligmaya dair veriler tablo 8de sunulmustur.

Tablo: 8 Cografya Dersi Ogretim Programinda Afet Konusuyla liskili
Kazanimlarin Unitelere / Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Unite Toplam Afetile ligkili %
Kazanim Kazanim

Dogal Sitemler 29 25 86,2
Beseri Sitemler 24 13 54,1
Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye 42 22 52,3
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler 21 5 23,8
Cevre ve Toplum 31 31 100
Toplam 147 96 65,3

(Degirmenci ve Ilter, 2013)den uyarlanmistr.
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Tablo 8den de anlagilacag tizere Degirmenci ve lter (2013) tarafindan
yapilan calismada elde edilen bulgular yukarida ifade edilen bulgulardan
farklilik gostermektedir. Bu durumun en énemli sebebi Degirmenci ve Ilter
(2013) tarafindan yapilan ¢alismada halen uygulamada olan Cografya Dersi
Ogretim Programinin esas alinmamis olmasidir. Bilindigi gibi Cografya
Dersi Ogretim Programinda en son 2018 yilinda revizyon yapilmis ve halen
uygulamada olan metne son hali verilmistir. S6z konusu revizyon ile 6grenme
alanlarinin sayilar1 ve kazanim metinlerinde degisiklikler yapilmistir. Ornegin
daha 6nce 5 olan 6grenme alan1 / iinite 4e indirilmis Mekansal Bir Sentez:
Tiirkiye 6grenme alani diger 6grenme alanlarina yedirilmistir. Ayrica kazanim
metinleri elden gecirilmis, metinlerin kapsam ve igerikleri yeniden ele
alinmistir. Bu durum s6z konusu degerlendirme farkliliklarinin sebeplerinden
biridir. Degirmenci ve Ilter (2013) tarafindan yapilan degerlendirmede afet
konusuyla iliskili kazanim sayilarinin diger ¢aligmalara oranla ciddi anlamda
fazla oldugu goriilmektedir. Ornegin ilgili caliygmada Dogal Sistemler
6grenme alaninda / {initesinde yer alan toplam 29 kazanimdan 25’inin afetler
ile iliskilendirilebilecegi ifade edilmistir. Bu da s6z konusu 6grenme alaninda
yer alan kazanimlarin % 86,2’sinin afetler ile iliskilendirilebilecegi anlamina
gelmektedir. Bu durum afetlerin genis arka plani ile agiklanabilir.

Tim bu degerlendirmelere ek olarak Bagibiiytik ve Pala (2023) tarafindan
yapilan ¢alismada afet ile iligkili kazanimlarin igerikleri de analiz edilmistir.

Tablo:9 Cografya Dersi Ogretim Programinda Afet Konusuyla Iligkili
Kazanimlarin Icerikleri

Tema Kod Kazanim Kodlan Tema (%)
Olusum 10.1.5.,10.4.1., 11.4.1. ve 11.4.6.

Afet Bilgisi Ozellikleri 10.4.1.
Dagilisi 10.4.2. ve 10.4.3. 85,71

Doga-Insan Etkilesimi  9.2.1.,9.4.2., 10.1.14., 10.2.8., 10.2.9., 10.4.2.
1043,1144.1145,12.1.1.ve 12.1.2.
Afet Siireci Korunma Yoéntemleri 10.4.4.,12.1.2. ve 12.4.2. 14,28

(Bagibiiytik ve Pala, 2023).

Tablo 9dan da anlagsilacag1 iizere Bagibiiyiik ve Pala (2023) 6gretim
programinda yer alan afet ile iliskili kazanimlari iki ana tema altinda
toplamislardir. Bu temalar Afet Bilgisi ve Afet Siirecidir. Ogretim programinda
yer alan kazanimlardan 6nemli bir bolimii Afet Bilgisi temas: altinda
toplanirken ¢ok daha az sayida kazanim ise Afet Siireci temasi altinda yer
almistir. Daha sonra bu temalar alt kodlara ayrilmistir. Bu amagla Afet Bilgisi
temast altinda; olusum, ozellikleri, dagilis1 ve doga-insan etkilesimi, Afet
Siireci temast altinda ise korunma yontemleri kodlar1 olugturulmustur.

Goriildiigii gibi afetler konusu Cografya Dersi Ogretim Programinda
onemli bir yer kaplamaktadir. Buna karsin konunun 6gretim programinda ne
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kadar yer kapladigi, ka¢ kazanimin afet konusu ile iliskilendirilebilecegi, bu
kazanimlarin hangi 6grenme alanlarinda / tinitelerde yer aldig1 gibi konularda
yapilan ¢aligmalar arasinda farkliliklar goriilmektedir. Bu farkliligin iki temel
sebebi bulunmaktadir. Bunlardan ilki yapilan ¢aligmalarda esas alinan 6gretim
programlarinin farkli olmasidir. Afet konusunun Cografya Dersi Ogretim
Programindaki yerini konu alan ¢aligmalar bu 6gretim programinin farkl
donemlerde yiiriirlitkte olan versiyonlar1 esas alinarak yapilmustir. Soyle ki
halen uygulamada olan Cografya Dersi Ogretim Programi aslinda 2005 yilinda
yapilan koklii degisiklikle kabul edilen programdir. S6z konusu program gegen
zaman i¢inde ortaya ¢ikan degisiklikler, ihtiyaclar ve geri doniitler sonucunda
birka¢ degisiklik gecirmis (2010, 2011 ve 2014) ve programda gesitli
revizyon ¢alismalar1 yapilmistir. Bu degisikliklerden sonuncusu 2018 yilinda
gerceklestirilmis ve programa bugiin yiirtrliikteki son hali verilmistir. Yapilan
bu revizyonlar ile programdaki kazanim metinleri elden gegirilmis, bazi
kazanimlarin metinleri tamamen bazilar1 ise kismen degisiklige ugramistir.
Bunun disinda bazi kazanimlar birlestirilmis veya tamamen programdan
cikarilmistir. Kazanim metinlerindeki bu degisikliklere ek olarak programin
2005 yilinda uygulamaya konulan ilk versiyonunda; Dogal Sistemler, Beseri
Sistemler, Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Mekansal Bir Sentez: Tirkiye
ve Cevre ve Toplum olmak iizere toplam bes 6grenme alani veya iinitesi
olusturulmugtur. Ilerleyen dénemlerde yapilan revizyonlar ile 6grenme
alanlariin sayis1 dorde -Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Kiiresel Ortam:
Bolgeler ve Ulkeler ile Cevre ve Toplum- indirilmigtir. Mekénsal Bir Sentez:
Tiirkiye 6grenme alani veya iinitesi tiim 6grenme alanlarina dagitilmistir. Tum
bu farkliliklar konu ile ilgili yapilan degerlendirmeleri de etkilemistir.

Tim bu degerlendirme farkliliklarina ragmen afetler konusunun
cografya egitiminde biiyitk 6nem tasidig1 konusunda herhangi bir tartiyma
bulunmamaktadir. Afetler konusunun cografya egitiminde aktif olarak
kullanilabilecegi yerlerden biri de beceri ve deger egitimidir.

AFETLER KONUSUNUN BECERI VE DEGER EGITIMINDE
KULLANILMASI

Afetler ve Beceri Egitimi

Ulkemizde halen yiiriirlitkte olan Cografya Dersi Ogretim Programinda
beceri ve deger egitimine 6zel bir 6nem atfedilmistir. Ciinkii “Bilim ve
teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi tireten, hayatta
islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diigiinen, girisimci,
kararly, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir” (MEB, 2018 s. 4). Bu
tanimdaki en 6nemli noktalardan biri de ¢agimizda bireylerin sadece belli
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bilgilere sahip olmalarinin yeterli olmadigi, ayn1 zamanda bu bilgilerin gercek
hayatta islevsel olarak kullanilmasinin 6nemine yapilan vurgudur. Bunun
basarilamamasi durumunda ise bireylerin egitim siireglerinde edindikleri
bilgiler gercek hayatta hayatlarina dokunmayan, gilinlik yasamlarin
kolaylastirmayan, anlamsiz ve karsiliksiz teorik bilgi yiginlar1 haline
dontismektedir (Giilbetekin vd., 2019).

Ogrencilerin egitim siireclerini takip eden donemlerde gercek hayatta
da islerine yarayacak becerilere sahip olmalari, giinliik hayatlarinda
karsilasacaklar1 sorunlarin ¢oziimiinde ve hayatlarin1 kolaylastirmada
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu dneminden dolayr Cografya Dersi Ogretim
Programi Ogretim programlarinin ‘deger ve beceri kazandirma hedefli’
olmasinin 6nemine vurgu yapmakta ve halen uygulamada olan programin
da bu ozellikleri tasidigina referans vermektedir (MEB, 2018). Ayrica
Cografya Dersi Ogretim Programi tiim egitim faaliyetlerinin amaglarindan
birinin de 6grencilerin “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde ve disiplinlere
6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmus,
hayata hazir bireyler olmalarini saglamak” oldugunu vurgulanmistir (MEB,
2018 s. 5). Ciinkii egitim faaliyetlerinin amaci sadece bireyleri egitim
stiregleri boyunca degerlendirmekten ibaret degildir. Buna ek olarak amag
ogrencileri hayata hazirlamak ve hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 beceri ve
degerler ile donatmaktir. Bu baglamda Cografya Dersi Ogretim Programinin
amaglarindan birinin de 6grencilerin ‘Insan-doga iliskisi gercevesinde cografi
becerileri kazanmasi oldugu ifade edilmistir (MEB, 2018). Afetler konusu
insan-doga iliskisi cercevesinde 6grencilerin ¢esitli beceriler kazanmalarinda
kullanilabilecek bir igerige sahiptir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda dgrencilerde gelistirilmesi istenen
birgok beceri siralanmistir. Bunlar “cografi gozlem, arazide ¢alisma, cografi
sorgulama, zamani algilama, degisim ve siirekliligi algilama, harita becerileri,
tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama ile kanit kullanma
becerileri"dir (MEB, 2018 s. 12-13). Bu becerilerden biri olan cografi gozlem
becerisi afetler konusunda kullanilabilir. Programda bu becerinin “olay ve
olgularin neden ve sonuglariniagiklama, olay ve gozlemlediklerinin nedenlerini
sorgulaylp sonuglarini tahmin edebilme, olay ve olgular arasinda iligkiler
kurabilme, gozlemlediklerini daha once o6grendikleri ile karsilagtirabilme
ve bagdastirabilme, gozlediklerini arastirmalarinda veya gelecekle ilgili
planlamalar yapmak i¢in kullanabilme, benzer olaylarla iliskilendirme ve tekrar
ayni olayla karsilagtiginda ne yapmasi gerektigine yonelik davranis gelistirme
ile ilgili” oldugu ifade edilmistir (MEB, 2018 s. 12). Buna goére ogrenciler
cografya dersinde yapacaklari cografi gozlemler sayesinde afetlerin neden ve
sonuglarini agiklayabilecek, gozlemledikleri afetlerin nedenlerini sorgulayip
sonuglarini tahmin edebilecek, afetler ile bagka olay ve olgular arasinda
iliskiler kurabilecek, gelecekle ilgili planlamalar yaparken bu gozlemlerinden
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elde ettiklerini kullanabilecek ve benzer afet durumlariyla karsilastiklarinda
ne yapmalar1 gerektigine yonelik davranis gelistirebileceklerdir. Program
tiim bu faydalar1 sebebiyle 6grencilerin cografi gozlem becerisini gelistirecek
“okul ve gevre sartlarinin elverdigi olgiide ¢evre geziler ve alan caligmalar:
diizenlenmesini, gozlemlemeye dayanan arastirma ¢alismalar1 planlanmasi
ve uygulanmasin” onermektedir (MEB, 2018 s. 12). Bu baglamda afetler,
sonuglary, etkileri ve korunma yollar1 konulu ¢evre gezileri ve alan ¢aligmalar:
planlanabilir. Ogrenciler diizenlenecek evre gezileri ve alan ¢alismalari ile elde
edecekleri bilgileri ve deneyimleri benzer afet durumlariyla karsilagtiklarinda
ne yapmalar1 gerektigine yonelik davranis gelistirmede kullanabileceklerdir.
Ornegin bir deprem simiilatoriinde edinilecek bir tecriibe 6grencilere yaparak
yasayarak 6grenme ve tatbik etme imkani sunabilir.

Ogretim programda yer alan becerilerden bir digeri ise arazide ¢alima
becerisidir. Programda bu becerinin gelistirilmesi i¢in “simif disinda yapilan
ve cografya dersi icin bilimsel laboratuvar ¢alismalar1 niteliginde olan arazi
caligmalarina yer verilmesinin” 6neminden s6z edilmektedir (MEB, 2018 5.12).
Afetler konusu smif dis1 egitim ortamlarinin kullanilmasina ¢ok uygundur.
Bulunulan yerin 6zelliklerine bagli olarak yapilacak arazi galigmalarinda
ogrencilerin yaparak vyasayarak oOgrenmelerine imkan taninabilir. Bu
arazi ¢aligmalari ile bazi afetlerin mekanin dogru kullanilmamasinin veya
planlanmamasinin sonuglar1 olarak ortaya ¢iktig1 Ogrencilere yerinde
bizzat gosterilerek tecriibe ettirilebilir. Ayrica bu amagla diizenlenecek arazi
galismalar1 sayesinde oOgrencilerin aktif fay hatlarinin bulundugu yerleri
gormeleri veya daha 6nce gesitli afetlerin yasandig1 mekanlar ziyaret etmeleri
saglanabilir. Programda adi anilan becerilerden bir digeri ise cografi sorgulama
becerisidir. Ogretim programinda bu becerinin, “konu veya problemin farkina
varma, konu veya problemi tanimlama ve agiklama, konu veya problemi analiz
etme ve yorumlama, gelecekle ilgili tahminlerde bulunma ve karar verme,
kisisel ¢ikarimlarda bulunarak degerlendirmeler yapma ve yargilara varma
stireglerini icerdigi” tespiti yapilmaktadir (MEB, 2018 s.12). Afetler konusu
bu becerinin gelistirilmesinde aktif olarak kullanilabilecek igeriktedir. Ogrenci
bu konuda yapilacak egitim etkinlikleri, okul dis1 6grenme ortamlar gezileri,
arazi ¢aligmalar1 veya 6l¢me degerlendirme etkinlikleriyle afetlerin farkina
varacak, ortaya c¢ikan sorunlari tanimlayacak, agiklayacak, analiz edecek
ve yorumlayacak, eldeki verilerden hareketle gelecege yonelik tahminlerde
bulunacak, bu tahminlerden hareketle cesitli kararlar verecek ve ¢ikarimlarda
bulunacaktir. Téiim bu siiregler 6grencilerin cografi sorgulama becerilerinin
gelismesine katkida bulunacaktir.

Afetler ile ilgili kazanimlarin yer aldig1 10. sinif diizeyinde kazanimlarin
agiklamalar1boliimiinde, bu konu kapsaminda; arazide ¢aligma, cografi gozlem,
cografi sorgulama ve harita becerilerinin gelistirilebilecegi ifade edilmistir.
Afetler konusunun kapsam ve igerigi diisiintildiigiinde bu konuda 6nerilen
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becerilere ek olarak programda adlar1 anilan; zamani algilama, degisim ve
stirekliligi algilama, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama ile kanit
kullanma becerilerinin de gelistirilmesi miimkiindiir. Ornegin bazi afetlerin
olusmasi igin belli bir zamanin ge¢mesi gerekmektedir. Tklimdeki salinimlarin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikan sicak ve soguk devreler, yagislarda olgiilen
maksimum ve minimum artis ve azaliglar, deprem hatlarinin uzunluklarina
bagli olarak gerceklesen siddetli depremler veya volkanik faaliyetler ancak
belli bir zamanin ge¢mesi ile gerceklesebilmektedir. Tiim bu siireclerin ve
dongiilerin 6grenci tarafindan dogru bir bicimde anlasilmasi ancak zamanin
algilanmast ile miimkiindiir. Benzer bir durum degisim ve siirekliligi algilama
becerisi i¢in de gecerlidir. Afetler bir yoniiyle belli frekanslarla tekrarlanan
olaylar olmalar1 sebebiyle stireklilik ifade ederken, diger taraftan dogal ve
beseri stireglerde meydana gelen degisikliklerin sonucu olarak ortaya ¢ikmalar:
yoniiyle de ilerinde degisimi barindirmaktadir. Ornegin insanin yeryiiziinde
hentiz var olmadig1 dénemlerde bile gergeklesen jeolojik erozyon giintimiizde
de hala devam etmekte ve bu manada siireklilik ifade etmektedir. Buna karsin
insanin diinyadaki varligiyla ve dogal ¢evreye miidahalesiyle —ormansizlasma,
yanlis arazi kullanimi vb.- siddeti artan ve mahiyeti degisen erozyon ise bu
manada olusum siireglerinde meydana gelen degisimi ortaya koymaktadir.
Bu ornekten de anlasilacag: tizere afetler 6grencilerde degisim ve stirekliligi
algilama becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek bir yapiya sahiptir.

Benzer bir sekilde tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama
becerisinin gelistirilmesinde de afetler konusu kullanilabilir. Insanlik tarihi
boyunca meydana gelen afetler insani ve onun tiim beseri etkinliklerini
derinden etkilemistir. Afetler bazen bireysel bazen de toplumsal felaketlere
yol agmis, bazen yerel veya bolgesel bazen ise kiiresel boyutta sonuglar
dogurmugstur. Bu noktadan hareketle afetlerin beseri faaliyetler tizerindeki
etkilerine dair verilerin bulundugu tablo, grafik ve diyagramlarin égrenciler
tarafindan yorumlanmasi istenebilir. Benzer bir sekilde 6grencilerden, afetler
ve etkileri konusunda toplayacaklar1 verileri tablo, grafik veya diyagramlara
doniistiirmeleri istenebilir. Bu yolla 6grencilerin tablo, grafik ve diyagram
hazirlama becerilerinin  gelistirilmesine katkida bulunulabilir. Ornegin
uygun kazanimlar belirlenerek 6grencilerin diinyay1 veya tilkemizi en fazla
etkileyen afetler hakkindaki verilere ulagsmasi ve bu verileri birer grafik veya
tabloya doniistiirerek arkadaslarina sunmalar1 istenebilir. Bu sayede afetlerin
insanogluna ve onun tiim faaliyetlerine ne denli yikici etkileri oldugunun
ogrenciler tarafindan kavranmasi saglanabilir. Ayrica 6grencilerin dogup
biytidiikleri, giinlik yasamlarini stirdiirdiikleri yerlere ait afet verilerine
ulagmalar1 saglanarak yasadiklari mekanda en fazla etkili olan afetlerin
hangileri oldugu, s6z konusu afetlerin tekrarlanma sikligi, bu afetlerin
sebepleri, sonuglar1 ve bu konuda alinacak tedbirlere dair de tablo ve grafikler
hazirlamalari istenebilir. Bu stiregte 6grencilere afetlere ait verilere, bu konuda
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yapilmis bilimsel ¢alismalara -makaleler, tezler vb.- nasil ulasabilecekleri
ogretilebilir. Ogrencilerin hazirladiklar1 veya yorumladiklari tablo, grafik
ve diyagramlar yardimiyla afetlerin olusum sebepleri, dagilislari, etkileri ve
sonuglarina dair ¢ikarimlarda bulunmalari saglanabilir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda ifade edilen cografi becerilerin
sonuncusu olan kanit kullanma becerisi de afet konusunda kullanilabilecek
veya gelistirilebilecek beceriler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerden
afetlerin yalnizca bugiin degil gecmiste de insanoglunu ve onun faaliyetlerini
etkiledigini, bazen yikici sonuglara yol agarak ciddi zararlar verdigini
kanitlamalari istenebilir. Ogrencilerin bu tiir kanitlara jeolojik kayitlar, tarihi
kaynaklar, dogal sistemlerdeki izler tizerinden ulasabilecekleri belirtilerek bu
konuda arastirma yapmalar1 saglanabilir. Ayrica tilkemizin 6zellikle deprem
agisindan son derece tehlikeli bir bolgede yer aldig1 ifade edilerek 6grencilerden
bu duruma kanitlar tiretmesi istenebilir. Bunun disinda 6zellikle belli afetlerin
belli bolgelerde yogunlasmas: konusunda o6grencilerin kanit kullanmalar
istenebilir.

Afetler ve Deger Egitimi

Giinimiiz diinyasinda bireylerin sahip olmas: gereken vasiflar arasinda
degerler de bulunmaktadir. Cagdas egitim paradigmalar1 bireylerin gesitli
bilgi ve becerilerin yaninda belli degerlere de sahip olmalarini istemekte ve
tiim egitim faaliyetlerini buna gore organize etmektedir. Bu 6neminden dolay:
degerler Cografya Dersi Ogretim Programinda “6gretim programlarinin
perspektifini olusturan ilkeler toplam1” olarak tanimlanmigtir (MEB, 2018 s. 5).
Ayrica 6gretim programi, degerlerin bir yandan gergek hayatla iliskisine dikkat
¢ekmis diger yandan da toplumsal anlamda tasidiklar1 6nemi vurgulamistir. Bu
baglamda degerler “temel insani 6zelliklerimiz, hayatimizin rutin akiginda ve
karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin
ve giiciin kaynag1” olarak ifade edilmistir (MEB, 2018 s. 5). Bu baglamda
degerlerimiz binlerce yillik gegmisimizde iiretilen ortak yasanmigliklarimizin
ve ortak hafizamizin bir pargasi olarak 6zgiiven ve deneyim iiriinleri olarak
goriilebilirler. Bu deneyim bize bugiin karsimiza ¢ikan sorunlari gegmiste nasil
¢ozduigiimiizii kanitlayarak bir 6zgiiven saglamaktadir.

Ulkemiz i¢in yeni sayilabilecek deger egitimi son dénemde giderek daha
fazlagiindemegelmektedir.2005y1lindayapilan miifredat-6gretim programlari-
degisiklikleri ile sistemli ve planli bir sekilde uygulamaya konulan deger egitimi
aradan gegen siirede 6nemini artirmis ve her ders igin uygulanmasi istenen
bir gereklilige doniismiistiir. Cografya Dersi Ogretim Programinda genelde
egitim sistemimizin 6zelde ise cografya dersinin amaglarindan birinin de
belli degerlere sahip bireyler yetistirmek oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda
“lise egitimini tamamlayan 6grencilerin milli ve manevi degerleri benimseyip
hayat tarzina doniistiirmiis bireyler olarak yetistirilmelerinin” 6nemli
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oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018 s. 5). S6z konusu degerlerin 6grencilere
edindirilmesinde kullanilabilecek derslerden biri de cografyadir. 2000’li yillarin
basinda yapilan kapsamli miifredat degisikliklerinin uygulamaya konuldugu
ilk bes ders arasinda yer alan cografya, deger egitiminde diger derslere gore
gorece bir tecriibeye de sahiptir. Giinimiize kadar gegen siirede 6gretim
programinda yapilan revizyon c¢aligmalarina karsin deger egitimi programda
her zaman 6nemli bir yer kaplamistir. Bugiin halen uygulamada olan Cografya
Dersi Ogretim Programinda deger egitimine onemle vurgu yapilmistir. Bu
baglamda programin “salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade, biitiinliik saglayan
bir bakis agisiyla deger -de- kazandirma hedefli” oldugu ifade edilmistir (MEB,
2018 s. 4). Ayrica Cografya Dersi Ogretim Programinda degerlerin, gercek
hayat ile ders arasindaki roliine referansla “teori-pratik bitiinligiindeki asli
parcalar” oldugu ifade edilmistir (MEB, 2018s. 5).

Cografya Dersi Ogretim Programinda ad1 anilan degerler “adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik”dir (MEB, 2018 s. 6). Ogretim programi séz konusu degerlerin
derslerde nasil glindeme getirilecegi, hangi kazanimlarin deger egitimine uygun
oldugu gibi konularda ¢ok detaya inmemis, bu konuda karar alma ve uygulama
yetkisini 0gretmenlere birakmistir. Bu bakis agis1 deger egitimi konusunda
ogretim programinda yer alan tiim kazanimlar i¢in 6gretmenlerin kendi ihtiya¢
ve imkanlarindan hareketle planlama ve uygulama yapabilmelerine imkan
tanimaktadir. Afetler deger egitiminin yapilmasina uygun konulardan biridir.
Ogretim programinda yer alan afetler ile ilgili kazanimlar disiiniildigiinde
programda anilan tiim degerlerin konu ile iliskilendirilebilen yapida olduklar:
soylenebilir. Buna karsin Cografya Dersi Ogretim Programinda kazanimlarin
bitiminde Oneri niteliginde yapilan agiklamalara bakildiginda sadece
sorumluluk degerinin kazanimlar ve afet konusu ile iliskilendirilmis oldugu
goriilmektedir (MEB, 2018). Afet konusunun tasidigi toplumsal, insani,
vicdani ve ahlaki boyutlar da diisiiniildigiinde programda yapilan 6neriye ek
olarak diger degerlerin de afetler konusunda gelistirilebilecegi sdylenebilir.

Her seyden oOnce afetlerin giiniimiizdeki bilimsel bilgi birikimi ve
teknoloji sayesinde ne zaman gergeklesecegi olmasa da nerede gerceklesecegi
ve dagilis alanlarinin 6nceden bilinmesi biiyiik oranda miimkiindiir. Bu da
soz konusu afetler konusunda 6nceden alinabilecek ¢ok sayida tedbir oldugu
anlamina gelmektedir. Bu tedbirlerin 6nemli bir bolimi devlet kurumlarina
diigmekte iken bir boliimii ise bireyleri ilgilendirmektedir. Bu da toplumdaki
tiim bireylere ¢esitli derecelerde sorumluluklar yiiklemektedir. Bu noktadan
hareketle Cografya Dersi Ogretim Programi afetler konusunda gelistirilebilecek
degerlerin basinda “sorumluk” degerini ifade etmistir (MEB, 2018 s. 25). Bu
sorumluluk afetler konusunda gerekli bilgi birikimine sahip olmaktan baslayip
afet oncesinde, sirasinda ve sonrasinda olmak iizere gesitli boyutlarda ortaya
¢ikmaktadir. Birer birey olarak bu sorumlulugun farkinda olunmasi ortaya
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¢itkmasi muhtemel sorunlarin boyutunu etkileyecek ve muhtemel zararlari
minimuma indirecektir. Buna ek olarak afetler konusunda gelistirilebilecek
degerlerden biri de 6z denetimdir. Ciinkii 6z denetim degerine sahip 6grenciler
afetler konusunda gerekli bilgi ve birikime sahip olup olmadiklarina dair
bir degerlendirme yapabilecek ve varsa eksikliklerini gidermek konusunda
gerekli adimlar1 atabilecek yetkinlikte bireyler olacaklardir. Bu konuda
gelistirilebilecek diger bir deger de sevgi ve saygi degerleridir. Afetlerden
olumsuz yonde etkilenen kisilere karsi sevgi duygular1 besleyen bireyler soz
konusu afetin atlatilmasinda tistlerine diiseni yapacaklardir. Bu degerlere sahip
bireyler hi¢ tanimadiklar: kisilere kars: bile bu duygularla hareket edebilecek
yasanan afetlerden cesitli derecelerde etkilenen bireylerin acilarina saygi
duyabileceklerdir.

Ayrica afetlerin toplumun tiim kesimlerini etkileyen bir yapida oldugu,
bu sebeple de ortaya ¢ikan sonuglarin herkesi olumsuz etkiledigi ve soz
konusu etkilerin toplumsal dayanigsma ile telafisinin miimkiin oldugunun
6grenciler tarafindan anlagilmasi yardimlasma degerinin gelismesine katkida
bulunacaktir. Afetlerin etkilerinin ¢ogu zaman bireylerin teker teker altindan
kalkmalarinin miimkiin olmadig1 boyutlarda ortaya ciktigi, bu sebeple de
ancak yardimlagma ile s6z konusu olumsuzluklarin azaltilmasinin miimkiin
olacaginin anlagilmas1 6nemlidir. Bunun ancak yardimseverlik degerine sahip
bireylerle miimkiin olabileceginin 6grencilere kavratilmasi gerekmektedir.
Bunun basarilmas: durumunda toplumsal birlik ve beraberlik kuvvetlenecek
bu da toplumu olusturan bireyler arasindaki dostluk ve dayanisma duygularini
gliclendirecektir.

Goriildiigii gibi afetler konusu Cografya Ders Ogretim Programinda
yer alan hemen hemen tiim degerlerin 6grencilere edindirilmesinde
kullanilabilecek bir yapidadir. Afetler insanin var oldugu giinden bugiine
kadar uzayan yolculugu boyunca hayatimizin rutin akisi iginde karsilagtigimiz
-ve karsilasacagimiz- sorunlardan biridir. Degerlerimiz ise bu sorunlarla
bas edebilme giicinii aldigimiz toplumsal birikimlerimizdir. Bu birikimin
dogru kullanilmas: acilarimizi azaltacak insani yonlerimizi, dayanigmamizi,
yardimlasmamizi artiracaktir.

Sonug, Oneriler

Tarih boyunca insani ve onun tiim faaliyetlerini dogrudan etkileyen ve
yikici sonuglar iireten afet kavraminin Cografya Dersi Ogretim Programinda
yeni bir bakis ags1 ile ele alinmasi gerekmektedir. Bu yeni anlays ile sonug
odakli bakistan siire¢ odakli bakisa dogru bir gecis saglanmali ve afet olup
bittikten sonra neler yapilabileceginden ziyade -afetlerin bir siire¢ oldugundan
hareketle- yeni bir anlayis insa edilmelidir.

Bu kapsamda halen uygulamada olan Cografya Dersi Ogretim Programi
elden gecirilmeli ve afet ile ilgili kazanimlar 6nerilen yeni bakisla yeniden
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yazilmalidir. Mevcut haliyle hangi kazanimlarin afet ile iligkili olduguna
dair literatiirde farkli goriisler bulunmaktadir. Ciinkii 6gretim programinda
dogrudan afet kavraminin telaffuz edildigi kazanimlar ile beraber dolayli
olarak afetlerle ilgili kazanimlar da mevcuttur. Kazanim metinlerinde yapilacak
diizenlemeler veya kazanimlarin alt agiklamalarina yapilacak eklemeler ile bu
belirsizlik ortadan kaldirilmalidir.

Yasadigimiz cografyanin bir gergekligi olarak giinlitk hayatimizin ayrilmaz
bir par¢asi olan, tiim beseri etkinliklerimizi dogrudan etkileyen afetler her sinif
diizeyindeki kazanimlarda mutlaka yer almalidir. Bunun yapilmasi halinde afet
konusu siirekli glindemde tutulabilecek bu da &grencilerin konu hakkindaki
farkindaliklarini artiracaktir. Ayrica konunun giindemde tutulmasi bu konuda
verilecek egitimlerin siireklilik arz etmesine yardimci olacaktir. Bunlara ek
olarak programinda yer alan afetler ile iliskili kazanimlar programin sarmal
yapisina uygun olarak yapilandirilmalidir.

Afetler konusunun hangi kazanimlar ile iligkilendirilebilecegine dair
belirsizlik bize konunun genis bir arka plani barindirdigini kanitlamaktadir.
Bu genis arka plan bir bagka agidan disiiniildigiinde disiplinler aras1 igbirligi
imkanlarin1 artirmaktadir. Bu sebeple yapilacak tim egitim faaliyetleri ve
etkinlikler farkli disiplinler arasinda esgiidiim i¢inde yiiriitiilmelidir. Buamagla
farkli ztimreler arasinda igbirlikleri kurulmali, ortak projeler yiiriitiilmelidir.

Afetler konusunun beceri ve deger egitiminde nasil kullanilabilecegine
dair 6rnekler tiretilmeli ve bunlara 6gretmenlerin kolay erisimlerini saglayacak
tedbirler alinmalidir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanim metinlerinin
genel ifadeler icerdigi ve yerel ozelliklerin yeterince o6ne ¢ikarilmadig:
goriilmektedir. Bu sebeple kazanimlar &gretim programinin sahadaki
uygulayicilar1 durumunda olan cografya 6gretmenlerine yerel 6zelliklerden
hareketle karar verme ve igerik belirleme imkani verecek sekilde yeniden
diizenlenmelidir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Teori, Arastirma ve Derlemeler * 149

KAYNAKCA

Adanaly, R., Yiyin, E T, & Ozenel, N. (2022). Ortaokul 8grencilerinin afet bilinci. In-
ternational Journal of Geography and Geography Education (IGGE), 47, 56-81.
http://dx.doi.org/10.32003/igge.1122725

Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanligi (AFAD). (2014). A¢iklamali Afet Yonetimi
Terimleri Sozlugi. https://www.afad.gov.tr/aciklamali-afet-yonetimi-terimle-
ri-sozlugu

Aksoy, B. & Sozen, E. (2014). Lise 6grencilerinin cografya dersindeki deprem egiti-
mine iliskin goriislerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Diizce li
Ornegi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 279-297.

Aydiner, T. (2014). Dogal afet yonetisimi: Tiirkiyede dogal afet yonetimi uygulamala-
rimn tarihsel baglamda degerlendirilmesi [Yaymlanmamis yitksek lisans tezi].
Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bagibiiyiik, A. & Pala, §. M., (2023). Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya dersi 6g-
retim programlarinin afet egitimi agisindan incelenmesi. Erzincan University
Journal of Faculty Education. https://doi.org/10.17556/erziefd.1063242

Bozyigit, R. & Kaya, B. (2017). Cografya 6gretmen adaylarinin dogal afetlerle ilgili
bazi kavramlar hakkindaki biligsel yapilarinin belirlenmesi. Marmara Cografya
Dergisi, 35, 55-67.

CDOP. (2005). Cografya Dersi Ogretim Programi. (Komisyon). Gazi Kitabevi.
Ceylan, S. (2011). Afetler cografyasi. (Ed. Yazici, H. ve Koca, M.K.). Pegema Akademi.

Celik, 1. H. (2020). Afet risk algisinin kiiltiir ve kisilikle iliskisi [ Yayinlanmamis doktora
tezi]. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Degirmenci, Y. & {lter, 1. (2013). Cografya dersi 6gretim programinda dogal afetler.
Marmara Cografya Dergisi, 28, 276-303.

Dikmenli, Y. & Gafa, I. (2017). Farkli egitim kademelerine gore afet kavrami. Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (44), 21-36.

Erdogan, H. (2009). Ortadgretim cografya derslerinde dogal afetler konularmmn cografi
bilgi sistemleri uygulamalar: ile 6gretimi [Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi].
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ergiinay, O. (2009). Dogal afetler ve siirdiiriilebilir kalkinma. Deprem Sempozyumu,
11-12 Kasim 2009, Abant {zzet Baysal Universitesi, Bolu, Tiirkiye.

Erkal, T. & Degerliyurt, M. (2009). Tiirkiyede afet yonetimi. Dogu Cografya Dergisi,
14(22),147-164.

Etimoloji Tiirkge, 2021. Tiirkge Etimoloji Sozliigii. https://www.etimolojiturkce.com
Giilbetekin, M. (2016). Mekanin Hafizas: yer adlar:. Hitapevi Yayilari.

Giilbetekin, M,, Kan, A. ve Karabag, S. (2019). Cografya egitiminde a¢ik uglu sorular.
Current Debates on Social Sciences Human Studies 3 iginde. S. 374-385. Bilgin
Kiiltiir Sanat Yayinlari.



150 © Murat GULBETEKIN

Giiler, E. (2012). Afet yonetimi: Cumhuriyet donemi afet yonetimi mevzuati ve uygula-
mast [Yaymlanmamis doktora tezi]. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Giiler, 1. (2019). Diizce kentinde risk algisimin yer baghhg ile iliskisi [Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi]. Diizce Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Gong, Q., Duan, Y., & Guo, E. (2021). Disaster risk reduction education in school ge-
ography curriculum: Review and outlook from a perspective of China. Sustai-
nability, 13(7), 1-16. https://doi.org/10.3390/su13073963

Inal, E., Kaya, E. & Altintas, K. H. (2018). Tiirkiyede orgiin egitimin afet egitimi ye-
terliligi acisindan incelenmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fa-
kiiltesi Dergisi, (37), 114-127.

Kahraman, S., Polat, E. & Korkmazytirek, B. (2021). Afet yonetim doéngiisiindeki ana
terimler. Avrasya Terim Dergisi, 9(3), 7 - 14.

Karabag, S. (2020). Risk jeopolitigi: doga, toplum, yonetim. Pegem Akademi.

Karabag, S. & Giilbetekin, M. (2013). Tiirk Masal Cografyasi Uzerine Tespitler (Tas-
tarakaydan Keloglana). Tiirk Diinyas: Masal Arastirmalar Bildiri Kitabi, 461-
474.

MEB, (2018). Cografya dersi 6gretim programi. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig:.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=336

Ohnishi, K., & Mitsuhashi, H. (2013). Geography education challenges regarding di-
saster mitigation in Japan. Review of International Geographical Education On-
line, 3(3), 230-240.

Ozer, Y. E. (2017). Afet konusundaki alg1 ve yerel aktorlerin sorumluluklari. Sayistay
Dergisi 106, 1-34.

Ozey, R. (2011). Afetler cografyast. Aktif Yayinevi.

lan tez ¢alismalarimin bibliyometrik analizi [Yayimnlanmamis yiiksek lisans tezi].
Tarsus Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii.

Sipahioglu, §. (2003). Cografya Miifredat Programlarinda Dogal Afetlerin Yeri ve de-
gerlendirilmesi. (Tiirk Cografya Kurumu Cografya Kurultayr Bildiriler Kitab),
5.96-101. Gazi Kitabevi.

Sozci, U. (2019). Dogal afetler ve dogal afet okuryazarligi. Pegem Akademi.

Sozcii, U & Aydinozi, D. (2019). Dogal afet okuryazarligi baglaminda 6gretim prog-
ramlarindaki afetlerle iligkili kazanimlarin incelenmesi. Turkish Studies Educa-
tional Sciences, 14(5), 2639-2652. DOI: 10.29228/TurkishStudies.32675.

Sozcii, U & Aydinozii, D. (2020). Cografya bolimi 6grencilerinin dogal afetlere yo-
nelik farkindaliklarinin mekénsal diisiinme baglaminda analizi, Erciyes Egitim
Dergisi, 4(1), 1-19. https://doi.org/10.32433/eje.666511

Sahin, A. U. (2016). Turkiyede afet risk algisi tizerine bir degerlendirme: Neden hare-
kete ge¢miyoruz? Dogal Afet ve Afet Yonetimi Sempozyumu (DAAYS’16), 2-4
Mart 2016, Karabiik, Tiirkiye.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Teori, Arastirma ve Derlemeler - 151

Sengiin, H. (2007). Afet yonetimi sistemi ve Marmara depremin sonrasinda yasanan
sorunlar [Yaymlanmamis doktora tezi]. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Tiiriilerk Dil Kurumu TDK. (2023). Tiirkge Sozliik. https://sozluk.gov.tr

UNISDR (2009). United Nations International Strategy for Disaster Reduction
(UNISDR), Terminology on Disaster Risk Reduction. https://www.preven-
tionweb.net/files/7817_UNISDRTerminologyEnglish.pdf?_gl=1*8g82z91*_
ga*MTk3MjYzMDgOMC4xNjgdNDY30TU3*_ga_D8G5WXP6YM*MTY5N-
TAYNjIONCA3LiEuMTY5NTAyNjQONS4wLjAuMA..

UNDRR, (2004). Birlesmis Milletler Afet Risk Azaltma Ofisi, What is Risk? https://
www.unisdr.org/2004/campaign/booklet-eng/Pagina9ing.pdf

Yaylaci, C. T. (2015). Tiirkiyedeki afet ve acil durum yénetimi uygulamalar:: bir alan
aragtirmast [Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi]. Istanbul Gelisim Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yetis, O. (2020). Stratejik afet yonetimi [Yayinlanmamis doktora tezi]. Kirikkale Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yilmaz, C. & Kaya, M., (2020), Sehir cografyasi ve afet yonetimi baglaminda Samsun-
Atakum sel ve tagkinlar1. Dogu Cografya Dergisi, 25(44), 31-46.






FEN BiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ
UZAY KiRLILiGi KAVRAMI iLE iLGiLi
ZIHINSEL MODELLERININ ARASTIRILMASI

Sendil CAN'
Aleyna KOSE?

1 Sendil CAN, Prof. Dr., Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Mugla Sitki Kogman Universitesi,
ORCID: 0000-0001-9313-7273

2 Aleyna KOSE, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Mugla Sitki Kogman
Universitesi, ORCID: 0000-0002-3902-2093 Hetigim Yazar1: aleynakose@posta.mu.edu.tr



154 * Sendil CAN, Aleyna KOSE

GIRIS

Depremler, sel taskinlari gibi doga kaynakli olaylara ve kuramsal
yapilara ait modeller fen 6gretimi icerisinde egitim amagcl olarak daha sik
kullanilmaktadir (Grosslight, Unger, Jay ve Smith, 1991). Bu durumun nedeni
modellerin fen bilimleri ile fen egitimi arasinda birlestirici olma 6zelligini
tasimalaridir (Coll, France ve Taylor, 2005). Modeller, bireylerin gergek
diinyadaki durumlar1 basite indirgemeleri ve gercek diinyada ulasilabilir
hale getirmeleri sayesinde daha komplike durumlari anlamalarina
olanak tanir (Barnett, Barab ve Hay, 2001). Modeller bir terimin biitiin
ozelliklerini yansitamazlar bu sebeple izah etmek istedikleri terimin tam
bir kopyas: degildirler ve temsil ettikleri terime ek olarak ilave agiklamalar
da icermektedirler (Gobert ve Buckley, 2000; Harrison, 2001). Bir modelin
biyiiklitk olciisii yoktur simgeledigi gercek cisimden biiyiik, kiigiik ya
da cisim ile tamamen ayni boyutta olabilir. Bu baglamda model gergek
cisim gibi isleyebilir veya islemeyebilir (Cilenti, 1985; Okan, 1993). Mithim
olan izah edilen terimimin dogru bir model ile agiklanryor olmasidir.
Ogrenme eyleminin gerceklestigi yerlerde faydalanilan modeller, bireylerin
ogrendikleri yeni kavram ve kuramsal bilgi igerisinde yer alan 6nemli
kisimlar1 zihinlerinde kolay anlamlandirmalarini saglamaktadir. Bunun
yaninda iizerine ekleyecekleri yeni kavramlarin denenebilir hipotezlerini
kurma, tenkitsel bir yaklagimla konu ile ilgili tahlil yapma ve kullanilabilir
bilgiye erisebilme kabiliyeti de kazandirmaktadir. (Durmus ve Kocakiilah,
2006). Harrison ve Treagusta gore (2000). Zihinsel modeller zihnin
birer yansimasidir ve bireyler tarafindan diinyalarinda bulunan olaylar:
algiladiklari, dikkat ettikleri, duygularini ortaya koyduklar1 ve kararlar
verdikleri siiregler sonucunda zihinde meydana gelir. Bu bilgiler ekseninde
zihinsel modeller, bireylerin zihinlerinde yer alan hakiki kavramlar ile
yapilandirilmis kavramlar arasinda bulunan alakayr ortaya koymaya
yardimcidir (Hestenes, 2006). Fertlerin zihinlerinde meydana getirdikleri ve
giindelik hayatlarinda faydalandiklari zihinsel modeller eksiktir. Bu modeller
degismeye elverislidir. Buna gore fertlerin barindirdiklar: zihinsel modeller,
gercek diinyada var olan kazanimlari izah etmek ve bu kazanimlar1 idrak
etmekte rehber gorevindedir. Bireyler, heniiz 6grendikleri kavramlardan
hareketle yeni zihinsel modeller yapilandirirlar. Yapilandirilmis olan zihinsel
model ve modeller i¢in 6énemli kriter modelin islevsel olmasidir. (Greca ve
Moreira, 2000). Zihinsel modeller egitimde fizik, kimya, biyoloji, astronomi
ve daha bir¢ok fen bilimleri alaninda siklikla kullanilmaktadir. Fizik bilimi
Diinya’da ve uzayda gerceklesen ¢ok biiyiik ve ¢ok kiigiik boyuttaki olaylar:
incelemektedir. Makro ve mikro boyutlardan olugmaktadir. Fizigin makro
boyutunda ge¢misten giiniimiize kadar evren, evrendeki gok cisimlerinin var
olusu, yapist ve hareketleri tizerine ¢aligmalar yiirtitiilmektedir. Astronomi
tarihine bakildiginda, insanlarin var oldugu giinden bugiine merak
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besledikleri, zaman zaman arastirmalar yaptiklar1 bir bilim alani oldugu
gorillmektedir (Kirbiyik, Kiziloglu, U, Kiziloglu, N., Civelek ve Beklen,
2007). Insanlar gegmis yiizyillarda uzay ve astronomiye dair ¢alismalara
hayatlarinda farkina vardiklar1 ihtiyaglar neticesinde baslamislardir.
Isinma, yeme i¢me, dogru bir yerlesim alani se¢cmek gibi faaliyetlerin
gerceklestirilebilmesi i¢in ay, yildiz gibi gokyiiziinde bulunan cisimlerden
dolayisiyla astronomiden faydalanmislardir. Bulundugumuz ytizyilda ise ayn1
faaliyetler gelismis teknolojik aletler sayesinde eskiye nazaran kolaylasmistir.
(Kirbryik vd.). Insanoglu giiniimiizde teknolojinin ne yararlarini kullanarak
daha kapsamli ¢alismalar yiiriitmektedir. Astronomi biliminin 6grencilerin
dikkatini ¢ekmesi ve meraklarini giidiilemesi gibi egitime olan katkis1 goz
ontine alindiginda, fen bilimlerinin 6grencilere sevdirilmesi ve onlarin fen
bilimlerineilgi duymasinin saglanmasiamaciyla 6gretim siirecinde astronomi
biliminden etkin bir sekilde faydalanildigi bilinmektedir (Tunca, 2005).
Bu nedenle astronomi terimlerinin ve konularinin hem yurtdisinda hem
de tilkemizde uygulanan 6gretim programlarinda farkli sinif diizeylerinde
yer aldig1 goriilmektedir. (Iyibil, 2010). Astronomi alaninda meydana gelen
gelismeler olumlu oldugu kadar olumsuz sonuglarda dogurabilmektedir. Uzay
arastirmalari i¢in kullanilan yeni bir uzay araci bir siire sonra uzayda bir ¢cope
doniisebilmekte ve yeni bir kavram olan uzay ¢opliigii kavrami tam olarak
buradan dogmaktadir. Arastirma ve gelistirme ¢aligmalarinda kullanilan
uzay araglari belirli bir siire ¢aligabilmekte ve bu stire tamamladiktan sonra
artik uzayda ise yaramayan bir atik haline gelmektedir. Bu atiklar uzayda
kalmaya devam edip biriktik¢e uzayda bir ¢opliik olusturmaktadir.

Uzay kirliligi; insanlar tarafindan var edilen giintimiiz kosullarinda
faydali bir gorevi olmayan hatta ¢alismayan, gezegenimizin ¢ekim etkisiyle
yoriingemizde dolanan islevsiz objeler toplulugu seklinde tanimlanmakta ve
ilk 6rnegi olarak 1957 yilinda yoriingeye oturtulan Sputnik 1 verilmektedir.
Sputnik 1 4 Ekim 1957 yilinda yoriingeye oturtulmus, 3 ay yoriingede
kalmasina ragmen yalnizca 3 hafta kadar ¢aligmis ve kalan siirede islevsiz
halde diinya etrafinda dolanmistir. Bu durum Sputnik I'i ilk uzay ¢opii
yapmustir. Uzay ¢Opleri yeni astronomik ¢aligmalarla giin gegtik¢e artmakta
ve artik uzay kirliligini meydana getirmektedir. Uzay kirliligi sadece islevini
yitirmis uzayaraglarindan meydana gelmemektedir. UzayKkirliligini olusturan
yapilara; uzay araci igerisinde bulunan elektronik cihazlar, baglanti saglayan
cikarilabilir parcalar, ¢6p ve atik torbalari, uzay araglarindan kopan ve
dokiilen pul pul boya parcalari, astronotlarin herhangi bir tamir durumunda
isine yarayabilecek tornavida, somun, civatalar ve hatta yoriingedeki
uzay aracindan atilan donmus idrar yiginlar1 bile 6rnek sayilmaktadir.
Astronotlarin kaybettigi esyalarda uzay kirliligi olarak kabul edilmektedir
(“Uzay Copleri ve Bizi Bekleyen Tehlikeler”, 2020). 1965te Edward White
adl1 astronotun elinden kurtularak kaybolan bir eldiven, bir ay boyunca
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saatte 28.000 kilometre hizla Diinya’nin ¢evresinde donmeye devam etmistir
(Celik Sezer ve Ocak, 2019). Uzay kirliligi kavraminin insanlik i¢in 6nemli
bir kavram oldugu diistiniilmektedir. Diinya da biriken ¢oplerin olusturdugu
kirlilik, insan saglig1 ve cevre agisindan ne kadar zararliysa gelecekte uzayda
biriken ¢Oplerin insan sagligi ve cevre agisindan da o kadar zararli olacag:
ongoriilmektedir. Uzay kirliligi kavrami yeni bir kavram olmakla birlikte
giinimiiz ve gelecek i¢in oldukea biiyiik bir 6neme sahiptir. Diinyanin da
Uzay’in bir pargasi oldugu unutulmamalidir.

Uzay kirliligi ile ilgili alan yazinda yapilan ¢alismalar oldukga sinirlidir.

Akdag (1998), Uzay kirliliginin baslangig degerleri ve durumu ile ilgili
yapmis oldugu ¢alismasinda uzay kirliligi, uzay kirliligini meydana getiren
elementler ve TURKSAT tan bahsetmistir. Uzay kirlenmesinin nasil bagladig1
ve devam ettigi konusunda bilgiler vermistir. Calismada son olarak ilk Tiirk
uydu sistemi TURKSAT hakkinda bilgi sunulmustur.

Musaoglu (2020), Uzay kirliligi kavramini iceren miihendislik ve tiriin
tanitim niteligi {izerine yapmis oldugu calismasinda Rize linde bulunan bir
imam hatip ortaokulundaki yedinci sinif 6grencileri ile uzay kirliligi kavrami
tzerinden Ogrencilerin miihendislik tasarim diizeyleri ve triin tanitimi
niteliklerinin incelenmesini amaclamistir. Veriler toplanirken miihendislik
tasarim c¢aligma yapraklari, ses kayitlar1 ve akran degerlendirme formu
kullanilmigtir. Calisma Sonucunda 6grencilerin pazarlama ve miithendislik
becerilerinin aktif oldugu fakat soru yoneltme ve fikir beyan etme konusunda
eksiklikleri oldugu séylenmektedir.

Kiilegel (2020), Uzay kirliligini ¢evre egitimi ile bagdastirdig: ve bir¢ok
disiplini bir arada kullanarak tamamladig1 ¢caligmasinda amaci 6zel yetenekli
ogrencilere uygulanan E-STEM etkinliklerinin 21. Yiizyil becerilerinin
gelisimi {izerindeki etkilerini incelemektir. Arastirma 17 06zel yetenekli
ogrenci ile yuritilmisgtir. Ogrenciler 4-4-4-5 kisi olmak iizere gruplara
ayrilmigtir.  Caligmada ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen 4
farkli etkinlik uygulanmistir. Toplamda 32 ders saatinde gergeklestirilen
uygulamada o&grencilere 21yy. beceri formu 6n test — son test olarak
uygulanmistir. Etkinliklerden bir tanesinde 6grencilere uzay kirliligi nedir,
nasil meydana gelmektedir seklinde bilgiler iceren bir problem durumu
verilmis ve Ogrencilerden uzay kirliligini ortadan kaldiracak gevreci bir
tasarim yapmalari istenmigtir. Ogrenciler gruplar halinde oncelikle uzay
kirliligi ile ilgili arastirma yaparak tasarimlarini yapmislardir. Ogrenciler
tasarimlarini birer prototip haline getirerek neden boyle bir tasarim
yaptiklarindan bahsetmislerdir. Sonug olarak 6grencilerin ¢ogu uzay kirliligi
denildiginde demir ve metallerden olusan roket parcalarindan bahsetmis ve
miknatislar kullanmay1 uygun bulmuslardir. Ogrenciler ayn1 zamanda uzay
¢oplerinin diinyaya distiriilmemesi ile ilgili fikirlerini beyan edip giinese
firlatilmasi gerektiginden bahsetmislerdir.
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Ozer (2022), Uzay ¢opliigii kavramini kooperatif oyun teorisi ile
birlestirdigi ¢alismasinda uzay ¢opligi ile ilgili yapilan arastirmalardan
bahsetmistir. Uzay c¢oplerinin temizlenmesi ile ilgili Kooperatif oyun
teorisinden de yararlanarak senaryolar olusturulmustur. Sonucunda bu
senaryolarin ii¢ lilke izerinden kuruldugu, fakat uzayda ¢6pti bulunan her
tilkenin koalisyona katilarak daha genis senaryolar ortaya ¢ikarmasi gerektigi
soylenmistir.

Hastiirk, Mumcu ve Sadikoglu (2022), Metaforik algilar iizerine yaptig1
galismasinda Diinya ve Evren 6grenme alani kapsaminda belirli anahtar
kavramlar ile metafor ¢alismas: gerceklestirmistir. Calisma nitel arastirma
yontemiyleyiiriitilmisgtiir. Orneklemini 130 7.sinif grencisi olusturmaktadir.
Veriler analiz edilirken 6grencilerin her bir kavram i¢in yazmis oldugu
metaforlar incelenerek benzer olanlar kendi aralarinda gruplandirilmis ve 6
ana baglik altinda toplanmaistir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin “yildiz”
kavramu ile ilgili 25 gegerli metafor iirettigi ve bunlarin en sik kullanilaninin
‘ampul” kavrami oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin “uzay kirliligi”
kavramu ile ilgili ise, 20 gegerli metafor trettikleri ve bu metaforlardan en
¢ok kullanilan kelimenin “¢opliik” oldugu sonucuna ulasilmistir. Yukarida
da ifade edildigi tizere uzay kirliligi kavramu ile ilgili yapilmis erisime agik
calismalar literatiirde sinirli sayida bulunmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Bir neslin bilinglenmesi, o nesli yetistiren meslek gurubundan ayri
diisiiniilemez. Stiphesiz bu meslek grubu Ogretmenlik meslegidir. Bu
baglamda gelecek neslin uzay kirliligi kavrami ile ilgili daha bilingli ve
farkinda yetismesi, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin bilingli ve
farkinda olmasi ile miimkiindiir. Nelson Mandela egitim ile ilgili * Egitim
diinyay1 degistirmek i¢in kullanilabilecek en gii¢lii aragtir” demistir.

Ulkemizde ve diinyada egitim programli ve sistemli bir sekilde
gerceklestirilmektedir. Her bir brangin 6zellesmis programi bulundugu
gibi, fen bilimleri dersinin de kendisine 6zgii bir program1 bulunmaktadir.
Gegmisten giiniimiize kadar olan fen egitim programlari incelendiginde
programlarin hepsinin 4 konu alanindan olustugu, bu konu alanlarinin
ise Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren
oldugu goriilmektedir. Fakat programlar incelendiginde giincel olan 2018
Fen Bilimleri Ogretim Programinda, 2013 ve éncesi programlardan farkl:
olarak Diinya ve Evren konu alaninin son iinitelerden ilk iinitelere alindig:
dikkat gekmektedir. Astronomi ise Diinya ve Evren konu alani igerisinde yer
almaktadir. Sinif diizeyi olarak incelendiginde bu galismaya konu olan uzay
kirliligi kavraminin 7.sinf ilk kavrami oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
uzay kirliligi kavraminin yer aldigi Diinya ve Evren konu alaninin égretim
programinda ilk haftalara alinmasi, bu kavramin ne kadar giincel ve 6nemli
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oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla uzay Kkirliligi tizerine yapilan bu
arastirmanin kayda deger oldugu distiniilmektedir.

Giiniimiizde kullanilan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programu icerisinde
bir¢ok amaci barindirmaktadir. Bunlardan bir tanesi iginde bulundugumuz
21. Yuzyila ait becerilere sahip bireyler yetistirmektir. Egitimin tim
diizeylerinde bulunan Ogrencilerin i¢inde bulundugumuz yiizyilin
beraberinde getirdigi sartlara ayak uydurabilmesi i¢in, bu beceriler agisindan
donanimliolmasigerekmektedir. UzayKkirliligikavrami21.ytizyilbecerilerinin
kazandirilabilmesi agisindan zengin bir kavramdir. Uzay kirliligi kavrami
2lyy. becerilerinin 6grenme ve yenilik becerilerinden elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme, yaraticilik ve inovasyon, iletisim ve is birligi; ayrica dijital
okuryazarlik becerilerinden bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi
ve iletisim teknolojileri (ICT) okuryazarligy; kariyer ve hayat becerilerinden
ise tretkenlik ve sorumluluk becerilerine hitap etmektedir. Dolayisiyla bu
becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda, yapilan bu arastirmanin oldukga
katki saglayacag1 ongoriilmektedir.

Teknolojinin gelismesi ve uzay arastirmalarina artan yogun ilgi
neticesinde, uzay kirliligi kavrami daha giincel bir hale gelmistir. Sputnik 1
ile uzaya aralanan kapimizin giintimiiz ¢alismalar: ile goriis alani artsa da,
bu durumun diinya i¢in zararlarinin oldugu da unutulmamalidir. Bunun
i¢in uzay kirliligi kavrami, toplumlarin bilin¢lendirilme ihtiyac1 agisindan
oneme sahiptir. Uzay Kkirliligi, tartigmaya agik ve ikilemler igeren bir
kavram olmasindan dolay1 sosyobilimsel bir konudur. Giintimiizde diinya
i¢cin olusan ¢Op yigin1 endiselerinin, gelecekte uzay i¢in de yasanacagi goz
ontinde bulundurularak uzay kirliligi kavraminin olduk¢a 6nem kazanacagi
ongoriilmektedir. Bu nedenle toplumun bilinglenmesinde 6nemli bir yeri
oldugu diisiiniilen, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilinglendirilmesi
ve farkindalik sahibi olmasinin bilyiik 6neme sahip olacag: diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla gelecegin 6gretmeni olacak 6gretmen adaylar ile yiiriitillen bu
arastirmanin mevcut duruma katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Literatlir incelendiginde, wuzay kirliligi kavramina iliskin yapilan
calismalarin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda uzay kirliligi
kavrami konulu zihinsel model ¢aligmalarina ise rastlanilmamuigtir. Bu sebeple
calisma 6gretmen adaylarinin zihinlerinde var olan uzay kirliligi kavramu ile
ilgilizihinselmodelleriniarastirmak vebuzihinsel modellerin hangikaynaklarla
olustugunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu baglamda zihinsel model
kullanilarak gergeklestirilen ¢alismanin, gelecek nesillerde olusacak uzay
kirliligi kavramina iliskin nasil diistinceye sahip olabilecekleri hakkinda da
bilgi verecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu galismada 6rneklem 6gretmen
adaylar1 olarak segilmistir. Gelecegin 6gretmeni olacak 6gretmen adaylarinin
bu konuda bilinglenmesi hem toplumun bilinglenmesini hem de farkindaliginin
artmasini saglayacaktir. Ayni zamanda alanyazinda eksik oldugu diisiiniilen
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uzay kirliligi kavramai tizerine planlanan arastirmalarin yapilmasinda da 6ncii
olacagi kanaati olugsmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzay kirliligi
kavramui ile ilgili zihinsel modellerini arastirmak ve zihinsel modellerin
olusumuna yonelik kaynaklar: ortaya koymaktur.

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alisma betimleme yontemlerinden 6zel durum ¢aligmasi deseni
ile yuritilmistiir. Betimlemeli yontem dogal sartlari degistirmeden ve
herhangi bir degisiklik yapilmadan aragtirma siireci yonetilebildiginden
bir¢ok arastirmacinin tercih ettigi bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
(Cepni, 2005).

Durum c¢aligmasy; arastirmacinin sinirli bir sistem igerisinde bir veya
birden ¢ok kaynak, veri araci kullanarak sistemin nasil isledigi ile ilgili
derinlemesine betimleme ve inceleme yaptig1 metodolojik yontemdir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin &rneklemi Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyinde 6grenim goren
toplam 100 6gretmen adayindan olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada ¢ agik uglu sorudan olusan veri toplama araci
kullanilmigtir. Veri toplama araci 6grencilerin, uzay kirliligini betimleme
(1.soru), gorselleme (2.soru) durumlar1 ve zihinsel modellerinin kaynagini
ortaya ¢ikaracak sekilde hazirlanmigtir. Veri toplama aracinda yer alan
sorular asagida sunulmustur.

1. Uzay Kirliligi kavramui sizce ne ifade ediyor? Kisaca agiklayiniz.

2. Uzay Kirliligi kavramini duydugunuzda zihninizde olusan(canlanan)
resmi ¢iziniz.

3. Uzay Kirliligine iliskin bilgileri nereden edindiniz?

Caligmaya gondllalik ilkesi dikkate alinarak katilan 6grenciler,
veri toplama siirecinde c¢aligmanin bilimsel amagli oldugu, not ile
degerlendirilmeyecegi ve ¢izimlerinin giizel veya ¢irkin olmasinin 6nemli
olmadig1 konularinda bilgilendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri 2021-2022 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyilinda
toplanmigtir. Uygulamalar aragtirmaci tarafindan aragtirma Oncesinde
gerekli bilgiler verilerek, goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda aragtirmanin amacina, arastirma ile neyin
bilinmek istendigine, eldeki zaman ve kaynaklarla neyin yapilabilecegine
gore orneklem biiyiikliigii degiskenlik gosterebilmektedir (Patton, 2014). Bu
baglamda ¢aligma 2021-2022 Egitim- Ogretim Yili, Bahar Yariyili Mugla Sitk:
Kogman Universitesin *de 6grenim goren 100 fen bilgisi 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma her sinif diizeyinde goniilliiliikk esasina gore
uygulanmis ve toplam 100 dgretmen aday: ile yiritilmistiir. Caligmaya
katilan 6gretmen adaylar1 ¢aligma kapsaminda numaralar ile kodlanmaigtir.
(OA1,0A2,0A3,0A4............ 0OA100). Kodlamalarda OA 6gretmen adayini,
sayilar ise siralamay1 temsil etmektedir. Ogretmen adaylarina ait bilgiler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi N Yiizde (%)
1.sif 33 82.5
2.s1if 31 77.5
3.smnif 12 30

4.smf 24 60

Bilimsel, sentez ve ilkel modele iliskin bilgiler (Harman, 2017; Kurnaz
ve Degermenci, 2012; Sagkes ve Korkmaz, 2015; Vosniadou ve Brewer, 1992)
Tablo 2‘de verilmistir. Veri analizinde, nitel olarak 6grencilerin betimleme
ve gorselleme durumlar: ayr1 ayri analiz edilmistir. Daha sonra 6gretmen
adaylarinin veri toplama aracinda bulunan gorselleme ve betimleme
sorularina verdikleri cevaplar, birlikte degerlendirilerek zihinsel modeller
belirlenmistir. Zihinsel modeller, alanyazinda yer alan ilkel, sentez ve bilimsel
modele gore yorumlanmigtir. (Gorecek Baybars ve Cil, 2019). Alanyazina
gore 6gretmen aday1; betimleme ve gorselleme durumlarindan her ikisine de
bilimsel kavram igeren cevaplar verdiyse bilimsel model, her iki durumdan
birine bilimsel kavram igeren cevap verdiyse sentez model ve her iki duruma
dabilimsel kavram igeren cevap vermediyse ilkel model olarak nitelendirildigi
goriilmektedir.

Tablo 2: Zihinsel Modellerin Belirlenmesinde Kullanilan Kategoriler

Modeller Betimleme Durumu Gorselleme Durumu
s Kavram hakkinda bilimsel bilgi igeren Kavram hakkinda bilimsel bir
Bilimsel Model . . L.
betimlemelerin yapilmasi ¢izim yapilmasi
Kavram hakkinda bilimsel bilgi igeren Kavram hakkinda bilimsel olmayan
Sentez Model betimlemelerin yapilmasi bir ¢izimin yapilmasi
Kavram hakkinda bilimsel olmayan Kavram hakkinda bilimsel bir
betimlemelerin yapilmasi ¢izim yapilmasi
flkel Model Kavram hakkinda bilimsel olmayan Kavram hakkinda bilimsel olmayan

betimlemelerin yapilmasi bir ¢izim yapilmasi
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BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular “6gretmen adaylarinin betimleme
durumlarr”) ’6gretmen adaylarinin gorselleme durumlar’ 6gretmen
adaylarinin zihinsel modelleri” ve © 6gretmen adaylarinin zihinsel modellerinin
kaynag1” olmak {izere 4 baglik altinda sunulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgularin belirtildigi sekilde basliklar altinda sunulmasi daha 6énce Kurnaz ve
Degermenci (2012), Gorecek Baybars ve Cil (2019) taratindan gergeklestirilen
¢aligmada kullanilmigtir. Buna ek olarak bu ¢alismada ‘6gretmen adaylarinin

zihinsel modellerinin kaynag1” baslig1 eklenmistir.
Ogretmen Adaylarinin Uzay Kirliligini Betimleme Durumlari

Veri toplama aracinda bulunan birinci soru 6gretmen adaylarinin uzay
kirliligini betimleme durumlart ile ilgilidir. Birinci sorunun analizinden elde
edilen bulgular Tablo 3 ‘de sunulmustur. Betimleme durumundan elde edilen
bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin uzay kirliligi kavramini 4 ana
temada betimledigi goriilmektedir: uzay araglarina bagli betimleme, gok
cisimlerine bagli betimleme, astronot kavramina bagli betimleme ve diger
betimleme seklindedir. Tablo 3 incelendiginde 100 6gretmen adayinin 58’
uzay araglarina bagli betimleme, 13’1 gok cisimlerine bagli betimleme, 3’1
astronot kavramina bagli betimleme ve 26’s1n1n diger betimleme durumunda
bulundugu gériilmiistiir. Uzay araglarina bagli betimleme yapan 6gretmen
adaylarinin 56’s1islevini yitirmis uydulardan bahsederken 2’si uzay araglarinin
yakit salinimindan bahsetmektedir. Gok cisimlerine bagli betimleme yapan
ogretmen adaylarindan 6’s1 gok cismi parcalanmasindan bahsederken 7’si
uzayda basibos dolasan gezegen parcalarindan bahsetmektedir. Astronot
kavramina bagli betimleme yapan &gretmen adaylar1 astronotlarin
olusturdugu atiklardan bahsetmektedir. Betimleme durumlarina ait 6rnekler
agagida sunulmustur.

OAI: © Meteorlarin kirilmasi sonucunda olusan parcaciklarin uzayda
dolasmasidir.”

OA3:’Uzayda ¢ok¢a biriken uydular, uzay ¢opliigii denilince uydular
aklima geliyor ©

OA35:"Roketlerin biraktigi gazlar ve kullanilmayan uydu parcalari”

OA36:” Astronotlarin uzaya ¢iktiginda orda unuttugu bir esya, cisim
birakmas: ve bunlarin uzayda dolanmas ©
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Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Uzay Kirliligini Betimleme Durumlari

Betimleme Durumlar1 Ogretmen Adaylart f %

A03,0A4,0A5,0A6,0A7,0A9.0A13,0A15,
0A20,0A21,0A23,0A27,0A29,0A30,0A31,

Islevini yitirmis  OA32,0A34,0A38,0A39,0A40,0A41,0A42,

uzay araglarina  OA43,0A44,0A50,0A56,0A57,0A58,0A62, 56 56

Uzay bagl betimleme 0A65,0A66,0A67,0A68,0A69,0A70,0A72,
Araglarina 0A73,0A74,0A76,0A77,0A79,0A81,0A82,
Bagh OA83,0A84,0A85,0A86, OA88,0A90,0A91,
Betimlemeler 0A92,0A93,0A94,0A97, OA98, OA99
Uzay araglarinin
yakit salinimina  OA35, OA61 2 2
bagh betimleme
Gok cismi
Gok parcalanmasina  OA1, OA25, OA51, OA60, OA63, OA71 6 6
Cisimlerine  bagli betimleme
Bagh
Betimlemeler Uzayda basibos
dolasan
parcaciklara bagh OA8, OA11, OA33, OA45, 0A48, OA75, 7 7
betimleme OA78
Astronot Astronot
Kavramina  atiklarina bagh 3 3
Bagh betimleme 0A36, 0A37, OA100
Betimlemeler
Uzayda 0A2, 0A10, OA12, OA14, OA16, OA17,
Diger gerceklesen 0A18, OA19, 0A22, OA24, OA26, OA28, 26 26
Betimlemeler olaylar, 0A46, OA47, 0A49, OA52, OA53, OA54,

déngiiler ve 0A55, 0A59, 0A64, OA80, OA87, OAS8Y,
materyallerden ~ 0A95, OA96

bahsedilen

betimleme

Ogretmen Adaylarinin Kirliligini Gorselleme Durumlar:

Veri toplama aracinda bulunan ikinci soru 6gretmen adaylarinin uzay
kirliligini gorselleme durumlari ile ilgilidir. Ikinci sorunu analizinden elde
edilen bulgular Tablo 4 ‘te verilmistir.
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Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Uzay Kirliligini Gorselleme Durumlari

Ogretmen Adayr Ogretmen Adaylari f %
Cizim Temalar

0A3, 0A4, 0A5, 0A6, 0A7, OA9, OA11, OA15, OA20,
Uzay Araci 0A29, 0A31, 0A32, OA33, OA35, OA36, OA38, OA39,
Parcalar1 Cizimi  OA40, 0A41, OA43, OA44, OA45, OA46, OA48, 049,
0A52, OA56, OA58, 0A59, OA62, OA65, OAG6, OA67, 48 48
0A69, OA72, OA74, OA75, OAT76, OA77, OA78, OASL,
0A82, OA84, OA85, 0A86, OA87, OA91, OA97

Meteor Parcalar1 OA1, OA8, OA21, OA25, OA60 5 5
Cizimi

0OA2, 0A10, OA12, OA13, OA16 OA17, OA18, OA19,

0A22, 0A23, OA24, OA26, OA27, OA28, OA47, OA50, 31 31
Uzay Cizimi 0OA53, OA54, OA55, OA61, OA64, OA68, OAT71, OAT73,

0OA80, OA83, OA89, OA93, OA94, OA96, DA9S,

Cép Atan 0OA37, 0A100 2 2

Astronot Cizimi

Cop - Yoriinge  OA14, OA30, OA34, OA42, OA51, OA57, OA63, OA70,
Cizimi 0OA79, OA88, OA90, OA92, OA95, DA99 14 14

Tablo 4 incelendiginde 100 6gretmen adayindan 48’inin uzay araci
pargalari ¢izimi yaptig1 goriilmektedir. Bu temada degerlendirilen ¢izimlerde
6gretmen adaylarinin Diinyanin etrafinda rastgele konumlandirilmis uzay
araci pargalari ¢izdigi gozlemlenmistir. Bu temada degerlendirilen ¢izimlere
ornekler agagida sunulmustur.

OA39: Diinya etrafinda uzay araci pargalar: ¢izim
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OA17: Diinya etrafinda uzay araci parcalari ¢izimi

Tablo 4 incelendiginde 100 6gretmen adayindan 5’inin meteor pargalar:
¢izimi yaptig1 goriilmektedir. Bu temada degerlendirilen ¢izimlerde
ogretmen adaylarinin uzayda parcalanmis meteor pargalarina ait ¢izimler
yaptig1 gozlemlenmistir. Bu temada degerlendirilen ¢izimlere 6rnek asagida
sunulmustur.

OA1: Uzayda par¢alanmis meteor parcalar ¢izim

Tablo 4 incelendiginde 100 6gretmen adayindan 31'inin Uzay ¢izimi
yaptig1 goriilmektedir. Bu temada degerlendirilen ¢izimlerde &gretmen
adaylarinin Uzay ile ilgili gizimler yaptig1 gozlemlenmistir. Bu temada
degerlendirilen ¢izimlere 6rnek asagida sunulmustur.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Teori, Aragtirma ve Derlemeler * 165

OA2: Uzay ¢izimi
Tablo 4 incelendiginde 100 6gretmen adayindan 2’sinin ¢op atan astronot
¢izimi yaptig1 goriilmektedir. Bu temada ¢izim yapan 6gretmen adayinin ¢op
atan bir astronot ¢izimi yaptig1 gozlemlenmistir. Bu temada degerlendirilen
¢izime iliskin 6rnek agagida sunulmustur

OA37: Cép atan astronot ¢izimi

Tablo 4 incelendiginde 100 6gretmen adayindan 14’iiniin ¢6p-yoriinge
¢izimi yaptig1 goriilmistiir. Bu temada ¢izim yapan 6gretmen adaylarinin
Diinya etrafinda meydana gelen ¢oplerden bir yoriinge ¢izdigi gorilmistiir.
Bu temada degerlendirilen ¢izime iliskin 6rnek agagida sunulmustur.
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OA34: Cop-Yoriinge gizimi

OA70: Cop- Yoriinge Cizimi
Ogretmen Adaylarinin Uzay Kirliligi ile [lgili Zihinsel Modelleri

Tablo 1’de belirtilen 6lgiitler goz 6niine alindiginda, 6gretmen adaylarinin
veri toplama aracinda bulunan birinci ve ikinci soruya verdikleri yanitlarin
analizinden elde edilen veriler, 6gretmen adaylarinin zihinsel modellerinin
belirlenmesinde kullanilmigtir. Ogretmen adaylarinin zihinsel modelleri
Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Uzay Kirliligi ile ilgili Zihinsel Modelleri

Zihinsel Model Ogretmen Adayr Ornekleri £ %
Kategorileri

0A3, OA4, OA5, OA6, OA7, OA9, OA11, OA15, OA20, OA21,
Bilimsel Model OA27, OA29, OA30, OA31, OA32, OA33, OA34, OA35, OA36,
0OA37, OA38, OA39, OA40, OA41, OA42, OA43, OA44, OA46, 57 57
OA56, OA57, OA58, OA62, OA65, OA66, OA67, OA68, OA69,
OA70, OA72, OA74, OA75, OA76, OA77, OA78, OA79, OA81,
OA82, OA83, 084, OA85, OA86, OA88, OAI1, OA97, OA9S,
OA99, OA100

Sentez Model ~ 0A8, 0A13, OA17, OA25, OA28, OA50, OA59, OA71, OA73, 11 11
0A90, OA92

0A1, 0A2, 0A10, OA12, OA14, OA16, OA18, OA19, OA22, OA23,

ilkel Model 0A24, OA26, OA45, OA47, OA48, OA49, OA51, OA52, OA53, 32 32
0A54, OA55, 0A60, OA61, OA63, 0A64, OA80, OA87, OASY,
0A93, OA94, OA95, OA9S,

Tablo 5 incelendiginde 100 6gretmen adayindan 57’sinin bilimsel,1’inin
sentez ve 32’sinin ilkel zihinsel modele sahip oldugu goriilmiistiir. Tabloda
belirtilen zihinsel modellere ait 6rnekler asagida sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Modele Iliskin Ornegi

OA39: l.sorunun cevabi: Uzaya gonderilen uydular bir siire sonra
kullanilmaz hale gelince basi bos sekilde birakilmaktadir. / 2.sorunun cevab:
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Ogretmen Adaylarimin Sentez Modele Iliskin OrnegiAO73: 1.sorunun
cevabr: Diinyada olusan ¢evre kirliliginin ve uzay c¢aligmalarinda yapilan
bilingsiz arastirmalarin evrene zararli ve geri donemeyecegimiz hasari ifade
eden terim. / 2.sorunun cevabi

Ogretmen Adaylarimin Ilkel Modele Iliskin Ornegi

OA80: Uzayda ¢oplerin depo edildigi yer. / 2.sorunun cevabi

Ogretmen Adaylarimin Uzay Kirliligine Iliskin Zihinsel Modellerinin
Kaynaginin Belirlenmesi Durumu

Veri toplama aracinda bulunan tigiincii soru 6gretmen adaylarinin uzay
kirliligi kavramina dair bilgileri nereden edindikleri ile ilgilidir. Ugiincii
sorunun analizinden elde edilen bulgular Tablo 6‘da sunulmustur. Tablo
6 incelendiginde 100 6gretmen adayindan 10'unun yazili kaynaklardan,
7’Sinin gorsel-isitsel kaynaklardan, 16’sinin okul ortamindan ve 36’sinin
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internetten uzay kirliligi kavramu ile ilgili bilgiye ulastig1 gozlemlenmistir.
Tablo 6 incelendiginde 31 6gretmen adayinin bu soruya cevap vermedigi
belirtilmektedir.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Zihinsel Modellerinin Kaynaginin
Belirlenmesi Durumu

Kaynaklar Ogretmen Adaylar f %

Yazili Kaynaklar  OA9, OA32, OA38, 0A43, OA56, OA66, OA69, OA70, OA74, 10 10
OA78

Gorsel- Isitsel ~ OA3, 0A13, OA33, OA39, OA46, OA65, 0A93
Kaynaklar 7 7

Okul Ortamu 0A22, 0A23, 0A27, OA35, OA36, OA57, OA75, OAS0,
0A81, 0A82, OA83, OA84, OA85, OA86, OA87, OA92 16 16

internet Ortam1  OA1, OA2, OA4, OA7, OA8, OA10, OA15, OA19, OA20,
0A24, OA29, OA31, OA34, OA37, OA40, OA41, OA42,
0A44, OA49, OA52, OA62, OA67, OA68, OA71, OA72, 36 36
0A76, OA77, OA79, OA88, OA90, OA94, OA6, OA97,
0A98, OA99, OA100

OA5, 0A6, OA11, OA12, OA14, OA16, OA17, OA18, OA21,

Cevapsiz OA25, 0A26, OA28, OA30, OA45, OA47, OA48, OAS0, 31 31
OA51, OA53, OA54, OA55, OA58, OA59, OA60, OA61,
0OA63, OA64, OA73, OA89, DAL, OA95

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzay kirliligi kavramu ile
ilgili zihinsel modellerini arastirmak ve zihinsel modellerin olusumuna
yonelik kaynaklar1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Uzay kirliligi
kavrami Sputnik 1 ile ortaya ¢ikmis olsa dahi giniimiizde daha sik
karsilagtigimiz bir terim haline gelmistir. Miifredatta yer alan uzay kirliligi
kavrami, yalnizca fen bilimleri igerisinde ele alinmaktan ¢ok bugiin ve yakin
gelecekte toplumlar arasinda da konusulan ve ¢oziim tretilmesi gereken
bir noktaya yaklasmaktadir. Yiizyillar once tilkeler arasi uzay rekabetinin
baslamasi ve {iilkelerin gelisen teknoloji 1s1ginda diinya disini ve uzay:
merak etmesi sonucunda bir gozlem araci uzaya ugurlanmigtir. Teknolojik
gelismeler sayesinde merak duygusunun da O&tesine gecilmis ve artik
uzayda iletisimimizi saglayabildigimiz gelismeler dogmustur. Bugiin uzay
teknolojisinin kazandirdig: ve giinliik yasantimizda kullandigimiz birgok
yararli tasarim bulunmaktadir. Uzaya ugurlanan her bir uydunun bir galigma
omrii vardir. Ne yazik ki bu 6mriin sonuna geldiginde, ugurlanan uydularin
bir¢ogu geri donmedigi gibi Diinyanin ¢ekim etkisiyle yoriingemizde basibos
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ve islevsiz halde dolanmaktadir. Ne kadar yararli amaca hizmet ederse etsin,
omriini tamamlamis her uydu su an i¢inde bulundugumuz yiizyilda artik
uzay ¢Opii olarak nitelendirilmekte ve uzay kirliliginin baslica unsurlarindan
olmaktadir. Bu arastirma ile, yasadigimiz yiizyilda 6nemini artirmis olan
uzay kirliligi kavramu ile ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin zihinlerinde
bulunan modeller belirlenmek istenmis ve bu zihinsel modellerin nelerden
kaynaklandig1 ortaya konmaya c¢alisilmigtir. Ogretmen adaylarinin
arastirmact tarafindan hazirlanan zihinsel model belirleme formunda
bulunan, gorselleme ve betimleme durumlarini igeren sorulara verdikleri
yanitlar kendi aralarinda benzerlik durumu esas alinarak gruplandirilmis ve
bu gruplar belli bash temalara dontismiistiir. Temalarin her biri bir modeli
temsil etmektedir.

Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplarda, uzay kirliligi kavramini
cogunlukla uzay araglar1 (roket ve uydu pargalari), gok cismi pargalari,
astronot atiklar1 gibi kavramlar ile iligkilendirdikleri ve bu kavramlar tizerine
betimlemeler yaptiklari sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylar: yiiksek
bir yiizde ile uzay araglarinin islevini yitirdikten sonra pargalanmis olarak
yoriingemizde bulunmasi durumunu uzay kirliligi olarak ifade etmislerdir.
Ayrica pargalanmis meteor gorselleme ve betimlemesi yapan 5 6gretmen
aday1 ile sadece uzay1 tanimlayan ve gorselleyen 31 6gretmen aday1 oldugu da
belirlenmistir. Ayn1 zamanda uzay araci pargasi gizen 6gretmen adaylarinin
cizdikleri pargalar1 uzayin her yerine dagilmis sekilde gorsellemis olmalar:
da dikkat cekici bulunmugtur. Ogretmen adaylarinin %48’i ise, uzayda
bulunan ¢o6plerin Diinyanin ¢ekimi etkisinde kalarak bir yoriingede
dolandigini gorsellemis ve ¢op- yoriinge modelini ortaya koymuslardir.
Ogretmen adaylarinin bircogunun goérselleme ve betimleme durumlarinin
birbirini destekler nitelikte oldugu gériilmiistiir. Musaoglu da (2020) yedinci
sinif dgrencileri ile ylirtittigi caligmasinda, 6grencilerin genellikle uzayda
meydana gelen kirliligi, roket atiklariile iliskilendirmistir. Bu sonug aragtirma
sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzay kirliligi
kavramu ile ilgili yapmis olduklari betimlemeler ve gorsellemeler gercege
yakin diizeyde bulunmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin betimleme ve
gorselleme sorularina verdikleri cevaplar beraber analiz edildiginde, biiyiik
bir yiizdelik dilim ile bilimsel modele sahip olduklar: ortaya ¢ikmuigtir. Bazi
ogretmen adaylarinin uzayda bir ¢6p odasi oldugu ve Diinyada bulunan
¢oplerin toplanarak burada depo edildigine yonelik gorsellemeler yaptig:
gortilmistiir. Bu sebeple fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, diisiik bir ylizde
ile de olsa uzay kirliligi kavramina iliskin kavram yanilgilar1 oldugu tespit
edilmistir.

Ogretmen adaylarinin uzay kirliligi kavramina iligkin zihinsel modelleri
sinif diizeyiyle baglantili olarak bilimsel modele yaklagsmaktadir. Birinci
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sinif diizeyinde 6grenim goren 6gretmen adaylar: uzay kirliligi ile ilgili daha
genel bilgiler aktarirken, dordiincii sinif diizeyinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin daha ozellesmis ve spesifik bilgiler aktardigi ortaya ¢ikmuistir.
Bu durumun sebebi olarak fen bilgisi 6gretmenligi programi dérdiincii sinif
diizeyinde bulunan astronomi dersinin etkisinin oldugu diisiintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin zihinsel modellerini olusturan kaynagin, sadece
derslerden edinilen bilgiler olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarina
yoneltilen “uzay kirliligine iliskin bilgileri nereden edindiniz?” sorusuna
verilen cevaplardan elde edilen bilgiler dogrultusunda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin uzay kirliligi kavramu ile ilgili filmler ve belgeseller izledikleri,
makale ve kitaplar okuduklari, konferanslara katildiklari 6grenilmistir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig, bilgi okuryazarlig
gibi 21. Yiizy1l becerilerine sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Uzay Kirliligi
kavraminin, 6gretmen adaylar1 tarafindan ilgi gekici oldugu da ifade
edilmistir. Aragtirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 uzay kirliligi
kavramina yonelik arastirma yapmak istediklerini de ayrica belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin sadece derslerden degil, cevreden edindikleri
bilgileri de kullandiklar1 goriilmistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda fen bilgisi 6gretmen adaylari, uzay kirliligi konusunda bilingli
olduklar1 ve gelecekte de olumlu diisiincelere sahip olacaklar1 yoniinde
umut vaat etmektedir. Arastirma sonuglar1 15181nda asagidaki oneriler ifade
edilebilir:

Uzay kirliligi kavrami bulundugumuz yiizyil basta olmak iizere gelecek
yiizyillarda tartismaya agik ve ikilemde kalinmasi gibi durumlardan otiri
fen bilimleri konu alaninin disina ¢ikarak sosyobilimsel kavram olma niteligi
tasidig1 ongoriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarini bilinglendirmek
ve dogru bilgiye sevk etmek agisindan gelisen teknolojinin egitimde sagladig:
imkanlar dogrultusunda bu kazanim ¢ergevesinde interaktif igerikler
kullanilarak dersler diizenlenebilir. Ogretmen adaylarina lisans égrenimleri
icerisinde uzay Kkirliligi 6zelinde kirliligin boyutlarini, neler tarafindan
meydana geldigini ve uzayda nasil bir harekete sahip oldugunu gosterebilecek
sanal gerceklik uygulamalar: tasarlanarak olasi kavram yanilgilarinin 6niine
gecilebilir. Uzay kirliligi kavraminin 6neminden yola ¢ikarak, ilgili konuda
6gretim yontem ve teknikleri ile farkli yas gruplarinda deneysel arastirmalar
tasarlanabilir.
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Giris

Egitim, “bireylerin davranislarini farklilagtirma siireci” olarak ta-
nimlanir ve yetismis neslin yetismekte olan nesle deger aktarimini igerir
(Ozkan, 2016). Kiiresellesme, tiim diinyada geleneklerin ve géreneklerin
kaybolmaya basladig1 bir siireci beraberinde getirmistir. Bu degerlerin
stirdiiriilebilirligini ve korunmasini saglamak i¢in nesiller arasi iliskilerin
giiclendirilmesi gerekmektedir. Degerleri koruma sorumlulugu hepimizi
ilgilendirmektedir (§en & Haktanir, 2007). Degerlerin kazandirilmasinda
aile en etkili unsur olurken; degerlerin kazandirilamamasinin temel nede-
ni aileden kaynaklanan sorunlar olmaktadir (Bagci-Namli, 2017). Yapilan
calismalarda ¢ocuklarin deger kazanmasinda; ¢ocugun gelisimsel ozel-
liklerini, yasantilarini, gocugun i¢inde bulundugu ortami ve bu ortamda-
ki her tiirlii 6ge hazirlanan programda 6nem tasimaktadir (Sapsaglam &
Omeroglu, 2016).

Anne babalar ¢ocugun en 6nemli etkilesim ortag: ve egitim siirecinin
vazgecilmez bir pargasidir (Meadan & Keen, 2016). Ebeveynler, ¢ocukla-
rin olumlu davraniglar kazanmasinda ve okul basarisinda hayati rol oyna-
maktadir (Chow vd., 2004). Anne-baba olduklarinda, insanlar yeni bir rol
tstlenirler ve bu roliin de yeni sorumluklar: bulunmaktadir (Taner, 2014).
Cocugun duygusal ve davranissal gelisimine olumlu anne babaligin etkisi-
nin oldugu gorilmektedir (Sanders & Mazzucchelli, 2018).

Cocugun dogustan getirdigi iyi yonlerini ortaya ¢ikaran, kisiliginin
dogru gelismesine ¢alisan, bireyi ve toplumu kotii ahlaktan korumayi, iyi
ahlakla donatmay1 amaglayan degerler egitimi evde baslar (Aydin, 2012).
Giiniimiizde annenin ¢aligmasi, par¢alanan ailelerin ¢ogalmasi, aile ile ¢o-
cuk arasindaki iletisimin azalmas1 gibi faktorler ailenin kendi degerleri-
ni ¢ocuga aktarmasini zorlastirmistir (Alpoge, 2011). Degisen ve gelisen
diinyada, hizla artan sosyal problemler, siddet olaylari, cinayetler, terdr, in-
tihar, hirsizlik, uyusturucu kullanimi, hoggoriisiizlilk, sorumsuzluk, say-
gisizlik gibi olumsuz durumlar ciddi bir sekilde deger erozyonuyla kars:
karsiya oldugumuzu gostermektedir. Bu durumun nedeni, bireylerin belli
ahlaki standartlara gore yetistirilmemeleridir (Aladag, 2012). Dolayisiyla
toplumun deger odakli bakis agisina ihtiyaci bulunmaktadair.

Deger; iyi, uyumlu ve olgun bir insan, ayn1 zamanda iiretken bir va-
tandas olmak i¢in en 6nemli sarttir (Hokelekli, 2011). Degerler, ulagilmasi
gereken ideallerdir (Kurtdede Fidan & Oner, 2018). Insanlarin davranis-
larina yon veren temel giiclerdir (Yaylaci & Beldag, 2018). Iyi karakterli
insan yetistirme i¢in yol gostericidir (Taymur, 2015). Iyi karakterli bireyler
ise yasamin her alaninda basarili olurlar (Nzeocha, 2009). Aile, ayni ¢at1
altinda yasayan anne-baba ve cocuklardan olusan, toplumsal, ekonomik ve
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manevi birliktelige denir (Dogan, 2009). Anne baba egitimi; aile iliskileri,
¢ocuklarin yetistirilmesi ve anne babaya diisen sorumluluklarin sistemli
bir sekilde yerine getirilmesi icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin gelisti-
rilmesidir (Cagdas, 2008). Aile egitiminin amaglar1 ise anne-baba ve gocuk
arasindaki olumlu tutum ve davranislar1 artirmak, anne babalar1 ¢cocuk
gelisimi konusunda bilinglendirmek, ¢ocukla ilgili potansiyel sorunlar:
onlemek, ¢ocugun evde kazanabilecegi deneyimler hakkinda ebeveynlere
bilgi saglamak ve ayn1 zamanda ebeveynlere kendi haklar1 hakkinda bilgi
vermek seklindedir (Erkan, 2010). Giiniimiizde aile egitim ¢alismalarinin
gerekliligi ve onemi tartisilmamaktadir. Ciinkd artik farkli degiskenler
lizerine aile egitim programlari hazirlanmakta ve yayginlastirilmaktadir
(Sahin & Ozbey, 2007; Tiimkaya & Giilagt1, 2009).

Aileler edindikleri bilgileri nasil kullanabilecekleri veya uygulaya-
bilecekleri konusunda rehberlige ihtiya¢ duymaktadirlar (Demir, 2011).
Aile egitimi uygulamalari, katilimci sayisina, kosullarina, uygulamanin
yapilacagi ortama ve anne-babalarin ihtiyaglarina uygun olarak; evde, bir
kurumda veya her ikisi bir arada olmak tizere farkl: yollarla gerceklestiri-
lebilir (Aktas, 2015). Aile egitimi uygulamalar1 son yillarda bilgisayar ve
internetin yayginlagmasiyla birlikte geleneksel ortamlarin yaninda sanal
platformlara da tasginmistir (Ardig, 2015). Anne-baba egitim iceriginin
ebeveynlerin ihtiyacini ve beklentilerini karsilamaya yonelik olmasi, ebe-
veynlerin egitime katilmalarini ve devamini saglamaktadir (Unal, 2018).
Degerler ile ilgili gocuklarla dogrudan yapilan ¢alismalarin sayisinin ¢ok
oldugu ancak ebeveynlerle olan ¢alismalarin daha sinirli oldugu goril-
miistiir (Kapkin, Caligkan & Saglam, 2017). Degerlerle ilgili ¢ocuklarla
dogrudan yapilan ¢aligmalarin sayisi oldukea fazla olmasina ragmen ebe-
veynlerle yapilan ¢aligmalarin sinirli oldugu goériilmistiir (Yildiz, 2015).
Insanlarin temel degerlerinden uzaklagsmasiyla orantili olarak siddetin,
sosyal problemlerin ve ahlaki ¢okiisiin artmasi degerler egitimine olan ih-
tiyact da arttirmistir (Kuzu, 2015). Ebeveynler de ¢ocuklarina kék deger-
leri kazandirmak istemektedirler (Arslan ve Ulas, 2021). Anne babalarin,
ailede deger anlayisini gelistirici ve manevi olarak aile kurumunu giiglen-
dirici aile programlara katilmasi ile, bu kanayan yaranin sarilmasinda bir
parca da olsa katki saglayabilir.

1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve ilkokullarda
¢ocuklari olan ailelere yonelik uygulanan deger odakli aile egitim programina
iliskin anne babalarin goériislerini incelemektir.
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Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmuigtir.
o Deger odakli aile egitimi oturumlari size hangi katkilar: sagladi?

o Deger odakli aile egitimi oturumlarin anne babalik becerilerinizi ve
iletisiminizi nasil etkiledi?

o Deger odakli aile egitimi oturumlari aile ikliminizi nasil etkiledi?

« Deger odakl: aile egitimi oturumlar1 deger odakli yasamanizi nasil
etkiledi?

o Deger odakl: aile egitimi oturumlar: sirasinda yasadiginiz duygu ve
disiinceleriniz nelerdir?

o Deger odakli aile egitimi oturumlarinin sonunda kendinizde ve aile-
nizde meydana gelen farkliliklar nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, deger odakl: aile egitim programina yonelik ebeveynlerin
gortiglerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma nitel arasgtirma
yontemlerinden eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Eylem arastirmasi
deseni, uygulamaya dogrudan katilan bir uygulayicinin ya da bir arastirmaci
ile gergeklestirdigi sistematik veri toplama ve analiz siirecini kapsayan bir
yaklagimdir (Yildirim ve Simgek, 2013). Bu ¢aligmanin, ebeveynlerin deger
odakl: aile egitimine yonelik goriiglerini daha ayrintili bir sekilde anlamak
i¢in eylem aragtirmasi yaklagimini benimsemesi, bu ¢aligmanin niteliksel bir
ozellik kazanmasina yol agmuigtur.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmada c¢aligma grubu, 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda
Giimiighane 11 Milli Egitim Midiirliigiine bagl okul 6ncesi ve ilkokullarda
¢ocugu 6grenim gormekte olan deger odakl: aile egitim programina katilan
23 ebeveyni kapsamaktadir. Ebeveynlerin %72. 3’ii anne, %27.3’i babadir.
Katilimcilarin %79.2’si 30-39 yaslarinda, %79.2’si ¢ekirdek aile, %16.7 genis
ailedir. %20.81 bir cocuga, %70.8’ si 2 gocuga, %8.3 {i¢ ve lizeri ¢ocuga sahiptir.
Deney grubunun %20.8'1 lise, %58.3’li 6n lisans ve lisans mezunudur. Ayrica
%41.7’si kamu ¢alisani, %25’i 6zel sektor calisani, %33.3’ i ise calismamaktadir.
Yine katilimcilarin %33.3’ 2 bin TL-4 bin TL arasi, %2571 4 bin TL-6 bin TL
arasl, %33.3’i 6 bin TL ve {izeri gelire sahiptir. Calismaya katilacaklar okul
yonetimleri tarafindan yapilan duyuru ile belirlenmistir.

2.3. Veri Toplam Araglar1

Arastirmada veriler Kisisel Bilgi Formu ve goriisme sorularindan elde
edilmistir.
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2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Anne Babalarin demografik ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmak i¢in
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu™nda 11 soru bulun-
maktadir. Deger Odakl1 Aile Egitim Programi tanitim toplantisina katilan
ebeveynler tarafindan doldurulan bu formda, katilimcilarin kim olduklari,
yaslari, 6grenim durumlari, meslegi, cocuk say1s, aile yapisy, aile gelir duru-
mu gibi bilgilere yer verilmistir.

2.3.2.Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Deger odakli aile programinin etkililigi ile ilgili olarak arastirmaci ta-
rafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis 6 soru bulunmaktadir. Goriisme
sorulari, egitim bilimleri alaninda uzman 3 6gretim iiyesine danisilarak dii-
zenlenip son halini almistir. Sorular su sekildedir: Deger odakl: aile egitimi
oturumlarinin size sagladig1 yararlar nelerdir? Anne babalik becerilerinize
etkisi nasil oldu? Aile iklimine etkisi nasil oldu? Deger odakli yasam duru-
muna etkisi nasil oldu? Oturumlar esnasinda yasadiginiz duygu ve diisiince-
lerinizi yazar misiniz? Egitim programi sonunda kendinizde ya da ailenizde

ne gibi farkliliklar oldu?
2.4. Siireg

Aragtirmaci tarafindan Deger Odakli Aile Egitim Programi
hazirlanmistir. Arastirmadan gegerli ve giivenilir sonuglar elde edilmesi i¢in
program, alanda ¢alisan 3 uzman akademisyen, 3 okul 6ncesi 6gretmeni, 3
sinif 6gretmeni ile 3 ebeveyn tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Diizeltmeler sonrasinda pilot uygulamasi gerceklestirilmis ve
eksiklikler tespit edilmistir. Deneme uygulamasi sonrasinda etkinliklerin
yogun oldugu goriilmiis ve siireye uygun olarak etkinlikler azaltilmistir.
Ebeveynlerden gelen talep iizerine Whatsapp grubuna her giin konuya
0zgiin bir mesaj paylasilmis ve programa eklenmistir. Daha sonra tekrar
revize edilmistir. Ayrica deneme uygulamasinda Zoom programina giriste
bazi ebeveynler zorluk yasamis bu nedenle sisteme girisle ilgili video ¢ekilip
grupta paylasilmistir. Program, katilimcilara haftada iki kez uygulanmak
tizere toplam doksan dakikalik 11 oturumdan olusmaktadir. Programin
uygulanmasindan sonra katilimcilarla aile egitimine iliskin goriismeler
yapilmistir. Toplanan veriler analiz edilmis ve alanyazin cergevesinde
tartisilip raporlastirilmigtir.

Deger Odakli Aile Egitim Programianne babalik becerileriniaile iklimini
ve deger odakli yasami gelistirmek icin, salgin nedeniyle ¢evrim ici Zoom
adli program ile yapilmistir. Program MEB tarafindan on kék degerimiz
olarak belirlenen sevgi, saygi, sorumluluk, sabir, adalet, dogruluk, dostluk,
6z denetim, yardimseverlik, vatanseverlik degerlerine yonelik oturumlardan
olusmaktadir.
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Oturumlar Konu

1.0turum Program Tanitimi ve Tanigma
2.0turum Sevgi Dili

3.0turum Sayg1 ve Aile
4.0turum Sorumluluklarimiz
5.0turum Sabrin Glicti
6.0turum Adalet

7.0turum Oz denetim ve Aile
8.0turum Dogruluk-Diiriistlitk
9.0turum Biz Dostuz
10.0turum Yardimseveriz
11.0turum Vatanim

2.5. Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirma ** Universitesi Etik Kurul Onay1 ve ** Il Milli Egitim
Midiirligiinden alinan MEB izni ile yapilmistir. Nitel veriler i¢in kalite
ve inanilirlik iki 6nemli kavramdir (Patton, 2014). Calismanin kalite ve
inanilirligini artirmak i¢in nitel verilerin bulgularinda anlaml iliskiler ile
tablolar olusturulmustur. Ayrica alintilarin degistirilmeden desteklenmesi
benimsenmistir. Raporlama siirecinde ise biitiin detaylarin raporda
bulunmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin inanilirligini arttirmak igin
veri analizi siirecinde, temalar egitim bilimleri alanindaki ii¢ arastirmaci
ile birlikte caligilmigtir. Arastirmacilarin olusturdugu temalarda fikir
birligini saglanana kadar diizenleme yapilmistir. Arastirmaci uygulamalar:
bizzat kendi yapmistir. Arastirma siirecinde, goriisme ve degerlendirme
agamalarinda, veri toplama siirecinde ve bulgularin sunumunda tarafsiz bir
yaklagim sergilenmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak analiz
edilmistir. I(;erikanalizi; benzerozelliktekiverileri, belirlikavramlarvetemalar
cercevesinde bir araya getirme ve bu verileri okuyucunun anlayabilecegi bir
sekilde diizenleyip yorumlama siirecidir (Yildirim ve $imsek, 2013). Yar:
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen verilerin analizi siirecinde
oncelikle katilimcilar tarafindan sdylenen biitiin ifadeler yazili bir belgeye
dokiilmiis ve daha sonra ortaya ¢ikarilan bu ifadeler aragtirmaci tarafindan
incelenmistir. Daha sonra tekrar eden veriler kodlanmis ve temalar
olugturulmustur. Ardindan temalar ii¢ alan uzmani tarafindan netlestirilmis
ve goriismelerden 6rnek alintilar ile tablolagtirilmigtur.

3. Bulgular

Bu béliimde ebeveynlerin deger odakl: aile egitim programina yonelik
gorislerine iliskin bulgular yer almaktadr.
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Tablo ’de deger odakli aile egitimi oturumlarinin size sagladig: yararlar
nelerdir? Sorusuna yonelik bulgular verilmistir.

Tablo 1. Deger Odakli Aile Egitimi Oturumlar: Size Hangi Katkilar: Sagladi?
Sorusuna Iliskin Tablo

Oturumlarin Katki Katilimc1 Ornek Ifadeler f
Durumu Kodu
Evet
Onemini Anlama A1,A8, ...ailede degerlerin 6nemini bir kez daha 5
Al14,A16,  anlamis oldum(Al)...eksik bilgilerimizi
Al7 tamamladik, dogru bilinen yanhglar:
ogrendik, degerlerin onemini kavradik(A8).
Farkindalik A4,B1, A10, ...yanls tutumlarimi fark etmemi saglads... 4
Al8 gocuguma ve gevremizdeki ¢ocuklara nasil

yaklasmak gerektigini 6grendik(A4)... bilgim
olmadigi konularda beni aydinlatti(B1)...
daha dogru yaklasim tiirlerini, farkl bilgileri
kazandigimizi diisiiniiyorum(A18).

Yeni Ogrenmeler B2,A3, A7, ...yeni seyler 6grenmemi ve ¢ocuk 4

A9 egitimi konusunda kendimi gelistirmemi
sagladi(B2)...degerler ve davramislara yonelik
aile i¢i yapilmasi gerekenler ile ilgili cok
faydali bilgiler edindik(A3).

Pekigtirme A2,A5, A1l ...degerlerimizi pekistirdik davramslarimizin 3
daha da bilingli bir sekilde sekillenmesine
yardimct oldunuz(A2)...¢ocuklarimiza
kazandirmay1 hedefledigimiz degerlerin
pekistirilmesi agisindan giizel sohbetler
igeriyordu(A5).

Oz degerlendirme B4,A6, A13 ...davramslarimi yeniden gozden gegirme 3
imkani sundu(B4)...kendime ve aileme
yonelik bir degerlendirme yaptim(A6).

Davranis Degisikligi B5, A7 ...farkinda olmadigim yanhs davramslarimi = 2
diizelttim(B5)...dogru davrans tekniklerini
kazandim(A7).

Aile danigmanlig1 A9, ...¢ok faydaliyds, psikolog egitimi gibi geldi 1

bana rahatlatic ve egitici(A9)

Hayir 0

Tablo le gore, tim ebeveynler aile egitim oturumlarinin faydali
oldugunu diigsiinmektedir. Ebeveynlerin besi degerlerin 6nemini anladigini,
dordii degerlere yonelik farkindalik kazandigini, dérdi yeni 6grenmeler
elde ettigini, tigli degerlerin pekistigini, ici 6z degerlendirme sagladigini,
ikisi davranis degisikligi yasandigini ve biri aile danigsmanlig1 olarak faydali
oldugunu ifade etmistir.

Tablo 2’de aile egitim oturumlarinin anne babalik becerilerine ve
iletisimine yonelik goriisleri verilmistir.
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Tablo 2. Deger Odakli Aile Egitimi Oturumlarin Anne Babalik Becerilerinizi ve
Iletisiminizi Nasil Etkiledi? Sorusuna Iliskin Tablo

AnneBabalik  Katilimci ~ Ornek Ifadeler f
Becerileri Kodu
Etkili fletisim A4, B1, ...¢ocugumla daha iyi iletisime gectim(A4)... 5
A7,A11,  ¢ocuklarmmi dinlemem gerektigini anladim(B1)...
Al2 ¢ocuguma giivenmem gerektigini anladim(A7)...kizimin

duygularina deger vermenin onemini anlamam benim
icin ok giizeldi(A11)...¢ocuguma iyi 6rnek olmaya

gayret ediyorum(A12).
Saglikli Iliski A2, A9, ...anne ¢ocuk iliskimiz gelisti(A2)...¢ocuklarimi daha 3
B4 iyi anlamaya ¢alistigimi, bu yolda daha gayretli hareket

ettigimi diisiintiyorum(A9)...bazen ani ¢ikiglarim
oluyordu, bunlarla miicadele giiciim artti(B4).

Zaman A3,A10, ...¢ocuklarima daha fazla ve dogru zaman ayirma 4

Yonetimi A15,B5  konusunda bilinglendim(A3)...¢ocuklarima daha fazla
zaman ayirtyorum(A10)...sabir giictim artti, daha sabirh
oldugumu diisiiniiyorum(A15)...her seyden once zaman
ayirmamn gerekliligini gordiim(B5).

AnaBaba A5,A8, ...oglumun degerlere farkindaligi artti(A5)...cocugumla 4
Memnuniyeti  Al12, A16  birlikte daha giizel vakit geciriyoruz(A8)...baskalarima
yardim etme diisiincesindeki degisim beni mutlu
ediyor(A12)...cocugum genel davranmslarindan genel
olarak memnunum, anne babalik becerilerim gelisti(B2).

Bilgi ve Biling  A13,A14, ...bilingli hareket etmeme katki sagladi(A13)...olaylar 4
A1, karsisinda egitim aklima gelip dogruyu bulmaya
B2 calisiyorum(A14)...0grendiklerimi o hafta uyguluyorum,
olumlu etkiler gozlemledim(A18)...bazi eksiklerimizi
gordiim, diizeltmeye ¢alisiyorum(B2).

Giiven ve Al,A6, ...hem kendimde hem ailemde sorumluluga bakisim 3
Sevgi Al7, degisti(A1)...yeterli bir anne miyim, nerede hata
yapiyorum, hatami nasil diizeltirim sorularima
cevap bulabiliyorum(A6)...daha da sevgi ve giiven
doluyuz(A17).

Tablo 2 incelendiginde, deger odakli aile egitimleri ile ilgili olarak
ebeveynlerin besi etkili iletisim becerilerini, ti¢ti saglikl iligkileri, doérdii
zaman yonetimini, dérdii anne-baba memnuniyetini, doérdii bilgi ve bilinci
gelistirdigini, ti¢li giiven ve sevgiyi gelistirdigini belirtmislerdir.

Tablo 3’te aile egitim oturumlarinin aile iklimine yonelik ebeveynlerin
gorisleri verilmistir.
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Tablo 3. Deger Odakl: Aile Egitimi Oturumlari Aile Ikliminizi Nasil Etkiledi?

Aile Tklimi

Katilimci

Sorusuna Iliskin Tablo
Ornek ifadeler f

Aile I¢i
Migkiler

A7,A11,

v

...daha sicak iliskiler gelistirmemize yardumci oldu(A7)...

A16, A1,B2 birbirimize giivenimizde pozitif anlamda farkliliklar

olustu(A11)...bir konuda farkl diisiincelerimiz olsa da
birbirimize sayg1 duymamiz gerektigine yonelik fikirlerimiz
kesinlesti(A16)...aile olarak iliskilerimizin nasil olmast
hususunda farkindahgimiz artt, (A17)...deger baglaminda
bircok sey degisti(B2).

Uyum

A3,A5,A9,
Bl

...ailemizde ayni degerlere sahip oldugumuzu gordiik(A3)...or- 4
tak diisiinme becerilerimiz artti(A5)...ailemizde karar almada
daha faydali oldu(A9)...esimle iliskilerim iyilesti, artik esimle
daha uyumluyuz(B1).

Psikolojik
Atmosfer

Al1,A2,B5,
B4

...ailede duygusal baglarimiz giiclendi(Al)...birbirimize daha 4
glizel bakabiliyoruz, ¢iinkii giizel goren giizel diistiniir(A2)...
huzurlu bir iklimin devamini sagladi(B5)...terapi gibi geldi;
oturumlardan rahatlams, dinlenmis bir sekilde ¢iktim, tabi

bu da es ve ¢ocuklara haliyle olumlu bir sekilde yansiyor, kayg:
seviyesi biraz yiiksek bir anneyim, o anlamda da rahatladim
diyebilirim(B4).

Ortak
Etkinlikler

A4, A6

...birlikte daha iyi zaman gegiriyoruz, mesela her giin bir deger 2
etkinligi yapryoruz(A4)...hocamizin verdigi calismalar ve
mesajlar iizerine aile sohbetleri yapiyoruz(A6).

Degerlerle
Yagama

A8,A10,
Al2, A13,
Al5

...yardimlasma diizeyimiz gelisti (A8)...ailemizle degerlerle 5
yasamaya ¢alistyoruz(A10)...degerlerin aile iklimimizde ¢ok
yonlii faydasi oldu(A12)...vatanseverlik ve sayg1 degerlerine

daha fazla dikkat ediyoruz(A13)...6zdenetim konusu ¢ok ilgimi
cekti, simdi daha ¢ok otokontrol sahibiyim(A15).

Aile
Buytkleri

Al4,B3

...kayinvalideme yonelik daha olumlu diisiinceler 2
besliyorum(A14)...biiyiige saygi, kiigiige sevgi siarimiz oldu(B3).

Tablo 3 incelendiginde, deger odakli aile egitimleri ile aile iklimlerindeki
degisikliklere yonelik olarak ebeveynlerin besi aile ici iliskileri, dordii
uyumu, dordii psikolojik atmosferi, besi degerlere yonelik yasamyi, ikiyi ortak
etkinlikleri ve ikiyi aile bityiikleri konularinda pozitif etkileri oldugunu ifade

etmislerdir.

Tablo 4'de aile egitim oturumlarinin deger odakli yasamin etkisine

yonelik goriisleri verilmistir.

- 183
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Tablo 4. Deger Odakli Aile Egitimi Oturumlar: Deger Odakli Yasamanizi Nasil
Etkiledi? Sorusuna Iliskin Tablo

Duyussal Katilimcilar ~ Ornek ifadeler f
Alan
Alma A3,A10,A12, ...degerlerimizin farkina varmis olduk(A3)...unuttugum 8
A13,B2,B3, veya soyledigimi sandigim bazi degerleri soylemedigimi,
A9, Al5 anlatmadigim fark ettim(A10)... hatalarimin farkina

vardim(A12)...baskasina ya da kendime yonelik

deger odakli bakis agis1 gelisti(A13)...degerlerimize
hassasiyetimiz artti(B2)...degerlerimizi gozden gegirdik ve
degerlerin onemini daha iyi anladik(B3).

Tepki Verme Al,A2,A4, ...degerlerime uygun tepkiler veriyorum(Al)...degerlere 5
Al7,B1 uygun kitaplar okuyorum(A2)...¢ok giizel oldu,
diisiindiirdii ve uygulamaya tesvik etti(Bl1)...degerler
daha da dikkatimi cekiyor(A17).

Deger Verme A5, A6, A7,  ...saygi, sevgi cercevesinde sabirli kisilik gelistirdigime 4
B4 inantyorum(AS5)...degerleri hayatimin amaci yapmaya
istekliyim(A6)...duyarl bir anne oldum(A7).

Orgiitleme A8, All, ...degerler takimina iiye olduk(A8)...her giin bir degeri 3
Al4 calistyoruz(All).

Kisilik A18, B5 ...0nceden ¢ok yanlis inamgslarim vardi, emin olun ¢ok 2

Haline azaldi ve diinyaya deger odakli bakiyorum, her sey i¢in

Getirme ¢ok tesekkiirler(A18).

Tablo 4 incelendiginde deger odakli aile egitimleri ile ebeveynler deger
odakliyasamlarindadegisiklikler gordiikleriniifade etmislerdir. Ebeveynlerin
sekizi duyugsal alanin alma basamaginda, besi tepki verme basamaginda,
dordi deger verme basamaginda, li¢li orgiitleme basamaginda, ikisi kisilik
haline getirme basamaginda kazanimlari1 oldugunu belirttigi goriilmiistiir.

Tablo 5’de aile egitim oturumlar1 esmasinda duygu ve diisiincelerine
yonelik goriisleri verilmistir.

Tablo 5. Deger Odakli Aile Egitimi Oturumlari Sirasinda Yasadiginiz Duygu ve
Diisiinceleriniz Nelerdir? Sorusuna Iliskin Tablo

Katiimer  Ornek Ifadeler f

Farkindalik A1,A4,A8, ...eksik oldugum noktalar: gérmek ve yenilememi saglamak olumlu 6

Al1, A16, yonde etkiler saglad: bu da oturumdaki verimliligi gosterdi(Al)...

B2 cocuklarima karst yaptigimi samp yapamadigim bir gok seyi fark
ettim(A4)...her seyin aile de bittigini, ¢ocuklarin gelisiminde ailenin
ok onemli rolii oldugumu anladim(A8)...dogru yasamanin ne
kadar giizel oldugu kanaatine vardim, aslinda hayat giizel kilan
degerlermis(A11)...sabir konusu ¢ok dikkatimi cekti(B2).

Hedef A2 ...gok giizel planlanmus ve dogru hedefler secilmis(A2). 1

Icerik A3, A5 ...beni en ¢ok etkileyen yardimlasma konusunda
duygulandim(A3)...¢ok keyif aldik ama daha fazla egitim almaya
ihtiyacumiz var(A5).
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Yontem Bl

...pandemi stireci oldugundan uzaktan oldu, yiiz ytize de bekleriz 1
cok daha verimli olur(B1).

Uygulama A6, Al7,

...insanlarla ortak yonlerimizi ve kendi eksikliklerimizi gormiis 3

B3 olduk(A6)...bilmek ile uygulamanin aym seyler olmadigin,
en iyi Ogrenmenin ve 6gretmenin yasayarak oldugunu tekrar
anladim(A17)...uzaktan olmas: bir avantaj ¢iinkii zamanimiz
yok, uzmana kolayca ulastik(B3).
Siireg A13,A14, ...huzur yoniinden ve manevi yonden bana ¢ok iyi geldi(A13)...5 3
Al5 cayi etkisi vard, oturum saatine gore her seyi diizenledigimiz igin

bir dinginlik, rahatlama oldu. Kendimi dinledim. Cok huzurlu
gecirdim diyebilirim(A14)...¢ok keyif aldik, evde egitim aldik ama
daha fazla egitim almaya ihtiyacimiz var(A15).

Ortam A7, A9

...hem neseli hem de faydal: oturumlar oldu(A17)...bence hocamiz 2
alaminda uzman hocamizin iislubu daha iyi insan sonra ebeveyn
olabilecegimiz konusunda bizleri cesaretlendirdi (A9).

Ogrenme  A10, B4

...0grenmek ¢ok keyif vericiydi, egitimlerde ogrencilik hayatima 2
dondiim(A10)...¢ocuklarima karsi daha sabirl daha 6gretici
olmay1 6grendim(B4).

Tablo 5 incelendiginde ebeveynlerin deger odakli aile egitimi konusunda
duygu ve disiincelerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Ebeveynler;
degerler ile ilgili farkindalik olustugunu, yeni &grenmeler edindiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica ebeveynler egitimlerin yiliz yiize devam etmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bir anne: “bana huzur ve manevi yonden ¢ok iyi
geldi.” Ifadesini kullanirken, bir baba: “verilen aile katilim etkinlikleri cok

zevkliydi.” seklinde goriisiinii sdylemistir.

Tablo 6'da aile egitim oturumlarinin sonunda kendi farkliliklar1 ve

ailedeki farkliliklara yonelik goriisleri verilmistir.

Tablo 6. Deger Odakli Aile Egitimi Oturumlarinin Sonunda Kendinizde ve Ailenizde
Meydana Gelen Farkliliklar Nelerdir? Sorusuna Iliskin Tablo

Farkliliklar Kat.

Ornek Ifadeler f
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Anne Babalik A7,All,

Becerileri Al4,
Al5, B2

...evet ¢ocuklarimiza bakis agimiz daha farkl oldu dogru 5
bildigimiz bircok seyin yanls oldugunu ogrendik(A7)...evet

ailemle daha iyi vakit gegiriyorum; ¢ocuklarimin dertlerine ¢oziim
bulmak bunlar hakkinda daha fazla bilgi edindim(A11).. .aile

i¢ci konusmalarimiz daha iyi oldu(A14)...tiim dinlediklerimizi
uygulamaya calisiyorum yavas yavas olumlu etkilerini gormeye
basladik(A15)...babalik roliime yonelik giivenim geldi(B1).

Tletisim Al
Becerileri

...daha anlayish, daha iliml bir yaklasimin onemini 1
anladim(Al).

Aile Tklimi A2,A3,
B1

...daha sakin olduk ben daha sakin olunca herkesi de olumlu 3
yonde etkiledim, boyle bilgi verici programlara deger odakli
programlara ihtiyag var, ¢linkii evdeki atmosfer degisti(A2)...
yumusak bir hava var evde(A3)...cocugum diinyasina farkl
bakiyorum, bu iliskimizi yumusatti(B1).
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Deger Odakli A5,A8, ...daha iyi kurallara uyabiliyor ¢ocuklarim(A5)...evet ben 4
Yasam A10,B3  programdan sonra daha sabirliyyim. Babamiz benim daha iyi
bir anne olma bilincim ve gayretim karsisinda o da iyi yonde
gelisti(A8)...dersleri oda dinlemeye basladi, oglum kendini
ifade etmeye basladi(A10)...sabir, sevgi, hosgorii gibi degerlerin
onemini kavradim(B3).

Cocuga Etkisi A9,A12, ...cocuklarim cevresine daha duyarli davranmaya basladi(A9)... 3
Al17 cocuklarla yapilan etkinlikler ¢ok giizeldi(A12)...¢ocugumla
sayg tizerine konusuyoruz(A17).

Esler Arasi B4,B5,  ...esime yonelik tavirlarimda olumlu yonde farkhiliklar var(B4)... 3
Miski Al5 esim bana daha iyi davraniyor(B5)...esimle birbirimize kars
daha anlayishyiz(A15).

Tablo 6 incelendiginde deger odakli aile egitimi konusunda ebeveynler
kendilerinde ve ailelerinde farkliliklar oldugunu ifade etmektedir. Ebeveynler
anne babalik becerilerinin, iletisim becerilerinin, aile ikliminin gelistigini;
hayata daha ¢ok deger odakli baktiklarini ifade etmislerdir. Ayrica ebeveynler
gocuklar tizerinde ve esler arasi iligkilerde pozitif degisimlerin oldugunu
diisiinmektedirler. Bir anne “daha sakin olduk; ben daha sakin olunca herkesi de
olumlu yonde etkiledim; boyle bilgi verici deger odakli programlara ihtiyag var,
ciinkii evdeki atmosfer degisti” ifadesini kullanirken, bagka bir anne “esim ona
yonelik tavirlarimda farklilik oldugunu séyledi” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Sonug ve Degerlendirme

Deger odakli aile egitim programi sonunda ebeveynler; anne babalik
becerilerinin gelistigini, ailede etkili iletisim kurmaya daha ¢ok 6nem
verdiklerini belirtmislerdir. Programin ailede saglikli iliski kurmalarin
destekledigini,zamanyonetiminekatkisagladigini, annebabamemnuniyetini
arttirdiginiifade etmislerdir. Ailede giiven ve sevgidiizeyindeartmaoldugunu,
anne babalik ile ilgili bilgi ve biling kazandiklarini beyan etmislerdir. Ayrica
aile iklimi {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Deger
odakli aile egitimi sonunda aile ici iliskilerin daha ¢ok pozitiflestigini, esleri
ile uyumlarinin arttigini, evdeki psikolojik atmosferde iyilesmenin oldugunu
ifade etmislerdir. Bununla birlikte evde ortak etkinlikleri daha fazla
diizenledikleri, aile biiyiikleri ile iliskilerinin gelistigi ve degerlerle yasamaya
ozen gosterdikleri goriilmektedir.

Ebeveynlerin hepsi deger odakli aile egitim programini faydal
bulduklarini, degerlere yonelik farkindalik, bilgi ve bilin¢ kazandiklarini
belirtmiglerdir. Anne babalar hedef, icerik ve uygulamalarin ¢ok verimli
gectigini ifade etmislerdir. Ancak bazi ebeveynler yiiz ylize daha iyi
olabilecegini, bazilar1 ise zaman, maliyet ve ulasilabilirlik acisindan
uzaktan egitimin daha faydali oldugunu diisiinmektedirler. Ebeveynler yeni
6grenmeler edindiklerini, neseli ve faydali oturumlarin oldugunu, siirecin
huzur ve manevi agidan doyum sagladigini ifade etmislerdir. Anneler
gelecek egitimlere mutlaka katilmak istediklerini, takip i¢in uzmana nasil
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ulasabileceklerinisormuslardir. Bubulgulari Clayton (2007) yaptigi calismayla
desteklemektedir. Clayton (2007) anne baba egitimi programi sonunda
ebeveynlerin, ¢ocuklarina yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini, kendilerini
daha yeterli bulduklarini, ¢cocuk gelisimi ve egitimi konusunda daha ¢ok bilgi
ve deneyim kazandiklarini saptamigtir. Literatiirde aile egitimi sonrasinda
ebeveyn-cocuk iliskisinin pozitiflestigi, aile icinde iletisim c¢atigmalarinin
azaldig, ebeveynlerin 6zgiivenlerinin arttig1, anne babalarin kendilerini daha
yetkin ve rahat hissettikleri yoniinde sonuglar vardir (Akgiin, 2008; Cagdas &
Seger, 2004; Demircioglu, 2012; Evirgen, 2002; Giirsimsek, 2010; Kuzu, 2006).
Holt (2006) Head Start Aile Egitimi Programinin ailelerin yasam kalitelerini
yiikseltmelerine katki sagladigini tespit etmistir. Barlow ve Stewart-Brown,
(2000), aile egitim programlarina katilmadan dnce ebeveynlerin gii¢siizliik
duygular1 yasadiklarini, ayrica ¢ocuklarinin davraniglariyla ilgili bilgi
eksikligi yasadiklarini belirtmislerdir. Anne babalar deger odakli aile
egitiminin sonunda kendilerinde ve ailelerinde pozitif farkliliklar oldugunu
diusiinmektedirler. Anne babalik becerilerinde, iletisim becerilerinde, aile
ikliminde, deger odakli yasamlarinda belirgin degisiklikler oldugunu ifade
etmektedirler. Aile egitim programinin hem ¢ocukile hem esleriile iliskilerine
olumlu katk: sunduklarini belirtmiglerdir. Bu egitim programinin giigsiizliik
ve bilgi eksikligine yonelik faydali sonuglar ortaya ¢ikarttig1 da séylenebilir.
Aile katilimi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlama yaptiklarini, sinif
6gretmenlerinin ise planlama yapmadiklarini tespit etmislerdir. Aileler, okul
oncesi egitimde farkli uygulamalarla egitim siirecine dahil edildiklerini,
ilkogretimde ise sadece toplantilara ¢agrildiklarini ifade etmislerdir (Kontas
& Giines, 2012). Deger odakli aile egitimi ilkokulda ¢ocugu olan ebeveynlere
yonelik olmasi ile de 6nem tasimaktadir. Sonug olarak ebeveynlerin deger
odakli aile egitimi programindan yarar sagladiklar: goriilmistiir.

Oneriler

 Daha genis ebeveyn katilimcilar tizerinde ¢alisilabilir.
 Egitimlerin uzun siireli etkileri tizerinde ¢alisilabilir.
Farkli yas grubu gocuga sahip ebeveynlerin goriisleri alinabilir.

+ Aile egitim programlarinin ¢ocuga yonelik etkileri {izerine daha detayl1
arastirmalar yapilabilir.

« Deger odakli aile egitimlerine yonelik 6gretmenlere egitici egitim progra-
mu gelistirilebilir.

« Aile katilimini arttirmaya yonelik galigmalar yapilabilir.

 Uzaktan egitim ile aile egitim ¢alismalar artirilabilir.

o Evde degerlere yonelik uygulama havuzlar: olusturulabilir.

o Aile egitim ¢aligmalarina ebeveynlerin birlikte katilmas: tesvik edilebilir.

o Okul 6ncesi egitim kurumlari ve ilkokulda rehber 6gretmenler ile birlikte
uygulamalar gelistirilebilir.
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Sema terapi, 1980’lerde Jeffrey Young tarafindan, kisilik bozukluklar1 ve
daha karmasik, kronik rahatsizliklar: olan bireylerin tedavisi i¢in gelistirilmis
biligsel, davranisci, yasantisal ve psikodinamik unsurlari igeren biitiinlesik bir
terapi modelidir (Young, Klosko & Weishaar 2003; Masley, Gillanders, Simpson
& Taylor, 2012). Sema terapi entegratif bir terapi modeli olup terapi siirecinin
planlanmasiyla danisana ve siirece uyarlanabilir esnekligi olan sistematik ve
yapilandirilmis bir terapi yaklagimidir (Roediger, 2015). Sema terapi siirecinde
terapotik iligki sinirlarinda kalmak kosulu ile terapist ebeveyn rolii tistlenerek
danisana yonelik bakim ve sicaklik davraniglari iginde bulunmakta, cocukluk
donemi sorunlari ile daha fazla ilgilenmekte ve acil olan duygusal sorunlara
daha ¢ok yogunlagmaktadir (Roediger, 2020).

Sema terapi modeline gore, bireyin yakin gevresi ile yasantilar1 duygularin
olusumunda 6nemli bir role sahiptir (Jacob, Van-Genderen & Seebauer, 2014).
Sema terapi modeli, yasamin erken doénemlerinde bazi temel ve evrensel
duygusal ihtiyaglarin karsilanmamasi, travmatik yasantilar ve tutarsiz ebeveyn
yaklagimlar1 gibi istenmeyen olaylarin erken uyumsuz semalarini olusturdugu ve
bu durumun da bireyi ¢esitli hastaliklara kars1 savunmasiz biraktig1 diisiincesine
dayanmaktadir (Pilkington, Bishop & Younan, 2021; Renner, Arntz, Leeuw &
Huibers 2013). Young vd. (2003) temel ihtiyaglarin giiven, diiriistliik, sefkat,
ozerklik, yeterlilik ve benzersizlik duygusu ve gergekgi sinirlar oldugunu ifade
etmistir. Genel olarak semalar, cocukluk ve ergenlikte olusmakla birlikte yasam
boyu ortaya ¢ikabilen olumlu ya da olumsuz, uyumlu ya da uyumsuz biligsel
olusumlar1 ifade etmektedir (Rafaeli, Bernstein & Young, 2011).

Semalar, bireyin farkinda olmadan olusan ve yasam olaylarini yorumlama
noktasinda bireye yol gosterici etkisi olan zihindeki ortitk bir isleyis bi¢imi
olarak tanimlanmaktadir (Dimitriu & Negrescu, 2015). Her sema biligsel,
duyussal ve kisilerarasi bilesenlerden olusmaktadir. Bu semalar kisilik gelisimi
ile ilgili giivenlik, 6zerklik, arzu edilirlik, kendini ifade etme, memnuniyet
ve Oz-denetim temalariyla iliskilidir (Davidson, 2007). $emalar ¢ocukluk ve
ergenlik doneminde travmatik yasantilar sonucunda sekillenmektedir. Ancak,
belirgin travmatik yasantilar disinda, yasamin ilk yillarinda ebeveyn, kardes
veya akran gruplariyla kurulan iliskilerde karsilasilan, zarar verici ya da uyum
bozucu oriintii ve deneyimlerin birikimli etkisi sonucunda da meydana
gelmekte, siirmekte ve daha da gii¢lenmektedir (Young vd., 2003).

Semalarin yasamin erken doneminde ¢ocugun cevresi ile ilgili bilgi
toplamas1 ve basa ¢ikmaya yonelik olmasinin islevsel oldugu soylenebilir
(Jacob vd., 2014). Tiirk¢apar’a (2019) gore semalar bireyin diinyaya bakisini
ve diinya algisini, gelen yeni bilgiye iliskin yorumlamaya etki etmektedir.
Ozellikle yetiskinlik doneminde bireylerin yeni gevresel kosullarda da diinyay1
gelistirdigi semalariyla tutarli algilamalar1 ve semalarini devam ettirecek
tepkiler gostermeleri sonucunda patolojik durumlarin yaganmasina sebep
olmaktadir (Jacob vd., 2014). Younga (2018) gore, semalar dogrudan ya da
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dolayli olarak depresyon, panik yalnizlik veya orseleyici iligkiler gibi psikolojik
bozukluklarla birlikte is performansinda diisiise, kontrolsiiz yemek yeme ve
madde kullanimi gibi aliskanliklara veya iilser, uykusuzluk gibi psikosomatik
durumlara neden olabilmektedir.

Erken donem uyumsuz semalar erken yasama dair deneyimler ve bu
deneyimlerden elde edilen bilgiler ile birlikte bireyin diinyaya ve kendisine
yonelik gelistirdigi kat1 diizeyde temel inanglar1 ifade etmektedir (Young,
1999). Bu semalarin ¢ogu bireyin sosyal cevresi ile iligkili olarak kendisine
iliskin kosulsuz inanglar1 ve duygularini icermektedir. Genellikle bireyler,
herhangi bir semanin aktive olmas: durumunda semadan kaynakli istenmeyen
sonucun kaginilmaz olduguna dair inang gelistirmektedir. Sema terapide erken
donem uyumsuz semalara odaklanilarak bireylerin gocukluk déneminde
karsilanamayan temel duygusal ihtiyaglarini giderebilmeleri igin uyumlu
yollar bulmalarina yardim edilmesi amaglanmaktadir (Young vd., 2003).

Sema Alanlari ve Erken Donem Uyumsuz Semalar

Erken donem uyumsuz semalar bireyin gelisiminin erken dénemlerinde
olusmaya baslayip yasami boyunca devam eden 6z-yikic1 duygusal ve bilissel
kaliplar olarak ifade edilmektedir (Rafaeli vd., 2011). Erken dénem uyumsuz
semalar bireyin erken donem deneyimleri ile 6grendikleri ve bireyin diinyaya,
yasama, sosyal cevreye ve kendine iliskin kati inanglar1 ifade etmektedir
(Young, 1999). Erken donem uyumsuz semalarin gelisiminde ¢ogunlukla
cocuklukta Orseleyici yasantilar etkilidir. Fakat biitiin erken donem uyumsuz
semalarin travma, kotlii muamele ve zarar gérme gibi ¢ocukluk deneyimleri
sirasinda olusmamaktadir. Ozellikle yagamin erken donemlerinde ebeveynlerle
yaganan etkilesimler énemli bir role sahiptir. Ornegin, birey agir1 koruyucu
yetistirilmesinden kaynakli olarak herhangi bir travmatik yasantis1 olmasa
da bagimlilik semas: gelistirebilmektedir (Young vd., 2003). Young sema
terapi modelinde “Ayrilma (Kopukluk) ve Reddedilme”, “Zedelenmis Ozerklik”,
“Zedelenmis Swnirlar”, “Bagskalarina Yonelimlilik> ve “Agsir1 Tetikte Olma ve
Bastirilmighk” olmak tizere bes sema alani ve bu sema alanlarinin kapsadig: “terk
edilme/istikrarsizlik”, “giivensizlik/kotiiye kullamilma”, “duygusal yoksunluk”,
“kusurluluk/utang”, “sosyal izolasyon/yabancilasma”, “bagimhilik/yetersizlik”,
“hastaliklar ve tehditler karsisinda dayamksizlk”, “icice gecme/gelismemis
benlik”, “basarisizlik”, “hak gorme/biiyiikliik”, “yetersiz 6z-denetim/oz-disiplin”,
“kendini feda”, “onay arayicihk” “karamsarhik”, “duygulari bastirma”, “yiiksek
standartlar” ve “cezalandirilma” on sekiz erken dénem uyumsuz sema alani
tanimlamistir (Young vd., 2003). Her sema alanina ve erken dénem uyumsuz
semalara iliskin detayli agiklamalar asagida sunulmustur.

Ayrilma (Kopukluk) ve Reddedilme $ema Alani

Bu sema alani, giivenli baglanma ihtiyacinin karsilanmamasi ile sevgi,
sayg1, hosgorii gibi temel ihtiyaglardan yoksun kalma durumlariyla iliskili sema
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alanidir. Bu alandaki semalara sahip bireyler, cevresindekilere giivenli ve tatmin
edici baglanamamaktadir. Ayrica bu bireyler, istikrar, giiven, bakim, empati,
ait olma, sevgi, duygu aktarimi, kabul ve saygi gorme gibi temel ihtiyaglarinin
digerleri tarafindan stirekli ya da ongoriilebilir sekilde karsilanamayacagina
iliskin distince gelistirmektedir. Diger sema alanlarina kiyasla bu alana iligkin
erken donem uyumsuz semalar: olan bireylerin, daha fazla orselendigi ve
genellikle ¢cocukluk dénemi travmatik yasantilarinin oldugu bilinmektedir. Bu
semalara sahip kisiler yetiskinlikte kendilerine zarar verici bir iliskiye devam
etme egilimi gosterebilir ya da yakin iliski kurmak istemeyebilirler (Rafaeli vd.,
2011; Roediger, 2015). Bu sema alan1 “terk edilme/istikrarsizik”, “giivensizlik/
kotiiye kullamilma”, “duygusal yoksunluk”, “kusurluluk/utang” ve “sosyal izolasyon/
yabancilasma” olmak {izere bes alt kategoriden olugmaktadir (Rafaeli vd., 2011;
Young vd., 2003). Bu alanda tanimlanmis semalar asagida agiklanmustir.

» Terk Edilme/Istikrarsizik: Ebeveynlerin duygusal olarak tutarsizlik
sergiledigi, giivenli bir iliski oriintiisti sunmadiklari, ¢ocuklarin stirekli
ihmal edildigi veya ebeveyn kaybinin yasanmasi gibi durumlarin
sonucunda bu sema alani olusmaktadir (Rafaeli vd., 2011; Roediger,
2015). Bu semaya sahip bireyler, genellikle yakinlarinin aniden élecegine
veya kendilerinden ayrilacagina inanmaktadir (Rafaeli vd., 2011). Bu
bireyler, diger bireylerin giivenilmez, tutarsiz, istikrarsiz ve 6ngoriilemez
olduklarini diigiindiikleri i¢in duygusal ihtiyaglarinin karsilanamayacagi
ve bag kuramayacag1 yoniinde bir diisiince gelistirmektedir (Young vd.,
2003). Ayrica bu bireyler, yetiskinlik donemi iliskilerinde bir giin mutlaka
terk edileceklerine yonelik inang gelistirmeleri nedeniyle saglikli ve uzun
stireli iliski kurmakta zorlanmaktadir (Arntz & Jacob, 2022).

*  Giivensizlik/Kotiiye Kullanilma: Ebeveynlerin ¢ocugun alanina saygi
gostermemeleri ve gocuga karst fiziksel, sozel ve cinsel istismar uygulamasi
sonucunda bu sema alan1 olugsmaktadir (Young vd., 2003). Ayrica bireyin
bakim verenleri ve diger ¢evrei ile iligkilerinde yalanlara ve aldatilmalara
maruz kalmasi sonucunda da bu sema alani olusabilmektedir (Arntz &
Jacob, 2022). Bu semaya sahip bireyler, ¢evresindekilerin kendilerini
kotitye kullanacagina, kiigiik diigiirecegine, aldatacagina, kendilerine
zarar verecegine ve firsat yakaladiklarinda kendilerinden yararlanacagina
dair diisiince gelistirmektedir (Young vd., 2003). Bu bireyler zararlarin
genellikle kasith ve agir1 ihmalden kaynakli oldugu algisina sahiptir
(Rafaeli vd., 2011).

*  Duygusal Yoksunluk: Ozellikle annenin ¢ocuguna yeterli ilgi gostermedigi
ve cocugu ile bag kurmada zorluk yagamasi sonucunda bu sema alani ortaya
cikmaktadir. Bu semaya sahip bireyler, ¢cevresindekiler tarafindan arzu
ettikleri duygusal destegin yeterince karsilanmayacagini, duygularinin
anlasilamayacagini, hi¢cbir zaman sevdikleri kadar sevilmeyeceklerini ve
stirekli yalniz olacaklarini diisinmektedir. Bu bireyler dinleyen, empati
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kuran, ilgiyi ve sefkati gosteren kimseleri olmadigina inandiklarindan
dolay1 kendilerini boslukta ve yalniz hissetmektedir (Young & Klosko,
2013; Young vd., 2003). Ayrica bu bireyler baskalarindan alinan giig,
yonlendirme ve rehberlik yoksunlugu yasamaktadir (Rafaeli vd., 2011).

*  Kusurluluk/Utan¢: Bu sema alani genellikle elestirel, cezalandiric1 ve
reddedici aile ortaminda gelismektedir. Elestiriye kars1 asir1 hassasiyet
gosteren bu bireyler, bagkalarinin gérmedigi ancak kendilerinde bulunan
bir kusur veya vyetersizlik olduguna inanmakta, kendisini degersiz
algilamakta ve bagkalarinin i¢ diinyasini bilmesi durumunda hi¢ kimse
tarafindan sevilmeyecegine dair diisiince gelistirmektedir (Rafaeli vd.,
2011; Roediger, 2015; Young vd., 2003). Sosyal ortamlarda kendilerini
digerleriyle siirekli kiyaslayan kusurluluk semasina sahip bu bireyler
giivensizlik hissetmekte ve reddedilmeye kars: yogun endise yasamaktadir
(Young vd., 2003).

*  Sosyal Izolasyon/Yabancilasma: Sosyal izolasyon sema alani genellikle
bireyin ge¢mis yasamindan utang duymasi veya sosyallesme siirecinde
algilanan aile desteginin yetersizligi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte bireylerin ge¢mis yasamlarinda akranlari tarafindan diglanmalar:
veya diger sosyal ortamlara alinmayislari da bu sema alaninin olugsmasina
kaynaklik edebilmektedir (Arntz & Jacob, 2022; Rafaeli vd., 2011). Bu
semaya sahip bireyler, sosyal yasama uymadig1 ya da sosyal yasamdan
farkli olduklar1 diisiincesine sahiptir ve kendilerini herhangi bir gruba
ya da topluluga ait hissetmekte giicliik cekmektedir. Ayrica bu bireylerin
aileleri de kendilerini dis diinyadan soyutlamaktadir (Young vd., 2003).

Zedelenmis Ozerklik Sema Alan1

Bu sema alani, asir1 koruyucu ve 6zerkligin yeterli desteklenmedigi ve
gocuklarin yerine kararlar alindigi ve uygulandig: aile ortamlarinda ortaya
¢ikmaktadir (Rafaeli vd., 2011). Ozerk olma becerisi bireyin ebeveynlerinden
ve sosyal cevresindekilerden ayri ve bagimsiz olarak hayatini devam
ettirebilmeyi ifade etmektedir (Young, 1999). Genellikle bu semaya sahip
bireyler, ailesinden tam olarak ayrisamamakta ve kisisel alanlarini korumakta
gligliik yasamaktadir (Roediger, 2015). Ayrica kendi kimliklerini ortaya
koyamayan bu bireyler baskalarinin haklarina saygi duyma, isbirligi yapma,
verdigi sozleri yerine getirme, kisisel hedefler belirleme ve belirledigi hedefleri
gerceklestirme ile ilgili yetersizlik yasarlar (McGinn & Young, 1996; Young vd.,
2003). Bu sema alani “bagimlilik/yetersizlik”, “hastaliklar ve tehditler karsisinda
dayaniksizhik”, “i¢ ice gecme/gelismemis benlik” ve “basarisizlik” olmak tizere
dort alt kategoriden olusmaktadir (Rafaeli vd., 2011; Young vd., 2003). Bu
alanda tanimlanmis semalar agagida agiklanmustir.

*  Bagimlilik/Yetersizlik: Bu sema alani ebeveynlerin asir1 evhamli ve
kollayic1 olmalar1 ve ¢ocuklarin kendi kararlarini almalarini onleyici
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tutumlar sergilemeleri sonucunda gelismektedir. Bu alanda semaya sahip
bireyler, bagkalarinin yardimi olmadan giinliitk yasaminda karsilastig
olaylarla bas etmede ve kendi sorumluluklarini yerine getirmede yetersiz
olduklarini diisinmektedir. Ayrica herhangi bir durumla ilgili karar
verme ve karariin sorumlulugunu alma konusunda gii¢litk yasamaktadir
(McGinn & Young, 1996; Young vd., 2003). Cocuklukta ebeveynleri
tarafindan temel ihtiyaglar ilgi ile karsilanmayan ve zorluklar karsisinda
herhangi bir destek gormeyip her sorunu ile kendi bas etmek zorunda
kalan bireyler ise ihtiya¢ duymalar1 halinde bile baskalarinin destegini ya
da katkisini kabul etmeyebilirler. Bu bireyler herhangi birinden gelecek
destegi yetersizlik olarak algilamaktadir (Young vd., 2003).

*  Hastaliklar ve Tehditler Karsisinda Dayaniksizlik: Bu sema alani
da genellikle ebeveynlerin asir1 koruyucu ve evhamli tutumlarindan
kaynaklanmaktadir. Ebeveynlerin yasamda karsilasilabilecek tehlikeleri
stirekli glindemde tutma davranisi da bu semanin olusumunda etkilidir.
Dayaniksizlik semas: gelistirmis bireyler ¢ogunlukla kaygilidirlar. (Arntz
& Jacob, 2022; McGinn & Young, 1996). Bu bireyler {i¢ alanla ilgili yogun
kayg1 yasamaktadir. Birincisi, salgin hastalik, ani kalp krizi gibi t:bbi alan
kaygilardir. Ikincisi, duygusal olarak kendini ve kontrolii kaybetme ya da
¢ildiracagini diistinme gibi duygusal alan kaygilardir. Son alan ise, ugak
diismesi, trafik kazas1 gibi olaylara ve deprem, sel dogal afetlere maruz
kalma gibi dissal alan kaygilardir (Young vd., 2003). Bu bireyler bu ii¢
alanla ilgili kaza ve felaketleri 6nleme konusunda yetersiz olacaklarina
iliskin alg1 gelistirmektedir (Rafaeli vd., 2011).

» I¢ ice Gegme/Gelismemis Benlik: Bu semaya sahip olan bireyler tam
anlamiyla bagimsiz bir karakter gelistirememekte ve ¢ok sevdigi kisilere
ozellikle aile bireylerine karst yogun bir duygusal baglanma egilimi
gostermektedir. Bu bireyler digeri yani benliginin i¢ ige gectigi kimse
olmadan yagamlarini siirdiirmekte giiglitk yasayacaklar1 ve kendilerinin
basarisiz ve mutsuz olacaklarmna iliskin disiinceler gelistirmektedir.
Dolayistyla bu bireyler kendi 6zgiin kimliklerini gelistirme ve kendi
diinyalarin1 yaratma konusunda bagar1 gosterememektedir (Rafaeli vd.,
2011; Young vd., 2003).

* Basarisizlik: Ebeveynlerin ¢ocuga karsi miikemmeliyetci egilim
sergiledikleri, basar1 odakli olduklar1 ve bagarisizliga tolerans gostermedigi
veya kardesler arasinda kiyaslamalarin yogun olarak yapildig: ailelerde bu
sema alani ortaya ¢ikmaktadir. Bu semaya sahip bireyler, okul, kariyer
gibi alanlara iligkin yetersizlik gelistirmekte ve basarili olamayacaklarina
inanmaktadir (Young & Klosko, 2013; Young vd., 2003). Bu bireyler
kendilerini genellikle yetersiz, beceriksiz, bilgisiz, statiisii diisitk ve
digerlerine gore basarisiz olarak algilamaktadir (Lumley ve Harkness,
2007).
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Zedelenmis Sinirlar Sema Alan1

Bu sema alani, genellikle ebeveynlerin ¢ocuga karst uygun sinirlar
cizmemesi, asirt hosgorii gostermesi ve c¢ocukta sorumluluk bilincinin
gelismesi iizerinde durmamasi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Narsistik bir
goriiniim sergileyen bu bireyler, baskalarina kars: bencil davranabilmektedir.
Bu bireyler, kendilerini disipline etmede, baskalariyla isbirligi yapmada ve
ozellikle baskalarinin haklarina saygi gostermede zorluk yasayabilmektedir.
Ebeveynleri tarafindan ¢ocuklukta bagkalarinin uydugu kurallara uymasi,
baskalarinidnemsemesiveya6z-denetim gelistirmesikonusunda talep olmadig:
i¢in yetigkinlikte de diirtiilerini kontrol etmede basar1 gosterememektedirler
(Young vd., 2003). Bu sema alan1 “hak gorme/biiyiikliik” ve “yetersiz 0z-
denetim/oz-disiplin” olmak iizere iki alt kategoriden olusmaktadir (Rafaeli vd.,
2011; Young vd., 2003). Bu alanda tanimlanmis semalar asagida agiklanmistir.

* Hak Gorme/Biiyiikliik: Bu sema alan1 kontroliin ¢ocukta oldugu veya
kendini kontrol mekanizmalarinin g¢ocuga asilanmadigi ailelerde
olusmaktadir. Bagkalarindan daha iistiin olduklarina inan bu bireyler,
ozel hak ve ayricaliklara sahip olduklarinmi diisiinmektedir. Bu bireyler
toplumsal kurallara uyma konusunda zorunluluk hissetmezler (Young &
Klosko, 2013; Young vd., 2003). Ozellikle bu sema alanina sahip bireyler
isteklerinin karsilanmasi ile ilgili 1srarcidirlar ve asir1 talepkar ve baskin
olma egilimi gosterebilmektedir (Rafaeli vd., 2011).

*  Yetersiz Oz-Denetim/Oz-Disiplin: Bu sema alani gogunlukla sinir koyma
ve 0z-denetimi gelistirmede yetersiz olan ailelerde ortaya ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte bireylerin ¢ocuklukta isteklerinin hemen karsilanmadig:
durumlarda ve karsilagilan engeller ve giicliikler karsisinda yeterli diizeyde
tahammiil etme deneyimi yasayamamalarindan dolay: da bu sema alan1
olusabilmektedir. Bu bireyler genellikle herhangi bir gérevi geciktirmeyi
veya sorumluluk almaktan kaginmayi tercih ederler. Temelde 6z-denetim
problemi yasayan bu bireyler, 6zellikle uzun siireli hedef belirlemekte ve
hedeflere ulasmak i¢in eyleme gecmede giigliik yasamaktadir (Rafaeli vd.,
2011; Young vd., 2003).

Baskalarina Yonelimlilik Sema Alam

Ebeveynlerin sevgilerinin belirli kosullara bagli oldugu ve g¢ocuklarin
aileleri tarafindan sevgi ve ilgi gorebilmeleri i¢in kendi oOzelliklerinden
vazge¢meye zorlandigi aile ortamlarinda goriilmektedir bu sema alani
goriilmektedir. Bu semaya sahip bireyler, cocuklukta kendi 6zelliklerinden
vazge¢meye zorlandig: icin yetiskinlikte de digsal olarak yonlendirilirler ve
baskalarinin isteklerini takip ederler. Bu bireyler, onaylanmak, ¢evresindeki
herhangi birinin sevgisini kazanmak ya da bir gruba ait olmak i¢in bagkalarinin
istek ve ihtiyaglarina odaklanarak kendi istek ve ihtiyaglarini ikici plana atarlar
(Young vd., 2003). Baska bir ifadeyle zedelenmis sinirlar sema alani gelistiren
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bireylerin aksine bu bireyler merkeze kendilerini degil baskalarini koyarlar Bu
sema alan1 “boyun egicilik”, “kendini feda” ve “onay arayicilik” olmak iizere ii¢
alt kategoriden olusmaktadir (Rafaeli vd., 2011; Young vd., 2003). Bu alanda
tanimlanmis semalar asagida a¢iklanmigtir.

*  Boyun Egicilik: Bu sema alani, ¢ocugun ebeveynleri tarafindan kendi
istek ve ihtiyaglarinin dnemsenmedigi ve bu istek ve ihtiyaglarin ifade
edildigi durumlarda cezalarin verildigi aile ortamlarinda olusmaktadur.
Bu semaya sahip bireyler, ¢evresindekilerin ilgi ve sevgisini kaybetmemek
i¢in bagkalarinin baskisi altina kalmay1 ve onlarin kontroliinde yasamlarini
devam ettirmeyi tercih ederler. Bu bireyler, kontroliin baskasinda
olmasindan dolay1 kendilerini daha iyi hissetmektedir (Roediger, 2015;
Young & Klosko, 2013).

* Kendini Feda: Ebeveynlerin ¢ocugun sorumluluk ve sorunlarini iistlendigi
ailelerde bu sema alani ortaya ¢ikmaktadir. Bu semaya sahip bireyler,
kendi istek ve ihtiyaglarini ikinci plana iterek oncelikli bagkalarinin istek
ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in ¢aba gosterirler. Bu yolla benlik saygilarin
korumay1 ya da ihtiya¢ duydugu kisiler ile iligkiyi devam ettirmeyi tercih
etmektedir. Birey bu davranisi genellikle kendine saygi duymak ve sugluluk
duygusu yasamamak amaciyla sergilemektedir (Roediger, 2015; Young
vd., 2003).

*  Onay Arayicilik: Ebeveynlerin toplum tarafindan onay géren davranislarin
¢ocugunun uygulamas: konusunda asir1 hassasiyet gosterdigi ailelerde
bu sema alani olugsmaktadir. Bu semaya sahip bireylerin benlik algilari,
digerlerinin tepkisine, onayina ve kabuliine bagli olarak sekillenmektedir.
Buna gore dogru ve gercekgi bir benlik algis1 olusturulabilmesi i¢in bireyin
baskalarinin onayini, kabuliinii veya dikkatini kazanmak i¢in asir1 ¢aba
harcamaktadir. Bu agidan bu bireyler dis goriiniis, statii ya da basariya
asirt odaklanmaktadir (Roediger, 2015; Young vd., 2003).

Asir1 Tetikte Olma ve Bastirilmislik Sema Alani

Ebeveynlerin ¢ocuga kars1 baskici ve otoriter tutum sergiledigi, elestirel
bir yapiya sahip oldugu ailelerde bu sema alani ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
ebeveynlerin miikemmeliyet¢i tutumlar ve vyiiksek beklentileri de bu
sema alaninin olugsmasinda etkilidir. Bu semaya sahip bireyler genellikle
cocukluklarini yagayamadiklar1 ve istenmeyen yasam olaylarina kars: tetikte
olmay1 6grendikleri i¢in yasamlariyla ilgili stirekli tedirginlik yasamaktadir.
Kendilerine hayatin tehlikeli oldugu ogretildiginden dolay1 siirekli tetikte
olmalar1 gerektigini diisiinmektedir (Young vd., 2003). Bu sema alani
“karamsarlik”, ‘duygular: bastirma”, “yiiksek standartlar” ve “cezalandirilma”
olmak tizere dort alt kategoriden olugsmaktadir (Rafaeli vd., 2011; Young vd.,
2003). Bu alanda tanimlanmis semalar asagida agiklanmigtir.
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»  Karamsarlik: Ebeveynlerin kotii seylerin yasanacagina iliskin asir1 kaygi
duydugu ailelerde bu sema alani goriilmektedir. Siirekli kétiiye ve olumsuz
seylere odaklanan bu bireyler, hatlarin kétii sonuglara neden olacagina
dair distinceler gelistirmektedir. Bu bireyler genellikle is, mali durum,
sosyal iligkiler gibi yasamin farkli alanlarina iligkin endiseli ve asiri
uyarldmis durumdadirlar (Roediger, 2015; Young vd., 2003). Aci, 6liim,
hayal kirikligi, sugluluk, kizginlik, ihanet gibi yagsamin olumsuz yo6niine
yogunlasan bu bireyler, yasamin olumlu iyi yonlerini gormemeyi ya da
kiigiimseme egilimi gostermektedir (Rafaeli vd., 2011).

*  Duygular: Bastirma: Genellikle soguk ve mesafeli iliskilerin oldugu, dogal
gelisen duygu durumlarinin bastirildigr ve ayiplandig: ailelerde bu sema
alani ortaya ¢ikmaktadir. Daha ¢ok mantig1 6n planda tutan bu biyeler,
duygularini goz ardi etmektedir. Ozellikle kendiliginden gelisen duygularini
bastirarak elestirilmekten ve kontrolii kaybetmekten korkmaktadir. Bu
bireyler tiziintii, mutluluk, 6fke gibi dogal gelisen duygularini bastirmayi
tercih etmektedir (Roediger, 2015; Young vd., 2003).

* Yiiksek Standartlar: Genellikle cocuga kars: elestirel tutum sergilendigi,
bagarinin 6n planda oldugu ve kosullu sevginin oldugu ailelerde bu sema alani
goriilmektedir (Young & Klosko, 2013). Oldukga kat1 kurallara sahip yiiksek
standartlar semasina sahip bireyler belirledikleri standartlara ulagabilmek
icin yogun bir caba gosterirler. Ozellikle yiiksek standartlar semas: ile
bas etmek i¢in ya performanslarinin degerlendirilecegi deneyimlerden
kaginirlar ya da agir1 telafi ile standartlarina ilgisiz kalabilirler (Young vd.,
2003). Ayrica bu bireyler mitkemmeliyetci egilime sahip, hatalara karst
tolerans gostermeyen ve yaptiklar: hata sonrasi kendilerini agir bir bigimde
elestiren kisilerdir (Rafaeli vd., 2011).

*  Cezalandirilma: Bu sema alani ebeveynlerin ¢ok sik ceza verdigi ailelerde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu sema alanina sahip bireyler, kendileri ve digerleriyle
ilgili yitksek beklenti ve standartlar gelistirmektedir. Bu bireyler, kendisi dahil
olmakla beraber tiim kisilerin hata sonucunda mutlaka cezalandirilmasi
gerektigi ile ilgili yarg: gelistirmektedir (Young vd., 2003).

Sema Modlar1

Sema terapi hangi olumsuz duygularin hangi probleme yol a¢tigini ve
bu duygularin kaynaklarinin fark edilip anlagilmasini kolaylastirmaktadir.
Problemin kaynagini olusturan duygular, bireylerin degisik i¢sel yanlara
sahip olabilecegi diisiintildiigiinde ¢ok daha iyi anlasilabilir. Bireylerin bu
i¢sel yanlar1 sema modlar: olarak ifade edilmektedir (Jacob vd., 2014). Erken
donem uyumsuz semalarin tetiklenmesi sonucu olusan sema modlars, bireyin
benliginin uyum saglamakta zorlanan yoniinii temsil etmektedir (Farrell &
Shaw, 2018; Vreeswijk, Broersen & Nadort, 2012). Sema modlari, bireyin
bilinen karakter ozellikleriyle ¢elisen ve ¢ogunlukla birey i¢in onemli bir
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yasam olay1 sonrast yasanan duygusal yogunluklar sonucunda gegici olarak
gosterilen kisa siireli duygusal, davranigsal ve biligsel tepki verme bi¢imleridir
(Rafaeli vd., 2011; Young vd., 2003). Bagka bir ifadeyle sema modlar, igten
veya distan gelen tehditlere kars: tepki olarak ortaya ¢ikan anlik 6zgiin bir
diinya ile temas bicimi olarak ifade edilmektedir (Zarbock, Loose & Graaf,
2018). Sema modlari bireyin gorece hassas ve zaaflari oldugu yasam olaylarina
gore tetiklenebilmektedir (Young vd., 2003).

Sema modlariin olusumunu etkileyen bir diger 6nemli etken de sosyal
ogrenmedir. Bireylerde sosyal 6grenme yoluyla ebeveynleri ile benzer modlar
gelisebilir. Bireyler bir olay sonrasi ebeveynlerinin tepkilerini gozlemleyerek
benzer durumlarda ayni tepkiyi gosterebilirler (Arntz & Jacob, 2022). Sema
modlari, “gocuk modlarr”, “islevsiz basa ¢ikma modlar1”, “islevsiz ebeveynlik
modlarr” ve “saglikli modlar” seklinde 4 ana baslik altinda kategorize edilmistir.

Her sema moduna iliskin agiklamalar asagida sunulmustur.
Cocuk Modlar1

Cocuk modlar1 “incinmis ¢ocuk modu”, “yalmz ¢ocuk modu”, “oOfkeli/
diirtiisel ¢ocuk modu” ve “mutlu cocuk modu” olarak simiflandirilmaktadir.

*  Incinmis Cocuk Modu: Cogu uyumsuz semanin deneyimlendigi incinmis
gocuk modu utang, korku, yalnizlik, iiziintii gibi zorlayic1 ve ac1 veren
duygulari icermekte ve gogu yetiskin icin var olabilen, ¢ocukluk dénemindeki
gibi {izgiin ve korunmaya muhtag olunan zamanlardaki duruma déniilen
moddur. Bu sema modu bireyin yarali tarafi olarak kabul edilmektedir.

*  Yalmz Cocuk Modu: Yalniz cocuk modu erken yasam doneminde bireyin
yasamindaki 6nemli kisiler tarafindan terk edildigi veya yakin kayb:
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica erken yasam doneminde bakim
verenlerin siirekli degismis olmasi da bu modun gelismesinde etkilidir. Bu
moda sahip bireyler yakinlar1 tarafindan her an terk edilecegi diisiincesine
sahiptir.

*  Ofkeli/Diirtiisel Cocuk Modu: bireyin istek ve ihtiyaglarinin geciktirilmesi
veya engellenmesi durumunda gelisen ofkeli/diirtiisel ¢ocuk modu
agresiflik ve ofke ile karakterizedir ve bireyin haksizliga ugradigini
diisiindiigii durumlarda tetiklenmekte ve yasanan olaya orantisiz bir
sekilde tepki gosterilmesi seklinde goriilmektedir. Bu mod, bireyin 6tke
duygusunu bagkalarina yansittig1 yoniinii ifade etmektedir.

*  Mutlu Cocuk Modu: Olumlu duygular1 igeren mutlu ¢ocuk modu ise
bireyin anlik temel duygusal ihtiyaglarinin kargilanmasi sonucunda
kendini huzurlu hissetmesi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu modu kullanan
bireylerin sinir tanima konusunda ve digerlerinin haklarina saygi
gostermede zorlandiklar1 sylenebilir (Arntz & Jacob, 2022; Farrell, Reiss
& Shaw, 2015; Young, Rafaeli & Bernstein, 2012; Young vd., 2003).
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Islevsel Olmayan Basa Cikma Modlar1

Islevsel olmayan basa ¢tkma modlari, psikanalitik kuramdaki savunma
mekanizmalarina benzemekle birlikte bireyin temel duygusal ihtiyaclar: ile
ebeveyn beklentileri arasindaki dengeyi saglayabilmesi amaciyla gelistirdigi
modlari ifade etmektedir (Roediger, 2015; Young vd., 2003). Islevsel olmayan
basa ¢ikma modlari teslim olma modu, kaginma modu ve asir1 telafi modu
seklinde siniflandirilmaktadir.

*  Teslim Olma Modu: Teslim olma modu islevsel olmayan ebeveyn ya da
¢ocuk modlarindan kaynakli olumsuz duygulardan kaginma yoluyla
basa ¢ikmayi ifade etmektedir. Bu modu kullanan birey, kendi istek ve
ihtiyaclarini ikinci plana atarak bagkalarinin istek ve ihtiyaglarina uyum
gosterme egilimindedir (Arntz & Jacob, 2022; Rafaeli vd., 2011; Young vd.,
2003). Bagka bir ifadeyle, bu bireyler her ne kadar huzursuz ve mutsuz
olsalar da iliskilerinde bagkalarinin istek ve aruzlarina goére hareket
etmektedir. Ayrica iligkilerinde sevilmeye ve takdir edilmeye bagimli
bu bireyler bagkalarini mutlu etmek icin yapabilecekleri her seyi yapma
egilimindedir (Jacob vd., 2014).

* Kagmmma Modu: Kaginma modu giiclitklerden kagma temelli bir basa
¢itkma modudur. Bu modda birey reddedilmekten ve ¢atisma yasamaktan
korktugu igin duygusal yasantilardan kaginmayi tercih etmekte ve
yasadiklart durumlara iliskin mantikli agiklamalar yaparak kendini
hissizlestirme ¢abasina girmektedir (Arntz & Jacob, 2022; Rafaeli vd.,
2011; Young vd., 2003). Boylece birey rahatsizlik verici herhangi bir
durumu deneyimlemeyerek olumsuz duygulardan kurtulmus olmaktadir
(Jacob vd., 2014).

*  Agsirr Telafi Modu: Bu modda birey semalarindan kaynakli yasadig:
duygusal ac1 ve sikintilardan kurtulabilmek amaciyla semalarinin tam
tersi tepki gostermeye caligmaktadir (Arntz & Jacob, 2022; Rafaeli vd.,
2011; Young vd., 2003). Bireyin duygulariyla savastig1 asir1 telafi modunu
daha ¢ok narsist ve antisosyal bireyler kullanmaktadir. Bu bireyler ilgi
¢ekmek amaciyla siirekli bir seyler yaparak, beklentileri karsilanmadig:
durumlarda ofkelenerek, hep “en iyi” olmay1 istemek seklinde kendini diga
vurmaktadir (Jacob vd., 2014).

Islevsel Olmayan Ebeveyn Modlar1

Islevsel olmayan ebeveyn modlar1 ¢cocukluk déneminde olumsuz ebeveyn
davranislarinin igsellestirilmesi sonucu olusmaktadir. Bireyler bu modda
ebeveynlerinin kendilerine davrandig: gibi davranma egilimi gostermektedir.
(Farrell vd., 2015; Young vd., 2003). Islevsel olmayan ebeveyn modlari
ebeveyn tutumlar1 disinda yakin akrabalarin tutum ve davraniglari, okul
yasantilar1 gibi faktorlerin etkisiyle de ortaya cikabilmektedir (Rafaeli vd.,
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2011). Boylece ebeveyn tutumlari ile birlikte bireyin sosyal yasamindaki diger
bireylerin de islevsel olmayan ebeveyn modlarinin gelismesinde etkisi oldugu
anlagilmaktadir.

Arntz ve Jacoba (2022) gore islevsel olmayan ebeveyn modlari, bireyin
kendine yonelik nefret, elestiri ve suglamalarini icermektedir. Islevsel olmayan
ebeveyn modlar1 “cezalandirici ebeveyn modu” ve “talepkar ebeveyn modu”
seklinde siniflandirilmaktadir.

* Cezalandirict Ebeveyn Modu: Cezalandirici ebeveyn modu bireyin
yaptiklar1 veya yapamadiklar1 sebebiyle cezalandirilmasi gerektigine
inanan, elestirel yoniinii ifade etmektedir (Farrell vd., 2015). Cezalandirici
ebeveyn moda sahip bireyler, kendini suglamaya ve degersizlestirmeye
yonelik diisiince bigimi gelistirmekte ve kendilerini ise yaramaz biri olarak
algilamaktadir (Arntz & Jacob, 2022). Bireylerin her tiirlii basarisizliklar
sonrasinda yasamin erken doénemlerinde maruz kaldiklar1 ve
igsellestirdikleri elestirel ve yargilayici ebeveyn mesajlar1 aktiflesmektedir
(Simeone-Di Francesco, Roediger & Stevens, 2017).

* Talepkar Ebeveyn Modu: Talepkar ebeveyn modu erisilmesi miimkiin
olmayan hedeflere ulagilmasina yonelik, bireyin kendisine asir1 baski
uygulamasini ifade etmektedir (Rafaeli vd., 2011). Talepkar ebeveyn
modunda bireyler basar1 veya duygusal odakl: talepler gelistirmektedir
(Arntz & Jacob, 2022).

Saglikli Modlar

Saglikli modlar, c¢ocukluk doneminde temel ihtiyaglarin yeterince
karsilanmis olmasi sonucunda orta ¢ikan ve terapi siirecinde giiclendirilmesi
amaglanan modlar olarak siniflandirilmaktadir. Saglikli modlar, “saglikli
yetiskin modu” ve “mutlu ¢ocuk modu” olarak cesitlendirilmektedir.

= Saghkl Yetiskin Modu: Saglikli yetiskin modu uyumlu bir yagam
stirdiiriilmesi igin gerekli olan sorumluluk sahibi olma, saglikli ve
islevsel iliskiler kurabilme, duygusal agidan esnek olabilme gibi becerileri
icermektedir. Bu mod alaninda bireyler yasamin tadini ¢ikararak temel
ihtiyaglarini saglikli bir sekilde karsilayabilmektedir (Farrell vd., 2015).
Terapi siirecinde danisana uyum bozucu modlara ilgi géstermeyi, uyum
bozucu modlar: hafifletmeyi ya da iyilestirmeyi 6greterek giiclendirilmesi
amaglanan moddur (Young vd., 2003).

*  Mutlu Cocuk Modu: Mutlu ¢ocuk modu ise temel duygusal ihtiyaglarin
kargilanmasi sonucunda ortaya ¢ikan, bireyin mutlu ve huzurlu oldugu ve
genel olarak iyimser bir algiya sahip oldugu sema modudur. Bu moda sahip
bireyler ¢evresindeki kisilerle giiglii baglar kurabilirler ve 6z giivenleri yiiksektir
(Rafaeli vd., 2011). Bu mod bireylerin eglenmeye, neseli olmaya, sakinlesmeye
ihtiya¢ duydugu zamanlarda ortaya ¢ikmaktadir (Jacob vd., 2014).
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Sema terapi stirecinde uyum bozucu semalarla birlikte islevsel olmayan
uyum bozucu sema modlarini da degistirmeye odaklanilmaktadir. Sema
modlari, bireyin kendisi tarafindan semalara gore daha kolay fark edilip
degerlendirilebildigi icin modlar tedavi siirecinde 6nemli role sahiptir.
Cok sayida semaya sahip biyelerde davranislarinin altinda yatan semalara
yogunlasmaktansa olay ya da durumlar karsisinda kullandig1 mod iizerinde
durmak tedavi siirecini kolaylastirmaktadir. Bu kapsamda modlarin ve
uzun vadede semalarin degismesini saglamak i¢in sema terapide siralamalar
olusturulmaktadir. Ilk olarak danisan ile giivenli bir bag gelistirmeye ve basa
cikma becerileri iizerine yogunlagilmaktadir. Ik asama sonrasinda sema
modunun degistirilmesi {tizerinde yogunlasarak modlarin diizenlenmesi
saglanir. Son asamada ise terapist, bireyin 6zerk olabilmesi i¢in onu motive
ederek destekler ve terapi sonlandirilir (Arntz & Jacob, 2022; Farrell vd., 2015).

Genel olarak degerlendirildiginde sema terapi erken dénem yasantilarinin
ve sosyal iligkilerin bireylerin duygu durumu iizerinde etkisi oldugunu
vurgulamaktadir. Bu agidan bakildiginda o6zellikle son yillarda etkililigi
kanitlanan sema terapinin erken dénem yasantilarinin yetiskinlikteki ruh
halinin kesfine ve tedavisine yogunlastig1 gériilmektedir.
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GIRIS

Gegen zamanla birlikte degisen kosullar, diisiinceler, gereksinimler
ve benzer bir¢ok unsur insani konu alan disiplinlerde de degisimi gerekli
kilmaktadir. Bu nedenle egitim sistemleri zamanin degisen ruhuna uyum
saglayarak dogal bir sekilde siirekli devinen olgular1 temel alir. Egitimde
degisim ongoriilebilir bir etken olmakla birlikte, ne diizeyde ve hangi
yone olacag: egitim uzmanlarinca siirekli tartisilagelmektedir ve program
gelistirme siireglerinin de 6nemli sorular1 arasindadir.

I¢inde bulunulan yiizy1l hizli ve koklii degisimlerin ¢ok kisa zamanda
gerceklesmesiyle kendine 6zgii bir zaman dilimi yaratmigtir. Hizli degisimin
yasandig1 21. Yiizyilda ¢agin yeni gereksinimlerine 6grenenleri hazirlamak
icin 6zel ve yeni egitim alanlar1 yaratmak gerekmektedir (Nissim vd, 2016).
Boyle bir bakis agis1 program gelistirme penceresinden bakildiginda, Tyler'in
diger tiim program gelistirme modellerini etkileyen modelinde de kargilik
bulmakta ve okullardaki 6grenme yasantilari diizenlenirken en Onemli
kaynagin “6grenci ve 6grencinin etkilendigi cevredeki dis sartlar arasindaki
etkilesim” oldugu goriisiiyle de 6rtiismektedir (Erisen, 1998).

Toplumdaki geng insan sermayesinin gelecegin toplumunun yasantisini
dogrudan etkileyecegi akilda tutuldugunda egitim programlarinin gelecege
doniik tasarimlar icermesi ve gercekei gereksinimlere cevap vermesi 6nemli
bir hareket noktasidir. 21. Yizyilin ilk geyregine yaklasirken dijital bir
diinyaya dogan Z kusag1 olarak tanimlanan 1995-2000 dogumlu genglerin
kendilerine ozgii ozellikler tasidiklari, egitimlerinde ve is ortamlarinda
verimli olabilmeleri i¢in yeni yaklagimlara gereksinim duyuldugu agiktir
(Tas, Demirdogmez ve Kiigiikoglu, 2017). Iginde bulunulan dénem egitim
6gesi olarak ¢evresel kosullar ele aldiginda dijitallesen diinyanin yeni sosyal
etkiler tiretmesiyle egitim programlarinda yeni arayislara neden olmustur.
21. Yiizy1l Becerileri bu arayisin sonunda ortaya ¢ikan yeni gereksinimleri
karsilamaya doniik bir beceriler repertuvari olarak dnerilmistir.

21. ytizy1l becerileri ¢esitli kurum ve kuramc tarafindan ele alinmas,
birbirine benzeyen ya da farklilagan ancak oziinde kisileri 21. Yiizyilin
gereksinimlerine gore hazirlamay1 amaglayan bir ¢erceve sunmaktadir. Tim
onerilen gergeveler igerik olarak birbirlerine olduk¢a benzer olmakla birlikte,
amag ve uygulamalarda birbirinden uzak bir goriintii sergilemislerdir (Dede,
2010; Voogt, Roblin, 2012). 21. Yiizyil becerilerine biitiinciil olarak bakan
ve 15 gergeveyi analiz eden arastirmalarinda Kereluik ve digerleri (2013)
sentezlerinde 6gretmenlik ile ilgili bir¢ok bilgi tiiriiniin aslinda ayni kaldig;,
ancak globallesme ve teknolojideki ilerlemelerin degisim etkenleri oldugunu
belirtmektedirler. Ayrica bu ¢aligmada 6nemli bir bulgu da teknolojinin
alisilagelen kanonik sdylemlerin aksine, gok da merkezi bir yerde ve 6nemde
olmadigini, ortaya konan dokuz alt kategoriden sadece birini olusturuyor
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olmasidir. Onlara gore artik 6nem, teknolojiyi bilmenin 6tesinde teknoloji
kullaniminin nasil oldugu ve neden kullanildig1 sorularinin cevabindadir
(Kereluik vd., 2013).

Yukarida dile getirilen kuramsal cesitlilik igerisinde Partnership for 21st
Century Skills (P21) bashigiile bilinen beceriler ¢ergevesi en ok ele alinan dneri
olarak genel kabul gormiistiir (Cansoy, 2018). P21 beceriler gergevesinde 21.
Yiizyil becerileri iig alt boyut igerisinde ele alinmaktadir. Bir boyut “6grenme
ve inovasyon becerileri” olarak “yaraticilik ve inovasyon”, “elestirel diistinme
ve problem ¢ozme” ile “iletisim ve isbirligi” alt boyutlarindan olusmaktadir.
Diger bir boyut olan “yasam ve hayat becerileri” boyutu “esneklik ve uyum
yetenegi”, "girisim ve 0z yonetim”, “sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler” ile
“liderlik ve sorumluluk” alt boyutlarindan olusmaktadir. Ugiincii bir
boyut ise “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” olarak “bilgi okuryazarlig1”,
“medya okuryazarlig1” ve “bilgi ve iletisim teknolojileri yeterligi” seklinde
belirlenmistir (Battelle for kids, 2023).

Ogretmenler

Egitim sisteminin 6nemli bir bileseni olarak 6gretmen ve &gretmen
yetistirme konusunuda 21. Yiizyil becerileri kapsaminda ele almak anlamlidir.
Genellikle 21. Yiizy1l becerileri kapsaminda 6gretmenlik meslegi, 6gretmen
yetistirme sistemiyle birlikte disiiniilmektedir. 21. Yiizyil becerilerine
iliskin 6gretmenleri hazirlama konusunda Schleicher (2012) mesleki gelisim
ekosisteminin kurulmasini 6nermektedir. Ona gore bu eko sisteminin
kaynag1 da bilimden ilham alan yenilik ve bilgi (arastirma ve degerlendirme);
sirketlerden ilham alan yenilik (yeni iiriin ve hizmetlerin girisimci gelisimi);
uygulayicilardan (6gretmenler ve okul midiirleri) ilham alan inovasyon
ve bilgi; ve kullanicilardan (6grenciler, veliler, topluluklar) ilham alan
yeniliklerdir (Schleicher, 2012, 5.52). Rekabetci bir diinyaya yonelik 6grencileri
hazirlamaya doniik bir 6gretmen modeline isaret eden Schleicher’in goriisleri,
bir yandan biitiinlesik bir sistemi ortaya koymas: agisindan dikkat ¢ekicidir.

Bunlarin yaninda 21. Yiizyil Ogretmenleri her Ogrencinin 06zgiin
6grenme yollar1 akilda tutuldugunda, onlara cevap verecek genis miidahale
repertuvarlarinin olmasive dogruzamanda dogru sekilde 6grenciye miidahale
etmelerine yonelik donanimli olmalilardir (Darling-Hammond, 2006). Bir
yandan 6gretim programlarinin bu yénde 6gretmenlere firsatlar yaratmasi
da gerekmektedir. Boylelikle 6zgiin 6grenme ve kendini gergeklestirme
alan1 bulan &grenciler yeni durumlar ve olaylar veya sorunlar yaratarak,
ogretmenin de 6zgiin ¢oziimler {iretmeye onu zorlamalidir.

Kim, Raza ve Seidman’e gore (2019) “pedagoji, program, okul kurallar1
ve iklimi, degerlendirme, kiyaslama becerilerinin kazanilmasi 21. yiizyil
becerilerinin gelistirilmesinde ve izlenmesinde kilit faktorlerdir. Ayrica sinif,
yukarida belirtilen faktorlerin bilgi edinimi ve beceri gelisimi saglamak i¢in



210 - Gokalp PARASIZ, Hasan Hakan OKAY, Barigs KARDES

doruga ulastig1 birincil ortamdir. Bununla birlikte sinif, 6grenenlerin bu
becerilerin 6gretmenleri tarafindan nasil modellendigini gozlemledikleri
ve kendilerine dontik uygulayabildikleri ortamlardir. Bundan dolayi,
ogretmenlerin sadece 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasinda degil, ayn1
zamanda yayginlastirilmasi i¢cin de yetistirilmesi 6nem tasimaktadir.” Kim ve
digerlerinin goriisii sinif ortamlarina dikkat ¢ekmekle birlikte 6gretmenlerin
0zgiin yetistirilme ilke ve amaglarini 6zetlemislerdir.

Ogretmenlerin  21. Yiizyill becerilerinin olusturulmasina yonelik
egitilmeleri ve sinif ortamlarinda 6grencilerine modelleme firsatlari sunacak
sekilde donanimli olmalari 6nem tasimaktadir. Bu 6nem de konuyu 6gretmen
yetistirmeye getirir.

Ogretmen Adaylar1 Yetistirme

Egitim arastirmalarinda 6nemli bir bilesen olarak 6gretmen adaylar:
lizerine yapilan ¢aligmalar, 21. Yiizyil becerileri konusunda da bilgi kaynag:
olarak degerli bir dagar olusturmustur (Kalemkus, Ozek, 2021). Cesitli
alanlarda 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerileri gelistirilen 6lceklerle
sinanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin 21. Yiizy1l becerilerine yonelik yeterlik inanglari-
n1 belirlemek icin Aygiin ve digerlerinin gelistirdigi “Ogretmen Adaylarina
Yonelik 21. Yiizyil Becerileri Yeterlilik Algilar1 Ol¢egi” (Aygiin vd., 2016) ile
Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu 21. Yiizyil Bece-
rileri Olgegi” en yaygin kullanilan 6l¢me araglari olarak one ¢ikmaktadir. Bu
olceklerin kullanildig: caligmalarda Ingilizce gretmenligi adaylarinin lisans
programlarini yeterli bulmadiklar1 (Aydin, 2019), okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin 2. Yiizyil becerileri ve elestirel diisiince egilimleri arasinda anlamli bir
iliski oldugunu (Alkog, 2020), Tiirk¢e 6gretmenligi adaylarinin genel olarak
21. Yiizyil becerileri konusunda olumlu bir yetkinlik sergiledikleri (Geggel
vd. 2020), fen bilgisi 6gretmenligi adaylarinin 6grenme ve inovasyon beceri-
leri, hayat ve kariyer becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerilerinde or-
talamanin tizerinde yetkinlik tagidiklar: (Kan ve Murat, 2018), sosyal bilgiler
6gretmenligi adaylarinin 21. Yiizyil kullanim becerilerinin okuduklar: kitap
sayis1 arttikga olumlu etkilendigi (Peker, 2019) belirlenmistir. Goriilecegi gibi
6gretmen adaylarinin farkli disiplinlerde konu alan ve yakin tarihlerde yapi-
lan arastirmalarda genel olarak tam bir yetkinlik goriintiisii heniiz dogma-
migtir.

Miizik Egitimi
21. Yiizyil becerileri ile kesisen unsurlar olarak da 6ne ¢ikan yaraticilik,
elestirel diistinme, iletisim ve katilimcilik {izerinde gelisime Schuler’e (2011)

gore miizik egitimindeki etkinliklere katilim olumlu etkide bulunmaktadir.
Arastirmakonusubaglamindakonuyabakildigindamiizikogretmenyetistirme
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sistemi ve bilesenlerinin de ele alinmasi anlamli olacaktir. 21. yiizyilda miizik
ogretmenlerinin meslek yasantilari ve miizik 6gretmen adaylarinin meslege
hazirlanma siireglerinin yukaridaki beceriler kapsaminda ele alinmas: 6nem
tagimaktadir. Dilbert’a gore 21. Yiizyil becerileri diisiiniildiigiinde miizik ve
sanat biitiinciil olarak bu anlayisin icerisinde rahatlikla yer alabilmektedir
(Dilbert 2016). Miizik egitimini yiiriitecek egitim sorumlular1 i¢in artik
sadece miizik alaninda bilgi ve deneyim degil, 6grencilerinin kendilerini
gerceklestirecegi sosyal alanlar ve beceriler yaratmak da 6ne ¢ikmaktadir
(Davidova, 2019).

21. yuzyil beceri gergevelerinde goriilen cesitlilik 21. Yiizyill miizik
egitimi onerilerinde de kendini gostermektedir. Ornegin Davidova (2019),
McLoughlin ve Lee (2008)nin sunduklari Kkisisellestirme, katilimcilik
ve Tlretkenlik oOzelliklerini giiclendirmeyi Onemseyen yaklagimlarini
benimsedigi bir miizik egitimi anlayis1 6nermektedir. Philips (2010) ise
verilen egitimin degerlendirilmesini 6nemsedigi stratejiler vermekte ayni
zamanda elestirel diisinme becerilerine ve yapilan miizikten keyif alinmasi
gerektigine de dikkat ¢cekmektedir. Powell ve digerleri (2020) de 21. Yiizyilda
kapsayicy, farkliliklara agik ve kiiltiirel olarak duyarli bir program anlayigini
vurgulamaktadirlar.

Ancak yukarida goriilen 21. Yiizy1l becerilerindeki ¢ok boyutlu yapiya
karsin miizik 6gretmen adaylarinin da arasinda bulundugu bir 6rnekleme
gore, 21. Yiizyilla doniik kazanilmasi gereken beceriler konusunda sanat
egitimi Ogretmen adaylarinin goriislerinin ytizeysel diizeyde kaldig:
gortilmiigtiir (Unsal, 2021).

Miizik 6gretmenleri dijital ¢agin gereklerine hazirlikli olmali ve dijjital
teknolojiler konusunda donanimli olmalilardir (Avcr ve Dogan, 2020). Ote
yandan miizik 6gretmenlerin dijital araglarla ¢evrimigi stirdiirtilen bir miizik
egitiminin etkili oldugunu da diisinmektedirler (Murillo, 2017).

Kuramsal tartismalar baglaminda cesitli Schaferin Yaratict Mizik
Egitimi kurami1 (Rutherford, 2014), Carabo-Cone, Dalcroze, Kodaly, ve Orff
metotlarinin (Tabuena, 2021) 21. Yiizy1l becerilerini karsilama durumlarinin
tartisilmasi gibi onemli diisiinsel ¢abalar siirmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

21. ytizy1l becerilerinin miizik 6gretmenligi lisans programi agisindan
ele alan bu ¢alisma nitel bir aragtirmadir. Yildirim ve $imsek’e (2016) gore
nitel arastirma, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, durum ve olaylarin gergekei bir sekilde ortaya
konulmasina yonelik arastirmalardir. Bu dogrultuda arastirma dokiiman
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incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Sonmez ve Alacapinara (2014)
gore dokiiman incelemesi, yazili ve gorsel malzemelerin toplanarak
analiz edilmesidir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore dokuman incelemesi,
arastirilmak istenen olgu ve olaylar ile ilgili bilgiler ieren yazili materyallerin
analizidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini egitim fakiilteleri 2018 6gretmen yetistirme
programlari, Orneklemini ise 2018 miizik 6gretmenligi lisans programi
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklem grubu, amagli 6rnekleme yontemi
ile belirlenmistir. Biiyiikoztiirk vd’ne (2015) gore amagl 6rnekleme yontemi,
yapilan ¢aligmaya bagl olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirilmasi olarak tanimlanmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmaya ait verilerin toplanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan
olusturulan “21. Yiizyil Becerileri Miizik Ogretmenligi Program Degerlendirme
Formu” kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda 2018 yilinda uygulamaya
konulan miizik 6gretmenligi lisans programu, 21. ylizy1l becerilerinin “yasam
vekariyer becerileri”, “0grenme ve yenilik becerileri”ve “bilgi, medya ve teknoloji
becerileri” boyutlar1 agisindan ele alinmigtir. Yapilan inceleme “genel kiiltiir”,
“meslek bilgisi” ve “alan egitimi” dersleri agisindan degerlendirilmistir. 21.
yiizyil becerilerinin alt boyutlar: asagidaki tablodaki gibi kisaltmalar halinde
kullanilmigtr.

Tablo 1. 21. Yiizyil Becerileri Alt Boyut Kisaltmalari

Esneklik ve Uyum Yetenegi EUY
Girigimcilik ve Ozyonetim GO
Sosyal ve Kiiltiirleraras: Beceriler SKB
Verimlilik ve Hesap verebilirlik VH
Liderlik ve Sorumluluk LS
Yaraticilik ve Yenilik YY
Elestirel Diigiinme ve Problem Cozme EDPC
Tletisim iL
Isbirligi Is
Bilgi Okuryazarlig BO
Medya Okuryazarlig: MO
Teknoloji Okuryazarlig: TO

21. ylizy1l becerilerinin degerlendirilebilmesi amaciyla 2018 miizik
6gretmenligilisans programi AKTS Ders Bilgi Paketlerinden faydalanilmigtir.
Ders bilgi paketleri icerisinde yer alan tiim derslerin amaglari, igerikleri,
ogrenme giktilar121. ylizyil becerileri kapsaminda incelenmistir. Genel kiiltiir,
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meslek bilgisi ve alan egitimi derslerine iliskin becerilerin degerlendirilmesi
i¢in ti¢li aragtirmacilardan olusan bes kisilik uzman grubunun goriislerine
bagvurulmustur. Christensen ve digerlerine (2014) gore puanlayicilar arasi
giivenirlik, iki ya da daha fazla puanlayicinin aralarindaki tutarlilik ya da
anlasma derecesidir. Tanriogen ve digerleri (2014), puanlayicilarin vermis
olduklar1 puanlarin arasindaki korelasyon, testin giivenirlik derecesi
hakkinda fikir vermektedir. Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda Kendall'in
Uyum Katsayisi kullanilarak, uzmanlar arasindaki uyum degerlendirilmistir.
Caligmaya iliskin bulgular Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Uzmanlar: Arast Uyum Katsayilar

Kendall's W* Genel Kiltiir Meslek Bilgisi Alan Egitimi
EUY 867 ,800 ,659
v .5 GO ,800 778 ,684
EEE sKkB 807 729 762
AV
=™ | VH ,750 ,667 ,733
LS 779 807 818
YY 818 831 812
5] ,.*4_1 o
E=2 EDPG 786 867 801
-
B 3 L 822 826 762
)bD b b b
O gl
is 801 864 728
== BO 826 739 ,909
=588
o 'z
BEES MO 870 776 ,880
=& /& TO 833 864 875

Tablo 2 incelendiginde bes farkli degerlendirmecinin, genel kiiltiir,
meslek bilgisi ve alan egitimi derslerine iliskin beceriler tizerinde yaptiklar:
degerlendirmeler arasinda istatiksel olarak anlamli derecede uyum tespit
edilmistir (p<0,05). Uzmanlar, ilgili derslerin bilgilerini 21. yiizy1l becerileri
kapsaminda ele alarak form iizerinde degerlendirmelerini yapmuiglardir.
Formlardan gelen bilgiler dogrultusunda arastirmacilar nitel veri analizi
yontemleri ile ele almislar, sonu¢ olarak dersin becerileri karsilama
durumlarini Evet (E) ve Hayir (H) olacak sekilde bulgu haline getirerek
tablolagtirmislardir.
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BULGULAR

Tablo 3. Yasam ve Kariyer Becerileri ile Genel Kiiltiir Derslerinin Analizi
Yasan.l. ve Kariyer Becerileri
GO SKB VH

-

Ders Adi (Genel Kiiltiir) E
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi I
Yabanci Dil I

Tiirk Dili I

Bilisim Teknolojileri

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi IT
Yabanci Dil I

Turk Dili IT

Topluma Hizmet Uygulamalari
Insan Iligkileri ve Iletisim

Akl ve Zeka Oyunlari

Bilim Tarihi ve Felsefesi

Bilim ve Aragtirma Etigi

Beslenme ve Saglik

Medya Okuryazarlig

Bagimlilik ve Bagimlilikla Miicadele

NN lasBasBaviiasBasfaslicolesRusllicoRusfasfianilcs Rasl (@)
(8 aslaslicsRasNasBaslicNcRusasfiasRasfasiianiian
ol l=>RssfiaslasRasfiasfaslicoRusflarBasfiasfasfaniian

21
54

E
Toplam H

SN I~ (c- o RasfasfarlicoN el les NesRusl col colcoRas)
Slepnrrsmmmsoss s oS

—
—
—
(8]
—
'S

Tablo 3’te miizik 6gretmenligi programinda yer alan genel kiiltiir dersleri,
yasam ve kariyer becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin esnek ve uyum
yetenegine hayir (n=11), girisimcilik ve 6zyonetime hayir (n=12), sosyal ve
kiiltiirleraras1 becerilere evet (n=10), verimlilik ve hesap verebilirlige hayir
(n=14), liderlik ve sorumluluga hayir (n=12) cevabi verdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 4. Yasam ve Kariyer Becerileri ile Meslek Bilgisi Derslerinin Analizi

Yasam ve Kariyer Becerileri

Ders Ad1 (Meslek Bilgisi) EUY GO SKB VH
Egitime Giris

=
w

Egitim Psikolojisi

Egitim Felsefesi

Egitim Sosyolojisi

Ogretim Ilke ve Yontemleri

Tiirk Egitim Tarihi

Ogretim Teknolojileri

Egitimde Aragtirma Yontemleri
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi
Sinif Yonetimi

Egitimde Ahlak ve Etik

Okullarda Rehberlik

Ogretmenlik Uygulamasi 1

Ozel Egitim ve Kaynagtirma
Ogretmenlik Uygulamasi 2
Egitimde Program Geligtirme
Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari
Egitimin Tarihi ve Sosyal Temelleri
Egitim Hukuku

Ogrenme Giigligii

Karsilagtirmali Egitim

Egitimde Proje Hazirlama

Egitimde Drama

el e e T T e R B T B T T R B T R = R - ol "= <= -
jun e <> i > M o> B « > e 2 < > M o N « > N < > B < > o N e > B « > B < > B < > o N < > B < > B o o S e A e > BN ol < > B e N e > BN o s R
TN DN I N IEIDINDESIEEED®E ST DT DT T T T
I I I FEE IR NS I®SESE D EE® DD T ® T T T T

Mikro Ogretim
Agik ve Uzaktan Ogrenme
Miize Egitimi
Cocuk Psikolojisi
E 17 12 19 13 14 75
Toplam
H 12 17 10 16 15 70

Tablo 4te miizik 6gretmenligi programinda yer alan meslek bilgisi
dersleri, yasam ve kariyer becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin esnek
ve uyum yetenegine evet (n=17), girisimcilik ve 6zyonetime hayir (n=17),
sosyal ve kiiltiirlerarasi becerilere evet (n=19), verimlilik ve hesap verebilirlige
hayir (n=16), liderlik ve sorumluluga hayir (n=15) cevab: verdikleri tespit
edilmistir.
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Tablo 5. Yasam ve Kariyer Becerileri ile Alan Egitimi Derslerinin Analizi

Yasam ve Kariyer Becerileri
Ders Adi1 (Alan Egitimi) EUY GO SKB VH
Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Piyano Egitimi 1
Ses Egitimi 1
Bireysel Calgi Egitimi 1
Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Piyano Egitimi 2
Ses Egitimi 2
Miizik Kiltiiri
Bireysel Calgi Egitimi 2
Miizik Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlari
Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Baglama Egitimi 1
Coksesli Koro 1
Armoni ve Eslikleme 1
Bat1 Miizigi Tarihi
Bireysel Calg1 Egitimi 3
Miizik Ogretim Programlari
Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Baglama Egitimi 2
Coksesli Koro 2
Armoni ve Eglikleme 2
Tiirk Miizik Tarihi
Bireysel Calg: Egitimi 4
Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Gitar Egitimi ve Eslikleme 1
Tiirk Halk Miizigi Korosu 1
Orkestra-Oda Miizigi 1
Bireysel Calg: Egitimi 5
Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Gitar Egitimi ve Eglikleme 2
Tiirk Halk Miizigi Korosu 2
Orkestra-Oda Miizigi 2
Okul Miizigi Dagar1
Bireysel Calg1 Egitimi 6
Orkestra-Oda Miizigi 3
Tiirk Sanat Miizigi Korosu 1
Orff Calgilar:
Bireysel Calg: Egitimi 7
Orkestra-Oda Miizigi 4
Tiirk Sanat Miizigi Korosu 2
Drama ve Miizikli Oyunlar
Okul Oncesi Miizik Egitimi
Miizik Topluluklar Yonetimi
Tiirk Miizigi Cok Seslendirme
Bat1 Miizigi Tiir ve Bigimleri
Egitim Miizigi Besteleme

=
w

asiaviasiicjasilavianiiclasffasianfiic janffaniics J < fasflaniasiico e = rfasfaniiasiani e janianiics aniiasfiaviics faviasfi s aviasiaviasfaviasavian

—
—

62
171

Toplam

ISy lezR e e nl e e nie n e r i o e e i o R e e e i o i e riie e rifa e il e il a it v i el sl e e e e e e siiasiasias
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Tablo 5’te miizik 6gretmenligi programinda yer alan alan egitimi dersleri,
yasam ve kariyer becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin esnek ve uyum
yetenegine hayir (n=34), girisimcilik ve 6zyonetime hayir (n=35), sosyal ve
kiiltiirlerarasi becerilere hayir (n=29), verimlilik ve hesap verebilirlige hayir
(n=37), liderlik ve sorumluluga hayir (n=36) cevab1 verdikleri tespit edilmistir.

Tablo 6. Ogrenme ve Yenilik Becerileri ile Genel Kiiltiir Derslerinin Analizi

Ogrenme ve Yenilik
Becerileri

Ders Adi (Genel Kiiltiir) YY EDPC
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I

Yabanci Dil I

Turk Dili I

Bilisim Teknolojileri

Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi IT
Yabanci Dil IT

Tirk Dili IT

Topluma Hizmet Uygulamalari
Insan iliskileri ve Iletisim

Akil ve Zeka Oyunlar1

Bilim Tarihi ve Felsefesi
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Tablo 6’da miizik 6gretmenligi programinda yer alan genel kiiltiir
dersleri, 6grenme ve yenilik becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin
yaraticilik ve yenilige hayir (n=12), elestirel diisiinme ve problem ¢6zmeye
evet (n=9), iletisime evet (n=9), isbirligine hay1r (n=11) cevab1 verdikleri tespit
edilmistir.
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Tablo 7. Ogrenme ve Yenilik Becerileri ile Meslek Bilgisi Derslerinin Analizi

Ogrenme ve Yenilik

Becerileri
Ders Ad1 (Meslek Bilgisi) YY EDPC IL 1§
Egitime Giris H E
Egitim Psikolojisi

Egitim Felsefesi

Egitim Sosyolojisi

Ogretim Ilke ve Yontemleri

Tirk Egitim Tarihi

Ogretim Teknolojileri

Egitimde Arastirma Yontemleri
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi
Sinif Yonetimi

Egitimde Ahlak ve Etik

Okullarda Rehberlik

Ogretmenlik Uygulamast 1

Ozel Egitim ve Kaynastirma
Ogretmenlik Uygulamas: 2
Egitimde Program Geligtirme
Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari
Egitimin Tarihi ve Sosyal Temelleri
Egitim Hukuku

Ogrenme Giigliigii

Kargilastirmali Egitim

Egitimde Proje Hazirlama
Egitimde Drama

Mikro Ogretim
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Agik ve Uzaktan Ogrenme
Miize Egitimi
Cocuk Psikolojisi
E 16 27 17 16 /6
Toplam H 13 2 12 13 40

Tablo 7’de miizik 6gretmenligi programinda yer alan meslek bilgisi
dersleri, 6grenme ve yenilik becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin
yaraticilik ve yenilige evet (n=16), elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye evet
(n=27), iletisime evet (n=17), isbirligine evet (n=16) cevab1 verdikleri tespit
edilmistir.
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Tablo 8. Ogrenme ve Yenilik Becerileri ile Alan Egitimi Derslerinin Analizi

O% renme ve Yenilik Becerileri
Ders Adi (Alan Egitimi) Y EDPC IL 1$
Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Piyano Egitimi 1

Ses Egitimi 1

Bireysel Calg: Egitimi 1

Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Piyano Egitimi 2

Ses Egitimi 2

Miizik Kiltiirt

Bireysel Calg1 Egitimi 2

Miizik Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlar
Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Baglama Egitimi 1

Coksesli Koro 1

Armoni ve Eslikleme 1

Bat1 Miizigi Tarihi

Bireysel Calg: Egitimi 3

Miizik Ogretim Programlari

Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Baglama Egitimi 2

Coksesli Koro 2

Armoni ve Eglikleme 2

Tiirk Miizik Tarihi

Bireysel Calgi Egitimi 4

Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Gitar Egitimi ve Eglikleme 1

Tiirk Halk Miizigi Korosu 1
Orkestra-Oda Miizigi 1

Bireysel Calg1 Egitimi 5

Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Gitar Egitimi ve Eslikleme 2

Tiirk Halk Miizigi Korosu 2
Orkestra-Oda Miizigi 2

Okul Miizigi Dagar1

Bireysel Calg1 Egitimi 6

Orkestra-Oda Miizigi 3

Tiirk Sanat Miizigi Korosu 1

Orff Calgilar:

Bireysel Calg1 Egitimi 7

Orkestra-Oda Miizigi 4

Tiirk Sanat Miizigi Korosu 2

Drama ve Miizikli Oyunlar

Okul Oncesi Miizik Egitimi

Miizik Topluluklar: Yonetimi

Tiirk Miizigi Cok Seslendirme

Bat1 Miizigi Tiir ve Bigimleri

Egitim Miizigi Besteleme
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Tablo 8de miizik 6gretmenligi programinda yer alan alan egitimi
dersleri, 6grenme ve yenilik becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin
yaraticilik ve yenilige hayir (n=31), elestirel diisiinme ve problem ¢6zmeye
hayir (n=35), iletisime hayir (n=34), isbirligine hayir (n=28) verdikleri tespit
edilmistir.

Tablo 9. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri ile Genel Kiiltiir Derslerinin Analizi

Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri
Ders Adi (Genel Kiiltiir) BO MO TO

Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi I
Yabanci Dil I

Tirk Dili I

Bilisim Teknolojileri

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi IT
Yabanci Dil I

Tirk Dili IT

Topluma Hizmet Uygulamalari
Insan Iliskileri ve Iletigim

Akl ve Zeka Oyunlari

Bilim Tarihi ve Felsefesi

Bilim ve Arastirma Etigi

Beslenme ve Saglik

Medya Okuryazarlig

Bagimlilik ve Bagimlilikla Miicadele

19
26

Toplam
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Tablo 9’da miizik 6gretmenligi programinda yer alan genel kiiltiir dersleri,
bilgi, medya ve teknoloji becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin bilgi
okuryazarligina evet (n=10), medya okuryazarligina hayir (n=11), teknoloji
okuryazarligina hayir (n=10) cevab1 verdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 10. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri ile Meslek Bilgisi Derslerinin Analizi
Bilgi, Medya ve Teknoloji

Becerileri
Ders Ad1 (Meslek Bilgisi) BO MO
Egitime Giris H

Egitim Psikolojisi

Egitim Felsefesi

Egitim Sosyolojisi

Ogretim Ilke ve Yontemleri

Tiirk Egitim Tarihi

Ogretim Teknolojileri

Egitimde Aragtirma Yontemleri
Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi
Sinif Yonetimi

Egitimde Ahlak ve Etik

Okullarda Rehberlik

Ogretmenlik Uygulamas1 1

Ozel Egitim ve Kaynastirma
Ogretmenlik Uygulamas: 2
Egitimde Program Gelistirme
Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme
Okul Digt Ogrenme Ortamlari
Egitimin Tarihi ve Sosyal Temelleri
Egitim Hukuku

Ogrenme Giigliigii

Kargilagtirmali Egitim

Egitimde Proje Hazirlama
Egitimde Drama
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Mikro Ogretim
Agik ve Uzaktan Ogrenme
Miize Egitimi
Cocuk Psikolojisi
Toplam E 29 11 47
H 0 18 40

Tablo 10’da miizik 6gretmenligi programinda yer alan meslek bilgisi
dersleri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin
bilgi okuryazarligina evet (n=29), medya okuryazarligina hayir (n=22),
teknoloji okuryazarligina hayir (n=18) cevabi verdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 11. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri ile Alan Egitimi Derslerinin Analizi

Bilgi, Medya ve
Teknoloji Becerileri
Ders Adi (Alan Egitimi) BO MO TO
Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Piyano Egitimi 1
Ses Egitimi 1
Bireysel Calgi Egitimi 1
Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Piyano Egitimi 2
Ses Egitimi 2
Miizik Kiltiri
Bireysel Calgi Egitimi 2
Miizik Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlar
Tiirk Halk Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Baglama Egitimi 1
Coksesli Koro 1
Armoni ve Eslikleme 1
Bat1 Miizigi Tarihi
Bireysel Calg1 Egitimi 3
Miizik Ogretim Programlari
Tirk Halk Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Baglama Egitimi 2
Coksesli Koro 2
Armoni ve Eslikleme 2
Tiirk Miizik Tarihi
Bireysel Calg: Egitimi 4
Tirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulamasi 1
Gitar Egitimi ve Eglikleme 1
Tiirk Halk Miizigi Korosu 1
Orkestra-Oda Miizigi 1
Bireysel Calg1 Egitimi 5
Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulamasi 2
Gitar Egitimi ve Eslikleme 2
Tiirk Halk Miizigi Korosu 2
Orkestra-Oda Miizigi 2
Okul Miizigi Dagar1
Bireysel Calg1 Egitimi 6
Orkestra-Oda Miizigi 3
Tiirk Sanat Miizigi Korosu 1
Orft Calgilar
Bireysel Calgi Egitimi 7
Orkestra-Oda Miizigi 4
Tiirk Sanat Miizigi Korosu 2
Drama ve Miizikli Oyunlar
Okul Oncesi Miizik Egitimi
Miizik Topluluklar1 Yonetimi
Tirk Miizigi Cok Seslendirme
Bat1 Miizigi Tiir ve Bigimleri
Egitim Miizigi Besteleme

13

Toplam 124
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Tablo 11’de miizik 6gretmenligi programinda yer alan alan egitimi
dersleri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri agisindan incelenmis, uzmanlarin
bilgi okuryazarligina hayir (n=40), medya okuryazarligina hayir (n=43),
teknoloji okuryazarligina hayir (n=41) cevabi verdikleri tespit edilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yasam ve kariyer becerilerinin
genel kiltlir dersleri agisindan karsilanmadigi, meslek bilgisi dersleri
agisindan karsilandigi, alan egitimi dersleri agisindan ise karsilanmadig:
gortilmiigtiir. Ogrenme ve yenilik becerilerinin genel kiiltiir dersleri
agisindan karsilanmadigi, meslek bilgisi dersleri agisindan karsilandigi,
alan egitimi dersleri agisindan karsilanmadig tespit edilmistir. Son olarak
bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin genel kiiltiir dersleri agisindan
karsilanmadigi, meslek bilgi agisindan karsilandigi, alan egitimi dersleri
agisindan ise karsilanmadig goriilmiistiir. Eldeki bulgular 1s1g1nda 21. ytizyil
becerilerinin, miizik 6gretmenligi lisans programinda yer alan meslek bilgisi
derslerince karsilandigi, genel kiiltiir ve alan egitimi dersleri tarafindan ise
karsilanmadig1 séylenebilmektedir.

2lytizyildaki ekonomik, teknolojik, siyasi ve toplumsal gelismeler
neticesinde gereksinim duyulan birey nitelikleri ile ilgili beklentilerin
degistigi soylenebilmektedir. Egitim sistemlerini de etkileyen bu degisimler
ile birlikte bireylere kazandirilmas: hedeflenen davranislarda bazi mecburi
degisimler yapma durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma konusu ile ilgili miizik egitimi alaninda ¢ok sayida galisma
bulunmamaktadir. Running (2008) konu ile ilgili goriisiini belirtirken
ozellikle yaraticihigin yiiksek oOgretimde oOgretilip Ogretilemeyecegini
belirlemek i¢in daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini 6ne stirmiistiir.

21. yiizy1l 6gretim programinin ¢agdas becerileri kapsamasi 6nemlidir.
Miizik Ogretmenleri de bu baglamda bir¢ok farkli becerinin 6grencilere
aktarilmasini saglamalidir. Dolayisiyla 6gretmen yetistirme programlarinin
tim alanlarinin 21. ytizyil becerilerini karsilayacak sekilde tasarlanmasi
onem arz etmektedir. Miizik 6gretmenligi programlari, 6grencilere miizikte
teknikleri 6gretmenin yani sira Ogrencileri miizikle 6zdeslestirmeleri ve
miizikal duyarliligi gelistirmeleri icin gerekli olan yaraticilik, diisiinme
ve analiz becerilerini de ogretmelidir. Programlar, 6grencilerin miizikal
anlayislarini gelistirecek ve diger disiplinlerle birlestirmelerine de yardimci
olacaktir. Ayrica, teknolojinin kullanimi ve dijital miizik alanindaki
gelismeler, miizik 6gretmenlerinin 6grencilerine daha genis ve ilgi ¢ekici bir
miizik egitimi sunabilmeleri i¢cin ¢ok 6nemlidir.

21. yiizy1lda miizik egitiminin temel gorevi, daha 6nce diisiinildagi
gibi mizik literatiirii, tarihi veya miizik teorisindeki diizenliliklerin
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bilgilendirici olarak edinilmesi degildir. Temel gorev, 6grencilere, 6zellikle
gengler arasinda yeni bir iletisim bi¢imi olarak miizigi 6grenme firsati
saglamak icin 6grencilerin diinyaya, kendilerine ve bagkalarina kars: kisisel
tutumlarinin olusumunu tesvik etmektir. Miizik konusunun bu sekilde
yorumlanmasi, miizik derslerinin duygusal amaglarinin 6nemi, duygusal
olarak dolayli yasam deneyimini gelistirme ihtiyaci, miizik derslerinde ve
siif dis1 etkinliklerde olumlu duygusal deneyimin gerekliligi hakkindaki
yirmi birinci yiizyilin gereksinimlerine uygun olarak diizenlenmelidir. Bu
programlar dahilinde, 6grencilere sadece miizikal becerileri kazandirmakla
kalmayip, dijital teknolojilerin kullanilmast, elestirel diisiinme, iletisim, takim
calismasi, problem ¢6zme gibi yirmi birinci ytizy1l becerilerini de 6gretilmesi
gerekmektedir. Arastirma sonucunda 21. yiizyil becerilerinin aktarilmasi
ve Ogretiminin miizik 6gretmenligi lisans programu ile saglikli bir bicimde
yapilamayacagini goriilmektedir. Gelen (2017), Tiirkiye’de uygulanmakta olan
programlarin kendi icerisindeki uyumsuz, net olmayan ve birbirinden kopuk
ogelerine ilave olarak, P21 projesindeki mesleki gelisim, 6grenme cevresi,
standartlar, 6lgme ve degerlendirme, program ve 6gretimi boyutlarinin da
mevcut programlar icinde ¢ok yetersiz ve daginik oldugunu belirtmektedir.
Bu dogrultuda arastirmamizin desteklendigi sdylenebilmektedir.

Miizik 6gretmenleriyirmibirinci ytizyilin gereksinimlerine uygun olarak
yetistirilmesi i¢in teknoloji kullanimi, iletisim, takim ¢aligmasi, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik ve yenilikgilik gibi gereksinimler yer
almaktadir. Bu gereksinimler miizik 6gretmenligi programini biitiiniiyle ele
alacak sekilde degerlendirilmeli ve uygulamaya konulmalidir.

Giiniimiiz miizik 6gretmeni ihtiyaglarini dijital becerilerin 6gretilmesi,
iletisim becerilerinin gelistirilmesi, takim ¢aligmasi becerilerinin 6gretilmesi,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi, yaraticilik
ve yenilikgilik becerilerinin desteklenmesi vb. gibi bagliklar altinda ele
alarak yeniden belirlemek ve programlar: ihtiyaglar dahilinde ele almak
gerekmektedir.
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GIRIS

STEM Egitimi; bilim teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinin
entegre bir sekilde, giinliikk yasamdan bir problem durumu ile bireylerde
2l.ytizyil becerileri kazandirilmasi amaglanan bir egitim yaklasimidir. STEM
Egitiminde fen ve matematik teorik bilgisini kullanacabilecekler glinliik hayat
problem durumu ile miihendislik dizayn siirecini izledikleri ve sonunda {iriin
olusturulan bir siiregtir (Bybee, 2010). Etkili bir STEM egitimi igin;

« STEM egitimin kavramsal yapisi iyi bilinmelidir.
» Entegrasyon siirecinin dogru bir sekilde planlanmasi gerekmektedir.
« STEM 6gretme- 6grenme siireglerinin iyi bilinmesi gerekmektedir.

Sekilde STEM egitim yaklasimi sembolize edilmistir.

PROBLEM

MATEMATIK + DURUMU
BILGISI

TASARIM
SURECI

STEM Egitim Yaklasimm

Sekil 1. STEM Egitim Yaklasimi

STEM Peadgojik Alan Bilgisi (STEMPAB) Yapis1

Ulkelerin bilim ve teknoloji basta olmak tizere diger alanlarda da basarili
olabilmesi i¢in fen bilimleri 6gretiminin 6nemi biyiiktiir. STEM egitiminin
temel disiplinlerinden olan fen bilimleri 6gretimi {ilkelerin gelismesi a¢isindan
ogrenme ortamlarinda 6gretmenlerin ¢ok dnemli bir rolii oldugu disiiniildi-
giinde, 6gretmenlerin STEM egitimi konusunda yeterli pedagojik alan bilgisi ve
beceriyle donanimli olmalar1 gerekmektedir (Guzey, Moore & Harvell, 2016).

Ulkemizde ogretmenlerin egitim niteliginin arttirilmasina iligkin
ihtiyaglardan biri sahip olmalar1 gereken kendi branslarina 6zgii bazi bilgi
tiirlerinin baginda Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) gelmektedir (Kind, 2009;
Tagdere & Ozsevgeg, 2012). PAB, 6gretmenlerin dgretilecek konuya iligkin
alan bilgilerini verirken segtigi yontem ve teknikleri ifade eden, konunun
ogretilmesinde 6grenci 6zelliklerini, uygulama yapilirken sinif ortaminin
verimli kullanilabilmesine yonelik beceridir (Shulman, 1986). Nakioglu
ve Karakog¢ (2015) yapmis oldugu caligmada pedagoji bilgi, alan bilgisi
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bilginin entegre bir sekilde kullanilmasi gereken pedagojik alan bilgisidir.
Bu baglamda pedagojik alan bilgisinin 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
dogru sekilde bilmesi onlarin 6z yeterligini etkileyebilmektedir (Aina,
Olanipekun, 2015; Arslan & Yildirim, 2020). Ogretmenlerin mesleklerinde
0z yeterligi glinimiiz bireylerin yetistirilmesinde biiytik rol oynamaktadir.
Yetistirecekleri Ogrencilerin Ogretimsel siireclerinde STEM egitimi ile
donanimli 6gretmenlere ihtiya¢ vardir (Wang, 2012). Bu a¢idan bakildiginda
STEM o6gretimi siirecin planlanmasinda 6greticilerin STEM Pedagojik Alan
Bilgisine ihtiyaglar1 vardir (Johnson, Byrd, Allison, 2021; Wang, Moore,
Roehring & Park, 2011).

STEMPAB veya uluslararas: yayinlarda STEMPCK (STEM Pedagogical
Content Knowledge); 6gretmenlerin sadece STEM disiplinlerini bilmesi degil
ayn1 zamanda Ogretim siirecindeki tiim etkinliklerin planlanabilmesinde
gerekli olan bilgiye sahip olmalarini da kapsamaktadir (Cervone, Mercurio
& Liley, 2020). STEMPAB, 6gretmenlerin 6grencilerin STEM ile ilgili teorik
bilgiyi anlamalari, sorgulama siireglerini ve 6gretimsel siirecte giinliik hayatla
baglant1 kuracaklar: ve 21.ylizy1l becerilerini gelistirici gerekli bilgiye sahip
olmalaridir (Yildirim, Akcan & Ocal, 2022).

Degisen egitim anlayisi ile birlikte STEM’in siniflarda uygulanabilmesi
icin 6gretmenlerin STEM Okuryazaribirey olmalari gerektigibelirtilmektedir
(Braund, 2021). STEM Okuryazari, STEM alanlariyla ilgili teorik ve uygulama
becerilerine sahip, STEM ile ilgili giindemi takip eden, 21.ylizy1l becerilerine
sahip, problemler karsisinda pratik ¢o6ziim iiretebilen bireylerdir. Giiniimiiz
istihdaminda {ilkelerin bireylerde STEM Okuryazar1 olarak yetismesi
onemsenmektedir (Vlasopoulo, Kalogiannakis & Sifaki, 2021). Bireylerin
yetistirilmesindeki 6gretmenlerin STEM egitimi ile ilgili yayinlari, giindemi
takip eden, giinliik yasam problemleri sinifinda uygulamasini bilen, gii¢lii
entegresyon bilgisinin tam olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin STEMPAB
diizeyi STEM egitiminin kalitesini ve 6grencilerin STEM Okuryazar1 olarak
yetismesini dogrudan etkilemektedir. STEM Egitiminin siif ici ve sinif
dis1 uygulamalarda 6gretmenlerin STEMPAB diizeylerinin ve becerilerin
gelistirilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan STEMPAB ve STEMPCK cergeve
modelleri ortaya konmaktadar.

Saxton, Burns, Holveck, Kelley, Prince, Rigelman ve Skinner (2014)
calismalarinda STEMPCK i¢in 3 bilesen olmasini dnermektedir. Bunlar
“Ogretmenlerin ve ogrencilerin diigiinme bilgisi”, “Pedagoji Bilgisi” ve
“Baglam Bilgisi” olarak ele almaktadir. Allen, Webb, Matthews (2016)
calismalarinda STEMPCK kavramini, STEM egitimini anlama ve tanima
bilgisi olarak tanimlamaktadir. Kavramsallastirma, “Ogrencilerin STEM
ile ilgili konular hakkinda bilgileri”, “Pedagoji bilgisi” ve “Baglam bilgisi”
seklinde ele almistir. An (2017) ¢aligmasinda disiplinlerarast fen ve
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matematigi entegre bir sekilde ele almak i¢cin STEM pedagojik alan bilgisini;
pedagojik bilgi, fen icerik bilgisi, matematik icerik bilgisi ayr1 ayr1 ele alinarak
Ogretim siireci taslak olarak planlanmali sonrasinda STEM egitimi yapilacak
derste STEM pedagojik icerik bilgisi 6gretmen tarafindan hazirlanmalidir.
Fan & Yu (2019) ¢alismasinda miihendislik odakli STEM egitimini ele
almaktadir. Mithendislik odakli STEMPCK 7 alt bilesenden olusmaktadir.
Bunlar, “Miihendislik tasarim siiregleri hakkindaki alan bilgisi”, “Miifredat
odakli alan bilgisi”, “STEM alan bilgisi”, “Pedagoji bilgisi”, “Baglam bilgisi”,
“Ogrencilere aktarilacak miihendislik bilgisi”, “Degerlendirme” olarak ele
alinmaktadir.

Yeni nesil ogretmenlerin gelecegin STEM mesleklerine sahip olabilen
ogrencilerin yetistirirken bazi yeterliklere sahip olmasi bu noktada 6nemlidir
(Cepni & Ormanci, 2018). Bu yeterlikler alan yazin incelendiginde STEMPAB
olarak ele alinmis olup 5 kategoride toplanmaktadir. STEM Alan Bilgisi,
Pedagoji Bilgisi, 21.ytlizy1l Beceri Bilgisi, Baglam Bilgisi ve Entegrasyon Bilgisi
seklinde ele alinmistir (Giiler Nalbantoglu, 2023; Hasanah, Riandi, Kaniawati
& Permansari, 2022; Yildirim & Topalcengiz, 2018).

Sekil 2. STEM Pedagojik Alan Bilgisi Modeli (Yildirim, 2020)

Bu bilesenler bir 6gretmenlerin STEM uygulamalar1 yapmalar1 igin
bilmesi gereken temel bilesenleri olusturmaktadir. Bu bilesenlerin eksik bi-
linmesi veya yanlis bir sekilde kullanilmasi STEM 6gretim siirecinde sikin-
tilar yasanmasina neden olabilmektedir. Bu yiizden bes bilesenin bilinmesi
ve dogru bir sekilde planlanmasi STEM egitiminin kalitesi ve 6grencilerde
kazandirilacak becerilerin yeterligi konusu ¢ok onemlidir. Ayni zamanda
derslerinde STEM egitimi kullanacak bir 6gretmenin bilgi ve beceri diizeyi
onlarin dzyeterliklerini etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin dzyeterlik inanci
ogretim siireci ve sinif atmosferine yansimaktadir. Ozyeterlik inanc1 yiiksek
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olan 6gretmenlerin siniflarindaki uygulamalarda, 6grencilerin ilgisini gelis-
tirmede dogrudan rol oynayabilmesi ve bilgiyi benimsemeleri i¢in kolay an-
lamalarini saglayacak ders siireci planlanmasinda daha az zorlanmaktadirlar
(Karpudewan, Krishnan, Poth &Ali, 2023). Bu agidan bakildiginda STEM
ders plani hazirlanmasinda 6zyeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin
STEM uygulamalarini kolaylikla yapabilecegi diistiniilmektedir.

STEM Alan Bilgisi

PISA ve TIMMS sinavlar: fen ve matematik okuryazarlik diizeyleri ile
ogrendikleri bilgilerin gilinliik yasamla baglantisini Olgebilecek diizeyde
oldugu goriilmektedir (MEB, 2019).

ILE PISA 2018 UYGULAMALARI ARASINDA TURKIYE'NIN FEN PERFORMANSINDAKI DEGISIM

500

468

Ortalama Fen Puani
=
£
o

400

PISA Uygulamas:
Tablo 1. PISA 2006 ile PISA 2018 Uygulamalar1 Arasinda Tiirkiyenin Fen
Performansindaki Degisim Grafigi (MEB, 2018)

PISA 2018’ katilan 79 iilkenin fen alanindaki ortalama puanlarinin 336
ile 590 arasinda degistigi goriilmektedir. Uygulamaya katilan 79 tilkenin
fen alanindaki ortalama puaninin 458, 37 OECD iilkesinin fen alanindaki
ortalama puaninin ise 489 oldugu belirlenmistir. Tiirkiye, PISA 2018’ katilan
79 iilke arasinda fen alaninda 39. Sirada yer alirken 37 OECD iilkesi arasinda
ise 30. sirada yer almaktadir. Tirkiye’nin fen alanindaki performansi, 39
tilkeden daha yiiksektir. Bu durum fen bilimlerindeki derslerinde benimsenen
yaklagimlarin yansimasi olarak olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ulkeler fen ve matematik alanlarinda bagar1 elde edebilmek igin ve ilk
siralarda yer alabilmek i¢in STEM egitimini derslerinde benimsedikleri
gortilmektedir (Freeman, Marginspn & Tytler, 2019). Bu baglamda 2015 ve
2019 yillarindaki fen basarisinin artmasindaki nedenlerden biri olarak 2018
ogretim programinin degisikligi olarak diisiiniilebilir (MEB, 2018). Ozellikle
fen bilimleri dersi 6gretim programina “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1” ile 6grencilerin tilkemizin bilimsel ve teknolojik gelismelere,
giinimiiz birey ihtiyacin1 karsilayabilecek kapasitedeki insan giiciinii
ortaya c¢ikarmak amacli oldugu vurgulanmistir. Ulkemizde giincellenen
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Fen Bilimleri Dersi 6gretim programui ile birlikte disiplinlerin tek tek ele
alinmadigi, 21.ytizyil becerilerin kazandirilmasi amaciyla STEM Egitim
yaklagiminin siniflarda uygulanmasi gerektigi karsimiza ¢ikmaktadir.
Ulkelerin ekonomik, sanayi, teknoloji gibi alanlarda yaris icinde oldugu
goriilmektedir. Gelisen ve kiiresellesen diinyada ¢ag: takip edebilmek icin
tlkelerin 21.ytizyil becerilerine sahip birey ihtiyaci i¢cin STEM egitimine
onem vermektedir (Jang, 2016; Meyer & Norman, 2020). Bu yiizden fen
bilimlerinin diger disiplinlerle entegre bir sekilde verilmesi, giinliik yasamla
iligkili verilebilmesi siirecin olusturulmasi icin 6gretmenlerin STEM alan
bilgilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Lo, 2021).

STEM alan bilgisi, Ogretmenlerin STEM alaniyla ilgili sahip olmasi
gereken bilgileri igermektedir. STEM egitimi verecek olan 6gretmenlerin
STEM disiplerinin ne olduguna, hangi anlama geldigini bilmesi gerekir.
STEM alan bilgi diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin entegrasyonu kurmada
zorluklarin istesinden gelmeleri beklenir. Bu baglamda National Science
Foundation [NSF] (Amerikan Ulusal Fen Vakf1); STEM alanlarini Psikoloji,
Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
alanlarindan olustugu vurgulanmistir (NSE, 2014). Bu alanlara iliskin
bilgilerin bilinmesi STEM egitimi i¢cin 6nemlidir. Green’e (2012) géore STEM
hem sosyal bilimlerin i¢cinde yer alan hem de mithendislik alanlarinin i¢inde
yer alan bilimleri icermekte oldugunu ifade etmektedir. STEM egitimi; bilim,
teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin entegre bir sekilde giinliik
yasamdaki bir probleme ¢6ziim bulmaya yardimci olan bireylerde 21.ytizyil
becerilerini gelistirilmesi amaglanan bir 6gretim yaklagimi siireci olarak ele
alinmaktadir (Irwanto, Saputro, Widiyanti, Ramandhan & Lukman, 2022;
Kizilay, 2022).

Science (Bilim): Evrendeki olgularin ve olaylarin bir boliimiini
(Metafizik haric) ele alip birtakim yontem ve deney yollar1 kullanarak
gercege, dayanarak yasalara ulasan bilgi yolu, sistematik bilgiler biitiintidiir
(TDK, 2020).

Fen bilimleri: Fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya
calisan ayni zamanda deneysel kriterleri, diisiinmeyi, sorgulamay1 temel
alan arastirma ve diisinme yoludur (MEB, 2018). Ulkeler ekonomilerini
giiclendirebilmenin bir yolu olarak inovasyon ve teknoloji {iretebilmenin
o6nemi dogrultusunda egitim sistemlerinde degisikliklere gidilmektedir
(Arslan & Arastaman, 2021).

Mathematics (Matematik): Belli bir yapiyi, belli bir biitiinii olusturan
bilim olarak tanimlanabilir. Matematik sayy, sekil, uzay, bitytiklik ve bunlar
arasindailiskilerin bilimidir. Ge¢misten giiniimiize fen bilimleri ve matematik
disiplinleri tek yumurta ikizi gibidir. Birbirinden ayirmak miimkiin degildir.
Giinliik hayatimizda matematigi anlayabilme ve kullanbilme ihtiyaci giderek
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artmaktadir. [lkogretimde matematik ve fen bilimleri dersleri bu iki dersi
disiplinler arasi olarak ele alinmasi fen bilimleri 6gretmenleri iyi diizeyde
matematik bilgisine sahip olmalari fen alanlarindaki matematik problemleri
¢ozmelerini kolaylagtiracaktir (Deniz & Yildirim, 2018).

Engineering (Miihendislik): Orta ¢ag Latincesinde tasarlamak
anlamina gelen ingeniare kelimesinden gelmektedir. Ingeniare kelimesi ise
zekice bulus anlamina gelen ingenium kelimesinden koken almistir (Alder,
2010). Miihendislik kelimesi giinlitk hayatta sik sik tasarim ve yaraticilik
kavramlariyla iligkilendirilir. Teknolojinin gelismesiyle matematik, teknik
¢izim ve mithendisligin baslangici gibi ders igerikleriyle miihendislik disiplini
ortaya ¢itkmustir. 21.ytizy1l gelindiginde miihendislik bilimi yapis1 geregi bazi
niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu nitelikler, National Academies
of Sciences, Engineering, and Medicine [NASEM] (2020) ve NRC (2009)
tarafindan miithendislik sistematik bir yapida, sistematik, takim ¢alismasini
ele alan, yaraticiligin, sosyal ve etik kaygilarin géz 6niinde bulunduruldugu,
problemlere sorun olarak ¢6ziim bulunmasina olarak ele almaktadir.

Bu nitelikler bir¢ok farkli disiplinin alani igerisine de girmektedir.
Miihendisligin temeli giinliik hayattaki problem durumunu ¢6zerek yasami
kolaylastiran iirtinler ortaya koymaktir. International Technology Education
Association [ITEA] (2000) miihendislik belirli gereksinimlere dayanma,
sistematik ve dongiisel olma, dogasinda yaraticilik becerisi ve probleminin
¢oziimiine odaklanan ¢6ziim yollari stireci olarak belirtmistir. Tasarim siirecinin
temel amac1 miihendislik probleminin ¢éziimiidiir (Okulu & Unver, 2021).

Miihendislik Tasarim Siiregleri

Miihendislik dongiisel bir siiregtir. Tasarim agamasinda elde edilen bir
bilgi veya yanlis giden bir durumda siirecin 6nceki asamalara donmesine
neden olabilir (Sirajudin & Suratno, 2021; Rifandi & Rahmi, 2019;). Bu siiregte
yaraticilik tiim asamalarda kullanilmasi ¢ok ¢6ziim yolu bulunmasinda etkili
olabilir.

National Research Council [NRC] (Ulusal Arastirma Konseyi) (2009)
mithendislik dizayn siirecini su sekilde ele almaktadir:

1. Problemin tanimlanmasi
Coziime dair fikirlerin tiretilmesi
Verilerin toplanmasi

Tasarim fikirleri

Tasarim olusturulmasi

Tasarim test etme

N gk e

Degerlendirme
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Fen bilimleri ve matematik bilgisinin uygulama ile biitiinlesmesi sonucu
miihendislik entegrasyonu saglanabilir (Karahan, Bilici & Unal, 2015). STEM
egitiminde miihendislik entegtasyonu icin Ogrencilere tasarim gorevleri
verilebilir. Ogrenciler tasarim gorevlerini yerine getirmek icin fen bilimleri ve
matematik bilgisini de kullanmuis olurlar (Felix, 2010; Pleasants & Olson, 2019).
Alanyazinda miihendisligin STEM 6gretim siireglerine entegrasyonunda
kullanilan bir¢ok siire¢ yer almaktadir. National Aeronautics and Space
Administration, [NASA] (2011) mithendislik tasarim siireci;

1. Problem tanimlanir

2. Coziime yonelik hayal etme
3. Tasarimi planlama

4. Tasarimi olusturma

5. Tasarimi test Etme

6. Gelistirme

Engineering is Elementary [EiE] (Mithendislik Temeldir) miithendislik
tasarim siireci (Cunningham ve Hester, 2007);

1. Problem tanimlanir

2. Coziime yonelik fikirler hayal etme
3. Tasarimi planlama

4. Tasarimi olusturma

5. Tasarimi gelistirme

EiE miihendislik tasarim siireci ise tasarim gorevleri ile fen bilimleri
konularinin mithendislik entegrasyonu ile verilmesine dayalidir.

TeachEngineering mithendislik tasarim siireci (TeachEngineering, 2020);
1. Problem tanimlanir

2. Cozim yolu arastirma

3. Coziime yonelik hayal etme
4. Tasarimi planlama

5. Tasarimi olusturma

6. Tasarimi test etme

7. Tasarimi gelistirme

TeachEngineering miihendislik tasarim siireci fen bilimleri ve
matematik kavramlarinin o6gretim siireglerinde kullanilmasini amacina
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dayanmaktadir. Alanyazindaki miithendislik tasarim siiregleri genel olarak
benzer akis ve amaci ele almaktadir. Genel olarak isbirligine dayali grup
calismalari kapsaminda yapilan mithendislik uygulamalarinda STEM egitimi
entegrasyonu goriilmektedir.

Miihendislik Disiplini ile iligkili Kavramlar:

o Tersine miihendislik: Var olan bir cihaz, sistem veya aletin nasil ya-
pildigini anlamaya ¢alismaktir. O sistemin tasarim ve iglevsel 6zelliklerini
kesfedilmesidir (Coskun & Ozkaya, 2020).

« Optimizasyon: imkanlar dahilinde en iyi duruma, ¢6ziime ulasabil-
mektir. Mimumu durum maksimum verim almak olarak da disiiniilebilir
(Yata, Ohtani & Isobe, 2020).

o Mini tasarim gorevi: Tasarimda kiigiik pargalarin yapilmasidir

« Biiyiik tasarim gorevi: Kii¢iik gorevlerin biraraya gelerek biiyiik
tasarim gorevini olusturmaktadir. Tasarimin yapilmasi olarak ele alinabilir
(English & King, 2015).

« Odiin verme: Problem ¢dziimiinde tiim kriter ve sinirlamalar uygun
olmamasi durumunda diger ozelliklerin gézardi edilmesidir. Tasarimlar de-
gerlendirilirken analitik rubrik kullanmak kriter ve sinirlamalarin daha iyi
kullanildigin1 da gosterilmesi agisindan 6nemlidir (Bozkurt Altan & Tan,
2022). Asagida Giines Ocag1 tasarimina yonelik analitik rubrik yer almaktadir:

Tablo 2. Giines Ocag1 tasarimina yonelik analitik rubrik

Nitelikler Gelistirilmeli (1) Orta (2) Iyi (3)

Tasarim kismen Tasarim bitirilmis ve

Tasarimin bitirilmesi| Tasarim bitirilemedi.

bitirildi. gorsellik katilmis.
Tasarimin odak 10cm-20cm 20cm-30cm
; 30-50cm arasindadir.
uzaklig1 arasindadir arasindadur.

Tasarim test edilmesi

Tasarim test
edilemedi.

Tasarim test sirasinda
basarisiz oldu.

Tasarim test sirasinda
¢ok bagarili oldu.

Tasarim tanitma ve
siireci paylasma

Tasarim
olusturulamadig i¢in

Olusturulan Tasarim
tanitim siireci kot

Olugturulan Tasarim
tanitim stireci gok iyi

tanitim yapilamadi. yapildi.

Ogrencilerden giines ocag1 tasarim kriterlerindeki puanlamay1 dikkate
alarak tasarim siireglerine yon verebilirler.

Technology (Teknoloji): Insanlarin istek ve ihtiyaglarini gidermek
i¢in araglarin gelistirildigi bir stire¢ olarak ele alinmaktadir (MEB, 2018).
Teknoloji, bireylerin yasamlarinda kargilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde
kullanilan sistemsel araglar olarak da diisiiniilebilir. Teknoloji, insanligin
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istek ve ihtiyaglarin karsilanmasindaki degisiklerdir (International
Technology Education Association (ITEA), 2000). Teknoloji, insanlarin istek
ve ihtiyaglarin giderilmesinde araglar, yapilar veya sistemlerin gelistirdigi ve
degistirdigi bir stireg olarak ele alinabilir. Degisen ¢agla birlikte kalem, kagit,
dil ¢ubuklar: da donemine gore bir teknolojik tirtin idi. Giiniimiiz bilisim
caginda yapay zeka sistemleri, bulut sistemler teknolojinin insan hayatini
kolaylastirdigi durumlar arasindadir.

STEM egitimi kapsaminda teknolojinin 2 kullanimi olarak ele alinabilir.
Birincisi, var olan teknolojik iiriinlerin siirece dahil edilmesidir. Ikincisi
miithendislik tasarim siirecisonucunda ortaya ¢ikan {iriin, model veya prototip
de teknolojidir (Sahin, 2015).

Pedagoji Bilgisi

Kiiresellesen diinyada ¢agin gereksinimleri, birey ihtiyacina bagli olarak
egitim, ogrenme-ogretme siiregleri ve ogretmenlik meslegine yiiklenen
gorev ve sorumluluklar degismektedir. Ogretmenlik meslegine giinden giine
yeni anlamlar yiiklendikge 6gretmenlerin birgok beceriye sahip olmalar1 da
beraberinde gelmektedir. Ogretmen nitelikleri, mesleki bilgi ve beceri diizeyi
yeterlikleri olusturmaktadir. Egitimde istenilen bireylerin yetistirilebilmesi
icin 6gretmen niteliklerinin arttirilmas: 6nemlidir. Bu ihtiyagtan kaynakli
tilkeler 6gretmen standartlarinin olusturulmasi gerektigini vurgulamistir.

ABD’de $gretmen standartlar: gelistiren Eyaletler arasi Yeni Ogretmen
Degerlendirme ve Destek Konsorsiyumu (Interstate Teacher Assessment and
Support Consortium [InTASC], 2013) ihtiyaca yonelik yeterliklere yonelik
galigmaktadir. Belirlenen standartlar altinda bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
yer aldig1 temel bilgiler ve bunlarin davranislardaki ¢iktilari olarak doniitlere
yer verilmektedir (Boud & Dawson, 2023).

Tirkiye’de ise Tiirk Egitim Dernegi (TED, 2009) yilinda yayinladig:
raporda 6gretmen yeterliliklerini 6zetlenmistir:

o Ogretmenlerin gretme 6grenme siirecinde 6gretim programlari ve
konu alanini ¢ok iyi bilme ve anlamabilmek

o+ Ogretimi planlamasi ve uygulamabilmek

o« Ogretimin etkililigini ve 8grenci gelisimini izleme ve degerlendirme
yapabilmek
Milli Egitim Bakanliginin 2017 yilinda belirlenen Ogretmenlik Meslegi

Genel Yeterlikleri ise birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan {ig yeterlik
alani, bunlar altinda yer alan 11 alt yeterlikten olugsmaktadur.
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Tablo 3. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik Alanlar1 ve Yeterlikler
(MEB, 2017 ).

Yeterlik Alam1 Alt Yeterlikler

Al. Alan Bilgisi
A.  Mesleki Bilgi A2. Alan Egitimi Bilgisi
A3. Mevzuat Bilgisi

B1.Egitim Ogretimi Planlama

B2. Ogrenme Ortamlar1 Olugturma

B3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme
B4. Olgme ve Degerlendirme

B. Mesleki Beceri

C1. Milli, Manevi ve Evrensel Degerler
C2. Ogrenciye Yaklagim

C3. lletisim ve Isbirligi

C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

C. Tutum ve Degerler

Yeterlik alanlar1 genel olarak incelendiginde biitiinciil ii¢ temel yeterlik
alanindan olugtugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim 6gretimi planlama,
ogrenme ortamlar1 olusturma, 6gretme ve Ogrenme siirecini yonetme ile
izleme ve degerlendirme kisimlarini giincelleyerek “Mesleki Beceri” yeterlik
alanlarinda oldugu gériilmektedir. Ogretmenler uzmanlik alan bilgilerinde
¢ok iyi olsalar da yeni pedagojileri kullanmalari i¢cin STEM G&gretim
uygulamalarini 6nemlidir. Glintimiiz siniflarinda STEM alan bilgisine sahip
olunmasi yetmez bu bilgi ve becerilerin nasil kazandirilacagi 6nemlidir
(Altunisik & Ekici, 2022).

21.Yiizy1l Beceri Bilgisi

Ogretmenlerin 2l.yiizy1l bireylerinin istihdamindaki sahip olmas
gereken becerileri bilmesidir. 21.ytizyil becerileri incelendiginde, 6grenme ve
yenilikgilik becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer
becerileri olarak 3 baslikta 13 beceri igermektedir (Kennedy & Sundberg,
2020; P21, 2021).

21.Yiizy1l Ogrenme Cergevesi (Framework for 21st Century Learnig)
olarak P2I(Partnership for 21st Century Learning), bireylerin egitim
sisteminden mezun olduktan sonra ig hayatinda duyacaklar1 bilgi ve becerileri
icermektedir. Egitim sistemlerindeki her kademeye entegre edilmesi iilke
sorunlarina ¢oziim ve teknoloji tiretebilen nitelikli isgiictine sahip bireylerin
yetistirilmesi a¢isindan 6nemlidir (Cif¢i, Saglam ve Yayla, 2021). Ayrica
bunun egtim kademelerinde siirekli ve kesintisiz bir sekilde stirdiiriilmesi
yetisecekleri ¢ag icin 6nemlidir.
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Temel Konular

ve
21.yy Temalari

Becerileri
Becerilen

dgme ve Degerlendirme
Dersler ve Mifredat
Profesyonel Yetistirme

Ogrenme Ortami

Sekil 3. P21(Partnership for 21st Century Learning) 21.Yiizyil Ogrernme Cercevesi
(Battele for Kids, 2021)

De Battelle for Kids, (2021) tarafindan 21.Yiizyil Ogrenme Cercevesi
kapsaminda ortaya koyulan modelin odaginda Temel Konular ve 21ytizyil
temalarinin oldugu goriilmektedir. Temel konular ise matematik, diinya

dilleri, ekonomi, yabancidil, beseri ve sosyal bilimler alanlarinikapsamaktadir
(P21, 2021).

Tablo 4. P21 Becerileri (P21, 2021).

Ogrenme ve Yenilenme

Becerileri (4C Becerileri) Yasam ve Kariyer

o Yaratici diigiinme (Crea- Bilgi, M efiya ve Teknoloji Becerileri
.. Becerileri .
tivity) . Bilei okurvazarliés  Esneklik ve uyum
o lletisim (Communation) 8 Y &  Sosyal beceriler

« Isbirligi (Collaboration) xfg%yi:ﬁ;;ylatzinh(gio « Uretkenlik ile hesap

o Elestirel diisiinme ve L O ) verilebilirlik
problem ¢6zme becerisi jileri okuryazarhg: « Kendinin yonetme
(Critical thinking and o Liderlik becerisi

problem solving)

Bireylere kazandirilmasi istenen 2l.yiizyil becerilerinde miifredatlarin
revize edilmesi, dgretmenlerin 6grenme ortami tasarlamalar1 ve c¢agdas
6l¢me degerlendirme anlayislari ile stirecin yiiriitilmesi gerekmektedir.

Baglam Bilgisi

STEM egitiminin uygulamalarinda giinliilk yasam veya baglami ile
problem durumlarini kurgulanmasi énemlidir. Ogretmenlerin uygulama
yapilacag yerin, bolgenin 6zelliklerini, sinif, okul kiltiirlinii, 6grencilerin
sosyoekonomik diizeylerini bilmeleri ve etkinliklerini bu bilgiler
dogrultusunda planlamalar1 STEM egitiminin uygulanabilirligi acisindan
onemlidir (Bozkurt Altan & Hacioglu, 2018). Baglam bilgisi, ders iceriginin
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giinlik yasamda karsiliginin ortaya konulabilmesi igin gerekli bilgiyi
icermektedir. STEM egitim yaklasimi ile 6grenme ortamlarinda miifredatlar:
fen bilimleri, matematik, teknoloji ve mithendislik disiplinleriyle entegre bir
sekilde, disiplinlerarasi, 21.ylizy1il beceri kazanimina uygun, giinlitk hayatla
iligkisi baglaminda verilmesi gerekmektedir. Clinkii 6gretmenlerin 6zellikle
mithendislik disiplininin siirece dahili icin STEM okuryazar: olabilmeleri
ve giinlitk yagamla ilgili uygulamalarina yer verebilmesi i¢cin baglam bilgisi
entegrasyonu yapmalar1 istenir. Ogretmenlerin STEM pedagojik alan
bilgilerini bilmesi 6gretme siirecinde kullabilmesi 6nem arz etmektedir.

Entegrasyon Bilgisi

STEM egitimini siniflarinda dogru bir sekilde uygulayabilmek i¢in
ogretmenlerin alan bilgisine, pedagoji bilgisine, 21.yilizy1l beceri bilgisine ve
baglam bilgisinin tam olmasinin yani sira bu yeterliklerin entegre verilmesi
6nemlidir. Donanimli STEM Pedagojik Alan Bilgisine sahip 6gretmenler
STEM disiplinlerini entegre etmekte basarili olurlar. STEM disiplinlerin
ayr1 konu alani seklinde verilmeyip disiplinleraras: entegrasyon saglanarak
verilebilmesi i¢in i¢in STEM Entegrasyon Bilgisinin iyi bir sekilde bilinmesi
stirecin zor ve dnemli noktasidir (Gencer, Dogan, Bilen & Can; 2019; Wang
vd., 2011).

Farkli alanlarin bir araya getirilerek derste sunulabilmesi kolay bir siire¢
degildir. Bu yiizden derslerin program entegrasyonuna uygun verilmesi
gerekir. Program entegrasyonu birkag dersin iliskilendirmesi s6z konusu
degildir. Program entegasyonunu; “Hayat boyu dgrenmeye yardimci olan
egitim igerikli yaklasimdir” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, 2016).
Cocuklarin yasayacaklar1 ¢aga hazirlanmasini saglayan bir siire¢ olarak ele
alinmaktadir (Lake, 2000). Bu baglamda Fogarty (1991) yilinda program
entegrasyonu i¢in 10 model gelistirmistir.

Tablo 5. Program Entegasyonunda On Model (Fogarty, 1991)

Model Aciklamasi Benzetilen Nesne

Disiplinlerin agik ve ayr1 olarak verilmesini
Parcali Model  jf, e eder. Ayr1 ayri siniflarda dersler
O O birbirinden bagimsiz olarak ele alinir.
O O Model periskoba benzetilir ¢iinkii tek bir
goriis agis1 ve disiplin izerinden bakus agis1
mevcuttur.
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QO
O

Baglantili model

Bir disiplin ile ilgili konular birbiriyle
iligkilidir. Konuyla ilgili kavramlar
ogrencilerin bakis acisiyla tekar
yapilandirilir. Baglantilarin, disiplin
i¢indeki detaylarin goriilmesini sagladigi
icin model opera gozliikklerine benzetilir.

fcice

gecmis model

3D gozliige benzetilen model, bir dersin
¢oklu, biitiinciil bakis agisiyla entegre
edilmesidir. Bir dersin bir¢ok alanina
ayn1 zamanda dikkat verilir, 6grenmenin
zenginlestirilmesi saglanr.

Sirali model

OO

Dersler birbirinden ayr1 olmasina ragmen
gozliik kenarlarindaki gergeve gibi ortak
noktalar1 oldugunda ardisik bir sekilde
Ogretilebilir.

Paylagsmali

),

model

Diirbiin benzetmesiyle iki ayr1 alanin

bir arada ortak noktalariyla verilmesidir.
Onnegin hizli tren tasarimi etkinliginde
fen bilimleri dersinde stirtiinme kuvvetini
islenirken, matematik dersinde yiizey alani
hesaplama, tarihte yapilan trenler gibi
birtakim ortak noktalar sunulur.

Oriintiilit model

F

Disiplinlerdeki kavram, bilgilerin
ogretilmesinde temalar kullanilir. Teleskoba
benzetilir.icat kavramu icin fen bilimleri
dersinde depremler, sosyal bilgilerde deprem
gegmisi, matematikte veri okuma, tasarim
olarak sismik izolator sistem modeli yapimi
ornek verilebilir.

Bagli model

o

Diistinme ve sosyal becerileri, teknoloji

ve ¢oklu zeka kuramu ile disiplinlerin
ogretilmesidir.Biitiinlestirmenin bakis agist
seklinde ele alindig1 iin biiyiitege benzetilir.

AoN
\vJ

Biitiinlesmis

Disiplinler arasi konular, ortak olan
kavramlar etrafinda konu yeniden
diizenlenir. Disiplinlerarasi yaklagim olarak
ele alinir.
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Ogrenci kisisel 6zelliklerini ve yeteneklerini

(o] ele alarak kendi ¢alisma alanina éncelik

0 O verir. Entegrasyon 6grenme siirecinde
gergeklesir. Mikroskoptan egitim

programlarina bakarak ¢alisma alanlarina

odaklanilir.

Yogunlastirilmis

Ogrenciler bazi kaynaklar yardimiyla
6grenme siirecini yonetirler..Bu model
prizmaya benzetilmistir ¢tinkii beyaz
151k 6grencinin ilk 6grenme noktasidir
prizmadan kirilan 151k farkli renklere
ayrildig1 gibi yeni elde edinilen bilgilerle
Ag bakis agis1 da genislemektedir.

Fogarty (1991) egitim programlarinin bir arada verilmesine iliskin ele
aldig1 yaklagimlar incelendiginde; disiplinler arasi yaklasimin baglantili,
i¢ ice ge¢mis, paylasmali, bagli ve biitiinlestirilmis modeller ile disiplinler
tstli yaklagimin yogunlastirilmis ve ag modelleri ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir (Wang, 2012). Programlarin biitiinlestirilmesi, farkli konu
alanlarindan gelen teorik bilginin uygulamali 6gretilmesi yaklagimi olarak
ele alinabilir. STEM disiplinlerinin biitiinlestirilmesi 6gretim programlarinin
biitiinlestirilmesidir. Bu nedenle programlarin entegrasyonuna iliskin
yaklasgimlarin bilinmesi entegrasyon bilgisine hakimligi ve STEM
disiplinlerinin biitiinlestirilmesine iligkin modellerin anlasilmas: agisindan
o6nemli oldugu disiiniilmektedir. Fen bilimleri dersindeki bir konu veya
kazanimi ele alan ders siirecinde yeri geldiginde matematik kazanim ile
verilebiliyor olmasi bunun teknoloji ve giinliik yasamdan problem durumuyla
mithendislik disiplinin de entegre edilmesi STEM 6gretim siirecinin genel
bakis acis1 oldugunu séylememiz miimkiindiir.

Ornegin asagida kazanimlar verilern 6rnek STEM uygulamasinda
“Isigin madde ve etkilesimi {initesine yonelik olarak 6grencilerden “Giines
Ocagr” tasarlanmasi istenebilir.

Tablo 6. Fen Bilimleri Dersi 7.51nif Igigin Madde ile Etkilesimi Unitesine
yonelik etkinlik 6rnegi

Fen bilimleri E7.5.2.1. Ayna gesitlerini gozlemleyerek kullanim alanlarina 6rnekler
verir.

E7.5.2.2. Diiz, gukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri kargilagtirir.
Kiiresel aynalarda odak noktasini inceler.

Matematik M.6.3.3.1. Cember ¢izerek merkezini, yarigapini ve ¢apini tanir.
Kiirenin ¢ap ve yarigapini fark eder ve hesaplar.
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Teknoloji ve
mithendislik

TT.7.B. 1. 1. Tasarim siirecinin bir problem tanimlama ve ¢6ziim 6nerme
stireci oldugunu séyler.

TT. 7. B. 1. 2. Giinliik hayatta karsilagilan bir sorun, ihtiyag veya
gerceklestirebilecegi hayalini “Tasarim Problemi” seklinde ifade eder.
TT. 7. B. 1. 3. Belirledigi probleme yonelik gelistirdigi ¢6ziim onerisini
paylagir.

TT.7.B. 1. 4. Tasarim siirecinin arastirma basamaklarini soyler.

21.ytizyil becerileri

Hetisim ve is birligi, yaraticiik ve inovasyon, girisimcilik, liderlik,
problem ¢6zme ve elestirel diigiinme

Giinliik hayat
problemi

Hayvancilikla gecimini saglayan aileler yazin yaylalara girmek
durumunda kalirlar. Yayla mesafeleri evlerine ¢ok uzak ve yollarin
engebeli oldugu disiiniildigiinde bazi esyalarini yanlarina alamazlar.
Bu zorluklardan bir tanesi yemek pisirmek igin siirekli olarak odun
temin edilmesidir. Can ailesine yardim edebilmek i¢in siirekli odun
tagimak zorunda kalmaktadir. Bu durum onun yorulmasinin yani sira
odun toplama agamasinda tehlikeli canlilar ile karsilagmasina da neden
olmaktadir. Bu riskli duruma ¢6ziim bulabilmek amaci ile yemeklerin
pisirilmesini saglayabilecek, Giines enerjisi ile ¢alisan, en fazla odak
uzakligina sahip, maliyeti ucuz giines ocagi tasarlamamiz gerekmektedir.
Can ve ailesi gibi bir¢ok aileye yardimci olabilmek i¢in mithendis olarak
gorevlendiriliyorsunuz. Nasil bir giines ocag1 tasarlanmalidir?

Ders Plan1 Hazirlama Siireci

STEM egitiminde farkli disiplinlerin entegrasyonu s6z konusudur. Farkli
alanlarin entegrasyonuna bagli olarak ders plani hazirlanmasinda agamali bir
sekilde hazirlanmasi vurgulanmistir. Ciinkti Forgarty tarafindan program
entegrasyonu modelleri ortaya konulurken belli asama ve siire¢ izlenmesi
vurgulanmaktadir. STEM entegrasyon asamalari sira ile asagida verilmistir.
Program entegasyonu baglaminda STEM entegasyon asamalar1 6 adimlik bir
stirecten olusmaktadir.
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Sekil 4. STEM Entegrasyon Asamalar: (Yildirim, 2018)

£ Deferlendirme
Pl -
STEM

STEM Exkinbilderinia

A
£ Etkinliklerinin Cvgulanmas
STEM Tasurianness)
Engegrasy
el e is:il:-m:::.u.
A Disiplinlerie
K
I—- iai'.'.;n“?"“' * Madimns
Alamin Balirlenmes
Bebirbenmesi

*Fen Bilimleri
* Teknoloji

* Milhendislik

«M tik

+Ingilizce
*Diger alanlar

1. Alanin Belirlenmesi: Hangi alanin ¢alisilacaginin karar verildigi asa-
madir. Ornegin fen bilimleri, matematik, sosyal bilimler, fizik, kimya, hayat
bilgisi gibi...

2. Konu/Ogrenme Alanin Belirlenmesi: Hangi konu veya 6grenme ala-
nin dgretileceginin karar verildigi asamadir. Ornegi fen bilimlerinde basit
makineler, matematikte kar zarar, sosyal bilimlerde depremler, fizikte man-
yetizma, kimyada elektroliz gibi...

3. Diger Disiplinlerle Iliskisinin Belirlenmesi: Ele alanin konu veya 63-
renme alanin diger disiplinlerle olan baglantisinin taslak olarak yazilmasi
asamasidir. Diger disiplinlerle ¢ok yonlii ele alinir.

4. STEM Entegrasyonun Saglanmasi: Bir konu ele alinarak entegrasyon
saglanir.

5. STEM Etkinliklerinin Tasarlanmasi: Ele alinan konu ders plani ha-
linde yazilir.

6. Tasarlanan STEM Etkinliklerinin Uygulanmasi: Ders planin uygu-
lanmasi asamasidir.

7. Degerlendirme: Siireg ve sonug degerlendirmesi yapilan asama olarak
ele alinmaktadir.

Ogretmenlerin STEM egitimine uygun ders plani hazirlamalarinda
STEM entegasyon agamalarini bilmeleri siirecin dogru bir sekilde
ilerleyebilmesinde onemlidir. Bir 6gretmen STEM egitimine uygun ders
planinda ilk olarak hangi ders i¢in hazirlayacagina karar vermesiyle baslar.
Sonrasinda bu dersin bir konusunu ele alir, diger disiplinlerle (matematik,
teknoloji, miihendislik..) olan baglantilar1 kurmaya calisir. Entegrasyonu
sagladiktan sonra etkinliklerin tasarlanmasi ve degerlendirilmesi olarak
stirec sonlandirilir.
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Tablo 7. STEM Entegrasyon asamalarina uygun STEM etkinligi:

STEM Etkinligi

Miihendislik Entegrasyonu:

Problem Ciimlesi: Deniz’in en bilylik hayallerinden biri kfyiinde bulunan gil
igerisindeki canlilarin videolanm ¢ekmek ve bunlan insanlarla paylagmaktir. Ancak
derinlere ulagarak canlilan gizlemlemesinin ¢ok zor oldugunu farkindadir. Deniz’in
suya dayankl kamerasim géle birakarak videolan gekip daha sonra kamerasma
tekrar ulagmas: gerekmektedir. Bunun igin bir denizalt yaparak bu problemi
gbzmeye karar verir. Ancak nasil yapacafin bilmemektedir. Gél kenarna gittifinde
balikgi teknelerini gbriir ve oradaki balikgilarla konusur. Balik¢ilarda bu sorunu
ghzmek istemektedirler ¢linkil gdlin alundaki balklarm yagadifn veri phrmeyi
isterler. Aksam olur Deniz eve giderken Giines'i gorlir ve sorunu paylasie.Giineg'in
aklna gemileri tasarlayanlar gelir. Gemi mihendisligi diye bir meslefin oldufunu
shyler. Gemi milhendisi olarak Deniz'in yerinde olsaydimz nasil bir denizaln
tasarlayarak videolar: gekmeyi baganrdiniz?

¥ Yukanda verilen problemi ¢Ozmek i¢in neler yapilmasi gerektifini takim
arkadaglarimiz ile paylagarak bir plan ortaya gikanmz. Tasanm ve planlanniz
wverilen alana doldurunuz,

¥ Tasammumz igin gerekli aragtirma somuglarmz ve bulgulanmez alana
doldurunuz.

¥ Problem climlesine giziim bulmak i¢in hangi adimlar takip ettifiinizi vazimz.

¥ Simdi denizalt tasarimi yapimina gegebilirsiniz.
Derinlestirme

Etkinlik: Denizaltn Yapiyoruz

Giirev: Denizalts tasarimi vapivoruz.

Amag: Oprencilerin giinliik yasamda kullanilan malzemeler ve Gjrendikleri
hilgilerden yola gikarak bir denizalt tasarimi vapmalanni saflamakiir.
Takip edilmesi gereken asamalar
Denizalt: tasarimna katar verilmesi Gerekli olan matervaller

L.
2. Denizaltinin yapilmas Hortum
3. Denizaltinin denenmesi Pet sige
4. Denizaltimn tasanmina son halinin | Balon
verilmesi Kahvaln
5. Denizaltinin degerlendirilmesi bigag
6. Denizaltinm ile ilgili afig hazirlanmas: | Maket
7. Tasarumn videoya gekilmesi ve| bigafs

denizaln dzelliklerinin anlatilmas: Bant

DENIZALTININ YAPILI§ ASAMALARI

Pet sisenin her iki tarafina kargilikl olarak 4 delik agilir.

Pet sige igerisine agirhk yapmas: igin kahvalti bigafn koyulur.
Hortum weuna balon gegirilir ve bantlanir.

Balon hortum ile birlikte pet sige icerisine yerlestirilir.
Hortumu sabitlemek icin pet gisenin afnz kismn bantlanir.
Hazirlanan tasarim test edilir.

S
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Uriln analitik rubrik ile degerr. degerme formu, 6z degerlendirme
formu ile de degierlendirme yapilabilir.
Tablo 8. Analitik Rubrik

Nitelikler Geligtirilmeli(1) iyi(2) Miikemmel(3)
Denizalt: tam Denizalts
Denizaltint olarak bitmemlg Denizalts oluﬁmn:lmus ve
Olugturma veya istenilen olugturulmusg. gorsellik katilmag,
dilzeyvde defil.
Mevcut soruna Denizalt meveut | Denizalti meveut “f::nizrl“
Degerlendirme giziim bulmas: ve soruna ¢ozim soruna gozilm yag !'::1
denizaltinin bulmuyor ve buluyor ama
aligmasi galigmuyor galigmuyor. karpltyor ve
caligiyor,
DD‘ Itll:.li;l Dayanaksiz Dayanikh Cok Dayamlkh
Denizaltmm Denizalty tanstma | Denizaltn tanitma Diendealt I,anftma
Tamtma ve Stireei | - o ireci vapild: slireed cok iyl
Paylasma silreci yap siireci yap vapilds
Ozet

Ulkelerin 21.ytizyil becerilerine sahip, teknoloji iiretebilen bireylerin
yetismesinde STEM egitiminin bir araci olarak diisiiniildiigiinde STEM
egitiminin 6grenme ortamlarinda uygulanmasindan sorumlu 6gretmenlerin
STEM egitimi konusunda bilgi ve becerileri sahip olmas1 giiniimiiz birey
ihtiyacinin karsilanmasinda énemlidir. Ogretmenlerin STEM egitimiyle
ilgili yeterlikleri STEMPAB konusundaki yeterli diizeye sahip olmalar:
gerekmektedir. STEMPAB’In her bilesenin bilinmesi ve uygulanabiliyor
olmas1 6gretim siirecinin dogru ve planli olarak gitmesini saglayacaktir.
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Giris

Teknolojik agidan hizla gelisen ve degisen diinyamizda dijitallesme giin geg-
tikge her alanda biraz daha fazla yer almaktadir. Bu baglamda okuryazarlik da
anlam olarak genislemis bildigimiz anlamin disinda anlamlar edinmeye basla-
mustir. “Digital literacy”, yani “dijital okuryazarlik” olarak adlandirilan terimin
pek ¢ok kaynakta pek ¢ok farkli tanimi olsa da genel olarak; efektif ve ciddi bir
sekilde internet {izerinden arastirma yapmak, degerlendirmek ve gesitli dijital
teknolojilerden yararlanarak bilgi toplamaktir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018).
Bu kavram ¢ok yonlii olup farkli becerileri icerisinde barindirmaktadir.

Dijital okuryazarlik kavramini, her ne kadar 1997 yilinda Paul Gilster’in
yayimladig1 “Digital Literacy” kitabinda; “dijital okuryazarlik dijital ortam-
da sunulan bilgiyi farkli sekillerde anlayip kullanabilme becerisi” olarak ta-
nimlanmasi ilk olarak goriilse de Leaning’in (2019) ifade ettigi gibi 1980’lerde
egitim teknologlarinin “bilgisayar okuryazarlig1” kavramiyla teknoloji egi-
timcilerine doniismeleri s6z konusudur. Bilgisayar okuryazarligindan dijital
okuryazarliga evrilen siiregte okuryazarlik kavraminin degisip gelistigi go-
riilmektedir. Martin (2005) dijital okuryazarlig1 agiklarken dijital kaynaklar:
tanima, onlara ulagma, onlar1 yonetme, farkl bilgilerle birlestirme, sentez-
leme ve degerlendirme oldugundan bahseder. Buradan da anlagilacag: iizere
dijital okuryazarlik ¢ok boyutlu bir kavramdir.

Dijital okuryazarlik, internet konusundaki yetkinliklerimizi, deneyim-
lerimizi, nelere nasil hakim olabildigimizi icermektedir (Boyaci, 2019). Bu
tanim dogru olmakla birlikte yalnizca teknik anlamda teknoloji kullanimina
hakim olmak iyi bir dijital okuryazar olmak i¢in yeterli degildir. Cok boyutlu
bir kavram olan dijital okuryazarlik, biligsel, duyussal sosyal ve teknik bo-
yutlardan olusur. Uygulama becerilerine sahip olmak, teknik boyutu; arastir-
ma, degerlendirme ve arastirmada elestirel diistinme yetenegi, bilissel boyutu;
yiiz yiize iletisimde oldugu gibi saygili ve uygun iletisim dili kullanma, kisisel
bilgileri miimkiin oldugu kadar gizli tutarak kisisel giivenlik ve mahremiyeti
koruma gibi davramslar ise sosyal-duygusal boyutunu olusturmaktadir (Ng,
2012; akt. Oztiirk, ve Budak, 2019). Martin ve Grudziecki (2006) de dijital
okuryazarlik kavraminin ii¢ seviye oldugunu belirtir: Dijital Yetkinlik (be-
ceriler, kavramlar, yaklasimlar, tutumlar), Dijital Kullanim (profesyonel/di-
siplin uygulamalari) ve Dijital Doniisiim (yenilik, yaraticilik) (akt. Giinay ve
Ozden, 2022). Birinci seviye olan “dijital yetkinlik” dijital okuryazarlik i¢in
gerekli olan temel seviyedir. Teknolojik aletleri kullanmak gibi becerilere sa-
hip olmanin yani sira onlar1 tanima, elestirme gibi biligsel beceriler ile tutum
ve farkindalik gibi duyussal becerileri de kapsar. Dijital kullanim, elde edilen
dijital verileri yerinde ve dogru kullanma 6nbilgilerle iliskilendirip uygulama
seviyesidir. Dijital dontisiim seviyesi ise dijital araglar1 ve yenilik¢i teknolo-
jiyi yaraticilik diizeyinde yenilikler i¢in kullanma profesyonelligidir. Dijital
okuryazarlik iginde bilgi okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, medya okur-
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yazarlig1 gibi pek ¢ok okuryazarligi barindirdig: i¢i Martin ve Grudziecki
(2006), Bawden (2008) ve Aires (2015) de dijital okuryazarlik terimini ¢ogul
olarak (Dijital Okuryazarliklar) kullanmaktadir (Giinay ve Ozden, 2022). Di-
jital okuryazarlik kavraminin bu boyutlar ve farkli tanimlari incelendiginde
ne kadar kapsamli oldugu anlagilmaktadir.

Teknoloji gaginin bir geregi olarak dijital okuryazarlik, kazanilmas: ge-
reken 6nemli bir beceridir. Biyiik kiigiik herkesin hayatin her alaninda 7 giin
24 saat kullanmakta oldugu teknolojik cihazlar ayni zamanda egitim-6gretim
araci olarak da etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Dijital okuryazarlik bece-
rilerini edinmeden her yastan 6grencinin djjital araglari kullanmasi onlarin
zarar gormelerine ya da bilmeden de olsa bagkalarina zarar vermelerine sebep
olabilmektedir. Cocuk istismari, siddet, irkgilik, oyun, internet bagimliligs,
sanal dolandiricilik, siber zorbalik bu zararlara verilebilecek 6rnekler ara-
sinda yer almaktadir (Oztiirk, 2015). Ogrencilerin bu gibi zararlardan kagin-
malar1 i¢in dijital okuryazarlik becerileri edinmeleri 6nemlidir. Milli egitim
Bakanlig1 (MEB) dijjital okuryazarlik egitimi igerisinde sayilabilecek medya
okuryazarlig1 dersini se¢meli de olsa ders programina eklemistir. MEB ve
Terbiye Kurulunun (17.09.2007 tarih ve 155 sayil1, 05.07.2012 tarih ve 97 say1li,
14.08.2013 tarih ve 113 sayil1) kararlar1 dogrultusunda medya okuryazarlig:
dersine Tiirkge 6gretmenleri de girebilmektedir.

Dijital okuryazarligin 6greticisi ve uygulayicisi olan Tiirk¢e 6gretmenle-
rinin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalar: ve onlari etkin sekilde
kullaniyor olmalar1 6nemli ve gereklidir. Sinif ortamlarini daha etkin kulla-
nabilmek yeni teknolojilerden yararlanmak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
dijital materyallerden yararlanmak dersi daha verimli hale getirecektir. Og-
rencilerin sinif ortamlarinda dijital okuryazarlik becerilerini edinip gelisti-
rebilmeleri i¢in 6gretmenlerin destek olmalar1 6nemli goriilmektedir (MEB,
2020). 21. yiizy1l becerilerinden olan dijital okuryazarlik bilgisine sahip olan
ogretmenler gelecek nesilleri yetistirirken ¢ag1 yakalamis olacaklardir. An-
cak goreve yeni baglayan 6gretmenlerin dijital teknolojiden ¢ok az diizeyde
yararlandig1 goriilmektedir (Tondeur, vd., 2017). Ogretmenlerin lisans egi-
timinde dijital okuryazarlik diizeylerini 6l¢mek, teknolojiye bakis acilarini
6grenmek bu anlamda 6nemlidir. Dijitallesmenin tiim egitim kademelerinde
6nem kazanmasi ve 6gretmenlerin dijital teknolojiyi sinif ortamina aktarma-
da sorunlar yagamasi, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesini gerekli kilmigstir (Sulak, 2019). Gerek Tiirkce derslerinde ge-
rekli olan dijital okuryazarlik becerilerini kullanmak ve kullandirtmak i¢in
gerekse medya okuryazarlig: derslerini verebilmek i¢in Tiirk¢e 6gretmenleri-
nin dijital okuryazarlik becerilerini edinmis olmalar1 6nemlidir.

Ogrencilerin icine dogdugu dijital diinyada okuryazarlik becerilerine
sahip olma siireclerinde 6gretmenlerin rol model olmasi agisindan 6nemli
bir etkisi vardir. Dijital okuryazarlik bilgi diizeyi yiiksek 6gretmenlerin ye-
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tistirilmesinde, adaylik siireglerindeki gelisim diizeyini tespit etmek olduk¢a
onemlidir. Bu ¢aligmanin amaci 6gretmen adaylarinin 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda Hamutoglu, vd.’nin (2017) “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” kullanilmigtir. Dijital okuryazarlik élgegi Ng'nin 2012 yilinda gelis-
tirdigi 17 maddelik “Dijital Okuryazarlik Ol¢eginin” Tiirk¢eye uyarlamasidir.
Orijinal hali 4 faktorlii bir yaprya sahip 6l¢ek tutum, teknik, biligsel ve sosyal
boyutlardan olugsmaktadir. Tutum alt boyutu 7, teknik alt boyutu 6, bilissel
alt boyutu 2, sosyal alt boyutu de 2 maddeden olusmaktadir (Hamutoglu, vd.,
2017). Tersten puanlanan madde bulunmayan o6lgekte 51i likert tipi derece-
lendirme kullanilmistir. 5-kesinlikle katiliyorum, 4-katiliyorum, 3-kararsi-
zim, 2-katilmiyorum ve 1-kesinlikle katilmiyorum seklindedir. Olgek Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde 2022-2023 ilkbahar déneminde
okuyan Tiirkge 6gretmeni aday1 93 kisiye uygulanmistir. Uygulanan dlcege
verilen yanitlar faktorlerine gore gruplandirilmis ve tablolastirilarak yorum-
lanmistir. Elde edilen nitel veriler sayisallastirilarak bulgular elde edilmistir.
Yildirim ve Simsek’in (2016) de ¢alismasinda belirttigi gibi nitel verilerin sa-
yisal analizi; giivenirlik, yanlilig1 azaltmak, karsilastirma yapilmasini sagla-
mak, kullanilan yontemin daha biiyiik gruba uygulanmasi i¢in veri sunmasi
acisindan 6nemlidir. Weber (1985) nitel verilerin sayisallastirilmasindaki gii-
venirlik i¢cin degismezlik, tekrarlanabilirlik ve isabetten bahseder. Yildirim
ve Simsek’in (2016) de belirttigi gibi nitel verilerin yiizdeler anlaminda ifade
edilmesi nitel arastirmada en sik kullanilan veri analiz ve sunum yontem-
lerinden birisidir. Elde edilen veriler yiizdelik dilimlerle ifade edilerek 6g-
retmen adaylarinin dijital okuryazarlik él¢cegi sonuglari sunulmustur. Olgek
uygulanmadan dnce 6gretmen adaylarina, onlarin ekonomik, sosyal, tekno-
lojiye ilgi ve aile durumunu 6grenmeye yonelik bazi sorular yoneltilmistir.

Caligma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin cinsiyet dagilimi soy-
ledir; erkekler %36,6’lik dilimi olustururken kadinlar %63,4’litk dilimi olus-
turmaktadir. Sinif diizeyleri incelendiginde; 1. sinif 6gretmen adaylar1 en
yiiksek katilimi saglayarak %42,2’lik bir kismini olusturmaktadir. 3. siniflar
%24,4, 2. siniflar %17,8 ve 4. siniflar %15,6’11ik kismini olusturmaktadir. Diger
sinif diizeyleri birbirine yakin olmakla birlikte 4. sinif 6grencileri anketi en
az yanitlayan sinif diizeyidir. Ogretmen adaylarinin aile gelir durumu dag1-
limina bakildiginda dengeli dagildig1 soylenebilmektedir. Aylik 18 bin b ve
tizeri gelir diizeyine sahip ailelere sahip 6gretmen adaylar1 %30,1’lik oranla
cogunluktadir. Ol¢egin uygulandigi donem itibariyle asgari ticretin 8 bin b
oldugu goz 6niine alindiginda asgari iicret ve altinda kalan oran %18,3’tiir.
8-12 bin b %28’lik dilimi olustururken 12-18 bin b %23,7’yi olusturmaktadr.

Anne egitim diizeyleri incelendiginde ise %16,1'inin annesinin okur-ya-
zar olmadig1 bulgular arasindadir. %4,3’tinilin ise lisansiistil egitim almigtir.
%37,6'lik bir oranla yogunluk ilkokul derecesinde mezuniyete aittir. Baba
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egitim durumlari incelendiginde ise benzer bir tablo goriilmektedir. En yiik-
sek oran olan %31,2’lik dilim ilkokul derecesinde mezuniyete sahip olanlara
aittir. Okuryazar olmayanlarin oran1 %3,2 iken yiiksek lisans ve izeri dere-
ce mezuniyeti olanlar1 oran1 %2,2’dir. Bu durum goéstermektedir ki anne ve
babalarin mezuniyeti ilkokul derecesinde yogunlasirken annelerin babalara
oranla okuryazar olmayanlarin oraninin daha fazla oldugu gortilmektedir.

Ogretmen adaylarina dijital arag-gereglere sahip olmalarina, teknolojiye
ilgilerine dair de 6n sorular sorulmustur. Kisisel bilgisayara sahip olma ora-
n1 %83,7’dir. Ogretmen adaylar1 ¢evrim ici ortamda vakit gegirme siirelerine
%45,2 ile 1-3 saat, %37,6 ile 4-7 saat yanitini vermislerdir. 1 saatten az va-
kit gecirenlerin oran1 %5,7 iken 10 saatten fazla vakit gecirenlerin orani yine
%5,7’dir. Ogretmen adaylarinin %97,8i sosyal aglar1 kullandigini soylerken
en ¢ok tercih edilen sosyal agin %58,1 ile instagram oldugu yaniti verilmistir.
X (Twitter) %26,9 ile en ¢ok tercih edilen ikinci sosyal agdur.

Ogretmen adaylarinin %69,9’u diizenli takip ettigi teknoloji haber siteleri
oldugunu belirtirken %78,3’ti diizenli takip ettigi teknoloji dergileri oldugu-
nu belirtmistir. Dijital okuryazarlikla ilgili egitim aldigini belirtenlerin orani
%23,9 iken dijital okuryazarlikla ilgili sempozyum, kongre, seminer vb. et-
kinliklere katildigin1 belirten 6gretmen adaylarinin orani %30,1’dir.

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarina uygulanan dlgek 4 alt boyuttan olugmaktadir. Bun-
lar; tutum, teknik, bilissel ve sosyal alt boyutlaridir. Alt boyutlarda yer alan
6l¢ek maddeleri nicelik bakimindan farklilik gostermekle birlikte alt baslik
olarak bu alt boyutlar géz oniine alinmstir.

Tutum Alt Boyutuna Yonelik Sonuglar
Tutum alt boyutunda toplam 7 madde bulunmaktadir. Alt boyut olarak
en ¢ok 6lgek maddesine sahip boyuttur. Bu maddeler grafiklerle gosterilmistir.

Ogrenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak hoguma gider.
93 yanit

60

40 44 (%47,3)

20 23 (%24,7)

21 (%22.6)

1 2 3 4 5

Grafik 1. “Ogrenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak hosuma gider.”
maddesine verilen yanitlar.



256 * Tugba SIMSEK

Grafik 1 incelendiginde “Ogrenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolo-
jilerini kullanmak hosuma gider.” maddesine %47,3’liikk oran1 olusturan 44
kisinin kesinlikle katiltiyorum yanitini verdigi goriilmektedir. Kesinlikle ka-
tilmiyorum yanitini kimse vermezken katiliyorum ve kararsizim yanitlar
%23 ve %21I’lik oranlarla birbirine olduk¢a yakindir. %5,4’liik oranla 5 kisi de
katilmryorum yanitini vermistir. Ogretmen adaylarinin yarisina yakini bilgi
ve iletisim teknolojilerinin hosuna gidecegine kesinlikle katilmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim.
93 yanit

40

30

26 (%28)

20 23 (%24,7)

1 2 3 4 5

Grafik 2. “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim.” maddesine
verilen yamitlar.

Grafik 2’ye bakildiginda “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi
6grenirim.” maddesine %38,7’lik oranla 36 kisinin kesinlikle katiliyorum yani-
tin1 verdigi goriilmektedir. %1,1'li oranla 1 kisinin kesinlikle katilmryorum yani-
tin1 verdigi goriiliirken %7,5luk oranla 7 kisinin katilmiyorum yanitin1 verdigi
goriilmektedir. %24,7’lik oranla 23 kisi kararsiz kalirken %28 oranla 26 kisi kati-
lryorum yanitini vermistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenecegini belirtmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek daha ilgi ¢ekicidir.
92 yanit

40
38 (%41,3)

30
27 (%29,3)

20 21 (%22,8)

1 2 3 4 5
Grafik 3. “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek daha ilgi cekicidir”
maddesine verilen yanitlar.

Grafik 3’te goriildiigii tizere “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
ogrenmek daha ilgi ¢ekicidir.” maddesi i¢in verilen yanitlarda kesinlikle ka-
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tiliyorum yanitini veren 38 kisi %41,3’lik oranla ¢ogunlugu olusturmakta-
dir. Kesinlikle katilmayan 1 kisi %1,1'lik orani olustururken katilmiyorum
yanitini veren 5 Kisi %5,4’ olusturmaktadir. Kesinlikle katiliyorum yanitini
verenlerden sonra en yiiksek oran kararsizim yanitini veren 27 kisinin olus-
turdugu %29,3’litk kisimdir. Bu tablo 6gretmen adaylarinin biiyiik gogunlu-
gunun bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmenin daha ilgi ¢ekici
oldugunu diisiindiigiinii gostermektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni daha motive eder.
93 yanit

40

30

31 (%33,3)

29 (%31,2)

24 (%25,8)
20

1 2 3 4 5

Grafik 4. “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek beni daha motive eder”
maddesine verilen yanitlar.

Grafik 4 incelendiginde “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6g-
renmek beni daha motive eder.” maddesine kesinlikle katiliyorum yaniti-
n1 veren 31 kisi %33,3’litk oran1 olustururken kararsizzm yanitini veren 29
kisi %31,2’lik kism1 olusturmaktadir. 24 kisi katiliyorum yanitini vererek
9%25,8’lik kism1 olusturmaktadir. 3 kisi kesinlikle katilmryorum yanitini ve-
rerek %3,2’lik kism1 olustururken katilmiyorum yanitini veren 6 kisi %6,5 luk
kism1 olusturmaktadir. Kesinlikle katilmiyorum yanitini verenler ile kararsi-
zim yanitini verenler arasinda 2 kisilik bir fark olsa da 6gretmen adaylarinin
%50’den fazlasi bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmenin ken-
disini motive ettigini belirtmektedir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek 6z-yonetimli ve bagimsiz olmami saglar.
93 yanit

40

30

25 (%26,9)

20 23 (%24,7)

12 (%12,9)
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Grafik 5. “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmek oz-yonetimli ve
bagimsiz olmami saglar” maddesine verilen yanitlar.
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Grafik 5 incelendiginde “Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6g-
renmek 6z-yonetimli ve bagimsiz olmami saglar.” maddesine %58 gibi bir
oranda dgretmen adayinin katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum yanitini
verdigi goriilmektedir. %26,9’luk bir oranla 25 kisi kararsizim derken %12.9'u
olusturan 12 kisi katilmiyorum yanitini vermistir. %2,2’yi olusturan 2 kisi ise
kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin yarisindan faz-
las1 bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmenin 6z-yonetimli ve
bagimsiz olmasini sagladig: goriisiindedir.

Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla 6grenebilirim.
93 yanit

40

34 (%36,6) 34 (%36,6)

30

20 21 (%22,6)

1(%‘1,1)
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Grafik 6. “Yeni teknolojilerin kullanumini kolaylikla 6grenebilirim.” maddesine verilen
yanitlar.

Garfik 6'ya bakildiginda “Yeni teknolojilerin kullanimini kolaylikla 6g-
renebilirim.” maddesine %73,2’yi olusturan 68 6gretmen adayinin katiliyo-
rum ve kesinlikle katiliyorum yanitini verdigi goriilmektedir. %22,6’y1 olus-
turan 21 kisi kararsizim yanitini verirken %3,2 katilmryorum %1,1’lik kesim
de kesinlikle katilmiyorum yanitini vermektedir.

Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolojilere ayak uydurabilirim.
93 yanit

60

40 44 (%A47,3)

36 (%38,7)

20

9 (%9,7)
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Grafik 7. Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolojilere ayak uydurabilirim.”
maddesine verilen yanitlar.

Grafik 7 incelendiginde “Onemli oldugunu diisiindiigiim yeni teknolo-
jilere ayak uydurabilirim.” maddesine %47,3’ti olusturan 44 kisi katiliyorum
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yanitini vererek ¢ogunlugu olustururken %38,7’yi olusturan 36 kisi de kesin-
likle katiliyorum yanitini vermistir. Kesinlikle katilmiyorum yanitini veren
kimse bulunmazken katilmiyorum yanitini veren %4,3’liik bir kesim bulun-
maktadir. Kararsizim yanitini veren 9 kisi de %9,7’yi olusturmaktadir. %86
gibi ciddi bir cogunluk yeni teknolojilere ayak uydurabildigi goriisiindedir.

Teknik alt yap1

Teknik alt yap1 boyutunda 6 madde bulunmaktadir. Bu maddelere veri-
len yanitlar grafiklerle gosterilmistir.

Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢gozecegimi bilirim.
93 yanit

40

30 33 (%35,5)

25 (%26,9)
20

19 (%20,4)

15 (%16,1)

1(%‘1,1)

1 2 3 4 5

Grafik 8. “Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢ozecegimi bilirim.” maddesine verilen
yanitlar.

Grafik 8’e bakildiginda “Karsilastigim teknik problemleri nasil ¢6zece-
gimi bilirim.” maddesine verilen yanitlarin dagilimi farklilik gostermekte-
dir. En yiiksek oranda 33 kisinin olusturdugu %35,5Iuk bir kesim kararsizim
yanitini vermistir. %16,1'i olusturan 15 kisi katilmiyorum yanitin1 verirken
kesinlikle katilmiyorum yanitini veren 1 kisi %1,1'i olusturmaktadir. %26,9
kesinlikle katiliyorum, %20,4 ise katiltyorum yanitini vermistir.

Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (Sunumlar, dijital hikayeler, wikiler, bloglar, gibi) bilgi ve

iletisim teknolojilerini kullanmak igin gerekli olan teknik becerilere sahibim.
92 yanit

%0 30 (%32,6)

27 (%29,3)

20 22 (%23,9)

13 (%14,1)

Grafik 9. “Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (sunumlar, dijital hikayeler, wikiler,
bloglar, gibi) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak icin gerekli olan teknik becerilere
sahibim.” maddesine verilen yanitlar.
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Grafik 9°da “Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada (sunumlar, dijital
hikayeler, wikiler, bloglar, gibi) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in
gerekli olan teknik becerilere sahibim.” maddesine %29,3’ti olusturan 27 kisi
kesinlikle katiltyorum derken %32,6’y1 olusturan 30 kisi katiliyorum yanitini
vermistir. %23,9u olusturan 22 kisi kararsizim yanitini vermistir. Kesinlikle
katilmiyorum yanitini veren 6gretmen aday1 bulunmazken %14,1'i olusturan
13 kisi katilmiyorum yanitini vermistir. Ogretmen adaylarinin %60 indan
fazlas1 Ogrenmede ve yeni seyler olusturmada bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmak i¢in gerekli olan teknik becerilere sahip oldugu goriisiindedir.

internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve degerlendirme becerilerime giivenirim.
93 yanit

30

30 (%32,3) 30 (%32,3)

29 (%31,2)

20

4 (%4,3)

1 2 3 4 5

Grafik 10. “Internetten bilgi elde etmeye yonelik arastirma ve degerlendirme

becerilerime giivenirim.” maddesine verilen yanitlar.

Grafik 10 incelendiginde “Internetten bilgi elde etmeye yonelik aragtir-
ma ve degerlendirme becerilerime giivenirim.” maddesine kesinlikle katiliyo-
rum ve katiliyorum yanitini veren kisi sayisi esit olup 30 kisinin olusturdugu
%32,3’litk orani olugturmaktadir. %31,2’lik oran1 olusturan 29 kisi kararsizim
yanitini verirken %4,3’1 olusturan 4 kisi katilmiyorum yanitini vermistir.
Kesinlikle katilmryorum yanitin1 veren 6gretmen aday1 bulunmamaktadir.
Ogretmen adaylarinin %63,5'u internetten bilgi elde etmeye yonelik aragtir-
ma ve degerlendirme becerilerime giivenmektedir.

Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (Cep telefonlari, PDAs, Ipadler, akilli telefonlar..vb) kullanim

potansiyeli yiiksektir.
93 yanit
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33 (%35,5)

20
15 (%16,1)

1 2 3 4 5

Grafik 11. “Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (cep telefonlari, PDAs, Ipadler,
akailly telefonlar, vb.) kullanim potansiyeli yiiksektir” maddesine verilen yantlar.
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Grafik 11’e bakildiginda “Ogrenme siirecinde mobil teknolojilerin (cep
telefonlari, PDAs, Ipadler, akilli telefonlar, vb.) kullanim potansiyeli yiiksek-
tir.” maddesine %45,2 oranla 42 kisinin kesinlikle katiliyorum, %35,5 oranla
33 kisi katiliyorum yanitini vermistir. %16,1’lik oranla 15 kisi kararsiz kalir-
ken %3,2’lik oranla 3 kisinin katilmiyorum dedigi gériilmektedir. Kesinlikle
katilmryorum yanitini veren gretmen adayr bulunmamaktadir. Ogrenme
stirecinde mobil teknolojilerin kullanim potansiyeli yiiksek oldugunu séyle-
yen 6gretmen adaylar1 %80’in iizerindedir.

Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletigim teknolojilerini daha ¢ok kullanmalidir.
93 yanit
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40 43 (%46,2)

20 24 (%25,8)

21 (%22.6)
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Grafik 12. “Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim teknolojilerini daha ¢ok
kullanmalidir” maddesine verilen yanitlar.

Grafik 12 incelendiginde “Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve ile-
tisim teknolojilerini daha ¢ok kullanmalidir.” maddesine verilen yanitlarda
kesinlikle katiliyorum yanitin1 veren 43 kisi %46,2’lik oranla ¢ogunlugu
olusturmaktadir. Kesinlikle katilmayan 1 kisi %1,1’lik oran1 olustururken ka-
tilmiyorum yanitini veren 4 kisi %4,3’ii olusturmaktadir. Kesinlikle katiliyo-
rum yanitini verenlerden sonra en yiiksek oran katiliyorum yanitini veren 24
kisinin olusturdugu %25,8’lik kistmdir. Kararsizim yanitini veren 4 kisi %4,3
oranindadir. Ogretmen adaylarinin %70’inden fazlasi 6gretmenlerin ders an-
latimlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerini daha ¢ok faydalanmasi gerektigi
goriisiindedir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir.
93 yanit
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Grafik 13. “Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyidir” maddesine verilen yanitlar.
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Grafik 13’ bakildiginda “Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerim iyi-
dir” maddesine kesinlikle katiliyorum, katiliyorum ve kararsizim yanitini
veren 0gretmen adayi sayist esit olup 28 kisi %30,1'lik oran1 olusturmakta-
dir. 27 kisinin kararsizim yanitin1 verdigi %29’luk orani olusturmaktadir.
9%10,8’ini olusturan 10 kisi katilmiyorum yanitini verirken kesinlikle katil-
miyorum yanitini veren 6gretmen aday: bulunmamaktadir.

Bilissel

Bilissel alt boyutunda 2 madde bulunmaktadir. Bu maddelere verilen ya-
nitlar grafiklerle gosterilmistir.

Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgim var.
93 yanit
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Grafik 14. “Bircok farkli teknoloji hakkinda bilgim var” maddesine verilen yantlar.

Grafik 14 incelendiginde “Bir¢ok farkli teknoloji hakkinda bilgim var.”
maddesine biiyiik ¢ogunlukla %37,6’lik oranla 35 kisinin kararsizim yaniti-
ni1 verdigi goriilmektedir. %20,4’liik oranla 19 kisinin kesinlikle katiliyorum
yanitini verdigi goriiliirken %25,8’lik oranla 24 kisinin katilryorum yanitini
verdigi goriilmektedir. %15,1’lik oranla 14 kisi katilmiyorum yanitin1 verir-
ken 1 kisi %1,1'lik orani kesinlikle katilmiyorum yanitini vermistir.

internet tabanli aktivitelerle ilgili konulari (Orn; siber giivenlik, eser hirsizligi, arastirma konulari vb)
bilirim.
93 yanit
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Grafik 15. “Internet tabanl aktivitelerle ilgili konular: (6rn; siber giivenlik, eser
hirsizligi, arastirma konulari, vb.) bilirim.” maddesine verilen yamitlar.
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Grafik 15% bakildigindan “Internet tabanli aktivitelerle ilgili konular1 (6rn;
siber giivenlik, eser hirsizlig1, arastirma konulari, vb.) bilirim.” maddesi igin ve-
rilen yanitlarda katiliyorum yanitini veren 28 kisi %30,I’lik oranla ¢ogunlugu
az bir farkla kesinlikle katilryorum yanitini veren 27 kisi %29’luk orani olustur-
maktadir. Kesinlikle katilmayan 1 kisi %1,I’lik oran1 olustururken katilmryo-
rum yanitini veren 12 kisi %12,9’u olusturmaktadir. Kararsizim yanitini veren
25 kisi %26,9’luk orani olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin yarisindan faz-
last internet tabanli aktivitelerle ilgili konular1 bildigi gortisiindedir.

Sosyal

Sosyal alt boyutunda 2 madde bulunmaktadir. Bu maddelere verilen ya-
nitlar grafiklerle gosterilmistir.

Ogrenme etkinliklerim igin arkadaslarimdan siklikla internet araciligiyla (Skype, Face ve Bloglarvb)

yardim alirm.
93 yanit
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19 (%20,4) 19 (%20,4)
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16 (%17,2)
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Grafik 16. “Ogrenme etkinliklerim i¢in arkadaslarimdan siklikla Internet araciligryla
(Skype, Facebook ve bloglar, vb.) yardim alirim.” maddesine verilen yanitlar.

Grafik 16 incelendiginde “Ogrenme etkinliklerim i¢in arkadaglarimdan sik-
likla Internet araciligryla (Skype, Facebook ve bloglar, vb.) yardim alirim.” maddesi
icin verilen yanitlarin dengeli bir dagilim gosterdigi soylenebilir. 21 kisi %22,6'lik
oranla katiliyorum yanitini verirken 19 kisi %20,4'liik oranla kesinlikle katiliyorum
ve kararsizim yanitini vermistir. %17,2’lik bir oranla 16 kisi katilmryorum derken
%19,4u olusturan 18 kisi kesinlikle katilmiyorum yanitini vermistir.
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Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢aligsmalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde arkadaslarim ile
daha iyi igbirligi icinde galismami saglar.
92 yanit
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Grafik 17. “Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢alismalarinda ve diger 6grenme
etkinliklerinde arkadagslarim ile daha iyi is birligi icinde calismami saglar” maddesine
verilen yanitlar.

Grafik 17 incelendiginde “Bilgi ve iletisim teknolojileri proje ¢alisma-
larinda ve diger 6grenme etkinliklerinde arkadaslarim ile daha iyi is birligi
icinde ¢aliymami saglar.” maddesine %40,2’yi olusturan 37 kisi kesinlikle ka-
tilriyorum yanitini vererek ¢ogunlugu olusturmustur. %27,2’yi olusturan 25
kisi de katiliyorum yanitini gok yakin bir oranla 24 kisi %26,1'i kararsizim
yanitini vermistir. Kesinlikle katilmiyorum yanitini veren 4 kisi %4,3’likk
orani olustururken kesinlikle katilmiyorum diyen 2 kisi %2,2’lik bir kesimi
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin %70’ e yakin bir kismu bilgi ve ileti-
sim teknolojileri proje ¢alismalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde arka-
daslari ile daha iyi is birligi icinde ¢alismasini sagladig1 goriisiindedir.

Sonug ve Oneriler

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik élgegine verdikleri ya-
nitlar incelenmis dort alt boyutta su sonuglara ulagilmistir:

Birinci boyut olan tutum boyutuyla ilgili olarak; 6gretmen adaylarinin bii-
yiik cogunlugu bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmanin hoglarina gittigini,
kendilerini motive ettigini, bagimsiz ve 6z-yonetimli hissettirdigini belirtmis-
tir. Eastin ve LaRose (2000) tarafindan yapilan ¢alismada ise benzer sekilde
internet kullanimina yénelik 6z-yeterlilik olcegi gelistirilmistir ve ¢aligmada
internet kullanim 6z-yeterliliginin egitim ortaminda olumlu etkileri oldugu
ifade edilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak daha iyi 6grenirim,
diyen biiyiik ¢ogunluk bulunmakla birlikte kararsiz kaldigini belirten 6gret-
men adaylarinin da oldugu goriilmektedir. Yeni teknolojilere ayak uydurmak
ve kolaylikla 6grenmek konusunda da 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlu-
gu kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum yanitini vermistir. Gelecek nesilleri
yetistirecek 6gretmen adaylarinin yeni teknolojilere ayak uydurmak ve onlari
kullanmak konusunda olumlu tutumlari olduk¢a 6nemlidir.
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Ikinci boyut olan teknik alt yap1 boyutuyla ilgili olarak yiizde elli civa-
rinda 6gretmen adayi, 6grenmede ve yeni seyler olusturmada (sunumlar, diji-
tal hikayeler, wikiler, bloglar, gibi) bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmak
icin gerekli olan teknik becerilere sahip oldugunu, teknik problemleri nasil
¢ozecegini bildigini belirtmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerinin
iyi oldugunu soyleyen internetten bilgi elde etmeye yonelik aragtirma ve de-
gerlendirme becerilerine giivenen 6gretmen adaylari %60’1n iizerindedir.
Ogretmenlerim ders anlatirken bilgi ve iletisim teknolojilerini daha ¢ok kul-
lanmalidir ve 6grenme siirecinde mobil teknolojilerin (cep telefonlari, PDAs,
Ipadler, akilli telefonlar, vb.) kullanim potansiyeli yiiksektir maddelerine de
%60'1n tizerinde katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum diyen 6gretmen aday1
vardir. Glinay ve Ozden (2022) ¢aligmasinda katilimcilarin uzaktan egitim
stireciyle de dijital okuryazarlig1 bagdastirdiklar: goriildiigiinti belirtmekte-
dir. Ogretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme yaklagimlarinda bilgi ve ile-
tisim teknolojilerinin daha fazla kullanilmasi gerektigi konusunda olumlu bir
tutum icerisindedir.

Ugiincii boyut olan biligsel boyutla ilgili olarak; 6gretmen adaylar1 bir-
¢ok farkli teknoloji hakkinda bilgisinin var oldugu konusunda ¢ogunlukla
kararsizim dedigi goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin ¢ok cesitli
olan ve siirekli giincellenen bilgi ve iletisim teknolojilerini takibi konusunda
kararsizlik yasadiklarini gostermektedir. Internet tabanl aktivitelerle ilgili
konulari (6rn.: siber giivenlik, eser hirsizlig1, arastirma konulari, vb.) bilirim
maddesi i¢in verilen yanitlarda %60a yakininin katiliyorum ve kesinlikle
katiliyorum yanitini verdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin internet
tabanli aktiviteler konusunda biiyiik oranda bilgi sahibi oldugunu belirttigi-
ni gostermektedir. Olsson ve Edman-Stalbrant (2008) 6gretmen egitiminde
dijital okur-yazarliga yonelik egitim uygulamalarina yer verilmesinin egitim
ortaminin kalitesini arttiracag: belirtmektedir.

Dordiincii boyut olan sosyal boyutla ilgili olarak ise; 6gretmen adayla-
r1 6grenme etkinliklerim i¢in arkadaslarimdan siklikla internet araciligiyla
(Skype, Facebook ve bloglar, vb.) yardim alirim maddesine yiiksek oranda
katilryorum yanitini vermekle birlikte genel olarak verilen yanitlarin den-
geli dagildig goriilmektedir. Bu bulgu 6grenme etkinlikleri i¢in 6gretmen
adaylarinin farkl tercihleri oldugunu yalnizca internet tabanli uygulamalar:
kullanmadiklar1 sonucunu gostermektedir. Bununla birlikte bilgi ve iletisim
teknolojileri proje ¢aligmalarinda ve diger 6grenme etkinliklerinde arkadas-
larim ile daha iyi is birligi i¢inde ¢alismami saglar maddesine ise %70’e yakin
oranda kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum yanitini verdikleri goriilmek-
tedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin takim g¢alismalari, proje gibi 6grenme
etkinliklerinde ekip arkadaslariyla is birligini arttirmak icin ¢evrim ici or-
tamlarin faydali oldugunu disiindiiklerini gostermektedir.
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Ocak ve Karakus (2018) ¢alismasinda OECD’nin raporuna yer vermistir.
“21. Yuzyil Okurlarr” raporunun Tiirkiye sonuglari, pandemiye girerken hem
evde internet baglantisina hem de okul 6devlerinde kullanabilecegi bir bilgi-
sayara sahip olan 15 yasindaki genglerin oraninin 2003’e gore 47 puan artisla
%61 olarak gerceklestigini gostermektedir. Calisma grubumuzu olusturan
6gretmen adaylarinin kisisel bilgisayara sahip olma orani %83,7’dir.

Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) “Hane halki Bilisim Teknolojileri
(BT) Kullanim Arastirmasi, 2022” baslikli arastirmasinda; internet kullanan
bireylerin orani %85,0 olmustur. Internet kullanim orani, 16-74 yas grubun-
daki bireylerde 2021 yilinda %82,6 iken 2022 yilinda %85,0 olmustur. Bu ¢a-
lismada da 6gretmen adaylar1 ¢evrim i¢i ortamda vakit gecirme siirelerine
%45,2 ile 1-3 saat, %37,6 ile 4-7 saat yanitini vermislerdir. 1 saatten az vakit
gegirenlerin orani %5,7 iken 10 saatten fazla vakit gegirenlerin orani yine
%5,7°dir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin nasil ve hangi amagla kullanildig:
dijital okuryazarlik becerilerinin diizeyini belirlemede énemlidir. Ogretmen
adaylarinin %97,8’i sosyal aglar1 kullandigin1 sdylerken en ¢ok tercih edilen
sosyal agin %58,1 ile instagram oldugu yanit: verilmistir. X (Twitter) %26,9
ile en ¢ok tercih edilen ikinci sosyal agdir. Bununla birlikte Sarikaya (2019)
yaptig1 arastirmada Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen aday-
larinin dijital okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemis ve
galisma sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri
arasinda cinsiyet ve sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir fark bulun-
mazken, giinliik internet kullanim durumlari, sosyal medya hesab1 olup ol-
mama durumu ve teknoloji kullanma diizeyleri degiskenlerine gore anlamli
bir fark bulunamamaigtir, sonucuna ulagmistir.

Su oneriler gelistirilebilir: 21. yiizyil becerilerinin uygulanmasina y6ne-
lik farkli aragtirmalar yapilabilir. Hazirlanan 6gretim programlarinin tim
bilesenlerinin birbiri ile iligkili oldugu goz oniine alinarak farkli becerileri
kapsayan 6gretim programlari hazirlanabilir. Bulundugumuz ¢agin ihtiyag-
larina yonelik egitim programlarina yeni igerikler eklenebilir ve yeni bilgi
ve iletisim teknolojilerine yonelik gelismeler dogrultusunda gerekli diizenle-
meler yapilabilir. Universite 6grencilerine dijital okuryazarlik baghiginin alt
basliklarini olusturan medya okuryazarlig, bilgi ve teknoloji okuryazarligy,
elestirel okuryazarlik vb. gibi yeni nesil becerileri dijital 6grenme ortamla-
r1 olusturularak ya da gevrim i¢i destekli 6grenim ortamlarindan faydala-
nilarak uygulama agirlikli verilebilir. Gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmen
adaylarinin vizyonunu gelistirecek bilgi ve 6grenme teknolojilerini aktif ola-
rak kullanmalarini tesvik etmenin yani sira tiretmelerine de tesvik edecek alt
yap1 olusturulabilir.
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GIRIS

Insanlarin dogaya yonelik degerli tutum sergilemesi, her bireyin genel
deneyiminin bir pargasi olmalidir. Degerli tutum, sadece dogal olaylarin bilgi
ve anlayis1 olarak diisiiniilmemeli, ayn1 zamanda gelecek nesiller igin koruma
ve zenginlestirme arzusu olarak da diisiiniilmelidir. Bunlar yasama saygi,
biyolojik ¢esitliligin ve dogal zenginligin korunmasi, hayvanlarin saghg ve
giivenligi gibi etik ve ahlaki hususlar1 da icermektedir. Dogaya deger vermek,
ekolojik kiiltiirtin 6nemli bir unsurudur. Dogal ve ekolojik yeterlilik insanlara
dogustan verilmedigi i¢in, bu kapsamda gelisim yasam boyunca devam
etmektedir. Bu ¢ok yonlii siirecin 6nemli unsuru, diinya goriisii olusumu
nedeniyle ¢ocuklarin ekolojik kiiltiir diizeyinin yiikseltilmesidir (Hanovska ve
Mykhailova, 2023). Dogaya yonelik degerli tutum bilesenleri:

(i) Dogal bilgi; cansiz ve canli doganin ¢esitliligi, dogada meydana gelen
stiregler ve aralarindaki iligkiler hakkinda bilgi,

(ii) Dogal inanglar; dogal kaynaklarin korunmasi ve akilci sekilde
kullanilmasi tizerine inanglar,

(iii) Dogal duygular; doganin mevcut durumu ve olumsuz durumlardan
korunmasi hususunda sorumluluk duygusu,

(iv) Dogal beceriler; dogal kaynaklarin akilcr kullanimi ve korunmasina
yonelik beceriler,

olarak siralabilir (Hanovska ve Mykhailova, 2023).

Cevre egitimi, ekoloji bilimi ve onun c¢esitli dallariyla dogrudan ilgilidir.
Cocuklarin diisiinme ve konusma gelisimi i¢cin dogal diinyanin, nesnelerin,
sosyal yasamin algisindan gelen zengin bir duyusal deneyim gerekmektedir
(Khamidovna 2022). Siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin ilk halkasi, okul 6ncesi
egitimdir (Lamanauskas, 2023). Okul 6ncesinde ¢ocuklar, ¢evre konular1 dahil
bir¢ok konuya meraklidir. Okul éncesi egitim uzmanlari, ¢evre egitiminde
bilim, bitkiler, hayvanlar ve ekolojik sistemi kullanmaktadir. Egitim hayatinin
her agamasinda etkili olan 6gretmenler, ¢evre egitimi hususunda 6grencilerine
farkindalik kazandirmak i¢in bu konuda yeterli bilgiye sahip olmalidir. Boylece,
¢ocuklarin ¢evre bilincinin arttirilabilecegi bildirilmistir (Hadzigeorgiou
ve Skoumios, 2013; Esa, 2010). Ogretmenlerin onemli gorevlerinden biri
¢ocuklar: egitim siirecinin aktif katilimcilar1 haline getirmek, 6grencilerin
bagimsiz bir sekilde bilgi edinmelerine tesvik etmek, doga olaylarnin ve
nesnelerinin temel 6zelliklerini ve baglantilarini anlamak, yani onlar hakkinda
kavramlar olusturmaktir. Dogal bir kavram olusturma siireci; karsilastirma,
analiz, sentez, soyutlama ve genelleme iceren diisiinme islemleri olmadan
yapilamayacaktir. Dolayisiyla, 5 yasindaki ¢ocugun diisiincesinde 6nemli
degisiklikler olacaktir, ancak amaca yonelik pedagojik etki bunun etkinligini
onemli ol¢lide arttiracaktir (Havrylo ve ark. 2022). Cocuklar, ¢evrelerini
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kesfetme meraklar1 ve sorgulayan zihinleri nedeniyle, yakin ¢evrelerine iliskin
cesitli sorular sormaktadir. Cocuklarin dogaya olan ilgilerinin, okul 6ncesi
donemde beslenmesi 6nerilmektedir. Bu kapsamda, okul dncesi 6gretmenleri,
doga egitimini miifredata dahil ederek, ¢ocuklarin bir¢ok sorusuna yanit
bulmalarina yardimci olabilirler. Buna ilaveten, ¢ocuklarin zihinlerinde
sorgulamalarina, merak etmelerine ve meraklarinin gelismesine yardimci
olabilirler. Boylece, ¢ocuklarin kendilerine, dogal hayata ve diinyaya iligkin
olumlu tutumlar gelistirecegi umut edilmektedir (Bullock, 1994).

Doga, erken yaslardan itibaren c¢ocuklari cevrelemektedir. Doga ile
her temas ¢ocugun yaraticihginin, zihninin, duygularinin gelisiminde bir
ders olacaktir. Doganin parlakhigi, giizelligi, gesitliligi ve baglantilarinin
goriiniirliigli, ¢ocuklarin anlayisina erisilebilirligi saglamakta ve zihinsel
diistinme etkinliklerinin gelisiminde 6nemli bir etki gostermektedir. Cocuk,
dogal olaylar1 ve nesnelerin zamansal ve nedensel bagimliligini, sirasini,
birbiriyle baglantisini bulmayi, kelimelerle dogru bir sekilde tanimlamay:
ve gozlemlerini temel bir sekilde agiklamay1 6grenmektedir. Buna ilaveten,
cocuklarin karsilastirma ve sonug ¢ikarma yetenekleri gelistirilmektedir.
Boylece, ¢ocuklar akil yiirlitme ve anlatmayr 6grenmektedir. Okul 6ncesi
egitim siiresince gocuklar, mevsimlerin karakteristik 6zelliklerini fark etmeyi
ve vurgulamay1 6grenmeli, nesneler ve olaylar arasinda en basit baglantilar:
kurmayn, bitkilerin ve hayvanlarin yagamina iliskin oldukga sistematik bilgiler
edinmeyi 6grenmelidir. Buna gore, 6rnegin, 0gretmenler bitki biiylimesi
i¢in belirli kosullarin olmas1 gerektigini ¢ocuklarin anlamasini saglayabilir
(Khamidovna 2022).

Okul 6ncesi egitim programi 6grencilerinin, dogayla yakin bag kurmalar:
nedeniyle dogadaki ¢evre sorunlarina iliskin farkindaliklarinin ve algilarinin
ortaya ¢ikarilmasi 6nem arz etmektedir (Konur ve Akyol, 2017). Okul 6ncesi
programlarda, ¢evre egitiminin 6nemi Sekil 1de sunulmustur (Bullock, 1994;
Oztiirk, 2021).
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oy
Doga ile etkilesim voluyla cevrelerinde ¢esitli nesnelere iliskin ilgi ve merak
geligtirmeleri, bu nesnelerle temas etmeleri ve nesnelerin dofiasina organizasyonuna
merak ve ilgi pelistirmeleri

=)

Yakm gevreleri ile etkilesimde olarak veni kesifler vapmalar

)

H=l{

Cocuklarn  nesnelerin  yvapsin,  vazih kelimeleri, sayi ve miktar  kaveamlari
anlamalarina  yvardimci olmak, gevrelerindeki deneyimleri pizlemlenerek, algilariu
zenginlestirmek

Dofarun glizellifi ve ihtisamunm farkinda olmalar igin dofa ile yakm temas halinde
vasamlaring devam etmeleri

Mewvsim defigimleri ile birlikte dofiada, insan ve hayvanlarn yasamlarinda meydana
eelen dedisiklikleri fark etmeleri
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Cevredeki bitki ve hayvanlari tanmma deneyimleri ile birlikte onlara defer verme ve
savel duvma

Cevresindeki nesnelere karsi dzenli ve dikkatli davranma

Cevrelerindeki  nesneler ve oyun  araglan  fzerine  disiinmeleri ve bunlardan
yararlanmanm yollarm arayarak ilgi peligtirme

Giinliik yagamimda, basit isaretlere ve yazili kelimelere yinelik merak pelistirme

Giinliik yagamimda, sayilara ve miktarlara yonelik ilgi gelistirme

Giinlik yasamlarinda Snemli vere sahip olan oyun aracilifiyla cevreve yinelik bilgi ve
becerilerine iliskin merak gelistirme
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Sekil 1. Okul oncesi programlarda cevre egitiminin onemi

Okul 6ncesi donemde gevre egitimi, ¢ocuklarin ¢evre bilincini artirabilir
ve cevre tutumlarini sekillendirebilir. Ancak, ¢evre egitim programlarinin,
okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢evre yanlis1 davranislar: tizerindeki etkileri ¢ok az
bilinmektedir (Iwasaki, 2022). Yasamin ilk yillarindaki deneyimler, sonraki
yillardaki degerler, bilgiler ve davraniglar icin temel olusturmaktadir. Bu
nedenle, cevre egitiminin okul 6ncesinde sinirli kalmayarak, stirekli ve tutarli
olarak egitim hayatinin tiim diizey ve asamalarinda 6gretim siirecine entegre
edilmesi gerekmektedir (Lamanauskas, 2023). Cocuklara bir temel olusturan,
okul 6ncesi egitim programlarinin, cocuklarin belirli ¢evre bilgisi edinmesine
katki sagladigina iliskin arastirmalar bulunmaktadir. Bu derleme ¢alismada,
okul 6ncesi ¢ocuklara uygulanan cevre egitimleri ve sonuglarinin analiz
edilmesi amaglanmustir.
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ULUSAL CEVRE EGITIMI CALISMALARI

Dilek ve Atasoy (2020), calisma grubu 48-60 aylik olan okul 6ncesi déonem
7 ¢ocugun gelisimine, orman okulu uygulamalarinin katkisini arastirmistir.
Calisma, 8 haftalik siirede gerceklestirilmistir. Arastirmanin O6rneklemi,
kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Caligmada, “Genel Bilgi Formu”, “Uygulama Oncesi Sorular”, “Faaliyet
Degerlendirme Formlar1 (Bireysel ve Genel)’, “Gelisim Gozlem Formu”
olmak iizere toplam bes veri toplama araci kullanilmistir. Toplanan veriler
yazili rapor edilerek, kodlar ve temalar olusturulmus ve bunlar tizerinde igerik
analizi yapilmistir. Bu uygulamalarin, ¢ocuklarin dil gelisimlerini, sosyal ve
duygusal gelisimlerini, biligsel gelisimlerini, motor gelisimlerini ve 6z bakim
becerilerini bazi durumlarda olumlu yonde etkiledigi, dolayisiyla genel olarak
¢ocuklarin gelisimlerini destekledigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgulara
gore, orman okulu uygulamalarinin okul 6ncesi egitim programina entegre
edilmesinin 6nem tasidig: bildirilmistir.

Ozkan ve Tugluk (2022) tarafindan yapilmis arastirmada, beyin temelli 5-6
yas arast okul 6ncesi gocuklara yonelik ¢evre programinin siirdiiriilebilir ¢evre
davraniglar1 tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmadaki
katilimcilari, Kiitahya ilindeki bir anaokulunun iki subesine devam eden
orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin 20 ¢ocugu olusturmaktadir. Bu
¢ocuklardan 10’u kontrol grubunda, 10’u ise deney grubunda yer almistir.
8 hafta siireli deneysel c¢aliyma tasarlanmistir. Beyin temelli 6grenme
yaklagiminin ilkeleri dikkate alinarak, deney grubuna uygulanan program
hazirlanmistir. Bu kapsamda, okul oOncesi egitim alaninda 5 uzmandan
uzman goriisii alinarak, 16 etkinligin hazirlanmasi tamamlanmustir. Etkinlik
yapilan siniflar, beyin temelli 6grenmeye gore (1s1, 151k, gorsel materyaller gibi)
diizenlenmistir. Beyin temelli 6grenmede 6nemli olan ve beynin 6grenme
i¢in ihtiya¢ duydugu su ve glikoz ihtiyacin1 karsilamak amaciyla, etkinlik
masalarinda meyve ve i¢me suyu bulundurulmustur. Hava kosullar1 uygun
oldugunda, etkinlikler digarida gerceklestirilmistir. Téiim etkinlikler sirasinda,
klasik miizik dinletilmis ve gevseme egzersizleri yapilmistir. Kontrol grubunda
ise, etkinlikler Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2013 Okul Oncesi Programi’nda
yer alan kazanimlar dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir.
Aragtirmada, Ozkan ve ark. (2019) tarafindan gelistirilmis olan “60-72 Ayhik
Gocuklar I¢in Cevresel Siirdiiriilebilir Davranig Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6l¢ek, farkindalik ve biling olmak tizere 2 alt boyut ve 20
maddeden olugsmaktadir. Olgek, 5’li Likert tipi bir 6lgek olup, her ¢ocuk igin
gocugun Ogretmeni tarafindan doldurulmaktadir. Beyin temelli 6grenme,
literatiirde etkinligi kanitlanmig bir 6grenme yaklagimidir. Ancak, tilkemizde
okul 6ncesi egitim kapsamindaki ¢aligmalar incelendiginde, az sayida ¢alisma
oldugu mevcuttur. Bu nedenle, deneysel ¢aligmalarda beyin temelli yaklagim
etkilerinin arastirilmasi 6nerilmistir.
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Konur ve Akyol (2017) tarafindan yapilmis ¢aligmada, okul oOncesi
cocuklarin, gevre sorunlarina iliskin biligsel yapilarinda sahip olduklar:
kavramlar ve bu sorunlara iligkin algilarinin nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji ile belirlenmesi amaglanmistir. Calisma, Rize ilinde bir okul
oncesi egitim kurumunda 6grenim goren 5 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Aragstirma verileri durumlara iliskin gortigmeler ile elde edilmistir. Caliymada
guriltd kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, 1s1k kirliligi ve hava kirliligi ile ilgili
5 resim veri toplama araci olarak kullanilmis olup, 6grencilerden resimlere
bakarak yorum yapmalari istenmistir. Boylece, resimlerdeki ¢evre kirliliklerini
zihinlerinde hangi kavramlarla iligkilendirdikleri ve bu konudaki algilarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin yorumlar1 degerlendirildiginde,
¢ogunun konu ile dogrudan ilgili ve anlamli kavramlar1 kullandiklar1 tespit
edilmistir. Buna ilaveten, bazi 6grencilerin de gevre sorunlarini belirtme
konusunda eksik ya da yanlis kavramlara sahip olduklar: tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin, tim cevre sorunlarini insan ile iligskilendirdikleri ve
sorunlara insanlarin neden oldugu goriisiinde olduklar1 saptanmuigtr.

Gulay ve ark. (2010) tarafindan, TUBITAK Projesi kapsaminda, Denizli il
merkezinde okul 6ncesi egitim veren iki kurumda 5-6 yas ¢ocuklara toprak ve
toprakla ilgili kavramlarin tanitilmasi amag¢lanmistir. Calismada katilimcilar,
deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitilmistir. Arastirmada, deney
grubunda olan ¢ocuklarin toprakla ilgili temel bilgileri, topragin canlilar igin
6nemi, erozyonun nedenleri ve etkileri, topragin korunmasi gibi bilgilerinin
kontrol grubuna gore arttig1 tespit edilmistir.

Giilay (2011) tarafindan yapilmig arastirmanin, okul 6ncesi ¢evre dl¢eginin
gecerlilik-giivenirlik caligmalarini yiiriitmek ve 5-6 yas grubu g¢ocuklarin
gevre dostu davraniglarini farkli degiskenler (yas, cinsiyet, sosyoekonomik
diizey) agisindan incelemek olmak {izere iki amaci bulunmaktadir. Arastirma,
Denizli ilinde gergeklestirilmis olup, 171 ¢ocuk katilmistir. Cocuklarin
Gevreye Yonelik Tutumlari Olgegi - Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)
kullanilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin, ¢evreci davraniglarinin,
cinsiyet a¢isindan farklilik gostermedigi, yas ve sosyoekonomik diizeye gore
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Yitksek sosyoekonomik statiideki ¢ocuklarin,
diisitk sosyoekonomik statiideki ¢ocuklara gore daha fazla ¢evre yanlisi algi
bildirdikleri bulunmustur.

Karakaya ve ark. (2022), Karadeniz Boélgesinde bir okul 6ncesi egitim
kurumunda 6grenim goren 4-6 yas grubu ¢ocuklarin, ¢evrelerindeki canliy:
(mantarlar1) kesfetmeleri ve canlilara karsi farkindaliklarinin gelismesi
amactyla calisma yapmustir. Ayrica, gocuklardaki biligsel ve dil gelisimi etkisini
incelemek icin doga gézlem merkezinde etkinlikler hazirlanmistir. Calisma,
sinif dis1 ve sinif ici farkli etkinlik ve degerlendirme siireglerini igeren biitiinciil
bir yaklagimla gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar:
kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, doga temelli gozlem
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ve etkinliklerin, ¢ocuklarin canlilara iliskin farkindaliklarina olumlu etkisi
oldugu saptanmistir. Ayrica, dilsel ve biligsel gelisime 6nemli etkileri oldugu
sonucuna varilmigtir.

Tarman ve Kukurtcu (2022) tarafindan yapilmis ¢alismada, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden 60-72 ay araligindaki 10 kiz ve 10 erkek olmak
tizere 20 cocugun doga ve doga kirliligine iliskin algilari arastirilmistir. Caligma
verileri, goriisme yoluyla ve ¢ocuklarin ¢izimleri incelenerek toplanmuistir.
Cocuklar stirdiirtilebilir bir ¢cevrenin korunmast ve bozulmamasina iliskin
davranislara vurgu yaparak, doganin en ¢ok ¢oplerle kirlendigini, doganin
kirlenmesi durumunda tiim canlilarin zarar gérecegini belirtmistir. Arastirma
sonuglar;, ¢ocuklarin ¢ogunun dogayr canlilarla birlikte algiladigini
gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin, ¢ocuklara doga dostu ortamlarda gergek
yasam deneyimleri yoluyla ¢evre egitimi firsatlar1 sunmas: ve aileleri de bu
egitim faaliyetlerine dahil etmesi 6nerilmistir.

Kiziltas ve Halmatov (2014) tarafindan Agri ilinde yapilmis arastirmada,
okul 6ncesi donem 5-6 yas grup 25 6grenciye yonelik hazirlanan ¢evre egitimi
programinin, ¢evre bilinci kazandirmada etkili olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastirmada tek gruplu, 6n test, son test deseni kullanilmistir.
Galigmada, “Cocuklarin Cevre Tutumlar1 Olgegi” ile, uygulama oncesi ve
sonrasi elde edilen veriler karsilagtirilmistir. Egitim programi su, hava, toprak,
hayvan ve bitki tiirlerinin neslinin titkenmesi, atik sorunlar1 konular1 dikkate
alinarak 8 hafta siiresince ¢esitli etkinliklerle uygulanmistir. Egitim 6ncesinde,
¢ocuklarin yaptiklar: resimlerde, ¢evre kirliliginin sadece yerdeki ¢oplerden
veya dogadaki ¢oplerden ibaret oldugunu diisiindiikleri; bu konudaki bilgi
ve farkindaliklarinin eksik oldugunun resimlere yansidigi goriilmiistiir. Su,
hava, toprak gibi kirliliklere iligkin etkinliklerin yer aldig1 egitim programi
sonrasinda, ¢ocuklarin yaptig1 resimlerde, ¢ocuklarin bilgi ve farkindalik
diizeylerinin arttig1 goralmistir.

Duran (2021) tarafindan Giresun ilinde yapilmis ¢alismada, farkli okullarin
anasiniflarina devam eden 3-6 yas aras1 67 ¢ocugun gevre kirliligine iliskin
algilarinin  belirlenmesi amaglanmistir. Caligmada, nitel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma verileri, yari yapilandirilmis goriisme ve ¢izim
teknikleriyle toplanmis ve veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.
4 ve 6 yas gruplariin hava ve deniz kirliligine, 3 yas grubunun mikroplara
vurgu yaptig1 saptanmistir. Cocuklara gevre kirliliginin 6nlenmesine iliskin
sorular soruldugunda, 6 yas grubundan olusan grup “agaclar1 kesmemeliyiz’,
kiigiik yas gruplari ise genellikle “¢copleri ¢op kutusuna atmaliy1z” seklinde goriis
belirtmislerdir. Cocuklarin goriismelerde, hava kirliligine neden olan etkenleri
sozlii olarak ifade etmekte zorlandigi, ancak hava kirliligi algilarini ¢izimlerde
daha kolay ve somut bir sekilde ortaya koyabildigi saptanmistir. Cocuklara bilgi
kaynaklar1 soruldugunda, 3 yas grubun genellikle annelerini belirttigi, 4, 5 ve 6
yas gruplarinin hem annelerini hem de babalarini belirttigi saptanmustr.
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Erdas-Kartal ve Ada (2022) tarafindan yapilmis calismada, 3-6 yas
araligindaki 41 okul 6ncesi ¢ocugun ¢evre sorunlarinin nedenleri, sonuglari
ve ¢oziimleri hakkindaki algilari aragtirilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin
cevre sorunlariin nedenleri, sonuglar1 ve ¢oziim yollarini anlattig1 3 farkl
¢izim araciliiyla, ¢iz ve anlat teknigi kullanilmigstir. Veriler analiz edilirken,
icerik analizi yontemi kullanilmigtir. Calima sonucunda, okul Oncesi
donem ¢ocuklarinin algillarinin sinirli oldugu goriilmiistiir. Ancak, yas
grubu biyiiditk¢e cevre sorunlarinin nedenleri, sonuglar1 ve ¢oziimlerine
iliskin resimlerde kullanilan simgelerin farklilastig1 saptanmistir. Cocuklarin
¢evre sorunlarinin neden ve sonugclarini kirlilikle, ¢evre sorunlarinin ¢6ziim
yollarini ise bu kirliligin ortadan kaldirilmasi/6nlenmesi ile iliskilendirdikleri
belirlenmigstir. Cocuklarin ¢evre sorunlari ile ilgili algilarini gelistirmek i¢in,
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin, giinliik akis igerisinde ¢evre ile ilgili oyunlara
ve etkinliklere daha fazla yer vermeleri 6nerilmistir.

Erturk Kara ve ark. (2015) tarafindan Istanbubun Kartal ilcesinde
yapilmis ¢aligmada, 60-72 aylik 14 okul 6ncesi ¢ocugun, ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarinin davranisa déniismesi amaglanmistir. Caligmada, nitel
desende isbirlik¢i eylem arasgtirma yontemi kullanilmistir. Calisma yiiz yiize
goriisme ile gerceklestirilmis ve 6gretmen raporlarindan da yararlanilmistir.
Arastirmada, ¢ocuklarin genel olarak cevre koruma, kagit titketimi, geri
doniisiim ve yasam aligkanliklarina yonelik ¢evre merkezli tutumlara sahip
olduklar1 saptanmistir. Ancak, 6gretmen gozlem raporlarina gore, ¢ocuklarin
ekosentrik davranmadiklar1 goriilmiistiir. Uygulama sonrasi, ¢ocuklarin
davranislarinda farklilik oldugu belirtilmistir.

Ahi ve Atasoy (2019) tarafindan Kastamonuda yapilmis ¢alismada, 4-6
yas arasi 212 okul oncesi dénem ¢ocugun dogayla olan iliskileri ¢izimler
yoluyla incelenmistir. Calismada nicel ve nitel siireglerin yiritaldiga
karma yontem yaklasimlarindan biri olan iiggenleme deseni kullanilmigtir.
Aragtirmada yapilan analiz sonucu, ¢ocuklarin dogayla iliskilerini olumlu bir
sekilde gorsel olarak sunduklar ve anlattiklar: saptanmigtir. Cizimlerde tasvir
edilen etkinlikler, ¢izimlerin tonu, ¢izilen ortam ve kisiler arasinda; cinsiyet
ve yas degiskenlerinin, istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olusturdugu
belirlenmistir.

Durkan ve ark. (2016) tarafindan yapilmis ¢alismada, sehir ve koy
merkezinde okul 6ncesi egitim alan bes yas grubu ¢ocuklarin ¢evresel tutum ve
deneyimlerinin karsilastirilmas: amaglanmistir. Birinci grubu, Denizli ilinin
Honaz ilgesine bagl iki kdyde egitim alan 54 ¢ocuk; ikinci grubu ise, Denizli
ili Merkezefendi ilcesinde egitim alan 50 ¢ocuk olusturmustur. Calismada,
Cevreye Yonelik Tutum Olcegi ve Cevresel Deneyim Anketi, veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglari cinsiyete gore incelendiginde,
her iki gruptaki ¢ocuklarin gevresel tutumlarinin cinsiyete gore anlaml bir
farklilik gostermedigi saptanmustir. Cocuklarin gevreye yonelik tutumlar:
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gruplara gore karsilastirildiginda, koyde yasayan okul oncesi ¢ocuklarin,
sehir merkezinde yasayan c¢ocuklar lehine anlamli bir farkliik gosterdigi
gorilmustir.

ULUSLARARASI CEVRE EGITIMI CALISMALARI

Okul dncesi ¢ocuklarin dogayi, onun unsurlarini, onun insan davranigini
nasil etkiledigini ve insanin onu nasil etkiledigini anlamalar1 6nemlidir
(Fraijo-Sing ve ark. 2020). Bu kapsamda Meksikada yapilmis ¢alismada,
Fraijo-Sing ve ark. (2020), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢6l ortaminda
yaptiklari ¢izimlerden doga kavraminin bilesenlerini ve ¢evresel kimlikle olan
iliskisini gorsel soylemsel analiz yoluyla belirlemeyi amaglamistir. Caligmaya,
ticli kentsel alan ve biri kiy1 bolgesinde olmak tizere dort farkli okuldan, 5-6
yaslarindaki 118 cocuk katilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklara doga kelimesini
duyduklarinda akillarina gelen ilk seyi gizmeleri istenmistir. Cizimlerin
tamaminda bitkiler, hayvanlar, gok cisimleri, su kiitleleri, abiyotik faktorler,
dogal yerler ve insan tarafindan olusturulan yerler gibi kategorilerin sunuldugu
gorilmustiir. Ayrica, doganin ¢ocuklar i¢in neyi temsil ettigine iliskin genel
fikrin bilinen flora ve fauna unsurlarini igerdigi goriilmiis, ancak yasadiklar:
¢6l bolgesinin unsurlarini yakalayamadiklar: saptanmustir.

Bullock (1994), doga etkinliklerini degerlendirirken, etkinliklerin
miifredatin genel planlamasina nasil uyabilecegini diisinmenin onemli
oldugunu bildirmistir. Doga deneyimini izole edilmis aktivite olarak sunmak
yerine, bunun siniftaki diger aktivitelerle nasil iliskilendirilebileceginin
diistiniilmesi onerilmistir. Bu kapsamda yapilan etkinliklerden biri, karlar
eridikten sonra ¢ocuklarla birlikte nelerin gézlemlenebilecegini kesfetmek igin
belirli bir siire boyunca pek ¢ok doga yiiriiyiisii yapilmasidir. Cocuklarin birkag
defa tekrar ylriiylis yapmasini takiben, agaclardan ¢ikan yeni tomurcuklari,
karincalarin topragi kazip tepeler olusturmasini, yerden c¢ikan cigekleri
ve daha birgok doga olayin1 merak etmeye basladig: bildirilmistir. Doga
yiriiylslerinin, bazi gocuklarin 6zellikle kuslara ilgisini arttirdig ve goriilmesi
zor olan kuslar1 aramaya basladiklar: goriilmustiir. Ayrica, go¢ kavraminin ne
anlama geldigi ve bazi kuslarin neden gog¢ ettigi konusulmustur. Cocuklarin
incelemesi igin kiitiiphaneye kuslarla ilgili rengarenk kitaplar yerlestirilmistir.
Bu kitaplarin ¢ogu ¢ocuklara okunmustur. “Sizce kuslar neden go¢ edip yuva
yapmak icin geri doniiyorlar?” gibi sorular iizerine ¢ok hararetli tartismalar
yasanmustir. “Sizce karincalar yer altinda ne yapryor?” sorusu iizerine bazi
¢ocuklarin gozlemlediklerini resim olarak ¢izdigi goriilmiistiir.

Okul oncesi ¢ocuklarin, dogal diinyayr anlamalari ve dogal diinya
ile gelismekte olan iliskileri {izerine boylamsal bir aragtirma, McClain ve
Vandermaas-Peeler (2016) tarafindan yapilmistir. Calismada, yerel bir devlet
parkinda, okul dncesi ¢ocuklar ve 6gretmenleri, haftalik kesifler sirasinda 50



278 * Mikail DURSUN

saat boyunca filme alinmistir. Arastirma bahge, oyun alani ve dere ile genis bir
acik hava ortaminda ger¢eklestirilmistir. Nehir, okuldan 15 dakika uzaklikta
bulunan bir devlet parki pargast olup, patika, biiyiik kayalar, dik kiyilar ve
hareketli su igermektedir. Haftada bir defa, 6gretmen esliginde ¢ocuklar nehre
gitmis ve kesif yaparak oyun oynamistir. Boylece ¢alismada, bir patika ile
dogal saglanmis bir ortam olan nehrin dig mekan baglamina odaklanilmistir.
Cocuklara 6nemli olgiide 6zgiirlikk veren, nehirdeki agik hava deneyimleri,
yeterli yapiy1 koruyacak sekilde tasarlanmistir. Cocuklar patika boyunca kendi
hizlarinda yiirime ve kogsma 6zgiirligiine sahiptir, ancak durma noktalarryla
ilgili kurallar bulunmaktadir. Cocuklar ve 6gretmenler, dongii patikasini takip
ederek, ge¢mis okul 6ncesi donem gocuklari tarafindan bazi benzersiz veya
ilging ozellikleri (6rnegin, klozet kapagina benzeyen lazimlik agac1) nedeniyle
segilen on kadar “bulugsma” noktasina boliinmiis dongii yolunu takip
etmislerdir. Kurallar kapsaminda, ¢ocuklar 6gretmenin 6ntinden gidebilirler
ancak bir sonraki bulusma noktasina geldiklerinde durmak zorundadirlar.
Goriigsmelerde 6gretmenler, bulusma noktasini nehir deneyiminin islemesini
saglayan kritik parca olarak tanimlamistir. Cocuklarin bagimsiz ya da kiigiik
gruplar halinde, 6gretmenin o6niinde bulusma noktalar: arasinda seyahat
edebilmeleri, 6zgiirlik ve kesfetme olanagi saglamistir. Calisma bulgulari,
acik havada ¢ocuklarin ¢evresel 6zelliklerle ilgili 6z farkindalik gosterdiklerini
gostermistir. Buna ilaveten, kesif yapmalar1 ¢ercevesinde karmasik bilimsel
teoriler iirettikleri, dolayisiyla gevre ile ilgilendikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
ise, okul oncesi ¢ocuklarin hem bireysel hem de isbirlik¢i kesifleri i¢in
rehberlik yapmistir. Caligmanin okul dncesi ¢ocuklarin, dogal diinyaya iliskin
anlayiglarinin, 6gretmen rehberligi ve tesvigi ile desteklendigini, ilgi gekici
deneyimler yoluyla gelistigini gostermistir.

Kiewra ve Veselack (2016) ii¢ ila bes yas arasi okul oncesi ¢agindaki
cocuklarla, dogal acik hava sinifinda, nitel arastirma ¢alismasi yiiriitmiistir.
Agik hava smiflarinin yaraticilik ve hayal giicii tizerinde olumlu etkisi
olduguna dikkat gekmistir. Bir¢ok ¢alisma kiigiik gocuklarda yaratici sanatlarin
gelisimini aragtirmis olsa da, ¢ok az1 bu ¢alismada oldugu gibi problem ¢6zme,
yaraticilik ve inga ile ilgili yaraticiliga odaklanmistir. Calismada, dogal agik
hava siniflarinda; (a) ongoriilebilir alanlar, (b) agik uglu materyaller, (c) genis
ve tutarli zaman ve (d) yaratict oyun ve 6grenmeyi destekleyen ilgili, gozlemci
yetiskinler, faktorlerinin ¢ocuklarin hayal giiclinti ve yaraticiligini gelistirdigi
sonucuna varilmistir.

Fjortoft (2001) dogal bir peyzajda a¢ik havada ¢ok yonlii oyun ile
¢ocuklarda motor becerisi tizerindeki etki arasindaki iligkiyi ortaya koymustur.
Caligmada, ¢ocuklarin denge ve koordinasyon yeteneklerinde 6nemli etkiler
bulunmustur. Bunlarin, ¢ocuklarin fiziksel gevreyle iliskili olarak kendi
bedenlerine hakim olmalar1 agisindan biiyiik 6nem tastyan yeterlilikler oldugu
rapor edilmistir.
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Fjortoft (2004) tarafindan, iki test grubuna gore arastirma yapilmigtir.
Arastirmada, okul 6ncesi cocuklar deney grubu dogal bir ortamda, okul dncesi
cocuklar kontrol grubu ise daha geleneksel bir oyun alaninda oynamuistir.
Oynamak i¢in dogal bir ortam saglandiginda, ¢ocuklar motor becerilerinde
istatistiksel olarak anlaml bir artis gostermistir. Iki grup arasinda denge ve
koordinasyon agisindan da deney grubulehine anlamli farkliliklar goriilmiigtiir.
Calismada, 6grencilerin motor koordinasyonu ve dengesi i¢in dogal bir
ortamda a¢ik havada gecirilen zamanin, geleneksel oyun alani ekipmanlarinda
acik havada gecirilen zamandan daha fazla avantaj sagladig bildirilmistir.

Mahasneh ve ark. (2017), ¢ocuklarda gevreye iliskin deger ve davranislar1
degistirmek ve Urdiinsiin gevre sorunlarini ¢ézmek icin hikaye anlatimini bir
arag olarak kullanmistir. Calismada suyun, enerjinin ve ¢6p atmanin dnemini
ogretmek icin hikaye anlatimindan yararlanilmis ve ¢ocuklarda hikayelerin
okunmasindan hemen 6nce ve hemen sonra bilgi ve sonraki davranis degisikligi
Olgiilmiistiir. Aragtirmacilar, hikayelerin okunmasi sonrasi bilginin 6nemli
olgiide arttigini ve ebeveynlerin ¢ogunlugu da, hikayelerin okunmasindan
sonra ¢ocuklarinin davraniglarinin daha gevre dostu hale gelecek sekilde
degistigini bildirmistir.

Hsiao and Shih (2016) tarafindan yapilan arastirmada, Tayvanda 5-6 yas
arasi ¢ocuklara ¢evre kavramlarini 6gretmek i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin
resimli kitap kullanimini ve bu uygulamanin ¢ocuklarin kaynak tasarrufuna
etkisinin aragtirilmas1 amaglanmigtir. Caligma, “gevre koruyucu” ana temast
kullanilarak, insan faaliyetlerinin gevreye etkisi, ¢op sorunu ve geri doniisiim,
cevre koruma ve kaynak tasarrufu olarak {i¢ alt temada tasarlanmistir. Cevre
egitimine iliskin, sekiz kii¢iik ¢ocuk resimli kitabi, sekiz hafta siiresince
kullanilmistir. Cocuklar farkli kazanim tiirlerini, yeniden kullanilabilir
kaynaklarin geri dontisimii ve geri doniisiimiin Onemini 6grendikleri
belirlenmistir. Cocuklar nasil daha az su, elektrik ve kagit kullanacaklarini,
¢opleri nasil azaltacaklarini ve diger cevre dostu davranislari anladiklar
goriilmiistiir. Cocuklarin ellerini yikarken ve dislerini firgalarken daha az su
kullandiklari, daha az resim kagid1 kullandiklar: ve okula kendi mendillerini
getirdikleri goriilmiis, dolayisiyla bireysel eylemleri ile kaynaklari kurtarmaya
katki sagladiklar1 saptanmistir. Buna ilaveten, elektrik tasarrufu yapmalar:
gerektigi hatirlatilmadan 1giklar1 ve televizyonu kapattiklar: tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda, ¢ocuklarda cevreyi koruma bilincinin etkinlikler
sonrasinda biiyiik oranda arttig1 gorilmistir.

Ernst ve ark. (2021) tarafindan, okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve diger
erken ¢ocukluk egitim ve bakim ortamlari, okul dncesi ¢ocuklari i¢in fiziksel
aktivitenin tesvik edilmesinde etkili oldugu bildirilmistir. Doga anaokullarinin
okul 6ncesi ¢agindaki 154 ¢ocugun fiziksel aktivitesine etkisi, yar1 deneysel bir
tasarim kapsaminda Yamax Digiwalker adimsayar kullanilarak aragtirilmistir.
Bu ¢aligmada, fiziksel aktivite onerileri genellikle oyun ve 6zellikle de sosyal
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duygusal 6grenme becerileri, duygusal refah ve bilissel beceriler dahil olmak
tizere diger bircok gelisim faydasiyla birlikte gelen acik hava oyunlar: yoluyla
elde edilmistir.

Palmer ve Suggate (2004) yagmur ormanlari, kutup yerleri ve nesli
tilkenmekte olan hayvanlarin resimlerini kullanarak dort, alti, sekiz ve on
yaslarindaki 101 ¢ocuga uzak bolgeler ve cevre sorunlari bilgilerine iliskin
sorular sormustur. [klim degisikliginin kutuplarda buzullar tizerindeki etkileri
dort yasindaki ¢ocuklara soruldugunda, ¢ocuklar buz ve karin erimesinin
sonuglariin ne olacagini anlatmakta zorlanmistir. Alt1 ve on yaslarindaki
cocuklara, ayni soru soruldugunda, erimenin siiregleri ve sonuglarini
agiklayabildikleri goriilmiistiir. Ormansizlagsmayla ilgili sorular soruldugunda,
kiigitk gocuklar genellikle evlerinin yakinindaki ormanlarla ilgili agaglarin
kesilmesinin, hayvanlarin oturacak yerlerini kaybetmesi gibi kisa vadeli
sonuglar1 anlatmigtir. Biiyiik ¢ocuklar, ormansizlasma ile ilgili sorulara, habitat
kaybi ve neslin tiikenme riski olduguna dair uzun vadeli sonuglar1 anlatmistir.
Arastirma sonucunda, kii¢iik ¢ocuklarin uzak yerler ve cevresel degisimin
etkileri hakkinda bazi bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Hadzigeorgiou ve ark. (2011) tarafindan, Yunanistanda sekiz okul 6ncesi
egitim kurumunda, dort ve bes yaslarindaki 159 ¢ocuk {izerinde, gevre egitimi
programu etkileri aragtirilmistir. Calismada, agaglarin oynadigi 6nemli roller
ogretilmistir. Cocuklarin agaclara iliskin bilgileri, hikaye 6ncesi ve sonrasi
olarak roportaj yapilarak, aga¢ dikme faaliyetlerine katilma isteklilikleri
degerlendirilmistir. Cocuklarin aga¢ hikayesi oncesinde, agaclar ile ilgili
fikirlerinde, agaglardan kagit, mobilya ve yiyecek elde edildigi rapor edilmistir.
Cocuklarin egitim sonrasinda, su baskinlarindan korunma ve oksijen saglama
agisindan agaglarin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin
agac dikme faaliyetlerine katilma isteklerinin arttig1 tespit edilmistir. Caliyma
sonucunda, egitimin karsilagtirma grubu olmamasi nedeniyle sinirli oldugu,
ancak kisa gevre egitimi programinin kiigiik ¢ocuklarin ¢evresel bilgilerini
gelistirme ve ¢evresel davranislara tesvik etme konusunda etkin oldugu rapor
edilmistir.

Witt ve Kimple (2008) okul oncesi egitimi alan 18 ¢ocuga 30 giin
boyunca, bitkiler, geri doniisiim gibi bir¢ok konuyu igeren ¢evre egitim
programi uygulamistir. Caligma, program dncesinde ve sonrasinda ¢ocuklara
programin igerigine iliskin sorular sorularak gerceklestirilmistir. Bu
kapsamdaki sorulardan birinde, ¢ocuklardan geri donistiiriilebilen nesneleri
belirlemeleri ve fotosentezi anlatmalar1 istenmistir. Program Oncesinde
cocuklarin cogunlugu program icerigine iliskin soruya yanlis yanitlar verirken,
program sonrasinda ¢ocuklarin gogunlugu goriisme sorularina dogru yanitlar
vermistir. Geri donistiiriilebilir nesnelerin soruldugu bir soruda da, program
oncesinde ¢ocuklar geri dontstiiriilebilir nesneleri dogru isimlendirememis,
ancak program sonrasinda tiim ¢ocuklar geri doniistiiriilebilir malzemelere
ornek verebilmistir.
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Abu-Yazid ve ark. (2021) tarafindan yapilmis ¢alismada Malezya Bangi,
Selangordan toplam 29 okul dncesi ¢cocuga yonelik etkinligi 6n degerlendirme,
miidahale ve son degerlendirme yoluyla degerlendirmeyi amaglamistir. Okul
Oncesinde Malezya Doga Egitimi (MyNEPs), kapsaminda iklim, flora, fauna,
bocekler ve mikroplar olarak bes doga unsuru tizerine dogal bir ortamda
ogrenme ve uygulamali pratik yapmayr icermektedir. Caliymada, nicel
yaklasimla, deneysel bir arastirma tasarimiyla, son testin toplam ortalamasinin
on test basarisindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Caliyma sonuglari,
doga egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin yaraticilik, problem ¢6zme, bilissel
yetenekler ve dogal cevre hakkinda bilgilerini gelistirdigini gostermistir.
Akademik performans: artirmak, bilim ve teknolojiye yonelik giiglii temel
olusturmak i¢in bu egitimin verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Ozburak ve ark. (2018) tarafindan, gevre bilinci olusturulmasi icin erken
yaglarda siirdiiriilebilir gevre egitiminin 6nemli oldugu bildirilmistir. Bu
kapsamda, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde okullarda uygulanan mevcut
gevre egitimi miifredatlar1 incelenmistir. Cevre, dogal ve yapili ¢cevre olarak iki
gruba ayrilmaktadir. Miifredatlarda, sadece dogal ¢evre unsurlarinin oldugu
gorilmustiir. Calismada, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin “siirdiiriilebilir
yapili gevre” konusundaki farkindalik diizeyleri eksikliginin belirlenmesi
amaglanmigtir. Calisma, Lefkosa kentinde 6zel bir okulda bes yasindaki 134
okul 6ncesi ¢ocuga nitel yaklasim kullanilarak uygulanmistir. Okul 6ncesi
cocuklarla goriigmeler diizenlenmis ve sorular sorulmustur. On test araciligiyla
elde edilen sonuglara gore, ¢ocuklarin agaglar, hayvanlar ve su gibi dogal
unsurlara asina oldugu belirlenmistir. Ancak, giines panelleri, riizgar tiirbini
ve yesil cat1 gibi temel yap1 unsurlarina veya ilgili siirdiiriilebilir sistemlere
¢ocuklarin asina olmadig: tespit edilmistir. Caligma sonuglary, siirdiiriilebilir
yapili gevre bilgisinin eksik oldugunu gostermistir.

Iwasaki (2022) tarafindan, Japonyada yapilmis ¢alismada, kiiresel 1sinma,
su ve enerji tasarrufunun yani sira gorsel yonlendirmeler igeren bir egitim
programi olan Erken Cocukluk i¢in Eko Deneyim Egitim Programinin
(EEEPEC) kiiciik ¢cocuklarin su tasarrufu davranislar tizerindeki etkisi analiz
edilmistir. Roportajlar, gozlemler ve anket verileri araciligiyla Erken Cocukluk
i¢cin Eko Deneyim Egitim Programinin artan su tasarrufu davraniglarryla iliskili
oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglari, EEEPEC erken ¢ocukluk ¢evre
egitimi programinin, kiigiik ¢ocuklar: uzun vadeli gevre yanlisi davraniglara
tesvik etme potansiyeline sahip oldugunu gostermistir.

Farm Sprouts Programi

Michigan Eyalet Universitesinde gerceklestirilen, ¢iftlik ve doga temelli
okul dncesi programdir. Ciftlikte hayvancilik, yaban hayati ve mahsul iiretim
alanlarinin yani sira 40 doniim alanda golet, orman, meralar ve gesitli bahgeler
bulunmaktadir. Bu programa, yaklasik 60 katilimci sonbahar ve ilkbaharda
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sekiz hafta stiresince haftada bir sabah veya 6gleden sonra olacak sekilde
katilim saglamaktadir. Okul dncesi yastaki ¢ocuklarin bir¢ogu yaklasik 2 ila 3
yil boyunca egitime devam etmektedir. Program, 1 6gretmene 5 ila 6 ¢ocuk ve
grup basina 17 ¢cocuk olacak sekilde, ocuk-6gretmen oranini korumaktadir. Bu
program ile, okul 6ncesi yastaki cocuklar1 a¢ik havada uygulamali deneyimler
yoluyla yerel yiyeceklerle ve dogal diinyayla bulusturmak, gelecekteki 6grenme
ve cevre yonetimi i¢in temel olusturulmasi amaglanmistir. Farm Sprouts
Programinin felsefesi asagida sunulmustur (Rymanowicz ve ark., 2020):

- Ogrenme icin temel ve anlamli baglantilar olusturmak amaciyla,
disiplinlerarasi gocuk merkezli egitim yaklagimi kullanilmasz,

- Cocuklarin duygusal olarak biiyiimelerini, fiziksel, sosyal ve biligsel
becerilerini gelistirmelerini ve yeni deneyimlerle mesgul olmak i¢in gereken
ozgiiveni kazanmalarini saglayan oyunun dnemine olan inang,

- Kiigiik ¢ocuklara, bilimsel sorgulama siirecleri ve kavramlar: hakkinda
bir anlayis gelistirirken deney yapma, kesfetme ve bilim oyunlarina ve
uygulamalarina katilma firsatlar1 saglamasi,

- Ciftlikten sofraya deneyiminin tiim yonlerine kiigitk ¢ocuklarin dahil
edilmesi, yasamlari siiresince aligkanliklar ve tercihler gelistirmesi,

- Ailelere ve isbirligine deger verilen gii¢li bir 6grenme toplulugu
olusturmaya calisma,

Bu programda, bir giin igerisinde, ¢ocuklar ve egitimciler tarafindan
dogrudan iftlikten elde edilen atisirmaliklar tiiketilmekte, yiiriiyiis
yapilmakta, serbest ve rehberli oyunlar ve hayvan etkilesimleri acik havada
gerceklestirilmektedir. Cocuklarda ilgi ve hayranlik olusturan, gesitli
caligmalarin yapildig1 yerler ciftliklerdir. Farm Sprouts Programinda giftlik
baglamindaki isler oyuna entegre edilmektedir. Cocuklar, hayvanlar1 uzaktan
gozlemleyerek, at gibi biiyiik hayvanlara bakmadan 6nce kiigiik hayvanlarla
vakit gecirmektedir. Hayvanlarla zaman gegirme kapsaminda 6rnegin, bir
at1 timar etmek i¢in hazirliklar yapilmaktadir. Bu hazirliklar kapsaminda;
atlar hakkinda okuma, atlarla etkilesim konusunda nasil hissettigimize dair
bir hikaye paylasma, bir atin yaninda nasil giivende olunacagina dair pratik
yapma yer almaktadir. Cocuklar, bir seker ak¢aagaci agacina vurmak icin
destekli bir matkap kullanarak, 6zsuyu seviyesini izlemekte ve doldugunda
Ozsuyunu daha biiylik tanklara tasimaktadir. Bu o6zgiin ¢aligma, seker
akgaagacinin yetistigi alan nedeniyle bolgenin uzun siiredir devam eden tarim
siirecine, ki mevsiminde ¢ocuklarin katilmasi nedeniyle ilgi ve mutluluk
kaynag olmaktadir. Bu calisma gergeklestirilirken, ¢ocuklar yakinlarda
serbest oyun oynama, karda yuvarlanma, kiittikler iizerinde dengede durma
ve ormanda yapilan kesifleri yakindan incelemektedir. Cocuklarin giivenli ve
gelisimsel uygun ¢aligma faaliyetlerine katilma firsatlari, 6grenme siireci igin
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anlamli baglantilar saglamaktadir. Cocuklarin gercek araglar1 kullanabilmesi,
motor ve problem ¢ozme becerileri ile 6zgiivenli bitylime ve gelismelerini
desteklemektedir (Rymanowicz ve ark., 2020).

Farm Sprouts programi, ¢ocuklar: giftlikten sofraya deneyimine dahil
ederek yerel ciftcilerle isbirligini de icermektedir. Boylece, yasamlari siiresince
devam edecek aligkanliklar ve tercihler gelistirmelerine yonelik biiyiik bir
amac1 desteklemektedir. Cocuklarin, tiikettikleri gidalar1 yetistiren ciftcilerle
etkilesimleri 6grenmeleri agisindan 6nemli avantajdir. Bu programda, cocuklar
her giin mahsuller ve yontemler hakkinda gézlemler yaparak sorular sormakta
ve ciftcilerle birlikte calisarak belirli mahsulleri hasat etmekte ve atistirmalik
olarak hazirlamaktadir. Program personeli, tiiketilen yiyeceklerin ¢ogunu
mevsimine goére, miimkiin oldugunca ciftlikten temin etmeye calismakta
ve cocuklar: yiyeceklerin yetistirilmesi, hasat edilmesi ve hazirlanmasina
dahil etmektedir. Boylece, giftcilerin ¢aligmalarina paralel olarak, ¢cocuklar
da rehberli oyun deneyimlerine katiim saglamaktadir. Ornegin, sonbahar
mevsiminde, ¢ocuklar {retilen iriinleri akranlarina satmak iizere bir
¢iftci pazarina tasgimadan 6nce kutu, su ve havludan olusan “sebze yikama
istasyonuna” katilmaktadir. Gida yetistirme siirecinde, minnettarlik gosteren
bir toplulugun pargasi olan ¢ocuk, yeni gidalar1 deneme riskini alabilmektedir.
Cocuk edebiyati, sarkilar, gida sistemi ve gidanin 6zellikleriyle ilgili tartismalar,
ogrenmeyi gelistirmektedir (Rymanowicz ve ark., 2020).

SONUC VE ONERI

Okul 6ncesi egitimde, gevre egitimine yonelik, gocuklarin ¢evre bilincini ve
bilgisini analiz etmek iizere evrensel kabul edilmis bir 6l¢ti bulunmamaktadir.
Yapilmis bu galigmalar, kisa vadeli gelisimsel uygulamalar olarak goriilse de,
okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢evre bilinci ve bilgisi tizerinde temel olusturmaktadir.
Cevre bilincinin okul dncesi egitim yillarinda; agik hava ile dogrudan temas,
dogaya iliskin dersler veya ¢evrenin korunmasinin soyut olarak tartisilmasi
gibi ¢esitli yollarla ¢ocuklara kazandirilmasi 6zellikle 5nemlidir. Bu kazanimin,
gocuklarin hayatlar1 boyunca ¢evreye yonelik tutumlarini etkileyecegi
ongoriilmektedir. Okul 6ncesi egitimde, ¢ocuklarin ¢evre konusunda genel
olarak bilgilerini gelistirmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu kapsamda, okul oncesi
egitimcilerin, ¢ocuklarda g¢evre bilincine iliskin egitimlerini arttirmasi
onerilmektedir.
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Giris

Sug ve suclu davranis insanlik tarihi kadar eski kavramlardir. Tarih bo-
yunca sug ve sug¢lu davranis, nedenleri ve sonuglariyla pek ¢ok farkl: bilim
dali tarafindan aragtirilmistir. Kriminologlar sugu dort baglik altinda tanim-
lamaktadirlar. Bunlar yasal, siyasal, sosyolojik ve psikolojiktir. Ilk baglik olan
yasal tanimlamaya gore sug, ceza yasalarin ihléli ile ortaya ¢ikmaktadir. Si-
yasal anlamda ise sug, yasaya yerlestirilen ve davranisin istenmeyen secilmis
héllerinden yasadist olarak tanimlanan davranislardir. Sosyolojik anlamda
sug, toplumsal sistemin korunmasi baskilanmasi gereken davranislar ya da
antisosyal davraniglar olarak ifade edilirken psikolojik anlamda ise sug, bir
davranis problemi olarak tanimlanmaktadir (I¢li, 2021). Sosyoloji sozliigiinde
sug, kisisel alan1 asarak kamusal alana giren ve yasak olan kurallar ile yasalar1
¢igneyen, yaptirim ile kurumsal otoritelerin miidahalesini gerektiren her tiir-
li eylem olarak aktarilmistir (Marshall, 1999).

Kriminologlar evrensel olarak suclu davranista cinsiyet farkinin oldugu
konusunda hem fikirlerdir. Toplumsal anlamda bakildiginda kadinlardan
kendisine toplum tarafindan atfedilen rolleri yapmalari beklenmektedir.
Ornegin, kadinlara verilen ozelliklerden zarafet, zayiflik, boyun egme
gibi ozellikler, su¢ davranisi ile ortiismeyen hatta su¢lu davranisin tam zit
olan ozelliklerdir (Ilbars, 2007). Ayrica bir erkek sug islediginde kendisine
yapilan bir dislanma durumu cinsiyetiyle iligskilendirilmezken bir kadin sug
isledigi zaman dislanma durumu hem suglu davranisi hem de cinsiyetiyle
iliskilendirilebilmektedir.

Ozellikle diinya genelinde gegmisten itibaren erkeklerde sug oranlarinin
daha fazla oldugu (I¢li & Ogiin, 1988), kadin suglulugunun ise 1970’lerden
itibaren arttigi belirtilmektedir (I, 1990). Bununla birlikte kadin
suglulugunun oransal olarak erkeklerden daha diigiik kaldig: (Sarug, 2014)
anlagilmaktadir. Hemen her zaman kadinlarin erkeklere oranla su¢ isleme
orani daha diisiik bulunmustur (Steffensmeier & Allan, 1996). Benzer sekilde
geng erkeklerde tiim siddet sugu kategorilerinde gozlenen suglu davranisin
geng kizlara oranla 3,5e 1 oraninda daha fazla tespit edilmistir (Campbell,
Muncer & Bibel, 1998). Tiirkiye’de yapilan tiim galigmalarda 22-24 yas grubu
geng erkeklerde sug olasiliginin daha fazla oldugunu ve arastirmalarin da bu
yonde sekillendigini gostermektedir (Ili, 2013). Bu nedenle kadinlarda suglu
davranig oriintiilerinin erkeklerden daha az arastirildig: séylenebilir.

Kadin suglulugu feminist bakis agisinin yiikseldigi 1960'l1 yillarla
birlikte dikkate alinir duruma gelmis ve bagimsiz ele alinmaya baslamistir
(Heidensohn, 1996). Yine feminist bakis agis1 erkek bakis agisi yerine
kadinlarin ihtiyaglarina odaklanan alternatif bir bakis agis1 sunulmasini
onermektedir (Agaoglu Canay, 2022). Ayrica erkeklerde sug oranlar1 artmaya
devam ederken kadinlarda yillik sug isleme oranlarinin erkeklere gore 6-7 kat
daha arttigini gosteren galismalar mevcuttur (Cullen & Agnew, 2003).
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Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) (2020) verileri incelendiginde 2016-
2019 yillar: arasinda kadin hiikiimlii sayilarinin giderek arttigi goriilmiistiir.
2020 yilinda kadin hitkiimlii say1sinin bir miktar distiigi, ancak 2019 yilinda
%3,9 oranin, 2020 yilinda %4 ciktig1 tespit edilmistir. Erkek hitkiimli
oranlarina bakildiginda 2019 yilinda %96,1 olan erkek hiikiimlii oraninin,
2020 yilinda %96’ya diistiigii gorillmistir (TUIK, 2020). Bu nedenle kadin
su¢lulugunun da arastirilmast ve kadin hitkimli ya da yiikéimlilerin
ihtiyaglarinin gozetilmesinin, kadinlara yonelik psikolojik miidahale ile
rehabilitasyon ¢aligmalarinin artmasinin 6nemli olacag: diistiniilmektedir.
Bu baglamda kadin sug oranlarinda artis oldugu ve kadin sugluluguna dair
arastirma, uygulama ve miidahalelere egilmenin 6nemli oldugu soylenebilir.
Ayrica giderek artan oranlarda seyreden kadin suglulugu nedenlerinin,
su¢ motivasyonlarinin ve suc¢lu davranigin sonuglarinin arastirilmasinin
gerekliligi diistintilmiistiir.

Kadin Sug¢lulugunun Nedenleri

Kadinlar1 suca yonlendiren pek ¢ok neden sayilmaktadir. Oncelikle
kadinlarin kadin olmaktan dolay1 yasadiklar1 magduriyet ve kadina bigilen
toplumsal cinsiyet rolleri kadinlarda suglu davranisa yol agabilmektedir
(Koruculu, 2017). Sug¢ konusunda yapilan arastirmalarda 1900-1930 yillar:
arasinda fizyolojik, biyolojik ve psikolojik temelli agiklamalara odaklanilirken
1930-1965 yillarinda sosyal ve ekonomik boyutlarin da incelenmeye basladig:
belirtilmektedir (I¢li, 2013). Buna gore tarih boyunca kadin su¢lulugunun
nedenleri farkli kuram ve teorilerle aciklanmaistir.

Biyolojik temelli arastirmalarda kadin suglulugunun nedenlerine
iliskin yapilan laboratuvar ve psikometrik temelli ¢aligmalar erkeklerin
kadinlara kiyasla daha fazla fiziksel saldirganlik sergiledigini gostermektedir
(Bettencourt & Miller, 1996; Knight, Fabes & Higgins, 1996). Cinsiyete
dayali olan farkliligin biyolojik ve kromozomal bir farktan kaynaklandig:
belirtilmektedir. Kromozomlar iizerinde yapilan ¢alismalarda erkeklerde
fazladan bir Y kromozomunun olmasinin (XYY) siddete dayali suglar
tizerinde bir etkisi olabilecegi goriilmiistiir. Bu durum ortalama bin erkekten
birinde gozlenen bir olasilik olabilir (Canter, 2010). Yapilan diger bir caligmada
erkeklerde bulunan fazladan bir Y kromozomunun antisosyal davranis
egilimini artirdig1 soylenmekte, ceza infaz kurumlarinda bulunan erkeklerde
XYY eslesmesinin daha fazla oldugu bildirilmektedir (Witkin, 1976).

[talyan psikiyatr Lombroso’ya gore suglu insanlarin fiziksel olarak belirli
ayirt edici ozellikleri oldugunu belirtmistir. Buna goére ozellikle incelenen
fahige kadinlarin fiziksel ¢enelerinin agagida, burun kemiklerinin biiyiik,
iri kemikli ve derin siniis gibi farkli yiiz sekilleri oldugu tespit edilmistir
(Lombroso, 2022). Lombroso’ya (2022) gore kadin suglarinin ¢ogunlukla
esleri ya da sevgililerin tesvikiyle gerceklestirilen fahiselik ile kiirtaj su¢larini
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isledikleri ifade edilmektedir. Lombroso sugun nedenleri konusunda biyolojik
acitklamalar getirmis sosyolojik aciklamalar: tiimiiyle reddetmemis ancak
psikolojik faktérlerin dlgiilmesinin gii¢ oldugunu soylemistir (Igli, 2021).
Thomas da Lombroso’nun goriislerini ilerletmis, kadin suglulugunu sosyal
etkenlerin kadin iizerinde yarattig: etkilerden kaynaklandigini belirtmistir
(Belknap, 2007). Diger bir arastirmaci Pollak’a gore sucun nedeni fiziki
giic degil, sosyal roller ve kiiltiirel nedenlerdir. Bu baglamda kadinlar fiziki
giice gerek kalmadan da saldirgan davranabilmektedirler. Keza kadinlar
adam oldiriirken fiziki giigten ziyade zehirlemeyi ya da ilagla dldiirmeyi
tercih edebilmektedirler (I¢li, 2021). Biyolojik ve kiiltiirel nedenleri yani sira
sosyolojik ve ekonomik nedenler de kadinlari suga yoneltebilmektedir.

Sosyolojik baglama gére Durkheim, sugun toplumsal faktorlerden kay-
naklandigini ve toplumsal yapinin bireyi olumsuz etkileyebilecegini belirt-
mektedir (Igli, 2021). Sosyal ve ekonomik nedenler birlikte incelendiginde,
1950’lerde kadinin nazik goriilmesi ve ev islerine meyilli olmasi ile ev hanimi
rolleri (Steffensmeier & Clark, 1980), kadinlarda diisiik su¢ oranlarinin sebep-
leri ile iligkilendirilmistir. 1970’li yillardan itibaren kadinin sosyo-ekonomik
anlamda giiclenmesiyle birlikte 1970’li yillarin ortalarina dogru kadin sug-
lulugunda bir artig meydana gelmistir (Igli, 2013). Benzer bir goriis kadin ile
erkegin toplumsal statiilerinin benzer noktaya gelmesiyle birlikte kadin sug-
lulugu oranlarinda bir artis yaganmasinin muhtemel olacag: diistiniilmekte-
dir (Sykes, 1963’den aktaran Icli, 2013). Bu goriisle birlikte kadin suglulugu
biyolojik goriislerden farkli bir perspektif kazanmaistir. Bu baglamda cinsiyet
farkinda biyolojik bir temel olsaydi zaman iginde sug oranlarinda cinsiye-
te bagli bir fark olamayacag ifade edilmigtir. Ozetle kadinlarin ufak tefek,
yumusak basli, sosyal olarak daha uyumlu yapisi ile erkeklerin daha biiyiik,
daha giiglii, daha saldirgan, risk almaya daha meyilli yapis: giderek degisen
bir boyut kazanmaktadir (Igli, 2021). Oyle ki kadin ve erkek profillerinde bu
degisim kadin ve erkek arasindaki sinirlamalarin tekrar goézden gegirilmesini
gerektigini diistindiirmektedir.

Farkl: bir bakis agisina gore, ekonomik agidan zorluk yasayan kadinla-
rin erkeklere kiyasla daha fazla suglu davranis sergiledigi yoniindedir. Bunun
nedeni erkeklerin kadinlara oranla is bulma olasiliklarinin daha yiiksek ol-
masindan kaynaklanabilmektedir. Erkekler is bulmadan dolayi sikint1 yasa-
diklarinda suglu davranis sergilemeye meyillidir. Ancak kadinlarin ¢ocukla-
rin1 birakacak yer bulamamalari, ¢ocuklar: nedeniyle gece ¢alisamamalaryi, is
yerlerinde yasanan cinsel taciz gibi olaylar nedenleriyle is bulmada daha fazla
sorun yasamalar1 ve erkeklere kiyasla su¢lu davraniga yonelmeleri oransal
olarak daha fazla goziikmektedir (Davis & Stasz, 1990). Farkli bir bakis agi-
sina gore kadinlarin is hayatina girmeleriyle es ve anne rollerinin yani sira is
hayatindaki zorluklarla ugrasmaya bagladiklari, ev hayati disinda da pek ¢ok
problemle ugrasmalarina sebep oldugu belirtilmektedir (§entiirk Dizman,
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2019). Sosyoekonomik nedenlerle birlikte su¢lu davranisin diger bir nedeni
ise psikolojik sebeplerdir.

Psikolojik sebepler incelendiginde, Freud sug teorilerine fazla zaman
ayirmamuis, kisinin ¢ocuklugundan kalan Oedipus kompleksini biling dist
sucluluk ile iligkilendirmistir (igli, 2021). Freud’a gore kadin suglulugu
kadinlarin penis kiskangligi nedeniyle 6dip sorununu ¢ézememelerinden
kaynaklanmaktadir. Buna gore kadinlar ahlaki agidan zayif ve duygusal
olduklar1 i¢in icgiidiilerini kontrol altinda tutmaktadirlar. Bu baglamda
feminist yazarlarin Freud’un erkegi yiicelten gorislerini elestirdikleri
belirtilmektedir (Flowers, 1987). Psikolojik sebepleri inceleyen diger bir
kuramci Adler’e gore sug, ebeveynlerin ve gevrenin c¢ocuklar tizerindeki
olumsuz davranislari1 sonucunda meydana gelmektedir (Gegtan, 2020). Ayrica
antisosyal kisilik oriintiileri ile psikopati egilimlerinin suglu davranisla
iliskili oldugu bildirilmektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2014). Sosyal
6grenme kuramlarina gore ise, aile iginde bir ebeveynin ¢ocuguna vurmasi
ya da esler arasinda siddet davranisi taklit yoluyla 6grenilebilmekte ve ilerde
suglu davranis egilimini artirabilmektedir. Sosyal 6grenme kuramlar1 sugu
en iyi agiklayan kuramlardan biri olarak ifade edilmektedir (Cullen & Agnew,
2003).

Kadinlarin suga bakisi ile isledikleri su¢larin nedenlerinin incelendigi bir
calismada kapali ceza infaz kurumunda 65 kadin hiikiimlii ile anket ¢alismasi
ve dokuz kisi ile derinlemesine goriismeler gergeklestirilmistir. Kadinlarin
sugun tanimini yaparken vicdanlarini rahatlatmak ve sugu mesrulastirmak
i¢cin kendi sug tanimlarini yaptig1 beyan edilmistir. Kadinlarin isledikleri
suglarin nedenlerine bakildiginda, su¢ islemede en 6nemli nedenin en
yiiksek oranda (%25,9) psikolojik nedenler oldugu goriilmis, psikolojik
nedenleri sirasiyla ekonomik nedenler (%16,7), mecburiyet héli (%16,7) ve aile
ortaminin olumsuz kosullar1 (%14,8) takip etmistir (Glirtuna, 2009). Bagka
bir aragtirmada kadinlarin namus koruma, ge¢imsizlik ile kotii muameleye
maruz kaldiklar: icin suc isledikleri bildirilmistir (Cansunar vd., 1997; I,
1990). Benzer sekilde kadinlarla gergeklestirilmis bir proje ¢aliymasinda kadin
suglularin en 6nemli su¢ motivasyonunun maddi sikint1 oldugu, sonrasinda
namus ugruna ve kiskanglik nedenleriyle gerceklestirildigi anlagilmigtir.
Adam o6ldiiren kadinlarin ise %18’i kendilerinin, %10,5’i ise eslerinin ruhsal
saglik sorunu yasadigini ifade etmistir. Ayrica siddete maruz kalan kadinlarin
%63,9 gibi yiiksek bir oranda kendilerinin de siddet gosterdigi goriilmustiir
(Icli, 1995). Benzer sekilde cezaevine giren kadinlarin madde kullanimyi,
fuhus, yoksulluk, igsizlik, travma ve aile i¢i siddet nedenleriyle sug isledikleri
soylenmektedir (Darcan, 2014). Farkli bir arastirma kadin suglulugunun
nedenlerinin iilkelerin gelismislik diizeyine gore degistigini belirtmektedir.
Buna gore gelismekte olan iilkelerde kadin su¢lulugunun nedenleri aile veya
toplum i¢inde ezilmesinden ve esi tarafindan fiziksel ve psikolojik siddete
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maruz kalmasindan kaynaklanabilmektedir (Cansunar vd., 1997). Bu
baglamda kadin suglulugunu azaltmak ya da 6nlemek icin oncelikle aile igi
siddetin azalmasi gerektigi diistiniilebilir.

Kadin Suglularin Ozellikleri

Kadin ve erkek suglularin farkli psikolojik, sosyolojik, ekonomik ve
kiiltiirel 6zellikleri vardir. Alanyazinda bir ¢alismada modernlesmeyle birlikte
kadinin is hayatina girmesiyle kadin suglulugunda artis olmasi beklenirken
kadinin annelik ve ev hanimhig: gibi rollerinden kopamamasi nedenleriyle
kadin suglulugunun oraninin degismeyebildigi goriilmistiir. Yapilmis bir
arastirmada gelismis tilkelerde tiim sug tiirlerinde kadin oraninin az gelismis
tilkelere gore yiiksek oldugu ifade edilmistir. Arastirmada suglu davranisin
en fazla evli ve bosanmis kadinlar arasinda goriildiigi, egitim seviyelerinin
diisiik oldugu, kadinlarin ¢ogunlukla olgun yaslarda sug isledikleri ve kentli
kadinlarin kirsalda yasayanlardan daha fazla sug isledikleri sdylenmektedir
(Sentiirk Dizman, 2019). Yapilan bir ¢alismada 500 suglu kadinin 6zellikleri
incelenmis ve ¢ikan sonuca gore sug islemis kadinlarin gelir durumunun
diisiik, kalabalik ailede biiytimiis, riskli cinsel davranislar: olan ve fiziksel
ile psikolojik acidan rahatsizliklar: oldugu tespit edilmistir (Flowers, 1987).
Benzer sekilde kadin suglularin genellikle toplumun ekonomik ve sosyal
agidan dezavantajli gruplarindan geldigi, 6zellikle geng ve issiz olduklari,
egitim diizeyi diisiik ve bakmakla yiikiimli oldugu ¢ocuklar1 oldugu
belirtilmektedir (Bastick & Townhead, 2008). Orneklemi 155 kadin tutuklu/
hiitkiimliiden olusan bir ¢alismada kadin suglularin disiik egitim diizeyleri
ve diisitk sosyoekonomik durumlarinin oldugu tespit edilmistir (Il, 1990).
102 kadin suglu ile gerceklestirilen bir ¢alismanin sonuglarina gore, kadin
suclularin egitim diizeyi ve gelir seviyelerinin diisiik oldugu, bosanmais ile
evli kadinlarda su¢ oranlarinin, alkol ve madde kullanim oranlarinin ve
6tke puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica
katilimcilarin hiitkiim sayis1 arttik¢a saldirgan, kaygili davraniglar ile intikam
ile ice doniikliik 6zelliklerinin arttig1 ifade edilmistir (Giimiis Ersen, 2010).

Alanyazinda bagka bir arastirmada psikotik hastalig1 olan kadinlarin
daha fazla su¢ isleme egiliminde oldugu, sugun g¢ogunlukla aile i¢inde
islendigi ve egitim ile zekanin suglu davranisla iliskili oldugu tespit edilmistir
(Ortakoylii, Taktak & Balcioglu, 2004). Bagka bir ¢aligmada adam oldiirme
sugundan hiikiim giyen kadinlarla yapilan goriismeler sonucunda, kadinlarin
defalarca siddet gordiikleri, pek ¢ok kez polise gittikleri ve son ¢are olarak
kendilerine zarar veren kisileri 6ldiirdiikleri bulunmugstur. Ayrica kadinlarin
erkeklere oranla 6ldiirdiigii kisileri daha ¢ok tanidig1 belirtilmektedir (Akgiin
& Cifci, 2014). Buna gore siddet goren kadinlarin siddet gosterdigi ve son ¢are
adam oldiirdiigii soylenebilir.
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Kadin tutuklu/hiikiimliilerin travma ile biligsel ¢arpitma diizeylerinin
incelendigi bir c¢aligmada, kadin tutuklu/hitkiimlii kadinlarin ¢ogunun
esi, yakini ya da ailesi tarafindan siddete ugradigini, kapali bir ortam olan
cezaevi yasantisinin da depresyon, kaygi, somatizasyon, olumsuz benlik ve
hostilite diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir (Celik, 2019). Yapilan bir
proje ¢aligmasinin sonuglarina gére kadin suglularin okuma oraninin disitk
oldugu, egitim durumunun diigmesiyle siddete maruz kalma olasiliginin
arttig1 tespit edilmistir. Sug islemis kadinlarin cogunlukla es, aile ve akraba
iligkilerinde sorunlar vyasadigi soylenmektedir. Kadinlarda ekonomik
sikintilar arttik¢a siddete maruz kalma oraninin arttigi anlagilmistir. Ayrica
su¢ islemis kadinlarda kacarak evlenme orani daha yiiksek bulunmustur.
Siddete maruz kalan kadinlarin ¢ocuklarini dévme olasiliklarinin ve kiicitk
yasta evlenen suclu kadinlarin siddete maruz kalma oranlarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yine istatistiki arastirmalar suglu kadinlarin nefsi
miidafaa ya da cinayet gibi nedenlerle sug igledikleri ve sug islerken kesici alet
ya da atesli silah kullandiklar1 gériilmektedir (Igli, 1995).

Tiirkiye’de 31.03.2022 itibariyle ceza infaz kurumunda bulunan kadin
tutuklu/hiikiimliilerin 6grenim durumlar1 incelendiginde, 12.173 kadinin
2.493’uniin  ilkokul mezunu, 2.030'unun yiiksekokul/fakiilte mezunu,
1.777’sinin ise okuma yazma bilmedigi goriilmiistiir. 300.253 erkek tutuklu/
hitkiimliiniin ise 80.113’iniin ilkokul mezunu, 60.119’unun ilkégretim ve
49.327’sinin ortaokul veya dengi meslek okulu mezunu oldugu belirtilmistir
(Ceza ve Tevkifevleri Genel Midirliigii, 2022a). Yine 31.03.2022 itibariyle
cezaevlerinde bulunan kadin tutuklu/hiikiimlii kadinlarin en yiiksek oranla
18-40 yas arasinda oldugu, sonrasinda sirasiyla 40-65 yas, 65 yas iizeri ve
12-18 yas araliginin takip ettigi bildirilmistir (Ceza ve Tevkifevleri Genel
Miidiirliigii, 2022b). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) (2020) verilerine gére
cezaevlerinde bulunan sug islemis evli kadinlarin sayisinin bekar olanlardan
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Evli olan kadinlarin en ¢ok isledigi suglar
strastyla hirsizlik, diger suglar ve yaralama olarak bulunmugtur (TUIK, 2020).
1975-1980 yillar: arasinda yapilan bir arastirmada bosanmis olan kadinlarin
oraninin daha yiiksek oldugu belirtilmistir (icli & Ogiin, 1988). Bu baglamda
kadin suglularin 6zelliklerinin yillara gore farklilagtigi soylenebilir.

Kadin suglulugunun erkeklere goére daha ileri yasta zirve ulastig:
belirtilmektedir. Kadinlarin sug isleme yaslarinin 30-40 yaslari arasinda zirve
yaparken erkeklerin sug isleme yaslarinin daha geng yaslarda zirve yaptig
ifade edilmistir. Ayrica kadinlarda 15 yasin altinda sugluluk oranlarinin en
diisiik seviyede oldugu, 60 yasindan itibaren 15 yas ile benzer ortalamalara
ulagtigi bulunmustur (I¢li & Ogiin, 1988). Bu baglamda kadin ve erkeklerde
sug isleme yaslar1 arasinda degiskenlik vardir.

Kapali ceza infaz kurumlarinda yiriitillen bir ¢aligmanin sonucunda,
kadin hiikiimliilerin diisiik sosyoekonomik diizeyde olduklari, kadin
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hiitkiimliilerin ¢ogunun evli oldugu ve evliligin su¢ islemede koruyucu bir
faktor olmadigi, kadin hitkiimlilerin aileleriyle iliskilerinin iyi oldugunu
belirttigi ve bu durumda evliligin kadinlarin su¢a yonelmesine etkiedebilecegi
tespit edilmistir (Icagasioglu Coban & Akgiin, 2011). Buna gore kadinlarda
evlilik ile sug arasinda bir iligki oldugu soylenebilir.

Kadinlarin Isledikleri Sug Tiirleri

Kadin suglulugu tiirlerini erkek suglulugundan ayiran bazi noktalar
vardir. Kadinlarin Orta Cagda “cadr” olduklar1 i¢in 6ldiiriilmeleri ve fahiselik
denilince akla kadinin gelmesi bunun bir 6rnegidir. Yine tarihte ¢ocuk
disiirme, cocuk dldiirme ve ¢cocuk tacizi kadinlarla iligskilendirilmis suclardir
(Agaoglu Canay, 2022). Benzer sekilde ge¢miste kadinlara 6zgii olan suglar
daha ¢ok ¢ocuk diisiirme, fahiselik, istismar gibi suglarla karakterizeyken
sonrasinda silahla soygun, cinayet, saldir1 gibi suglara dontistiigii belirtilmigtir
(Adler, 1975). Sonug olarak erkeklerin kadinlara oranla daha fazla sug
islemesi kriminolojik bir bulgu olmasina ragmen 20. yiizyilin ortalarindan
itibaren hirsizlik ve siddet igeren suglarda cinsiyet farkinin giderek azaldig:
bulunmustur (Estrada, Nilsson & Pettersson, 2019).

Kadinlarda sug oranlarinin diisiik olduguna dair istatistiklerin gtivenilir
olmadig: belirtilmektedir (Pollak, 1950). Amerika Birlesik Devletlerinde
yapilan bir arastirmada kadinlarin %13’iiniin siddet suglarindan tutuklu
oldugu gorilmistiir. 1990 yilinda tutuklanan kadinlarin %I11'i cinayet,
%130 agir saldiry, %157 basit saldiri, %81 soygun ve %7’si silah tasima
suglarindan yargilanmigstir (Steffensmeier & Allan, 1996). Yine ABD’de
hitkimlii kadinlar: isledikleri sug tiirlerine bakildiginda sirasiyla cinayet,
adam oldiirme gibi siddet suglar1 (%33), hirsizlik, dolandiricilik suglar:
(%31,5), fahiselik gibi kamu diizenine kars islenen suglar (%6,1) olarak tespit
edilmistir (Belknap, 2007). Tiirkiye’de yapilan bir ¢caligmada da sekiz kadinla
yapilan derinlemesine goriismeler sonucunda, kadinlarin hirsizlik ve fuhus
gibi agir olmayan suglar isledikleri ancak adam 6ldiirme sug oraninda artis
oldugu bildirilmistir (Akgiin & Cifci, 2014). Kadinlarla ilgili yapilan bir proje
calismasinin sonuglarina gore suglu kadinlarin suglar: genelde planlamadan
isledikleri, kadinlarda planli suglarin en ¢ok hirsizlik ve ikinci adam dldiirme
oldugu soylenmektedir (igli, 1995). Baska bir arastirmada kadin tutuklu/
hiikiimliilerin en fazla sahsa yonelik suglar isledikleri belirtilmistir (1, 1990).

Wolfgang (2016) adam 6ldiirme sugunun iglenisi ya da olay mahalline
gore cinsiyetler arasinda farklar oldugunu yazmistir. Buna gore erkekler
daha ¢ok sokakta oldiiriiliirken kadinlar daha ¢ok yatak odasi ya da banyoda
oldiiriilmektedir. Kadinlar daha ¢ok mutfakta oldiriirler ve cinayet igin
kesici delici alet ya da zehir kullanmaktadirlar. Ayrica ev i¢inde yogun cinsel
ve fiziksel istismara ugrayan kadinlarin evden kagmay1 tercih ettikleri ve
hirsizlik ile dilencilige yoneldiklerini gostermektedir. Ayrica bu kadinlar
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cinselligi kullanarak fahiselik yolunu da tercih etmeye baslamaktadirlar (gli,
2021).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) (2020) verilerince cezainfazkurumuna
giren kadinlarin sug tiirleri incelendiginde, 10.518 kadinin en gok (2.606)
hirsizlik sugunu isledigi, 247.883 erkegin ise diger suglarla birlikte (41.171)
en ¢ok yaralama (39.413) sugunu isledigi tespit edilmistir (TUIK, 2020).
Yapilan bir ¢alismada benzer sonuglarin yer aldig1 goriilmektedir. Kadin
ceza infaz kurumlarinda bulunan kadin suglularla yapilmis bir ¢aligmada
kadinlarin %24,6’sinin hirsizlik, %18,3’tiniin uyusturucu ile ilgili su¢lardan
ve %10,8'inin adam o6ldiirme sugundan ceza aldiklar1 bildirilmistir (Sarug,
2014). Turkiye’de kadinlarin isledikleri sug tiirlerine bakildiginda ¢ogunlukla
adam oldiirme ve mala kars1 suclar oldugu ifade edilmistir (Sentiirk Dizman,
2019). Sonug olarak, kadinlarin igledikleri sug tiirleri tilkelere gore degismekle
birlikte, Tiirkiye’deki giincel veriler kadinlarda hirsizlik ve adam o6ldiirme
suglarinin daha fazla oldugunu géstermektedir.

Kadin ve Yakin iliskilerde Siddet

Kadinlarinsaldirganligini daha ¢ok sozlii veya dolayli olarak yansittiklari,
erkeklerin ise daha ¢ok saldirganligi fiziksel siddet olarak gosterdigi
goriilmektedir. Hem yakin iligkilerde siddet de hem aile i¢i siddet denilince ilk
olarak erkegin kadina yonelik gosterdigi siddet akla gelmektedir. Alanyazinda
kiz ¢ocuklar: ve kadinlarin magduriyeti tizerine pek ¢ok arastirma vardir.
Cogunlukla erkek suclulugu tizerine yapilan arastirmalar kadin suglulugunu
arka plana itmis gozitkmekle birlikte cinsiyet degiskeni ile siddet arasindaki
iliskiye odaklanan ¢aligmalarin arttig1 belirtilmektedir (McKeown, Kennedy
& McGrath, 2022). Bariz olarak aile ici siddet vakalarinda erkek tarafindan
kadina yoneltilen siddet s6z konusudur (Howitt, 2021). Oysa alanyazinda
kadinlarin erkeklere kars1 gosterdigi siddet suglarinin da yaygin oldugu ifade
edilmektedir (Hines & Dougles, 2014). Yine kadinlarin yakin iligkilerde
erkeklere gore daha fazla siddet davranisini sergiledigini gosteren arastirma
bulgular1 (Archer, 2000; Melton & Belknap, 2003) da mevcuttur.

Kadinlarda sug erkeklere gore daha spesifik ozellikler tasimaktadir.
Arastirmalar kadin suglarinin kurbanlarinin ¢ogunlukla yakin aile
tiyelerinden oldugunu bildirmektedir. Ornegin, kadin suglularin kurbanlari
cogunlukla ¢ocugu, aile iiyelerinden biri veya esi olabilmektedir (Pollak,
1950). Ayrica yakin iligkilerde kadinlarin daha ¢ok nefsi miidafaa nedeniyle
siddete basvurduklar1 goriilmektedir (Hien & Hien, 1998). Bu bakimdan
kadinlarda yakin iliskilerde siddetin dikkate alinmasi gereken bir konu
oldugu disiintilmektedir.

Tiirkiye’de yapilan bir calismada adam 6ldiirme ve yaralama sugundan
kadin kapali ceza infaz kurumunda bulunan dokuz kadinla yapilan
goriismelerde kadinlarin isledikleri suglarin eslerine ya da eslerinin
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sevgililerine karsi oldugu tespit edilmistir (Akgiin, 2018). Baska bir
arastirmada kadinlarin sosyal ve ekonomik hayata sinirli girmeleri nedeniyle
yasamlarinin ¢cogunu evde gegirmeleri sonucu siddet igeren suglari cogunlukla
aile tiyelerine kars1 gergeklestirdikleri bulunmustur (Ortakéyli vd., 2004).
Yapilan bir proje ¢alismasinda (Igli, 1995) su¢ islemis olan kadinlarin
%69,7’sinin sug isledikleri anda evli olduklar: goriilmistiir.

Yapilan bir arastirmada 1996-2006 yillar1 arasinda ergen, {iniversite
ogrencileri ve vyetiskin Orneklemde heteroseksiiel iliskilerde fiziksel,
duygusal ve cinsel partner siddeti uygulayan kadinlara dair 62 c¢aligma
incelenmistir. Aragtirma sonucunda kadinlarin en yiiksek oranda duygusal
siddet egiliminde oldugu, sonrasinda sirasiyla fiziksel ve cinsel siddetin takip
ettigi bulunmustur (Williams, Ghandour & Kub, 2008). Yapilan sistematik
derleme ve arastirma sonuglar1 kadinlarda yakin iligkilerde siddet ile madde
kullanimji, travmatik yasantilar, zihinsel saglik sorunlariile duygu diizenleme
giicliikleri arasinda iligkiler oldugu ifade edilmistir (McKeown vd., 2022). Bu
acidan bakildiginda kadinlarda siddet ve sug davraniglarinin incelenmesi ile
tedavi yaklasimlarinin gelistirilmesinde ¢ok yonlii bir bakisa ihtiya¢ oldugu
soylenebilir.

Kadin ve Cezaevi

Kadin suglulugunun erkek sugluluguna oranla diisitk olmasi, kadin
suclulugunun arastirllmamasina ve bu nedenle kadin hiikiimlilerin
ihtiyaglarina ve ceza infaz kurumlarinda i¢inde bulunduklar1 kosullara
odaklanilmamasina sebep olmus olabilir. Ancak kadinlarin hapsedilme orani
yillar gectik¢e erkeklere oranladahafazlaartmaktadir (Scott, Dennis & Lurigio,
2015). Yapilan bir calismada 1983 ile 1989 yillari arasinda kadin mahktmlarin
bityiime orani (%138) erkek mahktimlarinkinin (%73) neredeyse iki kati
bulunmustur (Snell, 1992). Bununla birlikte kadin hiikiimliilerin toplumun
bakist ve toplumdaki konumlar: nedenleriyle, erkeklere gore cezaevlerinde
daha fazla zorlandiklar1 bildirilmektedir (Igagasioglu Coban & Akgiin,
2011; Savci, 2004). Cezaevinde yapilan ¢alismalar incelendiginde; cezaevinin
kapali olmasi, iletisimi kisitlamasi, sosyal destegi azaltmasi nedenleriyle
stresi artirdig1 ve bireylerde pek ¢ok psikolojik bozuklugun meydana geldigi
gortilmektedir (Gorgiilii, 2021). Ruh saglig1 sorunlari agisindan bakildiginda
cezaevindeki kadin bireylerde depresif belirtiler, anksiyete (Fogel & Martin,
1992), depresif duygu durumu, kisilik bozukluklariyla birlikte uyum
bozukluklarinin (Hurley & Dunne, 1991) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Alanyazinda kadinlarin erkeklere oranla cezaevlerinde daha fazla zihinsel
sorunla karsilastigi goriilmektedir (Lindquist & Lindquist, 1997). Benzer
sekilde infaz siirecinde kadinlarin psikososyal ve ekonomik sorunlar
yasadiklari, kadinlarin sorunlarini birbirleriyle ve personelle paylasmada
stkint1 yasadiklari (I, 1990) ifade edilmistir.
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Kadin suglulugu ve cezaevine girme oraninin en yiiksek oldugu
tilkelerden birinin Amerika Birlesik Devletleri (ABD) oldugu bildirilmektedir
(Sarug, 2013). ABD’de 1991 yilinda yapilan bir arastirma sonucuna gore,
kadin mahktmlarin %43’ iinden fazlasinin, erkeklerin ise yalnizca %12’sinin
hapishane oncesinde fiziksel ve cinsel istismara maruz kaldigy; siddet
sugundan cezaevinde bulunanlarin kadinlarin yakinlarindaki birine karsi
siddet gosterme oraninin iki kat daha fazla oldugu; tigte ikisinden fazlasinin
18 yasin altinda ¢ocugu oldugu; erkeklere oranla (%50), kadinlarin (%54)
daha fazla oranla uyusturucu madde kullandigi, ayrica kadinlarin cezaevi
yasantisindan 6nce erkeklere kiyasla issizlik oranlarinin daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Morash vd., 1998). Buna gore kadin ve erkeklerin cezaevi
yasantisindan 6nce deneyimlerinin farkli oldugu soylenebilir.

Cezaevi yasantisinda kadin ve erkek arasindaki farkliliklardan birinin
annelik oldugu ifade edilmektedir. Cezaevinde olan anne olan 55 kadin
mahktimla yapilan bir arastirmada, kadinlarin ¢ocuklarin hayatlarina
dahil olma konusunda mahrum hissettikleri ve g¢ocuklarindan uzak
kalmaktan dolay1 stres yasadiklar: tespit edilmistir. Ayrica kadinlar kendi
hayatlarinin kontroliinii kaybettikleri i¢cin endise yasamislardir. Kadinlar
cezaevi yasantisindan alt1 ay sonra depresyon ve kilo alimi yasamislardir.
Arastirma sonuglar1 bu durumun cezaevi stresiyle iliskili oldugunu
gostermektedir (Fogel, 1993). Benzer sekilde cezaevindeki kadinlarla yapilan
bir arastirmada, anne olan kadin mahktimlarin aile baglarini siirdiirmek
istedikleri ve ¢ocuklarindan uzak kaldiginda daha stresli ve depresif olduklar:
belirtilmektedir. Cocuklarinin ziyaret siirecini bekleyen kadinlar, ¢ocuklar:
yanlarindan gittiginde yogun stres ve tiziintii hissettiklerini bildirmislerdir.
Bu kapsamda 57 kadinla 72 oturum olacak sekilde haftada iki saat yapilan
kursun sonunda anne mahktimlarin ebeveynlik tutumlarinda, 6z saygilarinda
ve hukuki konularda gelisme oldugu tespit edilmistir (Kennon, Mackintosh &
Mpyers, 2009). Tiirkiye’de kadin kapali ceza infaz kurumunda anne olan kadin
mahktimlarla yapilmig bagka bir ¢alismada kadinlarla yapilan goriismeler
sonucuna gore, annelerin yogun 6zlem yasadiklari, anne-cocuk iliskisini
stirdiiremedikleri i¢in kendilerini “yetersiz anne” olarak tanimladiklari ifade
edilmistir. Ayrica kadinlarin hapsedilmeden dolay1 psikolojik durumlarinin
olumsuz etkilendigi belirtilmistir. Ayni ¢alismada kadinlarin ¢ocuklarinin
ziyaretinde bazilarinin mutlu vakit gegirdigi, bazilarinin ise goériismelerin
sarsintill gegtigi séylenmistir. Yine kadin mahktimlar ¢ocuklarina disarda
bakacak biri olmadig1 i¢in ¢ocuklarina cezaevinde bakmayi tercih ettiklerini
ve cezaevinin gocuklarin temel ihtiyaglarini karsiladigini soylemislerdir
(Zeytinoglu, 2012). Baska bir ¢alismada yine anne olan kadin tutuklu/
hitkiimliilerin ¢ocuklarinin 6zlemini siklikla hissettikleri, arastirma
kapsaminda yapilan goériismelerde cocuklarindan bahsedilen kadinlarin
agladiklar1 ve mutsuz olduklar: belirtilmistir (Giirtuna, 2009). Cezaevinden
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tahliye olan kadinlarin da c¢ocuklariyla birlesme konusunda yogun kayg:
yasadiklari, ¢ocuklarini tamamen kaybetmemek i¢in bazi programlardan
gectikleri, cocuk esirgeme kurumlarinin yiikiimliiliiklerini yerine getirmek
icin ugragmak zorunda olduklar1 séylenmektedir (Darcan, 2014). Bu
baglamda o6zellikle ¢ocuklarindan ayri olan kadin tutuklu/hitkiimliiler i¢in
cezaevi yasantisinin daha zorlayici oldugu disiiniilebilir.

Tirkiye’de kapali ceza infaz kurumunda kalan dokuz kadinla
derinlemesine yapilan goriigmeler sonucunda kadinlarin cezaevinde
giinlerinin ¢ogunu koguslarinda gecirdikleri ve aktif kurs ile faaliyetlere
katildiklar1 belirtilmektedir. Yine cezaevi siiresi uzadik¢a kadinlarin
umutlarinin ve beklentilerinin azaldig1 bulunmustur (Akgiin, 2018). Baska
bir ¢aliymada kapali ceza infaz kurumunda bulunan kadinlarin psikososyal
durumlarinin saptanmasi ve sosyal desteklerinin belirlenmesi amaglanmaigtir.
Calismanin sonucunda, infaz siirecindeki kadin hiikiimlilerinin maddi
sikintida olduklari, sevdiklerinden uzak ve ¢ocuklarindan ayri kaldiklar:
ve onlarin ihtiyaglarini karsilayamadiklar: icin iiziintii yasadiklari, kapali
ortamda bulunmaktan dolay1 stres yasadiklari, algiladiklar: sosyal destek
diizeylerinin orta oldugu tespit edilmistir (Icagasioglu Coban & Akgiin, 2011).
Tiirkiye’de kadin ceza infaz kurumlarinda yapilan bagka bir ¢caligmada kadin
hitkiimlilerin yas araliklarinin 26-35, egitim durumlarinin en fazla ilkokul
oldugu ya da ¢ogunun okuma yazma bilmedigi, %52,1'inin cezaevinden
once gelir getiren bir iste caligmadig1 ve ¢ogunun evli oldugu bulunmustur.
Caligma kapsaminda yapilan goriismeler sonucunda ise kadinlarin ¢ogunun
¢ocuklukta sarsint1 verici deneyimler yasadiklari, fiziksel ve cinsel siddete
maruz kaldiklar1 ifade edilmistir (Sarug, 2014). Ozetle, cezanin infaz1
siirecinde kadinlarda cezaevi yasantisinin stresli dogasinin azaltilmasi,
anne olan kadin suglulara iliskin farkli cezaevleri tasarlanmasi, cezaevi
yasantisinda kadinlarin psikolojik saglik durumlari ile mesleki becerilerinin
iyilestirilmesi ve egitim seviyelerinin artirilmasina dair 6nlemler alinmasi
onerilebilir.

Kadin ve Denetimli Serbestlik

Denetimli serbestlik suglu bireylerin denetlenmesini igeren ertelenmis
bir mahktmiyet bigimi olarak tanimlanmaktadir (igli, 2003). Denetimli
serbestlik, haklarinda ilgili adli merciler tarafindan karar verilmis olan
cocuk, geng ve kadin-erkek yetiskin bireylerin toplum icinde denetimini ve
takibini iistlenen bir sistemdir. Denetimli serbestlik ayni zamanda suglu
davranis sergileyen bireylerin tekrar sug islemelerinin 6nlenmesini, yasam
kosullarinin iyilestirilmesini hem bireyin hem ve toplumun korunmasini
amaglayan bir sistem olarak ifade edilmektedir (Denetimli Serbestlik Daire
Baskanlig1, 2021). Buna gore sug islemis bireylerin kosullu saliverilme siireleri
ya da denetim siireleri bitene kadar yiikiimliliiklerini yerine getirmeleri
beklenmektedir. Bu baglamda denetimli serbestlik sistemi ile temelde cezaevi
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yasantisindan sonra veya bireyin toplum icerisindeyken rehabilitasyonu ve
iyilesmesi hedeflenmektedir (Aydemir, 2017, s. 271). Tiirkiye’de denetimli
serbestlik sistemindeki iyilestirme ve rehabilitasyon faaliyetleri denetimli
serbestlik uzman personeli (psikolog, sosyal hizmet uzmani, sosyolog ve
Ogretmen) tarafindan vyiritilmektedir. Denetimli serbestlik sistemleri
icerisinde egitim ve iyilestirme biirosu tarafindan vyiiriitillen bireysel
goriismeler, grup ve seminer ¢alismalari bulunmaktadir (Denetimli Serbestlik
Hizmetleri Yonetmeligi) (DSHY) (2021).

Denetimli serbestlik sistemi i¢erisinde yiiriitiilen grup ve seminer ¢alig-
malarinda kadinlarin sayisi yeterli oldugu takdirde kadinlara 6zel grup ¢a-
lismalar1 olusturulabilmektedir. Ayrica kadina yonelik siddet gibi konular-
da sadece kadinlarin oldugu gruplara seminer ¢alismalari verilebilmektedir.
Ancak denetimli serbestliklerde kadin sayisinin erkek sayisindan az olmasi
yapilan ¢alismalarin etkililigini diisiirebilmektedir. Buna gore kadinlarin
ihtiyaglarini gozeten ve kadinlarin yararina olacak miidahalelerin gesitlen-
dirilmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir. Diger bir agidan Tiirkiye’de
denetimli serbestlikte ¢alisan gorevlilerin ¢aligma sartlarinin zor oldugu ve
tikenmislik yasadiklar1 ifade edilmektedir. Personel veriminin artmasinin
kadinlarla yiiriitiilecek ¢aligmalari iyilestirebilecegi séylenmistir. Ayrica de-
netimli serbestlik uzmanlar1 kadinlara iligskin cezaevlerinde yiiriitiilen psi-
kolojik destek, aile iligkilerine destek, ekonomik destek, meslek edindirme ve
madde bagimliligina yonelik destek gibi faaliyetlerin cezaevinden sonra da
devaminin 6nemli oldugu bildirilmistir (§imsek, 2018).

Cezaevinden tahliye olan kadinlarin en biiyitk motivasyonlar:
¢ocuklarina kavusmaktir. Ancak c¢ocuklarina kavusmak ve onlarla vakit
gecirmek isteyen kadinlarin tahliye sonrasinda barinma, is bulma, madde
kullanim tedavilerine gitme, denetimli serbestlik yiikiimliiliiklerini getirme
gibi konularla ilgilenmeleri gerekmektedir (Darcan, 2014). Buna gore
denetimli serbestlik sisteminde kadinin ihtiyaglarini koruyan ve kadinin
yasantist kolaylagtiran uygulamalarin mevcut oldugu goriilmektedir.
Ornegin, kadinlarin denetimli serbestlikte “Kamuya yararli bir igte icretsiz
olarak ¢aligma” yiikiimliiliigii varsa DSHY (2021, m. 81)’ ye gore,

“MADDE 81- (1) Kamuya yararli bir iste {icretsiz olarak
calistirilma; hitikiimliintin kurallara uyma becerisi ve ¢alisma
disiplini kazanmasini, bagkalarinin haklarina saygi gostermesini,
zamani planlamasini, bir meslek edinerek kendiisini kurmasiniveya
bir is edinmesini amaglayan, iyilestirme ve topluma kazandirmay:
esas alan bir yiikiimlaliktir.

(10) Bu yiikiimliilik, midiirliige miiracaat tarihi itibariyla on
sekiz yasindan kiigiik suga siirtiklenen ¢ocuklar ile sifir-alti yas
arasinda ¢ocugu bulunan kadinlarin bu durumlari devam ettigi
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stirece uygulanmaz. Bu durumun ortadan kalktig: tarihten itibaren,
kosullu saliverilme tarihine kadar olan siirenin tigte biri kamuya
yararli bir iste {icretsiz ¢aligtirilma ytikiimlilligi olarak uygulanir.”

ifadesi yer almaktadir. Bu agidan bakildiginda, cezaevinden kosullu
saliverilme siirelerine kadar tahliye olan denetimli serbestlik altindaki kadin
yiikiimliilerin 0-6 yas aras1 gocuklarinin olmasi durumunda kamuya yararh
iste calisma durumlarinda kolaylik saglanmaktadr.

Denetimli serbestlik sisteminde kadin yiikiimlii say1sinin azlig1 nedeniyle
alanyazindaki ¢aligmalarinin sinirli oldugu goriilmektedir. Yapilan bir
calismada denetimli serbestlik sisteminde bulunan 20 kadinla yapilandirilmis
gortigmeler gerceklestirilmistir. Kadinlarin ge¢mis 6ykiileri incelendiginde
¢ogunlukla istismar magduru olduklar1 goriilmiistiir. Caligmaya katilan
kadinlarin 1’inin 22-35 yas araliginda oldugu, 12’sinin evli oldugu, yedisinin
ortaokul mezunuolduguve 11'inin en son hirsizlik sugunu isledigi, 1I’'inin sugu
isledigi sirada yalniz olmadig1 bulunmugstur. Calismaya katilan kadinlardan
bazilar1 ceza aldiktan sonra kurum iginde verilen iyilestirme faaliyetlerinin
6z giivenlerini artirdigini ifade etmislerdir (Eskigorapgi, 2021). Denetimli
serbestlik kapsaminda yiiritiilen bir ¢caligmada 18-65 yas arasi cezaevinde en
az iki y1l kalmis 10 eski kadin hitkiimlii ve bes denetimli serbestlik uzmani
ile yapilan goriismeler sonucuna gore, kadinlarin ¢ogunlukla ilkokul mezunu
olduklari, okuma-yazma bilmedikleri, evli, ¢ocuklu, diisiik gelirli ailede
bitytdiikleri, istismara ugradiklari ve siddet magduru olduklar: gorilmistiir.
Kadinlarin sug¢ nedenleri irdelendiginde en ¢ok sosyoekonomik nedenlerle
sug islendigi ve mala kars1 olan suglarin arttig1 belirtilmistir. Cinayet islemis
kadinlarin siddete maruz kaldiklar1 bulunmustur (Simsek, 2018).

Alanyazinda “Sonsuza Kadar Ozgiir” adli madde bagimliligi tedavi
programinin deney grubundaki denetimli serbestlik alan katilimcilarda
daha az madde kullaniminin oldugu ve karsilagtirma grubuna gore daha
fazla istihdam edildikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde “Travmanin 6tesinde:
Kadinlar igin bir iyilesme yolculugu” adli miidahale galismasinda, bilissel
becerilerin kullanildig1 bir psiko-egitim yapilmigtir. Bu miidahalenin
sonucunda kadinlarin uyusturucu madde kullaniminda azalma oldugu,
yatili bakimda kalma olasiliklarinin arttigi ve denetimli serbestlik
stirecinden sonraki 12 ay igerisinde yeniden hapsedilme olasiliklarinin
diistiigii bulunmustur (Miller, 2021). Buna gore biligsel-davranis¢i yaklasima
dayanan ve travmay1 ele alan madde bagimlilig1 programlarinin denetimli
serbestliklerde etkili oldugu soylenebilir.

Son olarak, kadin tutuklu/hiikiimliiler cezaevlerinden tahliye olduktan
sonra annelik becerileri konusunda endise duymaktadirlar (Zeytinoglu,
2012). Ayrica kadinlar ceza infaz kurumlarinda anne-gocuk iletisimlerinin
sinirli  olmasi nedeniyle tahliye sonrasinda ebeveyn-gocuk iliskileri
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konusunda yetersizlik hissetmektedirler (Simsek, 2018; Zeytinoglu, 2012).
Bu kapsamda diigiintildigiinde cezaevi yasantisindan sonra hitkiimliilerin
kosullu saliverilme siirelerine kadar bulunduklar1 denetimli serbestliklerde
anne-gocuk iletisimi veya ebeveynlik becerilerine iliskin grup miidahale ve/
veya seminer ¢aligmalarinin yapilmasi diistiniilebilir.

Kadin ve Madde Bagimlilig1

Sug islemis bireylerde siklikla goriilen bir sorun madde kullanimidir.
Kadin sugluluguyla birlikte madde kullaniminin iligki oldugu (Darcan, 2014;
Simsek, 2018), ruhsal bozukluklarin ve tekrar sug isleme riskinin yiiksek
oldugu (Miller, 2021) ifade edilmektedir. Alanyazinda madde kullanimina
bagli suglarda artis oldugu belirtilmektedir (Greene, Haney & Hurtado,
2000). Cezaevinde bulunan kadin suglularla yapilan bir arastirmada en
fazla uyusturucu madde kullanma, imal etme ve satma sugunun islendigi
bulunmustur. Bu kadinlar, kendilerine yapilan anket uygulamasinda sadece
madde kullanmalar1 nedeniyle cezaevinde bulunduklarini belirtmislerdir.
Bu sonug, kadinlarin ya aldiklar1 denetimli serbestligin etkili olmadigini
ya da madde kullanim problemini inkar ettiklerini diigindiirmektedir
(Giimiis Ersen, 2010). Bu durum kadin ve bagimlilik konusunun cezaevi
yasantisi, oncesi ve sonrasi boyutlariyla arastirilmasinin 6nemli oldugunu
disiindiirmektedir.

Kadin suglularin madde kullanim nedenlerine bakilan bir aragtirmada,
madde kullanim nedenleri, “tecaviiz” ve “madde kullanim ¢evresi” olarak
belirtilmistir. Madde kullanimi nedeniyle islenen suglarda ise temel nedenin
aile yapisinin bozuklugu, sosyal ¢evre, terk edilme, sevgi ve ilgi eksikligi
oldugu tespit edilmistir (Akpinar, 2018). Yapilan bir arastirmada kadin
suglulugunda yasanan hizli artista oldugu gibi madde kullanimina dayali
kadin sug oranlarinda da bir yilda %89.2 artis meydana geldigi bulunmustur
(Hien & Hien, 1998). Yine bir arastirmada tutuklanan kadin hikiimliilerin
beste birinin madde kullandig1 ve herhangi bir sugtan dolay: tutuklanan
kadinlarin %65inin madde kullaniminin da oldugu beyan edilmistir. Bu
sonugla birlikte madde kullanimi olan kadinlara hem cezaevlerinde hem
de salwverildikten sonra madde bagimlilig1 tedavi programlarina katilma
zorunlulugu getirilmistir (Pelissier & Jones, 2005).

Alanyazinda bir ¢alismada arastirmaya katilan kadin hiikiimlilerin
%13,8’inin uyusturucu madde kullandiklari, hatta uyusturucu madde
suglarindan  dolayr cezaevinde olduklar1 belirtilmistir. Uyusturucu
ticaretinden dolay1 cezaevinde bulunan kadinlarin ise, eslerinin karistig1 yasa
dist islere yardim etmek nedeniyle cezaevinde bulunduklari, diger bir deyisle
erkekler nedeniyle suga karistiklar: ifade edilmistir (Sarug, 2014). 18-50 yas
arast anne mahktimla yapilan goriismeler sonucunda uyusturucu baglantili
suglar: isleyen kadinlarda, yoksulluk, fiziksel istismar, cinsel istismar ve
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siddete tanik olmak gibi kriminolojik etkenlerin oldugu bulunmustur (Greene
vd., 2000). Bu baglamda uyusturucuyla baglantili islenen kadin suglarinda
yakin iliskilerin tetikleyici oldugu soylenebilir.

Madde kullanimuiyla iliskili sug islemis kadin suglularin ceza sistemine
girdikten sonra ruhsal/zihinsel saglik problemlerinin yeniden niiks ettigi
belirtilmektedir (Hills, 2003; Peters & Osher, 2003). Yapilan arastirmalar
kadinlarda erkeklere kiyasla daha fazla madde bagimlilig1 ve akil hastalig
riski bulundugunu gostermektedir (Morash vd., 1998). Benzer sekilde
siddet suglar1 a¢isindan bakildiginda siddetin madde kullanimini ve madde
kullaniminin da siddeti dogurdugu disiintilebilir. Siddet ve travmatik
yasantilarin kadinlarin madde kullanimini artirdig: tespit edilmistir (Hien
& Hien, 1998).

Kadinlarla yiriitillen madde bagimlilig1 grup miidahalelerinin sadece
kadinlardan olusan gruplar olmasinin daha besleyici oldugu, cinsel istismar
gibi travmatik konularin konusulmasina firsat verdigi, kadinlarin ihtiya¢
duydugudiger konulara dayer verebilmeyikolaylastirdigiayricagrupliderinin
de tedavi ortami iizerinde olumlu etki sagladigi belirtilmektedir. Benzer
sekilde madde kullanimi olan kadinlarla yiiriitiilen grup miidahalelerinde
siklikla konugsulan konularin fiziksel ve cinsel istismar deneyimleri ile ¢ocuk
bakimi ve ebeveynlik sorunlar1 oldugu ifade edilmektedir (Pelissier & Jones,
2005). Buna gore cezaevleri ve denetimli serbestliklerde kadinlarla ytiritiilen
miidahale ¢aligmalarinda kadin gruplarinin olusturulmasinin 6nemli oldugu
disiniilebilir.

Kadinlarin Ceza Sisteminde Rehabilitasyonu

20. yiizyilda suglu bireyleri rehabilite etme disiincesi gelismistir.
Rehabilitasyonda suglu bireylerin yeniden topluma kazandirilmasi ve tekrar
su¢ islenmesinin onlenmesi hedeflenmektedir (i¢li, 2003). Cezaevleri ve
denetimli serbestlik birimlerinde kadinlarin psikolojik, sosyal, ekonomik
ve mesleki agidan desteklenmesi 6nemlidir. Cezaevlerinden tahliye olan
kadinlarin ruhsal destek ve madde kullanim problemleriyle birlikte egitim ve
mesleki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine ihtiyaglar1 vardir. Bu ihtiyaglar
temel ihtiyaglar, iliskisel ve kisisel ihtiyaclar olmak tizere ti¢ kategoride
incelenebilmektedir (Darcan, 2014). Yapilan bir arastirmada ceza sisteminde
ve denetimli serbestlik siirecinde rehabilitasyona yonlendirilen kadin ve
erkek mahktimlar ile yonlendirilmeyen kadinlar ve erkekler eslestirilmistir.
Yapilan derinlemesine goriisme, odak grup goriismeleri ile klinisyen goriisleri
sonrasinda kadin ve erkek gruplarinin tedaviye katilim konusunda farkli
ihtiyaglar: oldugu, yonlendirilen kadinlarin %88’inin ruh sagligi bozuklugu
nedeniyle ayaktan tedavi gordtigii, barinma ve gocuk bakiminin olmamasinin
ayakta tedaviyi zorlastirabilecegi, kadinlar i¢in yatarak tedavi olanaklarinin
sinirli oldugu, travma ve 6fke kontrolii yasayan kadinlarin, erkeklerin var
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oldugu gruplarda kendilerini rahat ifade edemedigi, klinisyenler tarafindan
kadinlarin ihtiyaglarinin yonetilmesinin zor oldugu, ¢ocuklu kadinlarin
randevulara ve ¢alismalarina katilmasinin gii¢ oldugu, ¢ocuklarini
randevulara getirdiklerinde siirece uyumun zorlastig1 ve kadinlar i¢in velayet
kaybinin umutsuzlugu artirdig: tespit edilmistir (Robertson vd., 2020). Bu
acidan bakildiginda kadinlarin psikolojik, ekonomik ve sosyal anlamda daha
fazla desteklenmesi gerekebilir.

Yapilan bir ¢aligmada Tiirkiye’deki kadin cezaevlerinde birbirine benzer
rehabilite ¢aligmalarinin yapilmadigr goriilmiistiir. Ayrica cezaevlerinde
kadinlara 6zel programlarin sinirli oldugu ifade edilmistir (§imsek, 2018).
Tirkiye’de yapilan bagka bir ¢aligmada “Yarginin Modernlestirilmesi ve
Ceza Reformu Projesi” kapsaminda cezaevlerinin gelistirilmekte olan fiziki
ve sosyal kosullarinin oradaki tutuklu/hiikiimlii kadinlar tarafindan nasil
algilandigini ve yorumlandigini goérebilmek amaglanmistir. Caligmanin
gerceklestirildigi kadin kapali ceza infaz kurumunda kadinlarin konser, spor,
film gosterimi gibi faaliyetlere katildiklari, cezaevinde meslek edindirme
kurslarinin diizenlendigi, kiitiiphanenin oldugu, psikolojik olarak psiko-
sosyal servis tarafindan 6tke kontrolii, uyusturucu madde konulu seminerler,
bilgi yarigmalari, konserler ve ¢esitli kurslar diizenlendigi belirtilmistir.
Cezaevindeuyusturucumadde, 6fkekontrolii, cocukbakimi, cocukyetistirmek
ve aile yasami konusunda bilgilendirme amaciyla uygulanmakta olan “Canim
Ailem Programi” diizenlendigi ifade edilmistir. Bu arastirma kapsaminda
kadin mahkumlarin cezaevinde hangi sosyal ve egitici faaliyetlere ve hangi
rehabilite caligmasina katildig1 arastirilmistir. Arastirma sonucunda 56
kisinin 17’si egitim hakkindan faydalandigini séylemislerdir. Ayni ¢alismada
kadin tutuklu/hiikiimliilerin en fazla konser (%85,2) etkinligine katildigs,
bunu sirastyla konferans (%81,3) ve sinema (%69,6) faaliyetlerinin takip ettigi
goriilmiistiir (Glirtuna, 2009). Arastirmada katilimcilara cezaevinde sinema
faaliyetinin yapilip yapilmadig1 soruldugunda yapildigini belirtmelerine
ragmen sinema faaliyetinin nerede yapildig1 soruldugunda faaliyetin nerede
yapildig1 bilemediklerini beyan etmelerinden dolayi, kadinlarda rehabilite
faaliyetlerinin istenen amaca ulagsamadig1 diistinilmistiir.

Kapali ceza infaz kurumlarinda bulunan 0-6 yas ¢ocugu bulunan 68 anne
kadin mahktmlayapilmigbir¢aligmada, cezaevipsikososyalservisitarafindan
secilen goniilli katilimcilara “Anne Destek Programi” grup miidahalesi
uygulanmigtir. Programa katilan annelerin ¢ogu, cezaevi kosullarinin ¢ocuk
yetistirmede elverigsiz oldugunu, koguslarin kalabalik olmasi nedeniyle
cocuklari i¢in ayr1 yatak bulamadiklarini, kresi olan kurumlarda olanaklarin
kisitli oldugunu ve ¢ocuklarinin ilgi ile sevgiyle biiyiimelerini istediklerini
belirtmislerdir. Ayrica anne olmalariyla ilgili umutsuzluk hissettikleri ve
caresizlik ile yetersizlik duygular1 yasadiklar: ifade edilmistir. Anne olan
kadin mahktmlarin yasadiklar1 kayginin ¢ogunlukla ¢ocuklariyla iliskili
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oldugu bulunmustur (Demirbasoglu, 2019). Kadin hiikiimliilerle yapilan bir
calismada kadinlarin disaridaki sevdikleriyle goriisemedikleri ve kimi zaman
¢ocuklarindan uzak kaldiklar1 icin psikososyal destek ihtiyaglarinin fazla
oldugu belirtilmektedir (Igagasioglu Coban & Akgiin, 2011). Benzer sekilde
bir arastirmada cezaevlerinde psikolog ve sosyal hizmet uzmani sayisinin
artirllmasinin ve tam zamanl psikiyatrist bulundurulmasinin ruh saglig:
anlaminda katki saglayabilecegi 6nerilmistir (Celik, 2019).

Yapilan arastirmalarda biligsel-davranisc terapilerin ve kadinlara 6zgii
gruplarin daha etkili oldugu, travma sonras: stres bozuklugu ve madde
kullanim probleminin birlikte goriildiigii kadin suglularin depresyon
puanlarini  azalttigi  bulunmustur. Diyalektik davranis terapisinin
yiritiildiigii beceri egitimi ve motivasyon gelistirmeyi iceren miidahalenin
de kadinlarda tekrar sug islemeyi azalttig1 tespit edilmistir (Miller, 2021).
Buna gore cezaevlerinde yiiriitiilen psikososyal servislerdeki iyilestirme ve
rehabilitasyon ¢alismalarinin gesitliligi artirilabilir.

Sonug ve Oneriler

Klasik sug teorileri cogunlukla erkek sugluluguna odaklanmislardir. Bu
durum hemen her ¢agda kadin suglulugunun erkek suclulugu oranina gore
daha diisitk oranda kalmasina baglanmistir. Kadin ve erkek sug oranlarina
bakildiginda, erkeklerin su¢ isleme orani daha yiiksek olmakla birlikte
kadinlarda sug oranlarinin da ciddi oranda arttig1 belirtilmektedir. Kadin
suclularin ¢ogunlukla adam oldiirme, fuhus, hirsizlik gibi suclari isledikleri
goriilmiistiir. Kadinlarin ¢ogunlukla yakin iliskilerde, sevgili ya da ese kars:
adam oldiirme, yaralama ve cinayet suglarindan yargilandiklari belirtilmistir.
Kadin ve erkeklerde sug tiirleri ve sugun nedenleri degisiklik gostermektedir.
Kadin suglularin cezaevi yasantisi erkeklere gore daha zor olabilmektedir. Bu
durum kadinin toplumdaki yeri, gocugunun olmasi, sosyoekonomik agidan
erkeklere gore daha fazla desteklenmesi gerektiginden kaynaklanabilir.
Tiirkiye’de kadin suglularin ayni zamanda magdur olduklari belirtilmektedir
(Sarug, 2014). Buna gore kadin sugluluguna erkek sucluluguna gore farkl bir
perspektiften bakilabilir.

Kadin suglu davranigina travma, ruhsal sorunlar ve madde bagimlilig1
eslik edebilmektedir. Alanyazinda kadinlarin erkeklerle birlikte olduklar:
gruplarda travmalarini rahat¢a ifade edemedikleri belirtilmistir (Pelissier
& Jones, 2005). Yapilan bir ¢alisma cezaevlerinde sosyal, manevi, kisisel ve
mesleki ¢alismalarin yeteri kadar olmadigini ifade etmektedir (Lindquist &
Lindquist, 1997). Cezaevindeki rehabilitasyon faaliyetleri sinirliyken bir de
kadinlarin 6zel ihtiyaglari devreye girdiginde sorun daha da biiytimektedir.
Kadinsugluluguylabirliktesikliklagoriilenmaddekullanimve/veyabagimlilik
problemi nedeniyle kadinlarla yiiriitilen rehabilitasyon faaliyetlerinde
kadinlarin ihtiyaclarina 6zel gruplarin planlanmasi dnerilmektedir. Ornegin,
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ebeveyn-cocuk iligkileri, fiziksel ve cinsel istismar, madde kullanimyi, ailenin
yeniden birlesmesi gibi kadinlara 6zgii programlar yiritilebilir. Yine
biligsel-davranigc temelli grup programlari ile tamami kadinlardan olugan
destek gruplari olusturulabilir (Miller, 2021). Kisisel/psikolojik ihtiyaglar
baglaminda kadin suglularin benlik gelisimlerini ve psikolojik ile sosyal
acidan giiglenmelerini saglayacak bireysellestirilmis ¢alismalara 6nem
verilebilir. Ayrica kadinlarin mesleki ihtiyaglarini karsilamak i¢in kaldiklar:
cezaevlerinde atolye sayilar1 ile mesleki bilgi ve becerileri artirilabilir (Simsek,
2018). Cinsiyete dayali farkliliklar cezai sistemde kadinlarin rehabilite
edilmesinde farkli yontem ve miidahalelere ihtiya¢ oldugunu gosterebilir.
Bu baglamda ceza infaz sistemlerinde kadin suglulugu rehabilitasyonuna
ve denetimli serbestlik siirecinde kadinin sosyalizasyonunu saglamaya
doniik ¢aligmalarin olmasi 6nemli goziitkmektedir (Akpinar, 2018). Tim
bu gerekgelerle cezaevleri ve denetimli serbestliklerde rehabilitasyon
desteklerinin artirilmasi gerektigi sdylenebilir.

Antropoloji, psikoloji, sosyoloji ve kriminoloji gibi bilim dallari kadinlarin
erkekler kadar saldirganlik ve siddet eylemlerine karistigini ve madde
kullaniminin kadinlarda suglu davranis: tetikledigi goriilmektedir. Kadinlar
ekonomik nedenlerle madde kullanimiyla iligkili suglara yonelebilmektedir.
Tim bu gerekgelerle hem cezaevlerinde hem de cezaevi sonrasi denetimli
serbestliklerde vyiiriitillen rehabilitasyon ve iyilestirme ¢alismalarindaki
bireysel ile grup miidahalelerinde kadinlara y6nelik ihtiyaglarin gézetilmesi,
madde bagimliligina ve kadinlarin giiclenmesine yonelik ¢alismalarin
yapilmas: 6nemlidir. Kadin suglularin 6fke diizeylerinin yiiksek olmasi
kadina ozgii ofke kontrol miidahale ¢aligmalarinin olusturulmasinin
onemini gosterebilir. Bu baglamda cezaevlerinde ve denetimli serbestliklerde
iyilestirme ¢aligmalarinin cesitlendirilmesi ve gozden gegirilmesi ile meslek
edindirme faaliyetlerinin artirilmas: 6nerilebilir.

Alanyazinda kadinlarin en fazla igledigi suglarin basinda hirsizlik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle kadinlarin mesleki bilgi ve becerilerini artiracak
calismalara, egitim faaliyetlerine, kurslara ve ekonomik destek ile barinma
sorunlarinin ¢éziimiine odaklanmanin 6nemli olacag: diisiintilmektedir. Bu
baglamda denetimli serbestliklerdeki koruma kurullarinin daha etkin rol
almasi avantaj olusturabilir.

Kadin suclularin erkeklerden 6nemli bir farkin kadinin annelik
rolinden kaynaklanmaktadir. Yapilan bir ¢alismada, kadin mahktmlarin
cocuklarinin fiziksel, psikolojik ve gelisimlerine doniik stres yasadig:
goriilmiistiir. Bu baglamda mahkéim annelerin iyilik halini artiracak kurum
i¢i olanaklarin artirilmasinin, psikososyal destek programlari ve anne destek
egitimleri diizenlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yine anne olan
kadin mahk@mlarin ¢ocuklarindan ayr1 kaldiklar: igin cezaevi siirecinde
yasadiklar1 kaygi, stres, depresif durum ve anne-cocuk iletisimine dair
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yasadiklar: eksiklikler (Demirbasoglu, 2019; il, 1990; Zeytinoglu, 2012) goz
oniinde bulundurularak hem cezaevlerinde hem de denetimli serbestliklerde
ylritiilen iyilestirme ve rehabilitasyon ¢alismalarinda ebeveynlik becerileri
modiilleri gelistirilebilir. Kadin cezaevlerinin fiziki kosullar1 ¢ocuguyla
birlikte kalan kadinlara uygun olacak sekilde diizenlenebilir. Kiigiik yasta
¢ocuguolanannelericin cezaevi goriis saatleri diger tutuklu/hiikiimliilere gore
esnetilebilir. Ttim bunlarla birlikte hem cezaevleri psikososyal servislerinde
hem de denetimli serbestliklerde uzman personelin sayisi ve niteliginin
artirilmasiyla kadin suglularla yiiritiilecek rehabilitasyon uygulamalarina
katki saglanabilir.
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Giris

Teknolojinin hayatimizin her alanina niifuz ettigi bu dijital ¢agda, egitim
de koklii bir doniisiim igerisine girmistir. Geleneksel sinif ortaminin sinirlari
genisleyerek web tabanli pedagoji yeni bir 6gretme ve 6grenme paradigmasinin
sekillenmesine katki saglamistir. Web tabanli pedagoji, zaman ve mekana
dayal: fiziksel sinirlamalar1 asan egitim deneyimleri sunmak igin internetin,
dijital araglarin ve ¢evrimici platformlarin giiciinden yararlanir. Ogrencilerin
bilgiye erismelerini, etkilesimli etkinliklere katilmalarini, akranlariyla is
birligi yapmalarini ve istedikleri zaman istedikleri yerden kisisellestirilmis
egitim almalarini saglayan bir firsatlar diinyasinin kapilarini acar. Web tabanl
pedagoji, 21. yiizyilin karmasiklig1 icinde esnek ve kapsayici bir yaklasim
saglayarak yolumuzu bulmamiza destek olan adeta bir yenilik feneri olmustur.

Bu boliimde, web tabanli pedagojinin temelini olusturan kavram ve ilkeleri
kesfetmek igin sizinle bir yolculuga ¢ikiyoruz. Koklerini e-6grenmenin ilk
gilinlerine kadar gotiirerek ve 6grencilerin ve egitimcilerin degisen ihtiyaclarini
karsilamak i¢in nasil gelistigini inceleyerek bu doniistiiriicti alanin evrimini ve
6nemini arastiracagiz. Her seyden dnce, web tabanli pedagojiyi tanimlayacak
ve temel 6zelliklerini vurgulayacagiz. Dijital ortamin yeni firsatlari ve zorluklar:
nasil sekillendirdigini anlayarak teknoloji ve egitimin kesisimini kesfedecegiz.
Web tabanli pedagojinin 6ziinii anlamamiz, sundugu yenilikleri ve stratejileri
aragtirip uygulayabilmemiz i¢in saglam bir temel olusturacaktir.

Sonug olarak bu bolim boyunca, 6gretmenleri, 6gretim tasarimcilarini
ve politika yapicilari, ¢evrimici egitimin dinamik ortaminda etkili bir sekilde
gezinmek i¢in gereken temel bilgi ve anlayislarla bulusturmak amaglanmaistir.

Web tabanli pedagojinin gelisimi ve 6nemi

Web tabanli pedagojinin evrimi, internetin gelisimine ve egitimde ¢evrimici
teknolojilerin yaygin olarak benimsenmesine kadar geri gotiiriilebilir. Web
tabanli pedagojinin evrimine ve 6nemine genel bir bakis asagida sunulmustur
(Dutton, & Loader, 2002; Greenhow et. al, 2022: Kentnor, 2015):

i. Internetin hayatimiza girdigi ilk dénemlerden itibaren, egitim kurumlar1
web tabanli kurslar ve igerikler olusturarak, gittikce artan bir oranda
cevrimici Ogrenmeyi sisteme dahil etmeye baslamistir. Phoenix
Universitesi, internet iizerinden ¢evrimici egitim programlar1 sunan ilk
tiniversitelerden biriydi. Bu ilk girisimler, dijital platformlarin egitim
materyalleri sunma ve 6grencileri geleneksel sinif ortaminin disina gekme
potansiyelini kesfederek web tabanli pedagojinin temelini atmistir.

ii. Web tabanli dijital 6grenmede ilk 6nemli yenilik olarak goériilen Moodle,
Blackboard ve Canvas gibi gii¢li 6grenme yonetim sistemlerinin
(LMS) gelistirilmesi, web tabanli pedagojinin evriminde 6nemli bir
rol oynamistir. Bu platformlar egitimcilere kurs icerigini diizenleme,
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cevrimici tartigmalar: kolaylastirma, degerlendirmeler yapma ve 6grenci
ilerlemesini takip etme noktasinda cesitli araglar saglayarak cevrimici
ogretimi ve 6grenimi daha akici ve erisilebilir hale getirmistir. Reigeluth
ve digerlerine gore (2008) LMSler “Ogretmenlerin Ogrenmeyi her bir
ogrenci igin gercek anlamda oOzellestirmesinde ve Ogrencilerin de program
kazanimlarma ulasmasinda siireci kolaylastiran cesitli ogretim oOzellikleri”
saglayabilir (s.38). Bu sekilde, LMSler 0grenme siirecinin ¢esitli
bilesenlerini birlesik bir dijital platformda bir araya getirerek ¢evrimigi
egitimin verimliligini ve etkinligini artirir.

iii. Teknolojideki ilerlemeler ve esnek 6grenme segeneklerine olan talebin
artmasiyla birlikte online egitim popiilerlik kazanmaya baslad.
[lkokuldan iiniversiteye birgok egitim kurumu ¢evrimigi programlar ve
kurslar sunmaya baslayarak egitimin erisimini ve erisilebilirligini daha
genis bir kitleye yaymistir. Cevrimici egitime dogru yasanan bu degisim,
web tabanli pedagojinin gelisimini daha da hizlandirdi.

iv. Web tabanli pedagojinin geleneksel yiiz yiize egitim ile entegrasyonu,
karma Ogrenme yaklasgimlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Egitimciler, ¢evrimic¢i kaynaklari, etkinlikleri ve degerlendirmeleri yiiz
yiize sinif oturumlariyla birlestirerek hem ¢evrimici hem de ¢evrimdisi
6grenme ortamlarinin avantajlarindan yararlanan karma bir 6grenme
deneyimi yaratmiglardir.

v. Web tabanli pedagoji, kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme
deneyimlerinin gelistirilmesini saglamistir. Cevrimici platformlar, 6grenci
verilerini analiz edebilir ve her 6grencinin kendine 6zgii ihtiyaglarina ve
ogrenme stillerine gore uyarlanmais igerik, uyarlanabilir degerlendirmeler
ve bireysellestirilmis geri bildirim saglayabilir.

vi. Web tabanli pedagoji, egitim kaynaklarinin paylasimini ve erisilebilirligini
tesvik eden agik ve uzaktan egitim hareketiyle yakindan baglantilidir. Ders
kitaplari, makaleler, videolar ve etkilesimli modiiller de dahil olmak iizere
acik egitim kaynaklari, Gicretsiz veya diistik maliyetle ¢evrimici olarak
kullanima sunulmus, boylece 6grencilerin ve egitimcilerin yiiksek kaliteli
materyallere engelsiz bir sekilde erigmesine olanak saglanmistir.

vii. Web tabanli pedagoji, yasam boyu &6grenme ve mesleki gelisimin
tesvik edilmesinde 6nemli bir rol oynamustir. Cevrimigi platformlar,
profesyonellerin kariyerleri boyunca becerilerini gelistirmek veya yeni
bilgiler edinmek i¢in erisebilecekleri ¢ok ¢esitli kurslar, web seminerleri
ve kaynaklar sunarak siirekli 6grenmeye ve mesleki gelisime katkida
bulunmaktadir.

viii. Web tabanli pedagojinin 6nemi, egitimdeki geleneksel engelleri agma
kabiliyetinde yatmaktadir. Boylece egitime daha fazla erisim, 6grenmede
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esneklik, kisisellestirilmis Ogretim, is birligi ve katilm firsatlar
saglamaktadir. Ayrica dijital okuryazarlik becerilerinin, elestirel diisiinme
yeteneklerinin gelistirilmesini tesvik eder ve ogrencileri dijital ¢agin
taleplerine hazirlar.

ix. Web tabanl pedagoji, COVID-19 pandemisinin ¢evrimici 6grenmenin
benimsenmesini hizlandirmasiyla birlikte son zamanlarda daha da
onemli hale gelmistir. Egitim kurumlarinin uzaktan egitim vermeye
devam etmesini saglayarak fiziksel kisitlamalara ragmen o6grenmede
stireklilik saglamistir. Pandemi siireci, web tabanli pedagojinin direngli ve
uyarlanabilir egitim sistemleri olusturmadaki 6nemini ortaya koymustur.

Genel olarak, web tabanli pedagojinin gelisimi egitim ortamini
doniistiirerek 6gretme ve 6grenme igin yeni olanaklar sunmustur. Onemi,
erisimi, katilmi ve kisisellestirilmis O6grenme deneyimlerini gelistirme
potansiyelinde yatmaktadir ve nihayetinde dijital ¢agda ogrencileri ve
egitimcileri giiglendirmektedir. Bu dijital ¢ag, egitimin manzarasini kokten
degistirmekte ve toplumlarin egitim sistemlerinin ¢esitli yonlerinde yukarida
tartisilan yeni firsatlar1 ve zorluklar sekillendirmektedir.

Bu noktada, dijital ortamin diinyamizi nasil etkiledigini incelersek, bunun
egitim sistemleri iizerindeki potansiyel avantajlarini ve zorluklarini daha iyi
analiz edebiliriz. Dijital ortamin diinyamiz1 etkiledigi bazi anahtar yollar su
sekilde ozetlenebilir (Allah-Rakha, 2023; Chase, 2016; Doiron, & Asselin,
2011; Indriasari, Gaol, & Matsuo, 2019; Manca, & Ranieri, 2016; Pappas,
Mikalef, Giannakos, & Krogstie, 2018):

i. Iletisim ve Baglanabilirlik: Dijital teknolojilerin, 6zellikle de internetin
yiikselisi iletisim ve baglanabilirlikte devrim yaratmistir. Insanlar artik
cografi sinirlardan bagimsiz olarak birbirleriyle aninda ve sorunsuz bir
sekilde baglant1 kurabilmektedir. Bu da is birligi, ag olusturma ve kiiresel
erisim i¢in yeni firsatlar yaratmustir.

ii. E-ticaret ve Cevrimici Pazar Yerleri: Dijital ortam, is yapma bi¢imini
doniistirmustiir. E-ticaret platformlar1 ve ¢evrimigi pazar yerleri,
isletmelerin kiiresel bir miisteri tabanina ulagsmasini saglayarak fiziksel
magaza ihtiyacini ortadan kaldirmistir. Bu durum girisimcilere, kiigiik
isletmelere ve zanaatkarlara triin ve hizmetlerini sergilemeleri ve
satmalari i¢in yeni firsatlar sunmustur.

iii. Uzaktan Calisma ve Dijital Gogebelik: Dijital teknolojilerdeki gelismeler
ve internet erisiminin artmasi uzaktan ¢alismayr kolaylastirmistir. Bu
durum, bireylerin ayni anda hem calisip hem de seyahat edebildigi
dijital gogebe kiiltiiriiniin yiikselisine yol agmistir. Uzaktan caligma
firsatlar1 istihdam olanaklarini genisletmis, esneklik yaratmis ve cografi
sinirlamalari azaltmistir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 317

iv. Veri Analitigi ve Kisisellestirme: Dijital etkilesimler yoluyla iiretilen
verilerin bollugu, veri analitigi ve kisisellestirmenin o6ntinii agmuigtir.
Sirketler artik tiiketici davraniglari, tercihleri ve egilimleri hakkinda
biiytik miktarda veri toplayabilmektedir. Bu veri odakli yaklagim,
isletmelerin diriinlerini, hizmetlerini ve pazarlama stratejilerini bireysel
miisterilere gore uyarlamasina, miisteri deneyimlerini gelistirmesine ve
isin biyiitilmesine olanak tanir.

v. Yapay Zeka ve Otomasyon: Dijital ortam, yapay zeka (AI) ve otomasyon
sistemlerinde onemli ilerlemelere yol agmustir. Yapay zeka destekli
sistemler ve algoritmalar artik dogal dil isleme, goériintii tanima ve
tahmine dayali analiz gibi karmagik gérevleri yerine getirebilmektedir.
Bu durum, gesitli sektorlerde verimlilik, iiretkenlik ve inovasyon igin yeni
firsatlar yaratmistir.

vi. Siber Giivenlik ve Gizlilik Endiseleri: Dijital teknolojilere olan
bagimliligin artmasiyla birlikte, siber giivenlik ve gizlilik kritik problemler
haline gelmistir. Dijital ortam siber tehditlere, veri ihlallerine, kimlik
hirsizligina ve gevrimigi dolandiriciliga yol agmistir. Hassas bilgilerin
korunmasi ve bireylerin mahremiyetinin saglanmasi bireyler, isletmeler
ve hiikiimetler i¢in biiyiik bir endise kaynag: haline gelmistir.

vii. Sosyal Medyave Dijital Etki: Sosyal medya platformlariinsanlarinbaglanti
kurma, bilgi paylasma ve icerik tiikketme bi¢imlerini doniistiirmiistiir.
Dijital ortam, 6nemli sosyal medya takipgilerine ve kitleleri {izerinde
etkiye sahip djjital etkileyicilerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu
durum pazarlama, marka tanitimi ve igerik olusturma igin yeni firsatlar
yaratmis, ancak ayni zamanda yanlis bilgilendirme, ¢evrimigi taciz ve ruh
saglig1 tizerindeki etkilere iliskin endiseleri de beraberinde getirmistir.

Ozetle, dijital ortam iletisimde devrim yaratarak, is modellerini
donistiirerek, uzaktan ¢alismayr miimkiin kilarak, veri analitiginden
yararlanarak, yapay zeka ve otomasyonu gelistirerek, siber giivenlik ve
gizlilik endiselerini artirarak ve sosyal medya gibi platformlar araciligiyla
sosyal dinamikleri etkileyerek yeni firsatlar1 ve zorluklar: sekillendirmistir.
Aragtirmacilarin, egitimcilerin ve politika yapicilarin dijital ¢agin faydalarini
en Ust diizeye ¢ikarmak ve risklerini azaltmak i¢in bu firsat ve zorluklarin
tistesinden gelmeleri biiylik nem tagimaktadir.

Web tabanli egitim icin kavramsal bir ¢erceve

Web tabanli pedagojinin tasarimi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde
yer alan temel unsurlar ve iliskiler ana hatlarryla kavramsal cergevenin
boyutlarini olusturmaktadir. Dolayisiyla bu gerceve, etkili bir ¢evrimici egitim
i¢in gerekli olan cesitli bilesenler ve hususlar hakkinda diistinmenin ve bunlar1
organize etmenin sistematik bir yolunu sunmaktadir.
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Web tabanli pedagoji, 6gretme ve 6grenme siireglerini kolaylastirmak i¢in
egitim alaninda ¢evrimici platformlarin ve dijital teknolojilerin kullanilmasi
anlamina gelmektedir. Egitim deneyimini gelistirmek icin web tabanl ara¢
ve kaynaklar: kullanarak egitim ilke ve stratejilerinin ¢evrimici bir ortamda
uygulanmasini igerir (Aguilar ve Pifarre-Turmo, 2019; Barak, 2017; Sife,
Lwoga ve Sanga, 2007). Web tabanli pedagoji, egitim igerigi sunmak,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, iletisim ve is birligini kolaylastirmak igin
internetin giicinden yararlanan bir dizi 6gretim yontemini ve uygulamasini
kapsar (Singh, Mangalaraj ve Taneja, 2010). Cevrimigi kurslar, sanal siniflar,
etkilesimli multimedya materyalleri, tartigma forumlari, egitim web siteleri ve
diger djjital kaynaklari icerebilir (Zongkai & Qingtang 2007).

Pedagojiye yonelik bu dijital yaklasim, teknolojik imkanlarla fiziksel
engelleri asmayi ve esnek, erisilebilir ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri
saglama potansiyelini en iist diizeyde kullanmay1 vurgulamaktadir (Barak,
2017). Egitimcilerin daha genis bir kitleye ulasmasini, kendi hizinda 6grenme
firsatlar1 sunmasin1 ve anlayis1 ve katilimi artirmak igin gesitli multimedya
unsurlarini dahil etmesini saglar. Web tabanli pedagoji, 6grenciler ¢evrimici
platformlarda gezinirken, bilgi kaynaklarini degerlendirirken ve gevrimigi
tartismalara katilirken dijital okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin
6nemini de vurgular. Aktif katilimi, bagimsiz 6grenmeyi ve giiniimiiziin dijital
caginda giderek daha gerekli hale gelen dijital becerilerin gelistirilmesini tesvik
eder (Tang & Chaw, 2016).

Genel olarak, web tabanli pedagoji, dinamik ve etkilesimli 6grenme
ortamlar1 yaratmak i¢in internetin ve dijital teknolojilerin yeteneklerinden
faydalanarak is birligini, katilimi ve bilgi edinimini tesvik eder. Web tabanli
pedagojinin bazi temel Ozellikleri ve avantajlar1 sunlardir (Liaw, 2004;
Mioduser, Nachmias, Lahav ve Oren, 2000; Soussi, 2020; Yeung, 2003):

i. Cevrimigi Erisilebilirlik: Web tabanli pedagoji, egitime daha fazla
erisilebilirlik saglar. Ogrenciler, internet baglantis1 olan her yerden
ogrenme materyallerine erisebilir ve derslere katilabilir. Bu da cografi
sinirlamalar, okula gidip gelme siiresi ve fiziksel engeller gibi engelleri
ortadan kaldirarak daha once egitime erisimi olmayan bireylerin
ogrenme hedeflerini gerceklestirmelerine olanak tanir.

ii. Esneklik ve Kolaylik: Cevrimigi 6grenme, zaman ve 6gretim siiresinin
planlanmas agisindan esneklik sunar. Bu ortamda 6grenciler genellikle
kendi hizlarinda 6grenebilir ve kurs materyalleriyle ne zaman ve nerede
ilgileneceklerini segebilirler. Bu esneklik 6zellikle yogun programlari
olan bireyler, ¢alisan profesyoneller, ebeveynler veya kendi hizinda bir
6grenme ortamini tercih edenler i¢in faydalidir.

iii. Interaktif Ogrenme: Web tabanli pedagoji, videolar, simiilasyonlar,
sinavlar ve interaktif alistirmalar gibi multimedya unsurlarini kullanarak
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interaktif 6grenme deneyimlerini tesvik eder. Bu interaktif bilesenler
ogrencilerin ilgisini ¢ekerek aktif katilim ve kesif yoluyla 6grenme
deneyimini destekler.

iv. Isbirligine Dayal1 Ogrenme ve Kiiresel Baglantilar: Web tabanl
pedagoji is birligini ve uluslararas: baglantilar1 tesvik eder. Cevrimici
ogrenme platformlari genellikle etkilesimli tartismalari, grup projelerini
ve akran geri bildirimlerini kolaylastirir. Ogrenciler farkli gegmislere ve
kiiltiirlere sahip akranlar1 ve egitmenleri ile baglant1 kurarak kiiltiirler
arasi is birligine ulagabilirler. Bu kiiresel erisim, 6grencilerde daha genis
bir bakis agisini tesvik eder ve paylasilan fikir ve diisiinceler yoluyla
6grenme deneyimini gelistirir.

v. Kigsisellestirme ve Farklilastirma: Web tabanh  pedagoji
kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerine olanak saglar. Uyarlanabilir
ogrenme teknolojileriyle, ¢evrimici platformlar 6grenci performansini
analiz edebilir ve egitimin igerigini ve hizin1 bireysel ihtiyaglara gore
uyarlayabilir. Bu kisisellestirilmis yaklasim, ogrenciler hedeflenen
destek ve kaynaklar1 aldik¢a 6grenci katilimini, motivasyonunu ve
anlamayi artirabilir.

vi. Genisletilmis Kaynaklar ve Cesitli Ogrenme Formatlari: Dijital ortam,
geleneksel ders kitaplarinin 6tesinde zengin kaynaklar ve 6grenme
materyalleri sunmaktadir. Cevrimici platformlar, videolar, etkilesimli
modiiller, simiilasyonlar ve sanal gergeklik deneyimleri dahil olmak
tizere cesitli multimedya formatlar1 sunar. Ogrenciler, diinyanin dort
bir yanindan ¢ok cesitli kaynaklara, bakis agilarina ve uzman bilgisine
eriserek 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilirler.

vii. Yasam Boyu Ogrenme ve Mesleki Gelisim: Web tabanli pedagoji,
bireylerin yasam boyu 6grenme ve mesleki gelisimle mesgul olmalarin
destek olur. Cevrimigi kurslar ve sertifikalar, bireylerin yeni beceriler
edinmeleri, bilgilerini artirmalar1 ve sektor trendlerinden haberdar
olmalar1 igin firsatlar sunar. Bu, ozellikle yasam boyu 6grenmenin
gerekli oldugu hizla gelisen alanlarda degerlidir.

viii.Maliyet Etkinligi: Cevrimici 6grenme, geleneksel egitime kiyasla daha
uygun maliyetli olabilir. Ogrenciler okula gidip gelme, konaklama
ve fiziksel derslere katilmanin getirdigi diger masraflardan tasarruf
edebilirler. Ayrica, ¢evrimici kurslar genellikle geleneksel derece
programlarina kiyasla daha diisitk 6grenim tcretlerine sahiptir, bu da
egitimi daha erisilebilir ve uygun fiyatli hale getirir.

ix. Siire¢ Degerlendirme ve Geri Bildirim: Web tabanli pedagoji, siire¢
degerlendirme ve geri bildirim mekanizmalarini destekler. Cevrimici
sinavlar, degerlendirmeler ve kendi kendine ilerleyen etkinlikler,
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ogrencilere aninda geri bildirim saglayarak ilerlemelerini izlemelerine
ve iyilestirme alanlarini belirlemelerine olanak tanir.

x. Dijital Okuryazarhk Gelisimi: Web tabanli pedagoji, dijital
okuryazarlik becerilerinin  geligtirilmesini  vurgular. Ogrenciler
gevrimici platformlarda gezinmeye, bilgi kaynaklarini elestirel bir
sekilde degerlendirmeye ve etik ve sorumlu ¢evrimi¢i davranislar
anlamaya tesvik edilir.

Bu ozellikler, dijital cagda 6grenenlerin farkli ihtiyaglarini karsilayan ilgi
gekici, esnek ve kapsayici 6grenme deneyimleri yaratmak icin web tabanl
pedagojinin avantajlarin1 vurgulamaktadir. Cevrimigi 6grenme, geleneksel
egitimi tamamlar ve Ogrenme ve beceri gelistirme i¢in ek yollar saglar,
farkli 6grenen ihtiyaglarini kargilar ve diinya ¢apindaki bireyler i¢in egitim
firsatlarini genisletir.

Web tabanli pedagoji bircok avantaji beraberinde getirirken, bazi zorlayici
hususlar1 da beraberinde getirmektedir. Uygulamali laboratuvar ¢alismalar:
veya belirli sanatsal ifade bigimleri gibi uygulamalarda yiiz yiize egitimin
gerekliligi yadsinamaz. Ozellikle Covid 19 pandemi siireci bu zorluklari daha
belirgin hale getirmistir. Cevrimici 6grenmeyle ilgili bazi temel zorluklar
cesitli aragtirmalardan edinilen veriler 1s181nda (Chiu, Lin ve Lonka, 2021;
Gillett-Swan, 2017; Greenhow, Graham ve Koehler, 2022; Liu, Li, Zhang ve
Cheng, 2019) soyle siralanabilir:

i. Teknik Zorluklar: Cevrimi¢i 6grenme biiyiik ol¢iide teknolojiye
dayanir ve teknik zorluklar 6grenme deneyimini engelleyebilir. Zayif
internet baglantisi, yazilim uyumlulugu ve donanim sinirlamalar1 gibi
sorunlar, ders materyallerine erisimi ve ¢evrimici etkinliklere katilimi
aksatabilir. Ogrenciler ve egitmenler teknik sorunlari gidermeye veya
gerektiginde teknik destek almaya hazirlikli olmalidur.

ii. Oz Disiplin ve Zaman Yonetimi: Cevrimici 6grenme, 6z disiplin ve
etkili zaman yonetimi becerileri gerektirir. Yapilandirilmis bir sinif
ortami ve diizenli yliz yiize etkilesimler olmadan, 6grencilerin motive
olmalari, zamanlarini etkili bir sekilde yonetmeleri ve ertelemekten
kaginmalar1 gerekir. Bazi 6grenciler 6z-diizenleme ve zaman yonetimi
konusunda sorunlara yasayabilmektedir.

iii. Sosyal Izolasyon ve Sinirli Etkilesim: Cevrimici 6grenme genellikle
geleneksel sinif ortamlarinin sosyal yoniinden yoksundur. Bu nedenle
gevrimi¢i Ogrenme siirecinde ogrenciler; yliz yiize -etkilesimleri,
spontane tartigmalar1 ve is birligine dayali 6grenme deneyimlerini
kagirabilirler. Bu durum sosyal izolasyon hissine ve potansiyel akran
destegi eksikligine yol agabilir. Cevrimigi platformlar anlaml etkilesim
i¢in firsatlar saglamali ve 6grenciler arasinda bir topluluk duygusunu
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tesvik etmelidir.

iv. Gii¢lii Dijital Okuryazarlik Becerileri Ihtiyac: Web tabanh
pedagojide 6grenci basaris1 bir¢ok faktdr yaninda dijital okuryazarlik
becerilerini de gerektirir. Ogrenciler gesitli evrimici araglari kullanma,
6grenme yonetim sistemlerinde gezinme ve etkili bir sekilde bilgi arama
konularinda deneyimli olmalidir. Bu noktada 6gretmenler, ozellikle
dijital teknolojilere daha az agina olan &grencilerin bu becerileri
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in destek ve kaynaklar saglamalidir.

v. Uygulama Gerektiren Pratikler: Bazi konular ve disiplinler, ¢evrimici
bir ortamda kopyalanmasi zor olabilecek uygulamali veya pratik
deneyimler gerektirir. Ornegin, laboratuvar deneyleri, saha ¢aligmalari
veya belirli sanatsal ifade bi¢imlerinin dijital platformlar araciligiyla
tam olarak yakalanmasi zor olabilir. Bu zorluklarin sistesinden gelmek
i¢in gevrimigi ve ytiz ylize bilesenleri birlestiren alternatif yaklagimlar
veya karma 6grenme modelleri gerekli olabilir.

vi. Otantik Degerlendirme: Ogrenci 6grenimini degerlendirmek ve
gevrimici degerlendirmelerin gegerligini ve giivenirligini saglamak
geleneksel yontemlere kiyasla daha zor olabilir. Kopya ¢ekmenin
onlenmesi ve c¢evrimigi ogrencilerin kimliklerinin dogrulanmasi
siiregelen endiselerdir. Egitmenlerin, gozetmenli sinavlar, giivenli
cevrimici platformlar veya 6grencilerin anlayis ve becerilerini dogru
bir sekilde degerlendiren alternatif degerlendirme yontemleri gibi etkili
stratejiler uygulamasi gerekir.

vii. Esitsiz Erisim ve Dijital Ugurum: Cevrimici 6grenme egitime
erisimi genisletirken, mevcut esitsizlikleri de daha da kotiilestirebilir.
Tim ogrenciler giivenilir internet baglantilarina, gerekli cihazlara
veya elverisli bir 6grenme ortamina esit erisime sahip degildir. Dijital
ugurumun ele alinmasi, marjinallestirilmis veya yetersiz hizmet alan
niifuslar icin teknolojiye ve destege esit erisim saglama c¢abalarini
gerektirir.

viii. Ogretmenler igin Hizmet Oncesi ve Hizmet I¢i Egitim Destegi:
Etkili ¢evrimici Ogretim, egitmenler icin o6zel beceriler ve egitim
gerektirir. Egitimcilerin 6gretim yontemlerini uyarlamalari, ilgi ¢ekici
cevrimici etkinlikler tasarlamalari ve etkili iletisim ve etkilesimi tegvik
etmeleri gerekir. Kurumlar, egitmenlerin yiiksek kaliteli c¢evrimici
egitim verebilmelerini saglamak i¢in fakiilte gelistirme programlarina
ve hizmet i¢i egitim uygulamalarina yatirim yapmali ve siirekli destek
saglamalidir.

Kapsayicive etkili bir cevrimici 6grenme ortamiyaratmakicin buzorluklar:
tanimak ve proaktif olarak ele almak onemlidir. Kurumlar, egitmenler ve
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ogrenciler bu engelleri asmak i¢in is birligi yapmal1 ve web tabanli pedagojinin
6grenme ciktilar: ve 6grenci basarist i¢in optimize edilmesini saglamalidir.

Yukarida da belirtildigi tzere, egitimde teknoloji entegrasyonunun
dijital ugurum, gizlilik endiseleri, asir1 bilgi ytiklemesi ve dijital okuryazarlik
becerilerine duyulan ihtiya¢ gibi zorluklar icerdigini belirtmek 6nemlidir.
Bununla birlikte, etkili bir sekilde kullanildiginda, teknoloji egitimi doniistiirme
potansiyeline sahiptir, bu da egitimi daha erisilebilir, ilgi cekici ve bireysel
6grencilerin ihtiyaglarina goére uyarlanmis hale getirir. Egitim yazilimlari,
simiilasyonlar, videolar ve sanal gerceklik uygulamalari soyut kavramlari daha
somut ve ilgi ¢ekici hale getirerek 6grencilerin anlayigini ve akilda kaliciligini
artirir.  Dijital platformlar ayrica Kkigisellestirilmis 6grenme yollarini,
uyarlanabilir degerlendirmeleri ve aninda geri bildirimi kolaylastirarak
egitimi bireysel ihtiyaclara gore uyarlar ve kendi hizinda 6grenmeyi tesvik
eder. Cevrimici platformlar, video konferans araglar1 ve is birligine dayali
yazilimlar 6grencilerin grup projeleri iizerinde ¢aligmalarini, sanal tartigmalara
katilmalarini ve ger¢ek zamanli geri bildirim almalarini saglar. Bu, 6grencileri
isbirlik¢i calisma ortamlarina hazirlarken ekip caligmasiny, elestirel diigtinmeyi
ve problem ¢6zme becerilerini tesvik eder. Teknoloji ayrica video sunumlari,
multimedya 6devleri ve dijital hikaye anlatimi gibi daha yaratici ve yenilik¢i
projelere olanak taniyarak 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini ve hayal
giiclerini tesvik eder. Genel olarak, egitimde teknoloji entegrasyonu geleneksel
Ogretme ve ogrenme uygulamalarini doniistiirerek egitimi daha ilgi ¢ekici,
erisilebilir ve bireysel ihtiyaglara gore uyarlanmig hale getirir. Ogrencileri
dijital cagda basari icin gerekli becerilerle donatir ve onlar1 giderek daha fazla
teknoloji odakli bir diinyanin aktif katilimcilar1 olmaya hazirlar.

Cevrimigi Ders Tasarimi

Cevrimigi dersler tasarlamak, dijital ortamlarda anlamli 6grenme
deneyimleri yaratmayi gerektiren ¢ok yonlii ve dinamik bir siirectir. Cevrimici
egitime olan ilginin ve daha da Gtesi ihtiyacin artmasiyla beraber, yalnizca icerik
sunumunun Otesine gegmek ve 6grenciler arasinda aktif katilim, etkilesim ve
motivasyonun nasil tesvik edilecegini diistinmek ¢ok 6nemli hale gelmistir.
Cevrimigi bir ders tasarimi, 6grencilerin ilgisini ¢ekip, meraklarini ve buna
bagli olarak da siirece dahil olma motivasyonlarini artirarak 6grenme siirecine
aktif katilimlarini tegvik etmelidir. Bu da dikkatli bir planlama ve 6grencilerin
ihtiyaglarinin, hedeflerinin ve tercihlerinin 06zenle degerlendirilmesiyle
baslar. Tasarim agamasinda hedef kitlenin biligsel ve duyussal ihtiyaglarini
dogru analiz etmek; kurs icerigini, etkinlikleri ve degerlendirmeleri onlarin
ozel ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine gore uyarlamak i¢in ¢ok énemlidir.
Ogretmenler, 6grenciyi merkeze alan 6gretim tasarimi ilkelerini bir araya
getirerek 6grencilerde merak uyandiran, ilgili ve anlamli 6grenme deneyimleri
saglayan kurslar olusturabilir (Baldwin ve Ching, 2017).
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Cevrimici ders tasariminin temel unsurlarindan biri, etkilesime imkan
taniyan multimedya Ogelerinin siirece dahil edilmesidir. Bilginin pasif bir
sekilde sunulmasi hizli bir sekilde katilimin azalmasina ve 6grenme ¢iktilarinin
niteliginin diismesine neden olabilir. Bu noktada &gretmenlerin videolar,
simiilasyonlar, interaktif sinavlar ve oyunlastirilmis 6geler gibi multimedya
unsurlarini entegre ederek 6grencilerin dikkatini ceken ve kurs igerigiyle aktif
kesif ve etkilesimi tesvik eden dinamik ve siiriikleyici bir 6grenme ortami
yaratmalar1 onemlidir (Crawford ve Freeman, 2007). Ayrica, 6grenciler
arasi i birliginin ve sosyal etkilesimin tesvik edilmesi, ilgi ¢ekici ¢evrimici
kurslarin tasarlanmasinda 6nemli bir husustur. Bununla ilgili ¢evrimici
tartisma forumlari, grup projeleri ve esler arasi geri bildirim mekanizmalari,
ogrencilerin akranlariyla baglanti kurmalari, fikirlerini paylasmalar1 ve is
birligine dayali 6grenme deneyimlerine katilmalari i¢in firsatlar saglayabilir.
Ogretmenler, sosyal ihtiyaclar1 dikkate alarak ve bir takim duygusu yaratarak,
ogrencilerin kendilerini bagli, desteklenmis ve derse aktif olarak katilmak
icin motive olmus hissettikleri bir ortam yaratmalidir. Bu ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda, 6gretmenler Ogrencilere zamaninda ve yapici geri bildirim
saglamalidir. Geri bildirim, 6nemli bir motivasyon araci olarak hizmet eder ve
ogrencilerin ilerlemelerini ve 6grenme diizeylerini dl¢melerine yardimci olur.
Bu tip gerek bicimlendirici degerlendirmelerin ve gerek 6z degerlendirme
firsatlarinin ve kisisellestirilmis geri bildirim mekanizmalarinin dahil edilmesi,
ogrenenlerin katilimini artirabilir ve onlara 6grenme yolculuklar1 hakkinda
degerli icgoriiler saglayabilir (Moore ve Miller, 2022).

Ote yandan, esneklik ve 6grenen 6zerkligi, cevrimici kurslar tasarlamanin
temel bilesenleri arasindadir. Ogretmenler, ogrencilerin farkli dersleri,
sorumluluklar1 ve 6grenme tercihleri oldugunu 6ngorerek, gesitli 6grenme
yollar1 sunabilmeli ve &grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine, ilgi
alanlarina uygun konular1 kesfetmelerine olanak tanimalidir. Bunun igin,
6devler, okumalar ve etkinlikler konusunda segenekler sunmak 6grencileri
giliclendirir ve aktif katilimlarini ve 6grenme stirecini sahiplenmelerini tesvik
eder. Ogretmenler, 6grencilerden geri bildirim toplayarak, ilerlemelerini
izleyerek ve 6grenme diizeylerini analiz ederek destek alanlarini belirleyebilir
ve 0grenci katilimini ve genel ders etkinligini artirmak i¢in gerekli ayarlamalar1
yapabilir. Bu dongiisel siireg, dersin ilgi cekici ve Ogrencilerin degisen
ihtiyaglarina yanit verebilir kalmasini saglar (Ates-Cobanoglu, Yiicel ve Kilig,
2022; Brindley, Blaschke ve Walti, 2009).

Ozetle, ilgi cekici cevrimici kurslar tasarlamak dikkatli bir planlama,
6grenen merkezli tasarim ilkeleri, etkilesimli ve multimedya 6geleri, 6grenen
is birligi, zamaninda geri bildirim, esneklik ve siirekli degerlendirme
gerektirir. Ogretmenler bu unsurlar1 ders tasarimina dahil ederek dgrencilerin
ilgisini ¢eken, aktif katilim1 tegvik eden, derin ve anlamli 6grenme ¢iktilarini
destekleyen ¢evrimici 6grenme deneyimleri yaratabilir.
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Ogrenci merkezli ve 6zgiin ¢evrimigi ders tasarim stratejileri

Etkilesimli ve 6grenen merkezli ¢evrimici kurslar tasarlamak, 6grenenleri

aktif olarak siirece dahil eden, is birligini tesvik eden ve 6grenenlerin bireysel
ihtiyag ve tercihlerine cevap veren 6grenme deneyimleri olusturmay: igerir.
Ogretmenler, gesitli stratejileri bir araya getirerek 6grencileri cesaretlendiren
ve ders igerigini anlamli olarak 6grenmelerini destekleyen dinamik ve katilimci
bir 6grenme ortamini tesvik edebilmelidir (Huang, 2002).

Genis bir literatiir, Ogretmenlerin Ogrencileri ¢evrimic¢i Ogretim

ortamlarinin merkezine koymalarina katkida bulunacak bazi temel ilkeleri su
sekilde ortaya koymustur (Archambault, Leary ve Rice, 2022; Brooks, 2003;
Guri-Rosenblit ve Gros, 2011; Malopinsky, Kirkley, Stein ve Dufty, 2000;
Robinson ve Hullinger, 2008; You, 2022):

1.

Net 6grenme hedefleri belirleyin: Ogrencilerin kursun sonunda
neleri basarabilmeleri gerektigini 6zetleyen agik ve dl¢iilebilir 6grenme
hedeflerini tanimlayarak baglaymn. Bu hedefler, istenen o6grenme
¢iktilartyla uyumlu interaktif etkinlikler ve o6l¢me degerlendirme
faaliyetleri tasarlamak i¢in bir rehber gérevi gortir.

. Multimedya unsurlarini dahil edin: Bilgileri farkli formatlarda sunmak

i¢in videolar, ses kayitlari, infografikler ve interaktif simiilasyonlar
gibi multimedya unsurlarin1 entegre edin. Multimedya, 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilir, anlamay1 kolaylastirabilir ve farkli 6grenme
tercihlerine hitap edebilir.

. Etkilesimli tartigmalar kullanin: Ogrencilerin gevrimigi forumlar,

tartisma panolar1 veya video konferans platformlar1 araciligiyla
etkilesimli tartismalara dahil olmalarini saglayin. Tek dogru cevabi
olmayan distindiiriicii sorular sorun, elestirel diistinmeyi tesvik edin
ve esler arasi etkilesimleri kolaylastirin. Konusmalar1 yonlendirmek ve
tesvik etmek i¢in tartigmalara aktif olarak katilin.

Isbirligine dayal projeler uygulayin: Ogrencilerin birlikte calismasini,
tikirlerini paylagmasini ve 6grenme ciktilariyla iliskilendirilmis problem
durumlarini birlikte ¢6zmesini gerektiren grup projelerini tesvik edin.
Ayrica bu etkinlikler boyunca 6grenciler arasinda sosyal etkilesimi
cesaretlendirerek takim olma duygusu olusturmalarina destek olun.

. Zamaninda ve yapici geri bildirim saglayin: Ogrencilerin ilerlemeleri

ve performanslari hakkinda diizenli olarak geri bildirim saglayin.
Hizli geri bildirim, 6grencilerin 6grenme kalitelerini 6l¢melerine ve
iyilestirmeler yapmalarina olanak tanir. Ogrencilerin bireysel olarak
giiclii yonlerini ve gelisim alanlarini ele almak igin kisisellestirilmis geri
bildirim kullanin.
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6. Ozerklik ve 6z degerlendirme firsatlar1 sunun: Icerigi ve 6gretim
stratejilerini farkli Ogrenme tarzlarina uyum saglayacak sekilde
uyarlayin, Ogrenci secimi ve Ozerkligi icin firsatlar saglayin ve
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini ve ilgi alanlarimmi karsilamak igin
kisisellestirilmis geri bildirim ve destek sunun. Ayrica, 6grencilerin
kendi anlayislarini ve ilerlemelerini degerlendirmelerine olanak taniyan
0z degerlendirme etkinlikleri, sinavlar veya yansitma alistirmalari
ekleyin. Oz degerlendirme, iistbiligsel becerileri tesvik eder ve 6grencileri
ogrenmelerini sahiplenmeleri i¢in giiglendirir.

7. Oyunlastirma unsurlarini entegre edin: Rozetler, puanlar, seviyeler
veya liderlik tablolar1 gibi unsurlar1 dahil ederek 6grenme deneyimini
oyunlastirin. Oyunlastirma, 6grenciler arasinda motivasyonu, katilimi
ve saglikli rekabeti artirir.

8. Egitmen varligini tesvik edin: Diizenli duyurular, video mesajlar1 veya
canli web seminerleri araciligiyla 6grencilerle aktif olarak etkilesim
kurun. Rehberlik saglayin, kavramlar1 netlestirin ve 6grencilerin soru
ve endiselerini ele alin. Aktif egitmen varligi, destekleyici ve duyarl bir
6grenme ortami olugturur.

9. Secenekler ve esneklik sunun: Ogrencilere, farkli ilgi alanlari ve
tercihlerine uyum saglamak i¢in 6devler, konular veya 6grenme yollar:
konusunda segenekler sunun. Hizlandirma veya son tamamlama
tarihlerindeki esneklik, o6grencilerin zamanlarimi etkili bir sekilde
yonetmelerine ve Ogrenme yolculuklarini sahiplenmelerine olanak
tanir.

10.Teknoloji destekli interaktif araglar kullanin: Etkilesimli 6grenme
deneyimlerini  kolaylagtiran  ¢esitli teknoloji araglarindan ve
platformlarindan yararlanin. Bunlar arasinda interaktif simnavlar,
sanal laboratuvarlar, ¢evrimici simiilasyonlar, is birligine dayali belge
diizenleme veya artirilmis gergeklik uygulamalari yer alabilir.

11.Gergek diinya uygulamalarini dahil edin: Ders igerigine iliskin konu
ve kavramlar1 gercek hayattan 6rnekler ve uygulamalarla iliskilendirin.
Ogrencilerin bilgilerini ilgili baglamlarda uygulamalar1 icin vaka
caligmalari, pratik alistirmalar veya firsatlar saglaym. Gergek diinya
uygulamalar1 o6grenci katilimini artirir ve onlarin goziinde ders
iceriginin degerini artirir.

12.Beklentileri ve hedefleri net bir gekilde belirtin: Ogretim
beklentilerini, 6grenme hedeflerini ve degerlendirme kriterlerini agik¢a
belirtin. Bu sekilde, 6grenciler kendilerinden ne beklendigini ve nasil
degerlendirileceklerini net bir sekilde anlayabilir, bu da 6grenmelerine
ve motivasyonlarinin yiiksel olmasina yardimei olur.



326 * Ayhan GINICI

13.Siire¢  degerlendirmeler yoluyla doniit-diizeltmeler saglayin:
Anketler, yoklamalar veya ders degerlendirmeleri yoluyla 6grencilerden
geri bildirim toplayin. lyilegtirme alanlarini belirlemek icin 6grenme
diizeylerini analiz edin. Ders tasarimini ve sunumunu yinelemeli olarak
iyilestirmek ve gelistirmek i¢in 6grenci geri bildirimlerini ve verileri
kullanin.

Ogretmenler bu stratejileri uygulayarak aktif katilimi, is birligini ve
bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerini tesvik eden etkilesimli ve 6grenci
merkezli gevrimigi dersler tasarlayabilirler. Ogretmenler, 6grencilerin aktif
olarak dahil oldugu, motive edildigi ve desteklendigi bir ortam yaratarak
ogrenme ¢iktilarini en st diizeye ¢ikarabilir ve anlamli ve doniistiiriicii
cevrimici egitim deneyimlerini kolaylastirabilir. Ancak, 6zgiin bir program
tasarlamanin zorlugu, ¢evrimigi 6gretimi planlarken {istesinden gelinmesi
gereken onemli bir sorundur. Otantik ¢evrimici dersler tasarlamak; gercek
diinya baglantilarini, anlaml katilimi ve bilginin pratik uygulamalarini
tesvik eden Ogretim stratejilerinin dikkatle degerlendirilerek uygulamaya
konulmasini gerektirir. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde daha 6zgiin
gevrimigi dersler tasarlamak igin uygulamaya kosulmasi Onerilen bazi
stratejiler agsagida siralanmistir (Archambault, Leary ve Rice, 2022; Chang,
Panjaburee, Lin, Lai ve Hwang, 2022; Fiock, 2020; Fung, Su, Perry ve Garcia,
2022; Khan, Atta, Sajjad ve Jawaid, 2022):

i. Baglam Temelli Ogrenme: Ders igerigiyle ilgili otantik durumlart
ve zorluklar1 yansitan gercek diinya vaka caligmalarini dahil edin.
Ogrencilere profesyonel baglamlarda kargilasabilecekleri senaryolar ve
sorunlar sunarak pratik ¢oziimler gelistirmek i¢in bilgi ve becerilerini
uygulamalarina olanak taniyin.

ii. Proje tabanli 6grenme: Gergek diinyadaki zorluklar: simiile eden proje
tabanli 6grenme faaliyetlerini dahil edin. Ogrencileri elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve is birligi gerektiren karmasik, agik uglu projeler
tizerinde calismak iizere gorevlendirin. Ogrencilerin 6grendiklerini
somut sonuglar veya riinler araciligiyla gostermeleri igin firsatlar
saglayin.

iii. Sektor uwzmani konuk konusmacilar: Kurs konulariyla ilgili
deneyimlerini, i¢goriilerini ve bakis agilarini paylagsmalar: i¢in sektor
uzmanlarini veya misafir konusmacilar1 davet edin. Bu, &grencilere
ozglin sesler ve gercek diinya perspektifleri sunarak anlayislarini
zenginlestirir ve onlar1 mevcut endiistri uygulamalariyla iliskilendirir.

iv. Sanal saha gezileri: Multimedya platformlar1 araciligiyla sanal saha
gezileri veya saha ziyaretleri diizenleyin. Ogrencilerin ders icerigiyle
ilgili miizeler, tarihi yerler, laboratuvarlar veya isyerleri gibi otantik
ortamlar1 kesfetmelerini saglamak i¢in videolar, sanal gerceklik veya
etkilesimli turlar kullanin.
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v. Otantik degerlendirmeler: Ger¢ek diinyadaki gorevleri ve zorluklar:
yansitan degerlendirmeler tasarlayin. Yalnizca geleneksel sinavlara
veya kisa sinavlara giivenmek yerine, 6grencilerin otantik sorunlar
ele almak veya otantik gorevleri tamamlamak igin bilgi ve becerilerini
uygulamalarini gerektiren proje tabanli degerlendirmeler, portféyler,
sunumlar veya simiilasyonlar1 dahil etmeyi diistiniin.

vi. Harici ortaklarla is birligine dayali projeler: Harici kuruluslar,
isletmeler veya topluluk gruplariyla ¢alismayi iceren isbirlik¢i projeleri
kolaylastirin. Dis paydaslarla ortaklik kurmak, Ogrencilere otantik
baglamlar ve zorluklar sunarak ogrendiklerini ger¢ek diinyadaki
durumlara uygulamalarina ve alandaki profesyonellerle baglanti
kurmalarina olanak tanir.

vii. Sanal stajlar veya is deneyimleri: Ogrencilerin sanal stajlar, is
deneyimleri veya pratikler yapmalar i¢in firsatlar yaratin. Bu, sanal
is yerlestirmeleri, simiile edilmis ¢aliyjma ortamlar1 veya gergek
kuruluslarla uzaktan proje is birliklerini icerebilir. Bu tiir deneyimler
ogrencileri otantik profesyonel baglamlara ¢eker ve pratik becerilerin
gelistirilmesini tesvik eder.

viii. Yansitic1 giinliikler veya bloglar: Ogrencileri 6grenme deneyimleri
hakkinda elestirel diisiinmeye, teori ile pratik arasinda baglanti
kurmaya ve 6grenmelerinin gercek diinya baglamlar1 izerindeki etkisini
degerlendirmeye tesvik eden yansitma faaliyetleri olusturun. Bu hedefe
ulagmak i¢in 6grencileri kurs boyunca yansitic1 giinliikler veya bloglar
tutmaya tesvik edin. Bu, dersigerigiyleilgili deneyimlerini, diisiincelerini
ve i¢goriilerini belgelemelerini saglar. Yansitma, elestirel diisiinmeyi, 6z
farkindalig1 ve bilginin kisisel deneyimlerle biitiinlestirilmesini tesvik
ederek daha 6zgiin bir 6grenme siirecine katkida bulunur.

ix. Sektor profesyonelleri tarafindan otantik geri bildirim ve
degerlendirme: Ogrencilerin ¢aligmalarini  degerlendirebilecek ve
ozgiin bakis agilar1 saglayabilecek sektor profesyonellerinden veya
uygulayicilardan geri bildirim ve degerlendirme alin. Bu, degerlendirme
stirecine glivenilirlik katar ve 6grencilere alanda calisanlardan degerli
bilgiler sunar.

x. Otantik ¢evrimi¢i simiilasyonlar: Otantik senaryolar1 kopyalayan ve
ogrencilerin giivenli ve kontrollii bir ortamda karar verme, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini uygulamalarina olanak taniyan
cevrimici simiilasyonlar: kullanin. Simiilasyonlar, gercek diinyadaki
durumlar1 yansitan uygulamali deneyimler saglayarak o6grencilerin
pratik beceriler gelistirmesine ve teorik bilgileri uygulamasina olanak
tanir.
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xi. Otantik akran geri bildirimi ve is birligi: Cevrimici kurs i¢cinde 6zgiin
bir akran geri bildirimi ve is birligi kiiltiirtinii tegvik edin. Ogrencileri
akranlarinin  ¢aligmalarina yapict geri bildirimde bulunmaya,
profesyonel sdylemi simiile eden tartismalara katilmaya ve otantik ekip
dinamiklerini ve sorumluluklarini yansitan projeler tizerinde is birligi
yapmaya tesvik edin.

xii. Otantik egitmen varligr: Zamaninda geri bildirim saglayarak,
tartigmalar1 kolaylastirarak ve destek sunarak kurs boyunca 6grencilerle
aktif olarak etkilesim kurun. Video tanitimlari, sanal ofis saatleri ve
kisisellestirilmis iletisim yoluyla egitmenin varligini hissettirin. Bu,
destekleyici bir 6grenme ortami yaratmaya yardimci olur ve kursun
ozginligiini artirir.

Ogretmenler bu stratejileri kullanarak teorik bilgi ile gercek diinya
uygulamalar1 arasinda képrii kuran 6zgiin ¢evrimici kurslar tasarlayabilir.
Cevrimigi kurslarda 06zgiinlikk, 6grenci katilimini, motivasyonunu ve
profesyonel ortamlara aktarilabilecek pratik becerilerin gelisimini artirir.
Onemli olan, égrencilerin otantik gorevlerle aktif olarak ilgilenmeleri, bilgiyi
anlamli yollarla uygulamalar1 ve gercek diinya baglamlarina aktarilabilecek
beceriler gelistirmeleri i¢in firsatlar yaratmaktir.

Ayrica, ¢evrimigi kurslarda multimedya, oyunlastirma ve diger yenilikgi
unsurlar da 6grenci katilimini artirmanin ve daha 6zgiin 6grenme ortamlar:
yaratmanin etkili bir yoludur. Asagida belirtilen bu stratejiler, 6grencilerin
dikkatini ¢eken ve aktif katilimi tesvik eden dinamik ve etkilesimli 6grenme
deneyimleri olusturmak igin dijital teknolojilerden yararlanmaktadir
(Hazratkulovich, 2023; Jang ve Hsieh, 2021; Mohamad ve digerleri, 2019; Raja
ve Lakshmi Priya, 2022):

i. Multimedya unsurlari: Videolar, ses kayitlari, resimler ve etkilesimli
sunumlar gibi multimedya unsurlarinin entegre edilmesi, ¢evrimigi
Ogrenme deneyimini Onemli Ol¢tide gelistirebilir. Multimedya,
ogrencilerin gorsel ve isitsel duyularina hitap ederek igerigi daha ilgi
gekiciveakildakalicthale getirir. Egitmenlerin bilgileri farkli formatlarda
sunmasina, farkli 6grenme tercihlerine hitap etmesine ve karmasik
kavramlar1 gorseller ve gosterimler araciligryla agiklamasina olanak
tanir. Ornegin videolar ders anlatmak, pratik becerileri géstermek veya
gercek diinyadan ornekler sergilemek i¢in kullanilabilir. Ses kayitlar
ek aciklamalar saglayabilir veya oOgrencilerin uzmanlarla yapilan
roportajlari veya tartigmalar1 dinlemelerine olanak taniyabilir. Gorseller
ve infografikler bilgileri gorsel olarak temsil ederek 6grencilerin temel
kavramlari anlamasini ve akilda tutmasini kolaylagtirabilir.

ii. Oyunlastirma: Oyunlastirma, oyun benzeri unsurlari, mekanikleri
ve ilkeleri 6grenme deneyimine dahil etmeyi igerir. Rozetler, puanlar,
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seviyeler, liderlik tablolar1 ve zorluklar gibi unsurlar ekleyerek
oyunlagtirma 6grenmeyi daha eglenceli, motive edici ve siiriikleyici
hale getirir. Ogrencilerin rekabet, basar1 ve odiillere yonelik dogal
egilimlerinden yararlanir. Oyunlastirma cesitli sekillerde uygulanabilir.
Ornegin, 6grenciler modiilleri tamamlamak veya belirli 6grenme
kilometre taslarina ulasmak i¢in puanlar veya rozetler kazanabilirler.
Liderlik tablolar1 en iyi performans gosterenleri sergileyerek saglikli
rekabeti tesvik edebilir ve Ogrencileri milkemmellik i¢in ¢aba
gostermeye tesvik edebilir. Zorluklar ve gorevler, problem ¢ozme ve
elestirel diisiinme becerilerini tesvik etmek i¢in tasarlanabilir. Cevrimici
kurslar, oyunlastirmay1 dahil ederek 6grenme yolculugunu motivasyonu
ve siirekli katilimi tesvik eden etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir deneyime
dontstiirebilir.

Interaktif degerlendirmeler: Interaktif degerlendirmeler 6grencilere
aninda geri bildirim saglar, 6grenmeyi pekistirir ve aktif katilimi
tesvik eder. Yalnizca geleneksel kisa sinavlara veya sinavlara giivenmek
yerine, aninda geri bildirimli kisa sinavlar, kendi kendine ilerleyen
simiilasyonlar, dallanma senaryolar1 iceren vaka c¢aligmalar1 veya
sanal laboratuvarlar gibi etkilesimli degerlendirmeleri dahil etmeyi
diisiiniin. Bu tiir degerlendirmeler, 6grencilerin bilgilerini gergek diinya
baglamlarinda uygulamalarina, karar vermelerine ve se¢imlerinin
sonuglarini deneyimlemelerine olanak tanir. Aninda geri bildirim,
ogrencilerin gelisim alanlarin1 belirlemelerine yardimci olur ve
anlayglarini pekistirir. Interaktif degerlendirmeler elegtirel diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerilerini tesvik ederek 6grenme
deneyimini daha 6zgiin ve uygulanabilir hale getirir.

Sanal gergeklik (VR) ve artirilmis gergeklik (AR): Sanal ger¢eklik
ve artirilmig gergeklik teknolojileri siiriikleyici ve etkilesimli 6grenme
deneyimleri sunar. VR, 6grencilerin simiile edilmis ortamlara girmesine
ve sanal nesnelerle etkilesime girmesine olanak tanirken, AR dijital
bilgileri ger¢ek diinyanin izerine yerlestirir. Bu teknolojiler 6grencilere
uygulamali deneyimler saglar, kesfi tesvik eder ve baglamsal 6grenmeyi
kolaylastirir. Ornegin, sanal gerceklik sanal laboratuvarlar, tarihi
canlandirmalar veya sanal saha gezileri olusturmak i¢in kullanilabilir ve
6grencilerin becerileri uygulamalarina veya aksi takdirde erisilemeyecek
yerleri kesfetmelerine olanak tanir. AR, dijital ek agiklamalari, 3B
modelleri veya etkilesimli 6geleri gercek nesnelerin veya goriintiilerin
tzerine yerlestirerek Ogrencilerin karmagik kavramlar: anlamalarini
gelistirebilir.

Sosyal ve isbirlik¢i araglar: Cevrimici kurslar, dgrenciler arasinda
etkilesimi ve bilgi paylasimini kolaylastirmak i¢in sosyal ve is birligine
dayali araglardan yararlanabilir. Tartijma forumlari, sohbet odalar1
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ve video konferans platformlar;, 6grencilerin anlamli tartismalara
katilmalarini, sorular sormalarini ve projeler {izerinde is birligi
yapmalarini saglar. Bu araglar bir topluluk duygusu yaratir, akranlar arasi
ogrenmeyi destekler ve fikir ve perspektif aligverisini tesvik eder. Google
Docs gibi is birligine dayali belge diizenleme araglari, 6grencilerin gercek
zamanli olarak birlikte ¢caligmasina olanak taniyarak ekip ¢aligmasini ve
ortak bilgi iiretimini tegvik eder. Bu araglar aktif katilimi tesvik eder,
is birligine dayali problem ¢6zmeyi destekler ve gercek diinyadaki is
birligi senaryolarini simiile eder.

Ozetle, cevrimici kurslara multimedya, oyunlagtirma ve diger yenilikgi
unsurlarin dahil edilmesi, 6grenci katilimini, motivasyonunu ve 6grenme
¢iktilarini artirir. Multimedya unsurlar1 gesitli ve ilgi ¢ekici igerik sunumu
saglarken, oyunlastirma Ogrencilerin i¢csel motivasyonundan vyararlanir.
Etkilesimli degerlendirmeler, VR/AR teknolojileri ve sosyal/isbirlik¢i araglar
stiritkleyici 6grenme deneyimleri yaratir. Egitmenler bu stratejilerden
yararlanarak dinamik, etkilesimli ve 6grencilerin ilgisini ¢eken ¢evrimici
kurslar olusturabilir ve sonugta daha iyi 6grenme ciktilar1 ve daha ilgi ¢ekici
bir ¢evrimigi 6grenme ortami elde edebilirler.
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1. Matematigin Ogretimi ve Onemi

Matematik, insanlarin sayilar, sekiller, semboller, desenler ve mantik gibi
kavramlar1 kullanarak nicel ve nitel baglantilar1 agiklamasina yardimc olan
bir kavramdir. Matematik disiplinindeki bilgi birikimi, insanligin bilim adina
yaptig1 biiytik bagarilarin arkasindaki potansiyeldir. Matematigin insanlik tarihi
kadar eski bir tarihe sahip oldugu diisiiniilmektedir. Matematik; doga, teknoloji
ve felsefe gib ibir ¢ok alanla ilgilidir. Onemli filozoflarin, matematigi felsefenin
dili olarak ifade etmeleri bunu kanitlar niteliktedir. “Ardisik soyutlama ve
genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve bagintilardan olusan bir
sistem” (Baykul, 2021) olarak tanimlanan matematik; pek¢ok alana destek veren,
¢evremizi anlamlandiran ve sistematik diisiinme-problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine destek veren bilim dalinin adidir (Alkan, 2011; Baykul, 2002, s. 32;
Tekin, 2018, s. 31). Matematik ile ilgili yapilmis tanimlar incelendiginde, nicel
kavramlar arasindaki baglantilar1 inceleyen evrensel bir dil oldugu sdylenebilir.

Insanlarin yagamlarina yon veren kiiresel boyuttaki gelismelerin, teknolojik
ve sosyo-ekonomik ilerlemelerin biiyitk ¢ogunlugunun fen bilimleri sayesinde
gerceklestigi bir gercektir. Bu noktada 6zellikle matematik disiplininin gelismelere
olan katkisi oldukga fazladir. Egitim-6gretimin her kademesinde bilissel gelisimi
destekleyen matematik bilimi, egitim programlarinin da vazgegilmez mihenk
taglarindan birtanesidir (Ozdemir, 2016, s. 18). Matematik, bireylere yasantilar:
esnasinda karsilastiklar1 olaylara farkli agilardan bakmay1 ve sorunlari farkli
yollardan ¢6zmeyi Ogretir. Boylece insanlarin hiir iradesini kullanmasinm
miimkiin kilarak onlara 6zgiinliik kazandirir (Aydin, 2003, s. 185-186). Sariali ve
Giildal (1978)’a gore matematik disiplininin bireylere sagladig1 diger bazi yararlar
Sekil 1'de gosterilmektedir (Unlii, 2007, s. 130):

Sekil 1
Ogrenci, Ogretmen ve Matematik Arasindaki Iliskiler (Dursun ve Dede, 2004, s. 219)

Bireylarin
mubakeme
Eucunn
geligtirir,

Objeltiflik
saflar.

\

kazamilmasna
yardsme alur,

segimler
Yapmaya
hazrdar,
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Insanlarin giinlitk yasamlarini devam ettirebilmelerinde gerekli basit
hesaplamalar, zaman-agirlik hesaplamalari, alig-veris yapabilme, temel
aritmetik islemler vb. matematigin kapsaminda olan ve bir¢ok alanda
kullanilan temel bazi becerilerdir (Isik vd., 2008, s. 176; Ramaa ve Gowramma,
2002, s. 67; Sahin vd., 2012, s. 2; Voinea ve Purcaru, 2015, s. 190). Bunun
yaninda teknoloji kullanilarak yapilan iiretimlerin biiytik ¢ogunlugunun
temelinde matematik vardir. Ister giinliik yasam bakis agisiyla bakilsin
ister teknolojik ilerleme ve gelisim agisindan bakilsin matematik hayatin
vazgecilemez bir unsurudur.

Matematik disiplini bireylerin yagantilarini1 hemen hemen her alanda
dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Fakat bunun yaninda insanlar
arasinda matematigin zor bir disiplin olduguna yénelik yaygin bir kabul
de bulunmaktadir. Yildirim (2021)a gére matematikte olayin kendisinden
ziyade onu ifade eden simge, say1 ve sembollerin kullanilmas: bu disiplini
soyut bir hale getirerek bazi sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla
matematik dersinin 6nemi 6greticiler tarafindan gesitli model, yontem ve
teknikler kullanilarak ve teknolojinin imkéanlarindan yararlanilarak mutlaka
ogrencilere aktarilmalidir.

Matematik 6gretimi uygulamalarinin bagariyla gergeklestirilmesi hem
diinyada hem de iilkemizde tartisilan bir konudur. TIMSS ve PISA gibi
uluslararas: kuruluglarda tilkemiz 6grencilerinin genel basar1 diizeylerinin
istenilenden daha diisiik seviyede olmasi, egitim-6gretim siirecinin gézden
gecirilmesi gereken bir konusu haline gelmistir (Glimiis ve Topbas, 2022,
s. 142). Yasadigimiz ¢agda Ogrencilere matematik Ogretimini bagarili
bir sekilde verebilmek i¢in oOncelikle geleneksel yaklagimlar ile yapilan
ogretim faaliyetlerine son verilmesi gerekmektedir (Boyacioglu vd., 2003).
Matematikte yogun igeriklerin bulunmasi modern yaklagimlar: uygulamak
i¢in siire sorununu karsimiza ¢ikarmaktadir (Bozkurt ve Kuran, 2016, s. 379).
Bunun yaninda bir soyut kavramlar bilimi olan matematigin kavramlarinin
kazanilmasinin zor olmast sebebiyle 6grencilere matematigin zor geldigi
bilinmektedir. Ek olarak dersin sikici olarak nitelendirilmesi ve motivasyon
eksikliginin 6nemli nedenlerinden birisi matematigin dogasina aykir1 olan
model, yontem ve tekniklerin kullanilmasidir (Ellez, 2004, s. 3). Matematik
Ogretiminin geleneksel diiz anlatim yontemleriyle yapilmasinin yetersiz
oldugu ve matematik 6gretim programindaalti gizilen Gist diizey 6grenmelerin
gerceklestirilemeyebilecegi soylenebilir. Egitim programlarinda baslangi¢
kademesinden itibaren; sorgulayabilen ve neden-sonug iliskilerini kavrayip
bunlar arasinda bag kurabilen bireyler yetistirilmek istenmektedir. Bunun
icin de Ogrencilere matematigin ne anlama geldigini, degerini ve onlarin
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmelerini saglayabilecek nitelikte egitim
verilmelidir (Aydin, 2003, s. 186-187). Thomson ve digerleri (2003)ne gore
matematik 6gretimini etkileyen faktorler Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2

Ogrencilerin Matematik Basarilarini Etkileyen Faktorler (Thomson vd., 2003, akt.
Savag vd., 2010, s. 119)

Ogrenci tutumu ile ilgil — Oprenc e el arkiarder
faktérler (matematifin Snemi, {Tnzliﬂ" e }:P]m _::
matematife kars: olan tubum) |, Sasye-ekootm
/ durum, bireysel yetenek,

ihtivach

pN

O@rencinin
matematik

hasars

Ojretici ile ilgili faktirler / \

{vag, alan bilgisi, mesleki

Ol faketéri (okul kiiltir,

buyiklak, kaynaklar, Ggreti
tecniibe, matematige yonelik i A 5 Injil.::} ogretim

diisiince)

Sekil 2’de ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini etkileyen
faktorlerden bazilar1 verilmektedir. S6z konusu faktorler dogrultusunda
matematik 6gretiminin revize edilmesi bir ihtiyag haline gelmistir (Alakog,
2003, s. 44; Baykul, 2021; Halat, 2007, 5. 266). Ders iceriginin makul seviyelerde
seyreltilmesi, 6gretim teknolojisi araglarinin kullanilmasi ve 6grenci merkezli
uygulamalarin desteklenmesi bu ihtiyaglarin giderilmesinde yapilmasi
gerekenler arasindandir. Teknolojik araglar amaca hizmet edecek bir sekilde
bilgi transferini yapmali, ¢ok yonlii, amaca uygun, kullanisli, etkilesimli ve
ekonomik olmalidir. Giinimiiz bilgi caginin getirdigi teknolojik avantajlardan
egitim-0gretim ortamlarini da saglikli bir sekilde yararlandirmak ve
matematik 6gretimine 6zgiin bir boyut kazandirmak gerekmektedir.

Giintimiizde yasanan dijital doniistimiin yaninda matematik egitiminde
¢oziilmesi gereken bazi sorunlar vardir. Matematik dersinin zor olduguna
yonelik yaygin diisiinceler, matematik 6grenmeye karsi ilgisizlik ve 6nyargi,
motivasyon kaybi ve derslerde aktif 6gretim i¢in etkinliklere gereken zamanin
ayrilamamasi bu sorunlardan bazilaridir (Baykul, 2021; Cevikbas, 2018; Lim,
1999; Topbas vd., 2020). Gerek uluslararas: dlcekte gerekse ulusal 6lgekte
cesitli seviyelerde yapilan sinavlara bakildiginda tilkemizin matematik basar1
puanlari tartigma yaratmaktadir. Ornegin PISA (Programme for International
Student Assessment) ve TIMSS (Trends in International Mathematics and
Sciency Study) raporlarinda matematik alaninda daha iist siralarda olmamiz
gerekmektedir. Ulusal olgekte bakildiginda ise Tirkiye geneli yapilan
sinavlardaki matematik dersine ait basar1 oraninin diger derslerden daha
diisiik oldugu goze ¢carpmaktadir.
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2. Matematik Dersi Ogretim Programi

Bilimde ilerlemenin ve yeni teknolojiler iiretebilmenin yolu egitimi
toplumun geneline yaymaktan ve amaca hizmet eden bir egitim sisteminden
ge¢gmektedir. Egitim sistemlerinin zaman bagli siirekli olarak yenilenmesi ve
nitelikli yurttas kavraminin degismesi egitim programlarini da etkilemektedir.
Toplumda istendik davranislar 6gretim programlari ile miimkiin olabilecektir.
Ogretim programlari ne o6grenileceginin yaninda iilkelerin gelecegini
sekillendirmektedir ve bundan otiirii gelecekte arzu edilen insan giicii
niteliklerini karsilayacak sekilde hazirlanmalidir (Albayrak, 2017, s. 686).

Bir dersin 6gretimiyle alakali 6grencilere kazandirilmasi planlanan tiim
etkinlikleri iceren yasantilar diizenegine 6gretim programi denilmektedir
(Demirel, 2009). Ciftci ve Tatar (2015)’a gore 6gretim programlarinda aranan
onemli niteliklerden biri, 6grencide var olan potansiyeli ortaya ¢ikararak
yaratici diigiinmeyi saglamak olmalidir. Bunun yaninda matematik 6gretim
programinin amaglarini da su sekilde siralamak miimkiindiir:

i.  Matematik kavramlarini ve kavram temsillerini 6gretmek,
ii.  Ogrencileri matematik okuryazari yapmak,
iii.  Zihinsel islemler yapmak,
iv.  Matematigi bireyin yasantisinda ve diger disiplinlerde kullanmak,
v.  Ust biligsel becerileri gelistirmek,
vi.  Uzamsal becerileri gelistirmek,
vii.  Toplum degerlerini benimsetmek (s. 2-3).

Bu amaglardan yola ¢ikarak tilkemizde 2018 yilinda MEB tarafindan
belirlenen Matematik Dersi Ogretim programi hazirlanirken; bagta
Anayasamiz olmak tizere ilgili mevzuat, farkli tlkelerin giincel 6gretim
programlari, program iizerine yayimlanmis akademik yayinlar, ziimre
raporlar1 vb. igerikler incelenmistir (MEB, 2018, s. 8). Matematik Dersi
Ogretim Programinin amaglarina bakildiginda programin matematige
deger veren, arastiran, matematiksel okuryazarlik becerilerine sahip,
0zgiin, matematigi giinlik yasaminda kullanabilen, stbilissel diisiinme
becerileri gelismis, zihinden islemler yapabilen, akil ytiriitebilen matematik
terminolojisini dogru kullanabilen 6grenciler yetistirmeyi amagladig:
goriilmektedir. Bunun yaninda egitim ve 6gretim programlariyla yiiriitiilen
caligsmalar, tim kademeler birbirini tamamlayacak sekilde yapilmaktadir
(MEB, 2018, s. 4) seklinde ifade edilmistir.

MEB (2018, s. 5-6) tarafindan yayinlanan Matematik Ogretim
Programinda, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirlenmis sekiz temel
yetkinlik bulunmaktadir:
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Anadilde iletisim

Yabanci dillerde iletisim

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
Dijital yetkinlik

Ogrenmeyi 6grenme

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

Inisiyatif alma ve girisimcilik

Kiultirel farkindalik ve ifade

$ 0 N Uk~ wNe

Teknoloji Kavrami ve Egitimdeki Rolii

Insanlik tarihi kadar eski bir gegmise sahip olan teknoloji, bireylerin
dogayla etkilesimi sonucu bilgiye erigsmesi ve bilgiyi islemesiyle ilgilidir. Bu
etkilesimle doganin sundugu kaynaklari ve olgular1 anlamaya yorumlamaya
ve kullanmaya ¢alisarak teknolojiyi gelistirmislerdir. Kapsami oldukga genis
olan teknoloji kavraminin genis bir anlam yelpazesi bulunmaktadir. Oyle ki
teknoloji en genel tanimiyla “bireylerin yasantilarini siirdiirebilmeleri i¢in
dogaya kattiklar1 maddi yarat1” (Besli, 2007, s. 1) seklinde olup “insanin maddi
gevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag gereglerle
bunlara iligkin bilgilerin tiimii” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2023) olarak ifade
edilmektedir. Bununla birlikte; sadece ekonomik degil ayn1 zamanda kiiltiirel
bir kavram (Soysal, 2019), bilimsel bilgiler 1s1§1nda cihaz ve makina {iretme
bilgisi (Giinay, 2017), bilim aracilig1 ile dogaya hitkmetmek i¢in tasarlanan bir
disiplin (Mollaahmet, 2022), 6nceden tespit edilmis hedefler dogrultusunda
dogrulugu ispat edilmis bilgilerin ise kosulmasi (Demirel, 1993), bilimsel
calismalardan elde edilen sistematik bilgiler (Ferré, 1995) olarak ifade
edilmistir.

Tanimlamalarin ortak noktalarindan hareketle teknolojinin hayat
kolaylastirmak amaciyla deney ve bilimsel teoriye dayali sistematiklesmis
pratik bilgi oldugu soylenebilir. Teknolojinin tiretilme nedeni ile kullanilma
nedeni insan yagantisini degisen ihtiyaglar karsisinda kolaylastirmaktir. Iste
bu noktada teknolojinin egitim alaninda kullanilmasinin da 6nii agilmaktadir.
Egitimde teknolojinin kullanilmaya baslanmast ile egitim teknolojisi ortaya
c¢ikmistir. Bu kavram egitim siireclerinin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ile ilgili bir disiplin alanidir. Teknolojinin yaygin ve yogun
bir sekilde kullanilmasi gereken alanlardan biri olan egitimde bazi sorunlarin
¢oziimiine de katki sunabilmektedir. Ornegin bilgi ve 6grenci sayisindaki
artisgtan kaynaklanan sorunlarin ¢6ziimiinde teknolojiden yararlanilir
(Coklar, Kiliger ve Odabasgi, 2007). Sadece kolaylastirma gayesi degil ayni
zamanda islevsel ve egitsel bircok amaci vardir. Teknoloji ve egitim arasindaki
etkilesimli bag sayesinde egitimle kazanilan yetenekler ise kosulur.
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Egitim, iilkelerin biitiin alanlarda gelismesindeki ve modernlesmesindeki
en temel unsurlarindan birisidir (Tuna, 2005). Teknolojinin biitiin alanlarda
egemen oldugu giiniimiizde egitim-6gretim ortamlarinin teknolojik aygitlarin
kullanimina iliskin becerilerin disinda tutulmasi diisiinillemez. Bagka bir
degisle, ileri teknolojinin egitimle biitlinlestirilmesi egitim teknolojileri
olarak isimlendirilmektedir. Teknoloji ile egitimin tarih boyunca yakin bir
iligki icerisinde olmasi onlar1 birbirine bagli ve ayrilmaz iki kavram haline
getirmistir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin kapsamini genigletmek, 21. yy
becerileri dogrultusunda 6gretimi bireysellestirmek ve 6gretimin niteligini
arttirmak, egitimin maliyetini diisiirmek ic¢in ileri teknoloji kullanimi
gerekmektedir. Teknoloji gelistikce egitim siireglerinde kullanilan yontem,
strateji, teknik ve gereclerin de geliserek cesitlendigi gortlmiistiir. Ayni
zamanda egitim stiregleri cagdas becerileri gelistirdik¢e bireylerin daha iyi
teknoloji tiretmeleri s6z konusu olmaktadir. Karsilikli bu etkilesime ek olarak
Alkan (2005)a gore teknoloji ile egitim arasinda;

1. Teknolojik imkénlardan faydalanma
2. Teknik insan giicii yetistirme
3. Teknolojik ortama uyum saglayacak nitelikte kisiler yetistirme

olmak tizere ii¢ yonli bir iligki mevcuttur. Teknolojinin egitime olan fay-
dalar1 bunlarla sinirli degildir. Yaraticilig1 gelistirmesi, firsat esitligi sagla-
mas1, motivasyonu olumlu yonlii etkilemesi, egitimin bireysellestirilmesine
katki sunmasi, serbest egitim imkani saglamasi, birincil kaynaklara erisim
izni vermesi, 6gretmenlerin rolliinii genisletmesi, 6z diizenleme becerilerini
gelistirmesi, is birligi ve bilgi paylasimini kolaylastirmasi, etkin ve esit katilim
saglamasi, hizli doniit firsat1 vermesi bu faydalardan bazilaridir.

Egitim-teknoloji etkilesimi yogunlastik¢a insanlar egitim faaliyetleri sii-
recine daha konsantre olmaktadirlar. Teknoloji aracilig1 ile islenen konular
bireylerin dikkatini cekmekte ve 6grenme-6gretme siirecinde 6greneni ak-
tif hale getirerek katk: saglamaktadir. Teknoloji kullanilarak iglenen konular
ogrenenin daha fazla dikkatini cekmektedir. Ogrenenin zihninde betimleme
yapmasi gorsel hafizay1 canlandirmakta ve boylelikle 6grenciler teknolojik
imkanlar: kullanarak zamandan ve mekdndan bagimsiz olarak bilgiye hem
hizl1 hem de kolay ulasabilmektedirler. Boylelikle 6grencilerin 21.yy becerile-
ri gelisir ve egitimde teknoloji kullanimi bir davranis haline gelmeye basla-
maktadir (Yilmaz, 2007).

Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda dénemin gereksinimlerine uygun
becerilere sahip olan bireyler yetistirmek amaciyla egitim sistemleri siirekli
bir sekilde yenilenmektedir. Teknolojik imkanlar ne kadar gelisirse geligsin
verimli bir egitim siireci 6gretmensiz yiiriitillemez. Bireyleri yetistiren 6g-
retmenlerde teknoloji kullanim becerilerinin mutlaka olmas1 gerekmektedir.
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Egitimcilerin uygun teknolojiyi segebilme ve kullanabilmeleri i¢in hem peda-
gojik hem de egitim teknolojileri konularinda gerekli bilgilere sahip olmalar1
gerekir. Yani 6gretmen yeni teknolojiyi hem yakindan takip etmeli hem de
kullanabilmelidir. Yeniliklere agik 6gretmenler teknolojiyi egitim-6gretim
stirecinde etkili bir ara¢ olarak kullanip 6grencilere yeniliklere kars1 agik
olma aligkanligini kazandirmaktadirlar. Ogretmenler ders igeriklerinde yer
alan fakat sinifta uygulanamayacak ¢alismalari, teknolojik ortamlar kullani-
larak uygulanabileceklerdir. Bu durumda 6grencilerin daha fazla duyu orga-
nina hitap edileceginden kalic1 6grenmenin saglanacag ifade edilebilir. Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin sinif icerisinde ve disarisinda amaca uygun olarak
her tiirlii teknolojiyi planlamasi ve degerlendirebilmesi 6nem arz etmektedir
(Kilig, 2011). Bunun yaninda egitim kurumlarinin gevre ile etkili bir iletisim
kurabilmesi i¢in modern iletisim teknolojilerinden amaca uygun ve yarali
bir sekilde yararlanmasi oldukga 6nem arz etmektedir. Egitim teknolojisinin
6grenme-o6gretme siirecinde egitimin kalitesini artirmasi ve 6gretmen ve 6g-
rencilere biiyiik faydalar saglamasi amaglanmaktadir. (Ar, 2019).

[lgili alanyazin incelendiginde egitimde teknolojinin etkisinin
incelendigi ¢ok sayida aragtirma mevcuttur. Higgins ve digerlerinin (2012)
arastirmasinda, baslangi¢ olarak 1990 yili belirlenmis ve bu yildan itibaren
gerceklestirilen egitimde teknoloji uygulamalarinin etkisinin incelendigi 45
meta-analiz ¢aligmasinda bazi ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Teknolojinin
tamamlayic1 ve destekleyici bir sekilde kullanilmasi gerektigi, kisa siireli
teknnoloji kullaniminin uzun siireli kullanima goére daha etkili oldugu,
teknolojinin grup galismalarinda daha etkili oldugu ve 6greticilerin de gerekli
yeterliliklere sahip olmalar1 gerektigi bu ¢ikarimlardan bazilar1 olmustur.

Hizla ilerleme gosteren teknoloji cagini yakalayabilmek hatta bu caga yon
verebilmek igin gerekli 6gretim teknolojilerine ve modern egitim sistemlerine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Teknoloji ile harmanlanmis O6gretim ortamlar:
hazirlayarak toplumun ve gagin istedigi 6zelliklerde bireylerin yetistirilmesi
egitim ortamlarinin modernlesmesine baglidir (Balc1 Seker, 2014).

Gelinen noktada 6grenme ortamlarinin teknolojinin kullanilabilecegi
sekilde tasarlanmasi bir zorunluluk haline gelmistir (Karamustafaoglu
vd. 2005). Ogrenme-6gretme ortamlarina teknolojinin entegrasyonu, belli
programlar dahilinde pedagojiye ve 6gretim programlarinin uygulamalarina
aykir1 olmamasi gerekmektedir Ciinkii kullanilacak teknolojinin islevselligi
ve kullanilabilirligi 6gretim yontemine gore farklilasmaktadir (Tekin, 2019).

4. Ogretim Teknolojileri

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler icerisinde bulundugumuz
zamani “elektronik ¢ag, bilgi ¢ag, bilgisayar ¢agr” olarak adlandirmigtir. S6z
konusu isimlendirmeler toplumsal olarak yasam bi¢imini de etkilemektedir.
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Yasanan bu ilerlemeler elbette egitim-6gretim faaliyetlerinin bir sonucudur.
Gelisen teknoloji dogal olarak egitim-Ogretim faaliyetlerini etkilemekte
ve farklilagtirmaktadir. Egitim kurumlari bu durumda hem teknolojiyi
etkileyen hem de teknolojiden etkilenen bir pozisyondadir. Buna bagl olarak
Ogrenme ortaminda bulunan bireylerden beklenen davranis ve beceriler
de farklilagmaktadir. Bu sistem igerisinde bulunan kaliplar birbirleriyle
dogru orantilidir. Yapilandirmac: yaklasim geregi; arastirmaya, iiretmeye,
sorgulamaya yonelik aktif 6grenme ortami ¢agimizin egitiminde 6nemli bir
yere sahiptir (Akbulut, 2019; Kacar, 2006). Ozellikle egitimde teknoloji ve
internetin kullanilmaya baslanmasiyla 6gretim uygulamalarindaki sinirliliklar
ortadan kalkmaktadir. Boylelikle egitim-6gretim faaliyetleri olduk¢a genis ve
esnek bir hal almaktadir (Acikalin ve Duru, 2005; Vanfossen, 2001).

Egitim teknolojisi, bireylerin 6grenme olgusunun tiim yonlerini iceren
problemleri incelemek ve ¢oziim gelistirmek igin gerekli is ve islemleri
uygulayan siirecin adidir. Ogretim teknolojisi ise bir konunun 6gretimi ile
ilgili 6grenmenin planlanmasi etkinligini ifade etmektedir (Alkan 2011).
Egitimin 6gretimden daha genis bir kavram oldugu bilgisinden hareketle
egitim teknolojisi ile 6gretim teknolojisi arasinda ciddi bir bagin varligindan
soz edebiliriz. Egitim ve 6gretim teknolojileri arasinda kuvvetli bir bag soz
konusudur. Teknolojinin gelismesi ile basta egitim teknolojisi olmak {izere
ogretim teknolojisi ile birlikte siirekli bir ilerleme s6z konusu olacaktir. Bu
noktadan hareketle 6gretim teknolojisinin disiplinlerin 6zel amaglarini
gerceklestirmesi siirecinde etkili ve kalici 6grenmeyi saglamak amaciyla
yiiriitillen sistematik bir yaklasim oldugu séylenebilir (Ozerbas, 2021). Bir
baska degisle ¢cagimizda var olan biitiin 6grenme-6gretme kuramlarinin
etkili bir sekilde uygulanmasi igin sitirecin planlanmasidir (Usun, 2013).

Giiniimiizde teknolojinin her alanda etkili olmasiyla 6grenme
ortamlarinda kullanilan 6gretim teknolojilerinin giin gectikge cesitlendigi
ve zaman igerisinde bu teknolojilerin degiserek yerini daha ileri teknolojilere
biraktigi goriilmektedir. Teknoloji hizla gelisip degistiginden ogretim
teknolojilerinin tanimi da degismektedir. Halis (2002)e gore ogretim
teknolojisi; belirlenen hedefler dogrultusunda etkilesimli ve faydali bir
egitim-6gretim ortami olusturabilmek i¢in kullanilan biitiin kaynaklarin
sistematik olarak ise kosulmasidir.

Tirkiye’de ogretim teknolojilerinin giindeme gelmesi 1984 yilinda
bilgisayar destekli egitime gecilmesine karar verilmesi ile baglamistir (Deniz,
1992). Egitim kurumlarinda zaman ilerledik¢e tepegodzler, projeksiyonlar,
bilgisayarlar vb. kullanilmaya baslanmis ve nihayetinde akilli tahtalar tilke
genelinde anlamlandirma ve anlatim destek olarak yayginlasmaya baslamigtir
(Alakog, 2003). Ulkemizde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin geligmesi
amaciyla yiriitillen bazi biiyiik projeler sunlardir;
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e Bilim ve Teknolojide Atilim Projesi,

e Temel Egitim Birinci Faz ve Temel Egitim fkinci Faz Projeleri,
e Egitim Cergeve Projesi

e FATIH Projesi (Demirer ve Sak, 2015).

Ogretim teknolojileri konusunda FATIH Projesinin ayr1 bir konumu
bulunmaktadir. Ulkemizde ogretim teknolojilerinin yayginlagmasinda ve
egitim camiasinda verimli olarak kullanilmasinda bu projenin etkisi bityiik
olmustur. 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafinca yiiriitiiliip Ulastirma
Bakanliginca desteklenen bir projedir (Kayaduman vd., 2011). Egitimde firsat
esitligini saglamak, okullarda teknolojiyi ilerletmek amaciyla yiiriitiilen proje
gecmisten gliniimiize kadar tiim kademelerde yapilan en genis kapsamli pro-
jedir. 2010 yilindan bu zamana yiiriitiilen bu proje egitim ve teknoloji uyu-
munu saglamak amaci ile uygulanmaktadir. Ek olarak Yenilik ve Egitim Tek-
nolojileri Genel Miidiirliigiince teknoloji-egitim biitiinlesmesini saglamak
amactyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gelistirilmistir. Egitimin gelecege agilan
kapis1 olan EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miudiirliigii tarafindan
her bir bireyin kullanimina ticretsiz olarak sunulan ¢evrimigi bir sosyal egi-
tim platformudur (MEB, 2018b). Sadece 6grencilerin degil ayni zamanda 6g-
retmenlerin de kullanabilecegi ortak bir platform 6zelligi tastyan EBA, farkli
6gretim metotlar1 kullanarak gesitli igerikler iiretmekte ve 6gretmen 6grenci
etkilesimini saglamaktadir. Boylelikle 6gretmenler tarafindan tretilen egit-
sel icerikler grencilerle paylagilabilmektedir. Ozetle EBA ve FATIH Projesi
“Egitimde firsat esitligi” ilkesinin saglanmasi i¢in hazirlanmistir. Bu amagla
tim sinif seviyelerine uygun, anlagilir ve giivenli elektronik icerik saglamak
i¢in siirekli gelistirilmektedir.

Ogretim Teknolojilerinin Amaglar1

Teknolojik gelismeler giin gegtikge giinlitk hayatimizin her alaninda ve
egitim-ogretim siirecinde daha fazla yer almaktadir. Ogretim teknolojilerin-
den faydalanma siirecinde bagar1 elde edebilmek i¢in bu teknolojilerin amag
dogrultusunda kullanilmasi onemlidir. Ogretim teknolojilerinin amaglari
sunlardir:

e Derse karsi ilgi cekme.
e Derse karsi olumlu tutum gelistirme.
o Ogrenenleri sinif ortaminda etkinlegtirme.

e Farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in bilgiyi farkl: yollardan
ve agilardan sunma.

e Ogzellikle somut islemler déneminde olan ilkokul kademesindeki ve
oncesindeki 6grenciler i¢in farkli duyulara hitap etme, somutlastirma yapa-
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rak ogretme-6grenme etkinliklerini zenginlestirme.
o Ogretimi bireysellestirme.

o Ogretim hizmetlerini genis kitlelere uygulama imkéani sunma (Sari-
tas, 2007).

Ogretim Teknolojilerinin Yararlari

Giiniimiizde egitim bilimleri hakkindaki aragtirmalar incelendiginde
teknolojideki ilerlemelerin bu disiplinin uygulamalarini farkli yonlerden et-
kiledigi sonucuna ulagilmaktadir. Ozellikle bilgisayar ve internet kullanila-
rak yeni egitim-6gretim ortamlari, yontem ve teknikler ortaya ¢ikmaisg; sinifici
ve sinif dis1 etkinliklerde gesitlenmeler yasanmistir. (Osguthorpe ve Graham,
2003). Geleneksel 6gretim siirecinde aktif durumda olan 6gretmen alici ko-
numunda kalan ise 6grenci olmaktadir. Boylece anlatim teknigi her ne olur-
sa olsun dikkat ¢ekilmesinde, gesitli duyu organlarina hitap edilmesinde ve
giidiilenme noktasinda sinirli kalmaktadir. Gliniimiizde kullanilan 6gretim
teknolojileri ile bireylerin sinif ortaminda ve sinif disinda derse konsantre
olmalar1 ve 6gretim siirecindeki 6grenmelerin kalic1 olmasit miimkiin olabil-
mektedir. Bununla birlikte tim diinyay1 etkisi altina alan pandemi sebebiyle
yiiz ylize egitimin kesintiye ugramis olmasi 6gretim teknolojilerinin ne ka-
dar 6nemli oldugunu gostermistir. Modern teknolojiye ayak uydurup 6gretim
teknolojilerini aktif bir sekilde kullanan egitim ve 6gretim kurumlarinin sii-
reci daha az hasarla atlattig1 goriilmektedir.

Roblyer ve Edwards (2005), 6gretim teknolojilerinin 6grenme-6gretme
stirecinde kullanilmasinin gerekliligini bes madde ile agiklamaktadir. Bu ge-
rekgeler sunlardir;

1. Bilgi ¢aginin gerekliligi,

. Ogrenmenin verimliligi ve niteligi,
. Motivasyon,

2
3
4. Ogretimsel yetenekler,
5

Ogretim teknik ve yontemlerini desteklemek.

5. Matematik Ogretiminde Ogretim Teknolojilerinin Kullanilmasi

Uluslararast Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE), 2019’da 6grenci
standartlarini gilincellemis ve bireylerin bu standartlara sahip olmasinin
yasamlarini basarili bir sekilde siirdiirebilmelerindeki 6nemine deginmistir.
Dijital araglarla bilgiye ulasan, iletisim kurabilen ve dijital vatandas
kavrami bu yetkinliklerden bazilaridir (Duman, 2019). Ogrenci profilindeki
degisimler egitim yaklasimlarinda degisimlere sebep olmus ve yapilandirmaci
yaklagimin Onemini arttirmistir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin
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derslerde aktif katilim gostermeleri 6nemlidir. Bunun gerceklestirilebilmesi
de etkinliklerin sayisinin arttirilarak uygulamaya dayali bir egitim-6gretim
ortaminin olusturulmasi ile mimkiin olabilmektedir. Matematik dersi
ogretim programinda bu hususa yonelik fazlaca etkinlige yer verilmeye
calisilmistir (MEB, 2018a).

Giinlik hayatin vazgegilmezi olan ve pek ¢ok disiplini de dogrudan
veya dolayli olarak etkileyen matematige olan gereksinim giin gectikee
artmaktadir. Matematik olmadan diger bilimlerin varligin1 devam ettirmesi
olduk¢a zordur. Diinyay1 anlamak ve anlamlandirmak i¢in matematigin
dogasin1 bilmek gerekmektedir. Giiniimiiz egitim anlayisinda, yenilik¢i
ogretim anlayisiyla teknolojiyi birlestirmek yer almaktadir (MEB, 2018a). Bu
anlayistan hareketle iiretken, esnek ve yaratici bir matematik 6gretimi icin
teknolojinin aktif olarak kullanilmas: gerekmektedir.

Matematik Ogretimi, Ogrencilerin olaylara farkli bakis agilarindan
bakmasini, yorumlama ve diisiinme becerilerinin gelismesini saglar.
Boylelikle 6grencilerden problemlere karsi 6zgiin ¢6ziim 6nerileri bulmalar:
beklenmektedir. Hemen hemen biitiin derslerde oldugu gibi matematik
ogretiminde de oOgrencilerin derse katilimi onem arz etmektedir. Bunu
destekleyen aktif o6grenme siiregleri ile teknoloji temelli Ogretimin
harmanlanmasinin matematiksel becerileri gelistirmede olumlu katkisinin
olacag diisiiniilmektedir. Bu noktada 6grencilerin sinif diginda ve sinif iginde
aktif 6grenme siireglerine dahil olacag1 ve son teknoloji ile desteklenmis yeni
6gretim modellerinin matematik 6gretimde kullanilmasi gerekmektedir.
Siniftaki iletisim ortaminin sinif disina da taginmasi 6grenme eyleminin
ginliik hayatin bir pargasi olmasini saglayacaktir (Ko¢ Deniz, 2019).
Teknoloji destekli matematik egitiminin 6grencilerin akademik basarisi ve
motivasyonlari izerinde olumlu etkisi, alanyazindaki arastirmalar ile ortaya
¢ikmigtir (Ersoy, 2003; Lopez-Morteo ve Lopez, 2007; Nordin vd., 2010;
Yilmaz vd., 2010).

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) de ISTE gibi 21. yiizyil
icin standartlarini giincelleyerek “teknolojinin matematik 6gretimi icin
gerekli oldugu” seklinde bir ifade olusturmustur (NCTM, 2000). Matematik
ogretiminde teknoloji kullanimi giin gectik¢e yayginlagsmakta ve ogretimi
kolaylagtirmaktadir (Oksiiz ve Ak 2010). Matematik dersinin teknolojik
unsurlar aracilig ile islenmesi 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerini
gelistirmekte ve bu derse karsi olan kaygi ve olumsuz 6nyargiy1 azaltmaktadir
(Alakog, 2003).

Giiniimiize kadar yasanan yeniliklerden ve degisimlerden hareketle,
gelecegin diinyasinda toplumlarin yasamdaki yerini matematiksel bilgiyi
kullanma ile akil ytriitme becerilerine sahip olma 6zellikleri belirleyecektir.
Matematik bilimi gelecege agilan firsatlarkapisinin anahtarinasahip olduguna
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gore, bireylerin matematikle olan ¢alismalar1 desteklenmeli ve matematik ile
olan yol kesisimleri ve iliskileri iyi degerlendirilmelidir (Keskin, 2019).

Teknolojinin matematik ile birlestirilmesi sonucu egitim-6gretim adina
kayda deger ¢alismalar yapilabilecegi ve teknolojinin sundugu imkénlardan
faydalanilabilecegi diisiintilmektedir. Ciinkii matematik sadece semboller ve
sekillerden olusan bir disiplin degil kendi i¢inde anlam biitiinligiine sahip
sistem vealtsistem aglarindan olusmaktadir. Buanlamda en 6nemliavantajlar;
tutum, ilgi, motivasyon ve akademik basarida meydana gelecek olan olumlu
yonde degisimlerdir. Ek olarak 6grencinin birden fazla duyu organina ve zeka
tiirtine hitap etme firsat1 verecektir. Ogrencilerin farkl zeka tiirlerine sahip
olmasi 6grenme stillerini de etkileyebilir. Ogretim faaliyetleri olabildigince
fazla 6grenme stillerine gore 6gretim yapilmalidir. Boylelikle 6grenciler tercih
ettikleri 6grenme stiline gore davranis gelistirebilir, bilgilerin kaliciligini
saglayabilir ve soyut olan matematik dersinin somutlastirilmasina yardimeci
olabilir. (Brock ve Cameron, 1999). Akilli telefonlar, tabletler hayatimizin birer
parcast haline gelmistir. Cevresinde bu denli teknolojik uyarici ile basa basa
kalan bir nesil ise sadece tahtada islenen, anlamlandiramadig: bir matematik
dersi islemek istemeyebilir. Akilli tahtalarin, tabletlerin ve gesitli teknolojik
triintin hayatimizdaki yeri goz 6niinde bulunduruldugunda teknolojiyi diger
derslerde oldugu gibi matematik dersinin de disinda birakmak miimkiin
degildir.

Yurt i¢inde ve yurt diginda yapilan ¢alismalarin bityiik ¢ogunlugunda
matematik 6gretiminde amagli olarak kullanilan teknolojik ara¢-gereglerin
6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir (NTCM, 2000; Ersoy, 2003; Erbasg, 2005; Richardson, 2009; Dogan,
2012; Akgiin ve Koru, 2015). Yani teknoloji ile yapilan matematik 6gretimi,
geleneksel yaklagimlarin kullanilarak yapildigi matematik 6gretimine gore
kavramlarin daha iyi anlagilmasini saglamaktadir (Schreyer-Bennethum ve
Albright, 2011).

Usun (2000)a gore matematik Ogretiminde teknoloji kullaniminin
amaglarini su sekilde siralamak miimkiindiir;

e Matematik 6grenme-6gretme siirecinde etkin katilim saglamak ve
giidiilemek

e Matematik ile ilgili olarak 6grencilere somut kavramlar1 kazandir-
mak

e  Geleneksel sinif ortaminda matematik agisindan ortaya ¢ikan sorun-
lar1 ¢6zmek

e Teknolojik imkénlarla dersi zevkli ve ilgi ¢ekici kilmak

e Ogrencileri arastirmaya tesvik etmek.
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Matematik 6gretimini teknolojiyi kullanarak gerceklestirmekteki amag-
lardan bir tanesi de matematiksel kavramlarin 6grenciler tarafindan an-
lamlandirilarak kaliciligin saglanmasidir. Boylelikle 6grencilerin ma-
tematik icin hayati 6neme sahip becerilerden olan problem ¢6zmeye ve
akil yiiriitmeye yogunlagmalari saglanmaktadir (Ince-Muslu ve Erduran,
2020).

Matematik 6gretiminde bilginin anlagilmasina yonelik somutlastir-
manin yapilmasi ve kavramlarin gorsellestirilmesi 6nem arz etmektedir.
Teknolojinin ilerlemesi ile 6gretimde de teknolojiden yararlanmak 6gret-
menin dgretmesini kolaylastirirken 6grencinin de 6grenmesinin éniinde-
ki engelleri kaldirmaktadir. Teknolojinin, matematikle biitiinlestirilmesi,
gerekli kazanimlarin hangi yontem ve teknoloji kullanilarak gergeklesti-
rileceginin belirlenmesi 6nemli bir konudur. Matematik 6gretimine top-
lumun gelismesi agisindan bakildiginda da matematik toplumun kalkinma-
sinin anahtar1 pozisyonundadir. Matematik 6gretiminde teknoloji, gesitli
amaglarla farkli sekillerde kullanilmaktadir. Bunlar:

e Matematik uygulamalari

e Matematiksel oyunlar

e Benzesimler

e Cesitli yazilimlar

e Problem ¢6zme yaklasimlar:

e Cesitli materyaller

e Veri kaydetme ve isleme programlari gibi (Erdogan, 2022).

Matematik 6gretiminde sadece geleneksel modellerin tercih edilmesi 6g-
renciler tarafindan matematigin ezberlenmesi gereken bir ders olarak goriil-
mesine sebep olmaktadir (Gelibolu, 2008). Ogrenciler tarafindan ¢ogunlukla
sevilmeyen ya da korkulan bir ders olarak ifade edilen matematik dersinde
farkli teknolojiler ile entegre edilen yontem, strateji ve teknikler kullanildik-
¢a pozitif sonuglar ile karsilasildig: goriilmektedir (Sataf, 2010). Bu noktada
yeni teknolojik araglardan 6zellikle interaktif elektronik tahtalar, taginabilir
elektronik cihazlar ve bilisim teknolojileri matematik 6gretimindeki yerlerini
almislardir (Ardig, 2016).

Bilimde ilerlemenin ve siirekliligin saglanabilmesi matematik bilmek
yani matematiksel diisiince sistemine sahip olmak ile ilgilidir. Yani toplum-
sal gelisim ile matematik 6grenimine verilen deger birbiri ile dogru orantili
olarak ilerleyen 6nemli iki konudur (Ersoy, 2003).

Matematik derslerinde teknoloji kullaniminin éneminden bahsettikten
sonra bu teknolojinin etkin bir sekilde nasil kullanilmasi gerektiginde de
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bahsetmekte fayda bulunmaktadir. Maloney (2022)’ye gore teknolojiyi mate-
matik 6gretimine entegre etmenin bes yolu bulunmaktadir.

a. Multimedya Ogeleri

Matematik genellikle 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan anlasilmasi zor
bir konu olarak kabul edilir. Matematik derslerinde teknolojiyi kullanmanin
ve bir ogrencinin 6grenimine fayda saglamanin etkili bir yolu basitge
farkli ¢oklu ortam o6gelerini kullanmaktir. “Multimedya 6geleri” kelimesi,
gortntiilerin, grafiklerin, iliistrasyonlarin, vektorlerin, piktograflarin,
infografiklerin, video kliplerin ve ¢ok daha fazlasinin kullanimini ifade
eder. Siniflarda teknoloji kullanmak bagli basina bir avantaj olsa da bu tiir
unsurlar1 kullanmak 6grencilerin dikkatini daha uzun siire tutabilmeye
yardimei olabilir.

b. Ogrenme Kabinleri

Teknolojiyi matematik derslerine asilamanin bir yolu da smniflarda
ogrenme kabinleri olugturmaktir. Ogrenme istasyonu olarak da bilinen
bir 6grenme kabini, 6grenciler arasinda teknolojiyi kullanan bir 6grenme
teknigini ifade eder. Bu 6grenme kabini tekniginde, 6grencileri her grupta
esit sayida insan olacak sekilde gruplandirilabilir. Her 6grenme kabinine bir
teknolojik cihaz koyulur ve 6grencilere bir grup ortaminda ¢ézmeleri i¢in
farkli problemler, vaka ¢aligmalar veya aktiviteler verilir. Bu 6grenme kabini
teknigi ile 6grenciler sunlar1 6grenebilirler;

o Farkliyaklasimlar uygulayarak matematiksel problemleri ¢6zmelerine
yardimei olur.

e Ogrencilerin bir grup ortaminda problem ¢ozerken kavramsal
anlayislarini giiclendirmelerine yardimei olur.

o Ogrencilerinsinificinde ve disinda teknolojiyi daha iyi kullanmalarina
yardimci olur.

Ogrenme kabini teknigi, herhangi bir dijital aracin birebir kullaniminin
olmadig1 durumlarda biiyiik 6l¢tide kullanish olacaktur.

c. Dijital Asistan

Teknolojiyi matematik 6gretimine asilamanin bir bagka yolu dijital
matematik asistani kullanimidir. Ogretmenlerin matematik derslerini daha
etkilesimli hale getirmek i¢in kullanabilecekleri bir yoldur. Bu asistanlar
dijital bir yardimec1 6gretmen roliinii oynar ve matematik 6gretmenlerine
odevler, deneme sinavlari, bi¢imlendirici degerlendirmeler ve ¢ok daha
fazlasini olusturmalarinda yardimci olur. Bu uygulama sayesinde 6gretmenler
zamandan tasarruf edebilir ve matematik derslerini daha etkilesimli ve ilgi
cekici hale getirebilir. Ayrica her 6grencinin kendi 6grenme seviyelerinde
desteklemek i¢in 6grencilere adim adim yardim sunan bir uygulamadir.
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d. Cevrimigi Sinif

Cok yaygin bir teknik olmasinin yaninda dogru uygulandiginda
ancak verim alinabilecektir. Cevrimici siniflar, tipki fiziksel siniflar gibidir.
Ogrencilerin tiim sinif duyurularini ve bilmeleri gereken énemli seyleri
gorebilecekleri bir merkez gorevi goriir. Ogrencilerin devamsizlik yapmalari
durumunda sinif etkinliklerinden geri kalmamalarina yardimci olur. Google
Classroom, TenMarks, EBA ve benzeri bircok platformla ¢evrimici sinif
olusturulabilir. Farkl1 matematik uygulamalar1 ¢evrimigi sinif araciligr ile
birbirleri ile iligkilendirilebilir.

e. Destek Unsurlar:

Matematik 6gretimine teknoloji entegre etmenin ve sinif matematigini
daha ilgi ¢ekici hale getirmenin bir yolu ortama yeni kolaylastiricilar veya
matematik uzmanlari getirmektir. Teknoloji ile birlikte diinyanin bir ucundan
diger ucuna insanlara ulagmak son derece kolay hale gelmistir. Matematik
derslerinde de teknoloji ile gesitli uzmanlar getirilebilir ve 6grencilerii¢in canli
oturumlar diizenlenebilir. Bu sekilde, 6grenciler yeni fikirler duyacaklardir.
Yeni bir nefes gorevi gorecek ve 6grencilere belirli bir matematik problemine
veya kavramina farkl: sekillerde yaklagmay1 6gretecektir.

Arranz(2021)’agore matematik dersinde teknolojinin kullaniminayénelik
olarak her matematik diizeyi i¢in ¢ok gesitli kaynaklar mevcuttur. Ancak,
teknolojileri kullanmak kendi basina bir amag olmamasi gerekmektedir. Bu
noktada teknolojiyi matematik derslerinize basarili bir sekilde entegre etmek
i¢in su dort islemi gergeklestirmek gerekmektedir;

a. En c¢ok tekrar eden gorev ve unsurlarin otomatiklestirilmesi

Cevrimici 6gretim araglari, matematik ile ilgili olarak en ¢ok tekrar
eden islevlerini sistematiklestirebilir, boylece zamandan tasarruf edilebilir.
Dijital platform, 6grencilere not verebilir ve onlara otomatik olarak geri
bildirim goénderebilir. Yapilan ¢alismalar otomatik geri bildirimin ve
platform etkilesiminin, 6grencilerin konu materyaliyle etkilesimde bulunma
konusunda daha fazla motive olmasina yol agtigini ortaya koymaktadir.

b. Ogrenme analitiginden yararlanilmasi

Bir derste ayrintilari ile neler olup bittigini takip etmek zor ve zaman
alicidir. Ogrenme analitigi, siniflarin panoramik bir goriiniimiine sahip
olmasini saglar. Farkli hazirbulunusluklara ve matematik seviyelerine sahip
bireylere matematik Ogretirken zorlanan o&grencileri belirlemek, onlara
zamaninda ve dogru destek verilmesini saglayacaktir.

c. E-0grenme araglariyla isbirligini tesvik edin

Matematik yaygin olarak bireysel bir etkinlik olarak goriilse de bu
konunun grup halinde 6grenilmesi akademik bagar1 acisindan daha etkili
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olabilmektedir. Dijital kanallar en sessiz ve en titiz 6grenciler i¢in giivenli bir
ortam olusturmaya katkida bulunabilir ve onlar1 katilmaya motive edebilir.

d. Sinifimzda daha fazla ilgi uyandirmak i¢in oyunlastirmayi kullanin

Bu madde daha ¢ok kiigiik yastaki matematik o6grencilerine hitap
etmektedir. Oyun tabanli 6grenme, 6grenciler ile baglanti kurmanin ve
onlar1 derse aktif olarak katilmaya tesvik etmenin basarili bir yolu olarak
kabul edilmektedir. Matematiksel icerigi daha derinden islemek ve bundan
zevk almak i¢in daha fazla motive olabilirler. Oyunlastirma, igerigi 6grenciler
icin daha ilging hale getirir ve sonuglarini iyilestirir.
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Giiniimiizde etkili bir egitim saglamanin temel unsurlarindan biri, giincel
ve eksiksiz bir egitim programinin kullanilmasidir. Egitim programlari,
bireylerin ve bu bireylerin ait oldugu toplumlarin sosyal ve ekonomik
gelisimini desteklerken, bireylerin bilgi ve yetenek kazanmalarina yardimci
olur, diisiinme kapasitelerini artirir, sorumluluk bilinci gelistirmelerine
katkida bulunur, olumlu yonde toplumsal etki yaratir ve bireylerde kiiltiirel ve
sosyal farkindalik olusturur (Kaya, 2023; Tan $isman, 2017).

Egitim ve Ogretimin uygulanmasinda bu kadar 6nemi olan egitim
programlarinin olusturulmasinda 6grencilerin ihtiyaglarini anlama, akademik
basarilarin1 destekleme, meslek bilgisi verme ve yonlendirme, bireyin kisisel
gelisimini destekleme, 6grencilerin yasadigi toplumu ve o toplumun sahip
olsugu kiiltiirel degerleri g6z oniinde bulundurma, bireyi toplumun istedigi
sekilde yetistirme, egitim siirecinde aile-6gretmen-yoneyici is birligini saglama
ve koordine etme durumlari goz 6éniinde bulundurulmalidir (Kirbag vd, 2017;
Ozan ve Sarica, 2021; Tike, 2007). Diger bir ifadeyle egitim programlarinin
olusturulmasinda, ihitya¢ analizinde, 6grenci destek hizmetlerinde, rehberlik
programlarinda, programlarin degerlendirilmesinde ve eksikliklerin
giderilmesinde psikolojik danigmanlik ve rehberlik ile toplumun sahip oldugu
kiiltiirel degerler 6nemli bir yere sahiptir (Demirel, 2010; Kaya, 2023; Ocak,
2004; Hotaman, 2017; Terzi vd., 2011).

Psikolojik danigma ve rehberlik hizmetleri, sorunlarla basa ¢ikma
konusunda zorluk yasayan kisilere yardimci olma siirecini igerir. Bu hizmetler,
bir konuda uzmanlagmis bir kisiden yardim talep etmenin ve uzmanin sorunu
¢ozme siirecinde rehberlik etmesinin bir uzantisidir ve tarihsel olarak insanlar
arasinda yaygin bir uygulamadir. Kisiler, sorunlarini paylasarak farkli bakis
agilar1 ve ¢oziim yollar1 bulabilirler. Psikolojik danigma siirecinde, kisinin
diisiince ve davranislarini sekillendiren ve kararlarini alan kisi yine kendisidir
(Tan, 2000).

Psikolojik danisma ve rehberlik terimleri, farkli iki alani ifade etse de,
birbirleriyle sik¢a iligkilendirilirler. Rehberlik, bireyin hayatindaki kararlarini
desteklemeyi amaglar, psikolojik danisma ise bireyin hayatinda yapmak
istedigi degisikliklere yardimci olmay1 hedefler (Akboy ve Ikiz, 2007).

Ulkemizde, psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri bir¢ok farkli
kurumda sunulsa da en yaygin olarak okullarda bulunurlar. Okullar,
ogrencilerin sadece akademik bilgi edinmedikleri, ayni zamanda tim
yonleriyle gelisip yetistikleri yerler olarak goriiliirler (Ozoglu, 2007).

Okullarda sunulan psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetleri,
ogrencilerin akademik gelisimlerini desteklemeyi, onlara {stbilissel
becerileri, 6grenmeyi 6grenme yeteneklerini ve verimli ¢aligma yontemlerini
kazandirmay1 amaglar (ASCA, 2004). Ogrencilerin depresyonda olmasi, kotii
aliskanliklar edinmesi, ebeveynlerle yasamis oldugu problemler, arkadaslariyla
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yasamis oldugu problemlerde de 6grencilere destek saglar. Tiirk Psikolojik
Danigsma ve Rehberlik Dernegi (2011)e gore psikolojik danigmanin gorevi
ise, 0gretimin yani1 sira 6grencilerin duygusal, toplumsal, kisisel ve mesleki
yonlerden saglikli ve gerekli ozelliklere sahip sekilde yetismelerine destek
olmaktir.

Psikolojik danigmanlik siireci kisinin problemlerine ¢oziim yollar:
bulmasina destek olma ve kendini gergeklestirme siirecinde ona yardimci
olmayi icerdiginden bu yardim siirecinde kiiltiiriin ve kiiltiirel farkliliklarin
6neminin farkinda olunmalidir. Psikolojik danigmanlar da iginde yasadiklar:
kiiltiriin bir pargasidirlar ve bu kiiltiirden izler tasirlar (Ersever, 1991).
Insanlarin duygu, diisiince ve davranislari, hayatlarini yasama tarzlari
icinde bulunduklar: ¢evrede olusmaktadir. Toplumdaki hi¢bir birey yasadig:
kiiltirden bagimsiz diisiiniilemez. Bu baglamda danismaya yardim istemeye
gelen bireyler de okulda bu hizmeti alan 6grenciler de bu siirece kendi
kiiltiirlerinden izler tagirlar (Karairmak, 2008). Psikolojik danigma ve rehberlik
iki boyutlu bir siirectir ve hem danismanin hem de danisanin kiiltiirel 6zellikleri
bu yardim siirecinde kritik bir 6neme sahiptir (Kagnici, 2013).

Psikolojik danismanlar, ¢ok kiltiirlii bir yaklasgimla destek stireglerini
etkili bir sekilde vyiiriitebilmek igin bazi yetkinliklere sahip olmalidir.
Bu yetkinlikler, kendi degerlerini ve 6nyargilarini tanima, farkli kiiltiirel
gecmislere sahip bireyleri anlama ve terapi siirecinde gesitli miidahaleler
ve teknikler uygulama becerilerini icermektedir (Kagnici, 2013). Kiltiir,
psikolojik destek arayisinin bagladig1 asamadan danigman-danisan iligkisine,
problemin tanimlanmasindan miidahale yontemlerinin segimine kadar
stirecin her agsamasinda etkili bir faktordiir (Vontress, 2002). Tirkiye, farkli
kiiltiirel ge¢mislere ve 6zelliklere sahip birgok toplulugun bir arada yasadig bir
tilke oldugu igin, psikolojik danigmanlarin ¢ok kiiltiirliiliige duyarli olmalar:
son derece 6nemlidir (Kagnici, 2013). Bu nedenle, psikolojik danigmanlar ve
rehber 6gretmenlerin terapi siirecinde kiiltiirel duyarlilik gostermeleri artik
bir segenek degil, bir gereklilik haline gelmelidir.

Bu aragtirmanin amac;; Milli Egitim Bakanligrna bagh egitim
kurumlarinda gorev yapan psikolojik danisman ve rehberlik 6gretmenlerinin
okullarinda yaptiklar1 ¢aligmalarinda bulunduklar1 bdlgenin kiiltiiriiniin
etkileri olup olmadigini tespit etmek ve varsa bu etkilerin neler oldugunu
degerlendirmektir.

Milli Egitim Bakanligrna bagli devlet okullarinda calisan psikolojik
danisman ve rehber 6gretmenlerinin yaptig1 ¢aligmalar1 tizerinde kiiltiiriin
etkileri nelerdir? Bu problemle ilgili psikolojik danigman ve rehber
Ogretmenlerden su sorulara cevap vermeleri istenmistir:

1. Yillik PDR programinizi hazirlama siirecinde bulundugunuz bolgenin
kiiltiiriiniin etkisi var m1? Varsa etkileri nelerdir?
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2. Ogrencilerin derslere tutumlarinda kiiltiirel etkiler var midir? Varsa
etkiler nelerdir?

3. Ogrencilerin okula ve okul kurallarina uyum saglamalarinda kiiltiirel
etkiler var midir? Varsa etkiler nelerdir?

4. Ogrencilerin okula devam/devamsizlik durumlarinda bulunduklari
bolgenin kiiltiiriintin etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

5. Bulunulan bolgedeki veli profilinin kiiltiirel farkliliginin, 6grenci
basarisi tizerinde etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

6. Ogrencininegitsel basarisini desteklemedevelilerile koordinasyonunuz
nasildir? Bu konuda kiiltiirtin etkileri nelerdir?

7. Ogrencilerle  yaptiginiz  ‘Iletisim  Becerileri ve  Atilganhk’
calismalarinizda bulunulan kiiltiiriin etkileri var midir? Varsa etkiler
nelerdir?

8. Ogrencilerle yaptiginiz ‘Akran Zorbaligr’ ¢aligmalarinizda bulunulan
kiiltiiriin etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

9. Bulundugunuz bolgedeki kiiltiiriin, 6grencilerin cinsiyetlerine olan
farkli yaklagimlarina etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirma ‘Psikolojik Danigman ve Rehberlik Ogretmenlerinin
Yaptiklar1 Caligmalarda Kiiltiiriin Etkilerini ortaya ¢ikaran nitel arastirma
deseni kullanilarak  hazirlanan  bir ¢aliymadir. Ertugay (2019), nitel
aragtirmalari, kisilerin kendilerinin yorumladiklar1 ve deger kattiklar
olaylar biitiinii olarak tanimlanin miimkiin oldugunu belirtmistir (Seker,
2022). Zengin (2012), goriintii, ses ve yazili metinlerin nitel arastirmalar1
icerdigini, sesli verilerin birebir insanlarla yiiz yiize goriiserek elde
edilecegini ve gorintiili verilerin ise fotograf gibi gorsel ¢esitlerinden elde
edildigini ifade etmistir (Seker, 2022).

Calisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Agr1 ili Merkez ilgesindeki Milli Egitim
Bakanligrna bagli resmi kurumlarda gorev alan Psikolojik Danigman
ve Rehber 6gretmenleri olustururken, aragtirmanin Orneklemini Agr1 ili
Merkez il¢esindeki Milli Egitim Bakanligrna bagl ortaokullarda goérev alan
13 Psikolojik Danisman ve Rehber 6gretmenleri olusturmaktadir.

Calismaya katilan Psikolojik Danigman ve Rehber dgretmenlerinin
cinsiyete gore dagilimina bakildiginda, 13 katillmcinin 9unu kadin
katilimcilar, 4tinii ise erkek katilimcilar olusturmaktadir. Sayilara bakildiginda
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arastirmanin  erkek katilimcr  bazinda  siirli oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin mesleki kidem dagilimlarina bakildiginda 1 y1l 6gretmen olarak
¢alismis olan 2 katilimei, 1-3 yil ¢aligmis olan 6 kisi, 3-5 yil ¢aligmis olan 3
kisi ve 5-7 yil calismis olan 2 katilimcidir. Bu agidan aragtirmaya katilan
6gretmenlerin genelinin meslekte yeni olduklar1 sdylenebilir. Arastirmaya
katilan Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmenlerinin mezun olduklar:
okullara gore dagilimina bakildiginda tiim 6gretmenlerin Egitim Fakiiltesi
mezunu olduklar1 gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada veriler yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak
toplanmigtir. Bu goriisme formunun ilk bolimiinde katilimcilarla ilgili
bilgilerin doldurulmas: kismi yer alirken, goriisme formunda toplam 9
soru yer almustir.

Verilerin Analizi

Yar1 vyapilandirilmis goriigme formuyla vyapilan goriismelerin bir
kismi yiiz yiize bir kismi ise online form seklinde gergeklestirilmistir.
Verilerin analizinde ise sirayla betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri
kullanilmigtir. Bu arastirmaya katilan 13 Psikolojik Danisman ve Rehber
Ogretmeni cinsiyetlerine gore erkekler E1, E2, E3, E4 kadinlar ise K1, K2,
K3...oooooo. K9 seklinde isimlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir.

1. Yillik PDR programinizi hazirlama siirecinde bulundugunuz bolgenin
kiiltiiriniin etkisi var m1? Varsa etkileri nelerdir?

Psikolojik Danigman ve Rehber o6gretmenlerinden alinan yillik pdr
programlarini hazirlama siireglerinde bulunduklar1 bélgenin kiiltiiriiniin etkisi
var mi ve varsa neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda katilimcilardan
&inin ‘evet var ve kismen’ seklinde, katilimcilardan 5’inin ise ‘hayir yok’
seklinde goriislerini ifade ettikleri saptanmigtir. K3 rumuzlu 6gretmen; ‘Evet,
bulundugumuz bolgede okul, sadece akademik basar: kazamlan bir yer olarak
goriildiigii icin ozel hedeflerimizden biri akademik basariyi arttirma olarak
belirlendi ve ¢alismalarimiz da buna yénelik ilerliyor’ Seklinde diisiincelerini
belirtmistir. K5 rumuzlu 6gretmen, ‘Ogrencilerimin hazirbulunusluk diizeyleri
ve ilk semalar: kiiltiiriin etkisindedir. Yillik programi hazirlarken bunlar: goz
ontinde bulundurarak ve ogrencilerin kiiltiirlerine uygun ihtiyaglarina gore
diizenliyorum. $eklinde diisiincelerini belirtmistir. K6 rumuzlu 6gretmen,
‘Ogrenciler buradaki kiiltiiriin etkisiyle yasadiklari yerdeki yerlesmis olan
problemleri kendileri de gosteriyor. Programi hazirlarken 6grencilerin kiiltiirel
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olarak kazandigi problemleri ¢cozmeye yonelik hedefler belirlemeye ¢alisiyorum.
Seklinde diistincelerini belirtmistir.

2. Ogrencilerin derslere tutumlarinda kiiltiirel etkiler var midir? Varsa etki-
ler nelerdir?

Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan 6grencilerinin
derslere olan tutumlarinda kiiltiirel etkiler var midir ve varsa neler oldugu
hakkindaki goriislere bakildiginda katilimcilardan 11'inin ‘var ve kismen var’
seklinde goriislerini ifade ettikleri saptanmigtir. K4 rumuzlu 6gretmen, ‘Var,
egitim ve ogretime deger verilmeyen bolgelerde ogrencilerin de derslere olan
tutumlarinin pozitif olma ihtimalinin diisiik oldugunu diisiintiyorum. Seklinde
diisiincelerini belirtmistir. K7 rumuzlu 6gretmen, ‘Kismen var. Ailelerde egitim
ogretime devam eden ve meslek sahibi olan kisi sayist az oldugu icin dgrencilerin
de rol model alabilecegi ya da meslek segimi yapabilecegi durumlar azaliyor.
Dolaysiyla 6grencilerin okula ve egitime baghliklar: diisiik oluyor! $eklinde
diisiincelerini belirtmistir. E2 rumuzlu 6gretmen, ‘Evet var. Bolgedeki yiiksek
not alan ogrenci akilli ve zekidir, diisiik not alan Ogrenci yaramazdir algisi
ogrencilerin okula sevgisini ve tutumlarim olumsuz anlamda pekistiriyor.
Seklinde diisiincelerini belirtmistir. K8 rumuzlu ogretmen, ‘Ogrencilerin
aileden yeterli destegi gormemeleri on oOgrenmelerinde ve dil becerilerinde
yetersizlige sebep oluyor. Bu da dgrencilerin 6grenme siireglerini olumsuz
etkiliyor’ Seklinde diistincelerini belirtmistir.

3. Ogrencilerin okula ve okul kurallarina uyum saglamalarinda kiiltiirel etki-
ler var midir? Varsa etkiler nelerdir?

Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan 6grencilerin
okula ve okul kurallarina uyum saglamalarinda kiiltiirel etkiler var midir ve
varsa neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda katilimcilarin hepsinin
‘evet var’ seklinde diisiincelerini ifade ettikleri saptanmistir. K5 rumuzlu
ogretmen, ‘Evetvar. Ogrenciler yetistikleri cevreden siddeti 6grenerek biiyiidiikleri
icin okul ortaminda da okul kurallarina uymakta zorlanabiliyorlar’ Seklinde
diigiincelerini belirtmistir. K8 rumuzlu 6gretmen, ‘Evet. Ogrenciler kiiltiiriin
de etkisiyle anne ve babalarina daha baglhilar ve onlar: tek otorite olarak goriiyor
onlardan korkuyorlar. Bu durum okulda olusturulan kurallara uymalarini
ve disiplin saglamamizi zorlastiriyor! Seklinde diisiincelerini belirtmistir.
E4 rumuzlu 6gretmen, ‘Velilerimizin ¢ogu mevsimlik is¢i olarak ¢alisiyor ve
ocuklarin okul durumlariyla ilgisizler. Ogrenciler de bu aile tutumlarindan
dolay: okul kiiltiiriine uymakta zorlanabiliyorlar. Zaman igerisinde yaptigimiz
calismalarla bu konuda seviye katetmeye ¢alisiyoruz. Seklinde diistincelerini
belirtmigtir.

4. Ogrencilerin okula devam/devamsizlik durumlarinda bulunduklar: bél-
genin kiiltiiriiniin etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?
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Psikolojik Danisman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan 6grencilerin
okula ve okul kurallarina uyum saglamalarinda kiiltiirel etkiler var midir
ve varsa neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda katilimcilarin
hepsinin ‘evet var ve kismen var’ seklinde gorislerini ifade ettikleri
saptanmugtir. K2 rumuzlu 6gretmen, ‘Var. Ozellikle ailesi mevsimlik is¢i olarak
calisan ogrencilerin daha fazla devamsizlik yaptigi goriilmektedir’ $eklinde
diisiincelerini belirtmistir. E2 rumuzlu 6gretmen, ‘Iklimsel sartlardan ve
ozellikle uzak koylerde yasamalarindan kaynakli devamsizliklar goriilebiliyor.
Ailelerin tutumlaridan dolay: en ¢ok da kiz ogrencilerde devamsizlik durumu
fazla oluyor’ Seklinde diistincelerini belirtmistir. K4 rumuzlu 6gretmen, ‘Aileler
genelde kiz ¢ocuklarini ev islerine yardim etsinler diye okulama gondermeme
yapabiliyorlar. Erkek ¢ocuklarint da bahge ve ahir islerinde kullanmak igin sik sik
okula gondermiyorlar. Bu durum é6grencilerin egitim hayatini fazlasiyla olumsuz
etkiliyor. Bu dgrencilerin okula devamlarimi saglayabilmek igin ¢alismalar
yapiyoruz. Seklinde diistincelerini belirtmistir.

5. Bulunulan bélgedeki veli profilinin kiiltiirel farkliliginin, 6grenci basarisi
tizerinde etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

Psikolojik Danigsman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan bulunulan
bolgedeki veli profilinin kiiltiirel farkliliginin, 6grenci basarisi izerinde kiiltiirel
etkiler var midir ve varsa neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda
katilimcilarin 10’unun ‘evet var ve kismen var’seklinde goriislerini ifade ettikleri
saptanmustir. K5 rumuzlu égretmen, ‘Var. Bulundugumuz bolgede okuma
yazma orant diisiik oldugu icin veliler 6grencilerin derslerine yardimci olmaya
zorlanmakta ve dgrencinin takibi yapamamaktadir! $eklinde diistincelerini
belirtmistir. K8 rumuzlu o6gretmen, ‘Evet. Veliler bir oOgrencinin ilkokul
basarisina gore ileride basarili ya da basarisiz olacagini 6ngormeye ¢alistyorlar.
Bu yiizden ilkokulda basarisiz 6grenciler icin ailelerinin destek ve ilgisi azaliyor.
Ayrica aileler ¢ocuklarini ortaokuldan sonra okutmak istemiyorlar ve bu da
¢ocuklarin basarisimt olumsuz etkiliyor” Seklinde diistincelerini belirtmistir.
E4 rumuzlu 6gretmen, ‘Genel anlamda velilerimin egitim diizeyleri ilkokul
diizeyinde oldugu icin ogrencileri okula bagli tutmakta ve onlarin derslerini
evde desteklemekte zorlaniyorlar. Ailelerin egitime yaptiklar: yatirim da olduk¢a
yetersiz ve cocuklarini okutmaya karsi bakis agilari bulunduklar: cevreden dolay:
olumsuz olabiliyor. Seklinde diisiincelerini belirtmistir.

6. Ogrencinin egitsel bagarisin1 desteklemede veliler ile koordinasyonunuz
nasildir? Bu konuda kiiltiiriin etkileri nelerdir?

Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan 6grencilerin
egitsel basarilarini desteklemede veliler ile koordinasyonunuz nasil ve bu
konuda kiiltiiriin etkileri neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda
katilimcilarin gogunun bu konuda kiiltiiriin etkilerinin var oldugunu ifade
ettikleri saptanmistir. K1 rumuzlu 6gretmen, ‘Ozellikle bazi veliler cocuklarin
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basarisinin artmast igin her seyi 0gretmenden beklemekte fakat kendi iizerlerine
diisen sorumlulugu tam anlamyla yerine getirmemektedirler. Boyle olunca da
velilerle iletisimimiz yetersiz kaliyor. Seklinde diisiincelerini belirtmistir. K2
rumuzlu 6gretmen, ‘Genellik baba ¢alistigi icin bu siire¢ anneyle ilerletilmeye
calisihyor ama anne de hem ev islerine hem de cocuklarla ilgilenmeye
yetemeyebiliyor. Bir de her ailedeki ¢ocuk sayilari fazla oldugu icin veliler
¢ocuklarin okullarina gelip Ogretmenlerle iletisim kurmakta geri kaliyorlar
Seklinde diigiincelerinibelirtmistir. K9 rumuzlu 6gretmen, ‘Bu konuda kiiltiiriin
etkileri soyle olabiliyor, drnegin bir 6grenci basarisizsa aileler hemen bu ¢ocuk
okumayacak belli diye diistintiyorlar ve cocuga okul destegi gostermeyebiliyorlar.
Ayrica aileler yasam sartlarindan dolay: maddi yetersizliklerinden de okula sik
gelip gidemiyor’ Seklinde disiincelerini belirtmistir. E2 rumuzlu 6gretmen,
“Veli goriismeleri, veli ziyaretleri ve veli bilgilendirmeleri ile ailelere ulasilmak
isteniyor. Isbirligi saglayan ailelerle ciddi anlamda kazamimlar elde edilebiliyor.
Ancak bazi ailelerle iklim, kirsal gelenekler ve ¢calisma sartlar: gibi sebeplerden
dolay: iletisimde ve goriisme kurmakta giicliikler yasanabiliyor. $eklinde
disiincelerini belirtmistir.

7. Ogrencilerle yaptiginiz ‘Iletisim Becerileri ve Atilganlik’ caligmalarinizda
bulunulan kiiltiiriin etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan 6grencilerinizle
yaptiginiz iletisim becerileri ve atilganlik ¢alismalarinizda bulunulan kiiltiiriin
etkileri var midir ve varsa neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda
katilimcilarin 7’sinin ‘evet ve kismen’ seklinde goriislerini ifade ettikleri,
6smin ise ‘hayir ya da cekimser kaldigr’ seklinde goriislerini ifade ettikleri
saptanmustir. K3 rumuzlu 6gretmen, ‘Hem kiiltiirden kaynakl hem de ¢ocuklar
evlerde ¢ok kalabalik yasadiklar: icin kendilerini anlatma ya da duygularini
ifade edecekleri bir ortam bulamiyorlar. Bundan dolay: ¢ocuklarin iletisim
becerileri yetersiz olabiliyor’ Seklinde diistincelerini belirtmistir. K5 rumuzlu
ogretmen, ‘Cekingen bir kisilik oriintiistiniin hakim oldugu bir cografyadayiz
ve bundan da iletisim ve atilganhk becerileri etkilenebiliyor. Cocuklar ozellikle
kiz cocuklar: kendilerini ozgiirce ifade etmekte giigliik yasiyor ve bu da onlar
biitiinciil anlamda eksi yonde etkiliyor. Seklinde diisiincelerini belirtmistir.

8. Ogrencilerle yaptiginiz ‘Akran Zorbaligr’ caligmalarinizda bulunulan kiil-
tiirlin etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan égrencilerinizle
yaptiginiz akran zorbaligi caligmalarinizda bulunulan kiltiiriin etkileri var
mudir ve varsa neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda katilimcilarin
hepsinin ‘evet var, kismen’ seklinde gorislerini ifade ettikleri saptanmustir. K3
rumuzlu 6gretmen, ‘Var. Cocuklarin ¢ogunun ailelerine baktigimizda siddete
egilimliler ve yasanan sehrin kiiltiirii de buna egilimli. Cocuklar ailelerinden
ve ¢evresinden siddeti rol model alarak biiyiiyor. Dolayisiyla okulda da
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arkadagslarina zorbalik yapabiliyorlar. $eklinde disiincelerini belirtmistir.
K6 rumuzlu 6gretmen, ‘Maalesef kiiltiirde giiglii olmak onemli sayiliyor ve
bunu siddetle gosteriyorlar. Ozellikle erkek ¢ocuklarini bu diisiinceye uygun
yetistiriyorlar cocuklar kibar davranmay eziklik ve korkaklik gibi goriiyor. Bu
da okulda akran zorbaligimin sik sik yasanmasima sebep oluyor. Bu konuda
calismalar yaparak degisim saglamaya ¢alisiyoruz.” Seklinde disiincelerini
belirtmistir. K9 rumuzlu 6gretmen, ‘Ogrenciler farkliliklara kars: pek hosgériilii
olamiyor. Her yasadiklar: sikintida ilk olarak lakap takma, kiifiir etme, vurup
kavga etmeyi seciyorlar. Kiiltiirel etkiler olarak da kendilerini ifade etme sekilleri
bunlardan ibaret olmus maalesef. Okulda da zorbalikla sorunlarini ¢ézmeye
calistyorlar. Bu konuda ogrencilerin bu davramslarimi azaltmaya ¢alisiyoruz’
Seklinde distincelerini belirtmistir.

9. Bulundugunuz bolgedeki kiiltiiriin, 6grencilerin cinsiyetlerine olan farkli
yaklasimlarina etkileri var midir? Varsa etkiler nelerdir?

Psikolojik Danisman ve Rehber 6gretmenlerinden alinan bulundugunuz
bolgedeki kiiltiiriin, 6grencilerin cinsiyetlerine olan farkli yaklagimlarina
etkileri var midir ve varsa neler oldugu hakkindaki goriislere bakildiginda
katilimcilarin 11'inin ‘evet var’ seklinde goriislerini ifade ettikleri saptanmuigtir.
K5 rumuzlu 6gretmen, ‘Var. Aileler erkek ¢ocuklarini kiz ¢ocuklarindan daha
uzun siire okula gondermek istiyorlar. Ornegin kizlari ilkokul ya da ortaokuldan
sonra artik okumalarina gerek yok seklinde yaklasiyorlar. Okulda kiz 6grencilerin
devamini saglamak icin ugrasiyoruz. $eklinde diigiincelerini belirtmistir. E4
rumuzlu 6gretmen, ‘Aileler genelde erkek ¢ocuklarina karst daha fazla yatirim
yapiyor ve kizlari ikinci planda tutuyorlar. Kiz ¢ocuklarini ev islerinde ¢ok fazla
kullanmalar: da onlari kotii etkiliyor” Seklinde disiincelerini belirtmistir. K7
rumuzlu 6gretmen, ‘Evet. Ornegin sporla ilgili aktivitelerde 6grenciler ayristyor.
Aileler kizlarin sportif gruplara katilmalarina izin vermiyor. Kizlar yetenekleri
bile olsa bu alanlarda ilerleme imkanm bulamiyor. Ayrica erkek olmak gii¢ ve
otorite sembolii olarak algilaniyor ve birbirlerine bu sekilde davraniyorlar’
Seklinde diistincelerini belirtmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin giris kisminda da tanimlandigi bireyler yasadiklari
kiiltiirden bagimsiz tutulamazlar ve her birey yetistigi ortamin kiltiiriinden,
aliskanliklarindan ve davranig kaliplarindan izler tasimaktadir. Cocuklara bu
kiiltiirii en baskin sekilde kazandiran yer ailesi ve okuludur. Okullar, kiiltiiriin
nesillere aktarilmasinda biiyiik 6neme sahiptir. Dolayisiyla o6grencilerle
okullarda egitim-6gretim siirecini stirdiiriirken onlarin kiltiirel izlerini ve
kiiltiirel farkliliklarini stirece dahil etmek gerekmektedir.

Ulkemizde okullarda yiiriitilen psikolojik danismanlik ve rehberlik
hizmetlerinin; 6grencilerin ruh saghigini iyilestirme, onlara egitsel, mesleki ve
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kisisel-sosyal alanlarda destek olma, yasadiklar1 problemlerde onlarin gesitli
¢oziim yollarini bulabilmelerine yardimeci olma, onlara hem kendileriyle hem
de cevreleriyle ilgili farkli bakis acilar1 kazandirma, 6grencilerin kendilerini
gerceklestirme yolunda onlarin yaninda olma gibi amagclar1 bulunmaktadir.
Psikolojik danisman ve rehber 6gretmen, 6grencilerin farkliliklarina saygi
duymali ve onlar1 kosulsuz kabul ederek onlarla empati kurabilmelidir.
Dolayisiyla psikolojik danigmanin farkli kiltiirlerin 6zelliklerine hakim
olmasi, Ozellikle ¢alistig1 bolgenin kiiltiirel davranislarini ve yaygin kiiltiirel
problemlerini bilmesi gerekmektedir. Psikolojik danigmanlar 6grencileri bir
biitiin olarak gormekte ve bunun igerisinde kiiltiirel etkenler de 6nemli bir yer
tutmaktadir. Dolayisiyla bu meslek grubu okullarda 6grencilerle ¢caligmalarini
yuriitiirken, onlarla terapotik iliski kurarken 6grencilerin sahip olduklar:
kiiltiirel 6zellikleri de dikkate almalidir.

Calismadaki psikolojik danisman ve rehber ogretmenlerin sene basi
hazirladiklar: yillik programlarinda kiiltiiriin etkileri olup olmadig1 ve varsa
ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulasilan verilere bakildiginda; katilimcilarin
¢ogunun programlarini hazirlarken 6grencilerin en sik yasadiklar1 problem
alanlarina gore hedef belirledikleri, 6grencilerin problemlerinin de yasadiklar1
bolgenin kiiltiirel 6zelliklerinden etkilendigini soyledikleri goriilmektedir.
Dolayisiyla yillik programlar1 hazirlanirken bélge kiiltiiriintin etkisi oldugu
sonucuna varilmigtir.

Caligmadaki psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerin 6grencilerinin
derslere olan tutumlarinda kiiltiiriin etkileri olup olmadig1 ve varsa ne gibi
etkileri olduguyla ilgili ulagilan verilere bakildiginda; katilimcilarin ¢ogunun
bu konuda kiiltiiriin etkisi oldugu yoniinde goriislerini ifade -ettikleri
goriilmektedir. Katilimcilar, c¢alistiklar1 bolgedeki velilerin  gocuklarini
okutmaya olan isteklerinin az oldugunu, egitim Ogretime fazla deger
vermediklerini ve ailelerin de egitim seviyelerinin diisiik oldugunu ifade
etmistir. Dolayisiyla 6grencilerin de ailerinin bu bakis a¢ilarindan olumsuz
etkilendikleri ve ders basarilarinin diistiigii sonucuna varilmigtir.

Calismadaki psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin 6grencilerinin
okul ve okul kurallarina uyum saglamalarinda kiiltiiriin etkileri olup olmadig:
ve varsa ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulasilan verilere bakildiginda;
katilimcilarin hepsinin bu konuda kiiltiirel etkiler var ya da kismen var seklinde
gorislerini belirttikleri goriilmiustiir. Katilimcilar 6grencilerin ailelerini tek
otorite olarak gordiiklerini, onlardan korktuklarini ve genel olarak aileler
gocuklarmin okullaryla ilgisiz olduklari igin 6grencilerin okul kurallarina ve
okul kiiltiiriine uyum saglamalarinin zor oldugunu belirtmislerdir.

Caligmadaki psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerinin 6grencilerin
okula devam/devamsizlik durumlarinda kiiltiirin etkileri olup olmadig1 ve
varsa ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulagilan verilere bakildiginda; katilimcilarin
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hepsinin evet var ya da kismen var seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Katilimcimlar, velilerin ¢ogunun mevsimlik is¢i olarak ¢aligmasi, soguk iklim
sartlari, uzak koylerden gelen 6grencilerin yol sikintisi ¢ekmeleri, ailelerin
cocuklar1 ev ve diger islerde kullanmak istemelerinden dolay: 6grencilerin
okula devamsizlik yapabildiklerini ifade etmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
kiiltiiren etkenlerden de dolay1 devamsizlik durumlarinin oldugu saptanmastir.

Calismadaki psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerinin bulunulan
bolgedeki veli profilinin kiiltiirel farklihginin, 6grenci basarisi {izerinde
etkileri olup olmadig1 ve varsa ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulagilan verilere
bakildiginda; katilimcilarin ¢ogunun evet var ya da kismen var seklinde
goriisleriniifadeettiklerigorilmiistiir. Katilimcilar, velilerin egitim seviyelerinin
diisiik olmasindan dolayr ¢ocuklarinin derslerine yardimci olamamalari,
ailelerin ¢ocuklar1 ozellikle ortaokuldan sonra okutmak istememeleri ve
¢ocuklarinin egitimlerine yatirim yapmaya istekli olmamalarindan dolay:
6grencilerin akademik basarilarinin olumsuz etkilendigini séylemislerdir.
Dolayisiyla bolgedeki aile kiiltiiriinden 6grencilerin bagar1 durumlarinin
etkilendigi sonucuna varilmastir.

Caligmadaki psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerinin 6grencinin
egitsel bagarisini desteklemede veliler ile koordinasyonlarinin nasil olduguna
ve bu konuda kiiltiirin ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulasilan verilere
bakildiginda; katilimcilarin ¢ogunun evet var ve kismen var seklinde gortislerini
ifade ettikleri saptanmistir. Katilimcilar, velilerin her seyi 6gretmenlerden
bekleme egiliminde olduklarini ve ¢ocuklarinin okul hayatlariyla ilgili
tizerlerine diigen sorumluluklar1 ¢ogunlukla yerine getirmediklerini, veli
koordinasyonlarinda genelde annelerin daha aktif olup babalarin geri planda
kaldigin1 ve velilerin ilgisizlik, iklim, uzak ve zor ulagim, ¢aligma imkanlari gibi
sebeplerden 6gretmenlerle goriismeye okula pek gelemediklerini belirtmistir.

Calismadaki psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerinin 6grencilerle
yaptiginiz iletisim becerileri ve atilganlik temali ¢aligmalarinizda bulunulan
kiiltiiriin etkileri var midir ve varsa ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulagilan
verilere bakildiginda; katilimcilarin yarisinin evet var ve kismen var seklinde
gorislerini ifade ettikleri saptanmigtir. Katilimcilar, ¢cocuklarin evlerinde ¢ok
kalabalik yasadiklar: i¢in diisiince ve duygularini ifade edecekleri bir ortam
bulamadiklariny, kiiltiirel etkenlerden de dolay1 6zellikle kiz gocuklarinin daha
baskilanarak biiyiitiildiigiinden ¢ekingen olabildiklerini dolayisiyla bu konuda
ogrencilerle calismalar yiiriitiilmesinin gerekli oldugunu belirtmistir.

Caligmadaki psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerinin 6grencilerle
yaptiginiz akran zorbalig1 temali ¢aligmalarinizda bulunulan kiiltiriin etkileri
var muidir ve varsa ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulasilan verilere bakildiginda;
katilimcilarin hepsinin evet var ve kismen var seklinde goriislerini ifade
ettikleri saptanmigtir. Katilimcilar, ¢ocuklarin ailelerinden siddeti 6grendigini
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ve ailelerinin bu tarz davranislarini rol model alarak biyiidiiklerini ve
yasadiklar1 her durumla zorbalik yoluyla bas etmeye calistiklarini ayrica
kiiltiiriin de etkisiyle 6zellike erkek 6grencilerin zorbalik davranislarini bir giig
gostergesi olarak kullandiklarini dolayisiyla okullarda da 6grencilerin zorbalik
yapmalarinin fazla oldugunu belirtmistir. Ayrica katilimcilar okullarinda bu
konuyla ilgili ¢aligmalar yiiriiterek problemde iyilesme saglamaya ¢alistiklarini
ifade etmislerdir.

Calismadaki psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerinin bulunduklar:
bolgedeki kiiltiiriin, 6grencilerin cinsiyetlerine olan farkli yaklagimlarina
etkileri var midir ve varsa ne gibi etkileri olduguyla ilgili ulasilan verilere
bakildiginda; katilimcilarin hepsine yakininin evet var seklinde goriislerini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Katilimecilar, velilerin kiz ¢ocuklarini ilkokul ya
da ortaokuldayken okuldan almak istediklerini, erkek ¢ocuklarini daha uzun
stire okula gonderme egiliminde olduklarini, ailelerin erkek g¢ocuklarinin
egitimlerine daha fazla yatirim yaptiklarini ve erkek ¢ocuklarinin akademi dist
(sportif faaliyetler v.b) yeteneklerini daha ¢ok destekleyip kiz ¢ocuklarininkini
desteklemediklerini dolayisiyla da ailelerin kiz ve erkek ¢ocuklara esit
davranmadiklarini belirtmistir. Ayrica katiimcilar okullarinda bu konuyla
ilgili calismalar ytiriiterek 6zellikle kiz cocuklarinin daha fazla desteklenmesini
saglamaya galistiklarini ifade etmislerdir.
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GIRIS

Yiiksekogretim kurumlari, sosyo-politik degisimler, kiiresellesme,
bilimsel ilerlemeler ve yasam boyu 6grenme ihtiyacindaki degisiklikler gibi
faktorlerle sekillenmektedir. Tarihsel siiregte, bilgi, her zamankinden daha
onemli bir hale gelmistir. Bilgi temelli yaklasimlar, sanayilesmis toplumlarin
gereksinimlerini karsilamada kritik bir rol oynamaktadir (Yontem ve
Mazman, 2023).Yiiksekégretim kurumlarinin temel amaci, insan kaynagini
arastirma, bilgi-teknoloji iiretimi ve mesleki uzmanlik kazandirma yoluyla
iyilestirmektir. Yonetim sisteminin kalitesi, biitiinsel kalkinmay1 destekleyen,
yenilik¢i ve iiretken insan kaynagini yetistirmede esashidir (ENQA, 2015;
Sahin, 2019). Bu kurumlar, ytiksek kaliteli egitim, aragtirma ve yenilik
sunarak topluma olumlu etki yapma misyonunu tagimaktadir (Paunescu et
al., 2022). Ancak, yiiksekogretimde kalite sorunu, toplumun karmasiklasan
yapist ve iligkileri ile kamusal kaynaklarin azalmasindan kaynaklanan
artan beklentiler nedeniyle 6nem kazanmistir (Koyuncuoglu, 2020). Talebin
artt1ig1 bu donemde, yiiksekogretime yapilan yatirimlarin ve bu yatirimlarin
degerlendirilmesinin énemi biyiiktiir (Kurul, 2012). Universitelerin amaci
ve isleyisi, toplumsal beklentilere cevap verecek sekilde evrilmekte; giiven ve
sorumluluk kavramlar1 énem kazanmaktadir (Aslan, 2009). Kiiresellesme,
yiliksekdgretim kurumlarin1  kalite giivencesi ve uluslararasilasmaya
yonlendirmistir (Tantekin Ersolmaz, 2018). Bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin
artmasi, bu kurumlar1 yapisal bir degisime itmistir (Teichler, 1990).
Yiiksekogretimden beklentiler, bilgi ekonomisine dayanmakta ve bilimsel
arastirma ile uluslararasilagma siirecleri bu kurumlar icin vazgecilmez hale
gelmektedir (Colding ve Meek, 2006). Ancak, bu beklentilere cevap verme
gabasi, azalan kamusal kaynaklarla miicadele ederken, kaliteyi garanti altina
alma ihtiyacin1 da beraberinde getirmistir (T.C. Yiiksekogretim Kurulu,
2007). Bu, gesitli iilkelerde kalite giivence mekanizmalarinin ve akreditasyon
sistemlerinin uygulanmasini zorunlu kilmistir.

1. Yiiksekogretimde Kalite

Tarihsel siireg igerisinde, yiiksekogretim alanindaki egitim-6gretim
sadece se¢kinlerin ulasabilecegi bir alan olarak degerlendirilirdi. Ancak,
yiiksekogretimin  kiiresellesmesi,  yiiksekogrenim  finansmanindaki
yeni yaklagimlar, yiiksekogretim yapisindaki giincellemeler ve kalite
stireglerindeki uygulamalar gibi etkenler, yiiksekogretimi 6nemli olgiide
degistirmistir. Ikinci Diinya Savast sonrasi yiiksekégretim kurumlarinin
sayisindaki artis, yliksekogretimin gesitlenmesine yol agmistir. Bagka bir
deyisle, 20. yiizyila kadar yiiksekogretim kurumlarinda sadece seckinlerin
egitim-6gretim faaliyetlerinden faydalanmasi yaygindi, ancak 21. ylizyilldan
itibaren evrensel yiiksekogretim boyutu 6nem kazanmistir (Trow, 1974).
Diinya genelinde yiiksekogretim kurumlar1 ve Ogrenci sayilari 6nemli
ol¢iide artmaya baslamistir. Bu biiyiime egilimi, yiiksekogretim sisteminin
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finansmaniyla ilgili zorluklar1 ortaya c¢ikarmistir. Yasanan bu gelismeler
karar vericilerin kalite gilivencesine daha fazla 6nem vermesine neden
olmustur (Ozer, Giir ve Kiiciikcan, 2010). Yiiksekogretim, glniimiizde
kiiresel ekonomide giderek artan bir sekilde bilgi odakl: bir yapiya doniismiis
ve bu dontisiim, tlkelerin geng isgiiclinii istihdam etme yetenegi agisindan
kritik bir 6neme sahip olmustur. Bu baglamda, yiiksekogretim kurumlarinda
kalite kavrami daha vyakindan incelenmeye baglanmigtir. Ozellikle
Bologna Siireci ile birlikte, yiiksekogretim kurumlar1 arasinda ve ulusal/
uluslararasi diizeyde bir rekabetin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve bu
nedenle akademik anlamda yiiksekogretim kurumlarinda kalite yaklagimi
giderek artan bir 6neme sahip bir kavram haline gelmistir (Hamutoglu ve
vd. 2021). Kalite odaklilik, yiiksekogretim kurumlari ve ilgili tim paydaslar
i¢in belirlenen standartlar1 karsilayarak tiriin ve hizmetlerde mitkemmelligi
saglamay1 hedefleyen politikalarla uygulamay: bir amag haline getirmistir.
Bu politikalar, yiiksekogretimin vazgecilmez bir unsuru olarak kabul edilen
kaliteyi diizenlemeyi ve gelistirmeyi amag¢lamaktadir (Tastan ve Yilmaz,
2021).

2. Yiiksekogretimde Kalite Giivence Sistemi

Kiiresellesme, siyasi ve ekonomik faktorlerle birlikte yiiksekogretim
kurumlarinda degisikliklere yol agmaktadir (Ozdem ve Sari, 2008). Bu
yiizyilda ytiksekogretim kurumlari, birgok alandaki beklentileri es zamanh
ve yiiksek bir performansla kargilamak zorundadir (Ozgigek ve Karaca, 2019).
Kiiresellegsme ile birlikte yiiksekogretimde kalite gelistirme konusunda ¢esitli
yontemlerin arastirilmasi artmis, Ozellikle bilgi ekonomisinin yiikselisi
bu konuda etkili olmustur. Ulkeler arasi egitim degisim anlagmalarinin
artmasi, egitim alaninda hareketlilik ve degisim, kalite arayigini ve tlkeler
ile tiniversiteler arasindaki rekabeti artirmigtir. Ayrica, bilisim ve iletisim
teknolojilerindeki gelismeler, egitimde 6nemli bir rol oynamaktadir (Giiney,
2019). Kalite giivencesi sistemi, bir kurumun belirli kalite standartlarini
karsilay1p karsilamadigini degerlendirmek i¢in gesitli 6lgiitlerle izlenmesi ve
degerlendirilmesi siirecini icermektedir (Ozer vd., 2011). Kalite giivencesi,
bir sistem ve standartlara gore bir taslak/hizmet/kurumun gesitli yonlerini
izler ve degerlendirir, bu sayede kalite standartlarini genellikle anlamay1
hedefler. Kalite giivence sistemi, yiiksekdgretim kurumlarinin egitim ve diger
faaliyetlerinin kalitesini i¢sel denetim mekanizmasi saglar.

Kalitecaligmalaribaglaminda, yiiksekogretimkurumlari, kalite glivencesi
sistemi gercevesinde egitim ve 0gretim, arastirma ve gelistirme, toplumsal
katki siiregleri ve yonetim sistemleri gibi bagliklarda degerlendirilmektedir
(Tapgive Lapein, 2023). Siirekli gelisme, kalite giivencesinin dongiisel dogasina
vurgu yapar, burada kurumlar geri bildirim ve degerlendirmeye dayali olarak
programlarini siirekli olarak degerlendirir ve gelistirmesine neden olur
(Knight, 2013). Siirekli gelisme, yiiksekogretimde kalite giivencesinin temel
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bir ilkesidir. Bu, kalitenin sabit bir kavram olmadigini, stirekli bir siireg
oldugunu kabul eder. Planlama, uygulama, degerlendirme ve geri bildirim
ve degerlendirmeye yanit olarak egitim prosediirlerini ve programlarini
tasarlama, gerceklestirme, degerlendirme ve gozden gegirme siirecinin hepsi
stirekli gelisimin bir pargasidir. Kurumlar, giigli yanlarini, eksikliklerini ve
potansiyel iyilestirme alanlarini belirlemek icin i¢sel ve digsal incelemeler
yaparlar (Harvey ve Green, 1993). Bu geri bildirim dongiisii, kurumlarin
iyi bilgiyle kararlar almasina ve egitim kalitesinde kalici gelismelere yol
a¢masina olanak tanir. Bu temel kavramlar: kalite giivence siireglerine dahil
ederek, organizasyonlar kararlarinin veri tarafindan yonlendirildiginden,
kabul edilen normlara karg1 karsilagtirildigindan ve siirekli gelisim anlayigini
desteklediginden emin olabilirler (Kayyali, 2022).

Kalite giivencesi, bir orgiitiin i¢ ve dis paydaslarini géz Oniinde
bulundurarak ¢ikt1 siireglerini etkileyen unsurlari ele alir ve siirekli
iyilestirme prensibi dogrultusunda politika hedeflerini gerceklestirmeye
galisan bir organizasyon yapisi olarak tanmimlanabilir (Tas vd., 2022).
Yiiksekogretimdeki kalite giivence sistemi, egitim standartlarini korumak
ve yiikseltmek icin bir ¢erceve goérevi goriir. Kurumlar, 6grenci ¢ekmek ve
itibarlarini siirdiirmek icin giderek daha rekabetci hale gelen bir ortamda
kaliteye olan bagliliklarini gostermek zorundadir. Ayrica, kalite kontrol,
mezunlarin temel becerilere sahip oldugunu ve igverenlerin beklentilerini
karsiladigini saglayarak, profesyonel ve egitimli bir isgiicii olusturmaya
yardimcr olur. Yiiksekogretimdeki kalite giivence sistemi, yiiksekogretim
hizmetlerinin paydaslarin temel ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde kaliteli
olarak sunulmasini saglayan denetim, degerlendirme ve gézden gegirme
faaliyetlerinin biitiiniidiir. Temel amaci iiniversitelerin bilgiyi arastirma,
iletim ve gelistirme siireglerinde kalite yonetimi anlayisini benimsemesi ve
nitelikli bireylerin yetistirilmesine katkida bulunmasidir (Karahan, 2013).

3. Tiirk Yiiksekogretiminde Kalite Giivencesi

Uluslararasi alanda yiiksekogretim sisteminde yasanan kalite arayislar:
ayn1 zamanda Tirk Yiiksekogretim sistemini de etkilemis, bu baglamda
degisime ve arayisa yoneltmistir. Tiirk yiiksekogretimi kalite gilivence
sistemleri, yiliksekogretim kurumlarinin egitim, arastirma ve hizmet
kalitesini siirekli olarak gelistirmeyi amaglar.

3.1. Yiiksekogretim Kurulu (YOK)

Yiiksekogretim Kurulu (YOK), Tiirkiye'nin yiiksekégretim sistemini
denetleyen ve diizenleyen merkezi bir otoritedir. YOK, iiniversitelerin ve diger
yiliksekogretim kurumlarinin kalitesini, standardizasyonunu ve akademik
performansini degerlendiren kritik bir role sahiptir. Kalite giivencesi,
egitim programlarinin gelistirilmesi, akademik personel ve 6grenci se¢imi,
arastirma ve yayin, hizmet ve toplumsal katkilar gibi bircok alanda somutlasur.
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YOK’iin genel gozetimi, yiiksekogretim kurumlarinin ulusal ve uluslararasi
standartlara uygun bir sekilde islemesini saglama amacini tasir (YOK, 2023).

3.2. Yiiksekogretim Kalite Kurulu (YOKAK)

Yiiksekogretim  Kalite Kurulu (YOKAK), kalite giivencesinin
uygulanmasi ve izlenmesi konusunda spesifik bir odak sunar. YOKAK,
yiiksekogretim kurumlar: arasinda kalite standartlarini homojenlestirmek,
kalite iyilestirme stratejilerini tesvik etmek ve en iyi uygulamalar1 paylasmak
icin mekanizmalar olusturur. Kalite giivencesi stratejileri, 6grenci deneyimini
zenginlestirmek, 6grenme ¢iktilarini optimize etmek ve arastirma ¢iktilarini
gelistirmek igin siirekli olarak giincellenir ve yeniden degerlendirilir
(YOKAK, 2023).

3.3. Program Akreditasyonu

Program akreditasyonu, yiiksekogretim kurumlari ve programlar:
icin 6nemli bir kalite giivence aracidir. Bu, belirli kalite standartlarinin ve
kriterlerinin karsilanip karsilanmadigini 6lgen sistematik ve objektif bir
degerlendirme siirecini ifade eder. Ogrencilere ve isverenlere programin
kalitesi hakkinda giiven saglar, ayni zamanda o6gretim metodolojileri,
ogrenci degerlendirme sistemleri ve 6grenme ¢iktilar: gibi cesitli bilesenleri
inceler. Tiirkiye’de, Yiiksekogretim Kalite Kurulu (YOKAK) akreditasyon
kuruluslarinin yetkilendirme ve taninma siireglerini yiiriitmekte ve bu
stiregleri belirli ilke ve olgiitler gercevesinde organize etmektedir. 2016
yilindan itibaren, YOKAK tarafindan yetkilendirilen veya taninan kuruluslar
tarafindan akredite edilmis program bilgileri, YKS Yiiksekogretim
Programlar1 ve Kontenjanlar1 Kilavuzunda listelenmektedir. Program
akreditasyonu, yiiksekogretimde kalitenin siirekli olarak gelistirilmesine
onemli bir katki saglar (YOKAK, 2023).

o Tip Egitimi Programlarini Degerlendirme ve Akreditasyon Der-
negi (TEPDAD): TEPDAD, tip egitimi programlarinin kalitesini
degerlendiren ve akredite eden bir kurulustur. Gorevleri arasinda,
tip egitim standartlarini belirlemek, bu standartlar1 yiiriitmek, tip
egitim kurumlarini ve programlarini sistematik bir degerlendirme
stirecine tabi tutmak ve kalite iyilestirme stratejilerini tesvik etmek
bulunmaktadir. TEPDAD, tip egitimi programlarinin ulusal ve
uluslararasi standartlara uygunlugunu ve mitkemmeliyetini sagla-
may1 amaglar (TEPDAD, 2023).

«  Miihendislik Egitim Programlari Degerlendirme ve Akreditasyon
Dernegi (MUDEK): MUDEK, miihendislik egitimi programlarinin
kalitesini artirmay1 hedefler. Bu amagla, belirli kalite standartlar ve
kriterlerini olusturur, mithendislik programlarini degerlendirir ve
akredite eder. Ayni zamanda, siirekli iyilestirme ve gelistirme sii-
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reglerini destekler, paydaslarla isbirligi yapar ve miihendislik egiti-
minin global standartlara uygunlugunu saglamaya katkida bulunur
(MUDEK, 2023).

o Accreditation Board of Engineering and Technology (ABET):
ABET, miihendislik, bilgisayar bilimleri ve teknoloji alanlarinda egi-
tim programlarini degerlendirme ve akreditasyonla ilgili global bir
liderdir. ABET, programlarin belirli kalite standartlarina ve kriter-
lerine uygunlugunu degerlendirir, mitkemmeliyeti tesvik eder ve sii-
rekli iyilestirme siireglerini destekler. ABET, diinya ¢apinda egitim
programlarinin kalitesini giivence altina alarak, mezunlarin global
is piyasasinda rekabet edebilmesine katk: saglar (ABET, 2023).

+ Fen, Edebiyat, Fen-Edebiyat, Dil ve Tarih - Cografya Ogretim
Programlar1 Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi (FEDEK):
FEDEK, fen ve edebiyat alanlarindaki egitim programlarini de-
gerlendiren ve akredite eden bir kurulustur. FEDEK, belirli kalite
standartlarina ve kriterlerine dayanarak, programlarin pedagojik ve
akademik kalitesini degerlendirir, siirekli iyilestirme siireglerini tes-
vik eder ve ulusal ve uluslararas: diizeyde mitkemmeliyeti destekler
(FEDEK, 2023).

« Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dernegi (PDR-EPDAB):
PDR-EBDAB, psikoloji egitimi programlarini degerlendirme ve ak-
reditasyon konularinda etkin bir rol oynamaktadir. Dernek, psiko-
loji egitiminin kalitesini ve standartlarini belirler, programlar: de-
gerlendirir ve siirekli iyilestirme ve gelistirme siireclerini destekler.
PDR-EPDAB, psikoloji profesyonellerinin egitim ve yetkinliklerini
giivence altina alarak, meslegin toplumsal ve profesyonel alandaki
statiistinii artirmay1 hedefler (PDR-EPDAB, 2023).

«  Ogretmenlik, Egitim Programlar1 Degerlendirme ve Akreditas-
yon Dernegi (EPDAD): Yiiksekdgretimde egitim programlarini ve
kurumlarini degerlendirme ve akreditasyon gorevlerini yiiriiten bir
baska 6nemli kurulustur. EPDAD, egitim programlarinin ve ku-
rumlarin kalitesini, etkinligini ve verimliligini artirmak igin stan-
dartlar ve kriterler olusturur. Bu kurulus, kalite giivence ve iyiles-
tirme siireglerini tegvik ederek, yiiksekogretim kurumlarinin ulusal
ve uluslararasi diizeyde rekabet giiciinii artirmay1 amaglar (EPDAD,
2023).

3.4. Kurumsal Akreditasyon

Kurumsal akreditasyon, bir yiiksekdgretim kurumunun biitiiniiyle,
belirli kalite standartlari ve kriterlerine gore degerlendirilmesi ve onaylanmasi
stirecidir. Bu siireg, kurumun egitim, arastirma, yonetim ve hizmet alanlarini
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kapsayan genis kapsamli bir inceleme ve degerlendirmeyi icerir. Kurumsal
akreditasyon, 6grencilere, akademisyenlere, ¢alisanlara ve diger paydaslara
kurumun akademik mitkemmeliyet, verimlilik ve stirdiiriilebilirlik agisindan
belirlenen standartlari karsiladigini ve astigini giivence altina alir. Kurumsal
akreditasyon siirecinde, kurumun misyonu, vizyonu, stratejik planlamasi,
ogrenci basarilari, ogretim ve O0grenme kalitesi, aragtirma ve inovasyon
kapasitesi, fiziksel ve teknolojik altyapisi, finansal siirdiiriilebilirligi, yonetim
ve yonlendirme mekanizmalari, etik standartlar ve sosyal sorumluluk
uygulamalar1 gibi ¢ok sayida faktor incelenir. Kurumsal akreditasyon,
yiliksekogretim kurumlarinin kalitesini ve miikemmeliyetini sistematik
ve objektif bir sekilde degerlendiren, onaylayan ve iyilestiren kapsamli bir
stirectir. Bu siire¢, kurumlarin egitim, arastirma ve hizmet alanlarinda siirekli
olarak kendilerini gelistirmelerini tesvik eder ve yiiksekogretim sektoriiniin
genel kalitesine ve etkinligine katki saglar. Kurumsal akreditasyon, ayni
zamanda Universitenin paydaslariyla olan iliskilerini ve topluma olan
katkisini da degerlendirir (YOKAK, 2023).

3.5. I¢ Degerlendirme ve Dig Degerlendirme

I¢ degerlendirme, yiiksekdgretim kurumlarinin kendi egitim, aragtirma
ve hizmet kapasitelerini diizenli olarak gézden gegirmeleri siirecidir. Dig
degerlendirme, bagimsiz ve tarafsiz bir tiglincii tarafin degerlendirmesini
icerir. Buikisiiregbirlikte, kalite giivencesinin etkin bir sekilde uygulanmasini,
giiclii ve zayif yonlerin belirlenmesini ve siirekli iyilestirme ve gelisme
firsatlarinin tanimlanmasini saglar (YOKAK, 2023).

4. Uluslararasi Yiiksekogretim Kalite Giivence Kuruluslar:

Yiiksekogretimdeki standartlar ayni zamanda uluslararasilasmanin
temelini olusturur. Farkli cografyalardaki yiiksekogretim kurumlar:
arasinda 6grenci ve personel hareketliligini kolaylastirmak amaciyla ortak
olctitler belirlenmis ve bu olgiitler siirekli olarak gelistirilmektedir (Erigok,
2020). Avrupa’da 1999 yilinda baslayan Bologna siireci, uluslararas: diizeyde
yitksekogretimde stirekli iyilestirmeyi tesvik etmek amaciyla Yiiksekogretim
Kalite Giivence Kurulu (ENQA) tarafindan olusturulan ve kalite giivence
standartlar1 (ESG) belirleyen bir siireci icermektedir (European Commission,
2020). Ortak bir yiiksekogretim ag1 icinde hareketliligi, taninmayi ve siirekli
iyilestirmeyi desteklemek icin igsel kalite giivence sistemleri, digsal kalite
glivence sistemleri ve kalite giivence ajanslari kurulmustur (ENQA, 2015).
Bu baglamda, dis gozlemcilerin katilimiyla gerceklestirilen ziyaretler, i¢
degerlendirmeler, raporlama, geri bildirim siiregleri ve izleme gibi yontemler
kullanilmaktadir (Dakovic ve Gover, 2019). Uluslararas: yliksekogretim kalite
giivence kuruluslar1 diinya genelinde yiiksekdgretim kalitesini degerlendirmek
ve iyilestirmek igin faaliyet gosteren onemli kuruluglardir. Bu kuruluslar,
yitksekogretim kurumlarinin egitim ve arastirma kalitesini belirlemek,
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standartlar1 yiikseltmek ve uluslararasi taninma saglamak amaciyla gesitli
programlar ve incelemeler sunarlar. Iste baz1 uluslararasi yitksekdgretim kalite
giivence kuruluslar1 hakkinda bilgi:

4.1. European Association for Quality Assurance in Higher Education

(ENQA):

European Association for Quality Assurancein Higher Education (ENQA)
Avrupa’da yiiksekogretim kalite giivencesini tesvik etmek ve gelistirmek i¢in
kurulmus 6nemli bir organizasyondur. ENQA, iiye kurumlarin ve paydaslarin
kalite giivence uygulamalarini ve siire¢lerini gelistirmelerine yardimci olmay1
amaglamaktadir. ENQAnin akademik islevleri ve rolleri ayrintili bir sekilde
asagida sunulmustur (ENQA, 2023).

1.

Standartlarin ve Kriterlerin Gelistirilmesi: ENQA, Avrupa Yiik-
sekogretim Alani (EHEA) icinde kalite giivence standartlarini ve
kriterlerini gelistirir ve giinceller. Bu cabalar, yiiksekogretim ku-
rumlarinin kalitesini ve uygunlugunu saglamaya, siirdiirmeye ve
iyilestirmeye yoneliktir.

Kalite Giivence Uygulamalarinin Incelemesi: Organizasyon, yiik-
sekogretim kalite giivence ajanslarinin faaliyetlerini ve uygulamala-
rin1 diizenli olarak inceleyerek, kalite standartlarinin ve kriterleri-
nin uygun sekilde uygulandigindan emin olur.

Bilgi ve Iyi Uygulamalarin Paylasilmasi: ENQA, iiye kurumlar ve
ilgili taraflar arasinda bilgi, deneyim ve iyi uygulamalar1 paylasmay1
tesvik eder. Bu, kalite giivence uygulamalarinin siirekli gelistirilme-
sine katkida bulunur.

Kapasite Gelistirme: ENQA, iiye ajanslarinin kapasitelerini gelis-
tirmelerine destek olmak icin gesitli egitimler, atolye ¢caligmalar: ve
seminerler diizenler. Bu etkinlikler, kalite giivence uygulamalarinin
ve siireglerinin etkinligini ve etkinligini artirmay1 amaglar.

Uluslararasi Isbirligi: Organizasyon, global kalite giivence toplulu-
gu ile isbirligini tesvik eder ve Avrupa yiiksekogretim kalite giivence
sisteminin diger uluslararasi sistemlerle uyumlu olmasini saglar.

Arastirma ve Analiz: ENQA, kalite giivence ile ilgili arastirma ve
analiz gerceklestirir, bu bilgileri iiye kurumlarla ve genel toplulukla
paylasir. Bu galismalar, bilingli ve veriye dayali karar alma siiregleri-
ni destekler.

ENQA, Avrupa’da yiiksekogretim kalitesinin  korunmasini  ve
gelistirilmesini saglamak i¢in kritik bir rol oynar. Kalite giivence ajanslarinin
ve yiiksekogretim kurumlarinin stirekli iyilestirme, hesap verebilirlik ve
seffaflik uygulamalarini destekleyerek, 6grencilere, akademisyenlere, politika
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yapicilara ve topluma degerli katkilar saglar. ENQAnin faaliyetleri, Avrupa
yliksekogretim sistemini kiiresel 6lgekte daha rekabetci, inovatif ve giivenilir
hale getirmeyi amaglamaktadir.

4.2. European Quality Assurance Register for Higher Education
(EQAR):

European Quality Assurance Register for Higher Education (EQAR)
Avrupa Yiiksekogretim Alanrndaki (EHEA) kalite gilivence ajanslarini
kaydeden ve monitér eden bir organizasyondur. EQAR, iiye iilkelerin
yiiksekogretim sistemlerinin kalitesini ve giivenirligini artirmayi, 6grenci
hareketliligini tesvik etmeyi ve yiiksekogretim kalite giivencesinde seffaflig1
ve giiveni tesvik etmeyi amaglamaktadir. EQAR’1n akademik baglamda rolleri
ve iglevleri asagida sunulmustur (EQAR, 2023):

1. Kalite Giivence Ajanslarinin Kaydi: EQAR, EHEA icindeki kalite
giivence ajanslarini kaydeder ve izler. Kayit siireci, ajanslarin belir-
lenmis standartlar ve prosediirlere uygun olup olmadigini degerlen-
dirmeye dayanuir.

2. Seffaflik ve Bilgi Erisimi: EQAR, yiiksekogretim kurumlari, pay-
daslar ve genel halk igin kalite giivence ajanslar1 hakkinda giincel ve
dogru bilgiler saglar. Bu, karar verme ve politika gelistirme siiregle-
rini bilgilendirmeye yardimci olur.

3. Ogrenci Hareketliligi: EQAR, kalite giivencesi konusundaki seffaf-
lig1 artirarak 6grenci hareketliligini kolaylagtirmay1 amagclar. Og-
renciler, EQAR kayitli ajanslar tarafindan akredite edilen program-
lar ve kurumlar hakkinda giivenilir bilgilere erisebilirler.

4. Uluslararas: Igbirligi: EQAR, farkli iilkelerde ve bélgelerde kali-
te glivence uygulamalarinin koordinasyonunu ve isbirligini tesvik
eder. Bu, en iyi uygulamalarin paylasilmasini ve yiiksekogretim ka-
lite glivencesinin global olarak gelistirilmesini saglar.

5. Standartlar ve Kriterler: EQAR, kalite giivence ajanslarinin ve yiik-
sekogretim kurumlarinin uydugu standartlar ve kriterleri izler. Bu,
EHEA i¢inde tutarli ve yiiksek kaliteli bir yiiksekogretim kalite gii-
vence sistemini siirdiirmeye yardimci olur.

6. Arastirma ve Gelistirme: EQAR, kalite giivencesi alaninda siirekli
arastirma ve gelistirme yaparak, yeni trendler, zorluklar ve firsatlar
hakkinda bilgi saglar. Bu, yiliksekdgretim kurumlarina ve paydasla-
rina, kalite glivencesi uygulamalarini ve politikalarini yeniden de-
gerlendirme ve iyilestirme olanag: tanir.

EQAR, Avrupa Yiiksekogretim Alanrnda kalite giivencesinin siirekli
gelisimini saglamak igin kritik bir rol oynar. Kalite giivence ajanslarinin
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performansini ve uygunlugunu diizenli olarak degerlendirerek ve monitor
ederek, EQAR, Avrupa yiiksekogretim sisteminin biitiinligiini, seffafligini
ve uluslararasi giivenilirligini giiclendirir.

4.3. The Quality Assurance Agency for Higher Education (QAA):

The Quality Assurance Agency for Higher Education (QAA) Birlesik
Krallik’ta ytiksekogretim kalitesini korumak ve gelistirmek i¢in c¢alisan
bagimsiz bir kurulustur. QAA, yiiksekogretim kurumlarini denetler,
degerlendirir ve akreditasyon saglar. Bu, 6grencilere ve diger paydaslara,
egitim ve 6grenim standartlarinin uygun ve yeterli oldugunu giivence altina
almay1 amaglar. QA A'nin baslica gorev ve sorumluluklar: sunlardir (QAA,
2023):

1. Standartlarin Belirlenmesi: QAA, yiiksekogretim kurumlari igin
ulusal standartlar1 belirler ve siirdiiriir. Bu standartlar, egitim ve
ogrenim kalitesini, 6grenci destek hizmetlerini ve kurumlarin genel
performansini kapsar.

2. Degerlendirme ve Gozden Gegirme: QAA, yiiksekogretim kurum-
larin1 diizenli olarak degerlendirir ve gozden gegirir. Bu siireg, ku-
rumlarin belirlenen standartlara uygunlugunu ve egitim kalitesini
kontrol eder.

3. Akreditasyon: QAA, belirli standartlar: karsilayan yiiksekogretim
programlarina ve kurumlarina akreditasyon saglar. Akreditasyon,
bir programin veya kurumun kalite ve miitkemmeliyet standartlarini
karsiladigini dogrular.

4. Rehberlik ve Destek: QAA, yiiksekdgretim kurumlarina kalite ge-
listirme konusunda rehberlik ve destek saglar. Bu, egitim ve 6grenim
uygulamalarini gelistirmelerine ve siirekli olarak iyilestirmelerine
yardimci olur.

5. Raporlama: QAA, degerlendirme ve gozden gegirme sonuglarini
yayinlar. Bu raporlar, genel halk, 6grenciler ve diger paydaslar i¢in
yitksekogretim kurumlarinin performanst hakkinda seffaf ve ayrin-
til1 bilgi saglar.

QAA, Birlesik Krallik’ta yiiksekogretim kalitesini saglamak, korumak
ve gelistirmek icin énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilere ve ailelerine,
yiiksekdgretim kurumlarinin ve programlarinin kalitesi hakkinda giivence
verir.

4.4. Middle States Commission on Higher Education (MSCHE):

Middle States Commission on Higher Education (MSCHE), Amerika
Birlesik Devletlerinin orta Atlantik bolgesinde yer alan yiiksekogretim
kurumlarinin kalitesini degerlendiren ve akredite eden bagimsiz bir
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kurulustur. MSCHE, akademik ve idari standartlari koruma ve gelistirme
konusunda lider bir rol oynar. Asagida MSCHEnin akademik baglamdaki
islevleri ve 6nemi detayli olarak agiklanmistir. MSCHE’nin baslica gorev ve
sorumluluklari sunlardir (MSCHE, 2023):

1. Akreditasyon: MSCHE, egitim standartlarina, misyona, etige ve
etkinlige dayali kapsamli bir akreditasyon siireci yiiriitiir. Akredite
edilen kurumlar, 6grencilere yiiksek kalitede bir egitim sunma ve
stirekli gelisme kapasitesine sahip olduklarini kanitlamis olurlar.

2. Standartlarin Belirlenmesi ve Uygulanmasi: MSCHE, egitim ve
idari standartlari belirler, degerlendirir ve bu standartlarin kurum-
lar tarafindan uygulanmasini saglar. Bu, yiiksekogretim kurumlari-
nin misyonlarina ve hedeflerine ulagmalarina yardimei olur.

3. Kalite Giivencesi: MSCHEnin temel islevlerinden biri, yiiksekogre-
tim kurumlarinin kalitesini gozden gegirmek ve degerlendirmektir.
Bu siireg, 6grenci basarisini, 6gretim kalitesini ve kurumsal etkinli-
gi igerir.

4. Kurumsal Gelisim: MSCHE, kurumlarin gelisim ve iyilestirme sii-
reglerini destekler. Bu, 6gretim ve 6grenim, arastirma, topluluk ka-
tilimi ve idari hizmetler gibi alanlarda siirekli iyilestirme saglar.

5. Seffaflik ve Hesap Verilebilirlik: MSCHE, akreditasyon siiregleri ve
sonuglar1 hakkinda seffaf bilgi saglar. Bu, kurumlarin ve programla-
rin kalitesi, etkinligi ve giivenilirligi hakkinda detayl: bilgi sunarak
potansiyel 6grencilere, egitim paydaslarina ve genel halka hesap ve-
rebilirlik saglar.

6. Arastirma ve Veri Analizi: MSCHE, egitim verilerini ve bilgilerini
analiz eder ve paylasir. Bu, yiliksekdgretim kurumlarina, program-
lara ve politikalara yonelik bilingli ve veriye dayali kararlar almay1
kolaylagtirir.

MSCHE, kurumlarin ve programlarin 6gretim, 6grenim, arastirma ve
topluluk hizmetleri alanlarinda miikemmeliyeti tesvik etme gorevini tistlenir.
Bu, ogrencilere ve topluma deger katma, bolgesel egitim standartlarini
yitkseltme ve yiiksekogretimde inovasyonu tesvik etme anlamina gelir.
MSCHEnin bu ¢abalari, yiiksekogretim kurumlarinin kalitesini ve
etkinligini artirarak, genis bir 6grenci ve topluluk kitlesine hizmet etmeyi
amaclamaktadir.

4.5. Asia-Pacific Quality Network (APQN):

Asia-Pacific Quality Network (APQN) Asya-Pasifik bolgesinde
yitksekogretim kurumlarinin kalite giivencesi ve akreditasyon siireclerini
tesvik etmek, desteklemek ve iyilestirmek amaciyla kurulmus bir
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organizasyondur. APQN, bolgedeki tiye kuruluslar arasinda isbirligini
artirmay1 ve kalite glivencesi uygulamalarinin gelisimini saglamay1 hedefler.
APQN'nin islevleri ve katkilar1 su sekildedir (APQN, 2023):

1. Kalite Giivencesi Kapasitesinin Gelistirilmesi: APQN, Asya-Pasi-
fik bolgesindeki yiiksekogretim kurumlar1 ve akreditasyon ajansla-
rinin kalite glivencesi kapasitelerini artirmaya yonelik programlar
ve atdlye calismalar1 diizenler. Bu, kalite standartlarini ve degerlen-
dirme uygulamalarini iyilestirmeye ve standardize etmeye yardimc1
olur.

2. Bilgi Paylagimu ve Isbirligi: Organizasyon, bilgi, en iyi uygulama-
lar ve inovasyonlar1 paylasmak i¢in bir platform islevi goriir. APQN,
bolgesel ve uluslararasi isbirligini tegvik ederek, yiiksekogretim ka-
litesinin kiiresel bir perspektiften ele alinmasini saglar.

3. Arastirma ve Analiz: APQN, kalite giivencesi alanindaki trendleri,
zorluklari ve firsatlar1 inceleyen arastirmalar ve analizler yapar. Bu
caligmalar, politika yapicilar1 ve egitim kurumlarina, egitim kalite-
sini ve etkinligini artirma yollarini belirlemede rehberlik eder.

4. Uluslararas: Standartlarin Tesvik Edilmesi: APQN, uluslararas:
kalite glivencesi standartlarini benimseyerek, Asya-Pasifik bolgesin-
deki yiiksekogretim kurumlarinin global anlamda rekabet edebilir
ve taninir hale gelmelerini destekler.

5. Paydas Iliskilerinin Giiglendirilmesi: Organizasyon, iiniversiteler,
akreditasyon ve kalite giivencesi ajanslari, hitkiimetler ve diger ilgili
taraflar arasindaki iliskileri giiclendirmeyi amaglar. Bu, paydaslarin
karsilikl olarak kalite giivencesi ¢abalarini desteklemelerine olanak
tanir.

APQN, Asya-Pasifik bolgesinde yiiksekdgretim kurumlarinin ve
programlarinin kalitesini, etkinligini ve hesap verebilirligini artirma
gabalarinda kritik bir rol oynamaktadir. Bolgedeki yiiksekogretim kalitesi
ve etkinligini tesvik ederek, kiiresel 6grenci ve arastirma topluluklarina
daha genis firsatlar ve kaynaklar sunmayi amaglar. Bu durum, boélgeyi
kiiresel yiiksekogretim ve arastirma arenasinda daha ¢ekici ve rekabetci bir
destinasyon haline getirir.

4.6.Arab Network for Quality Assurance in Higher Education (ANQA-
HE):

Arab Network for Quality Assurance in Higher Education (ANQAHE),
Arap bolgesindeki yiiksekogretim kalite giivencesini tesvik etmek,
desteklemek ve gelistirmek amaciyla kurulmus bir agdir. ANQAHE, Arap
tlkelerindeki yiiksekogretim kurumlar:i ve programlarinin kalitesini ve



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 383

etkinligini artirmak icin stratejik inisiyatifler ve politikalar olusturur ve
uygular. ANQAHEnin ana islevleri ve hedefleri sunlardir (ANQAHE, 2023):

1. Standartlar ve Kriterler: ANQAHE, Arap boélgesindeki yiiksekog-
retim kurumlar1 i¢in kapsamli kalite giivence standartlar1 ve kri-
terlerini olusturur ve giinceller. Bu, egitim, 6gretim ve arastirma
kalitesini homojen ve kiyaslanabilir bir sekilde degerlendirmeyi ve
iyilestirmeyi saglar.

2. Bilgi ve En Iyi Uygulamalarin Paylagilmasi: ANQAHE, iiye ku-
rumlar arasinda kalite giivencesi ile ilgili bilgi, veri ve en iyi uygula-
malar1 paylasmayi tesvik eder. Bu, bolgesel isbirligini gii¢lendirir ve
yitksekogretim kalitesini kollektif olarak gelistirmeye yonelik ¢aba-
lar1 destekler.

3. Kapasite Gelistirme: Organizasyon, yiiksekogretim kurumlar1 ve
ilgili taraflarin kalite giivence kapasitelerini gelistirmelerine yar-
dimecr olacak egitim ve profesyonel gelisim programlari saglar.

4. Arastirma ve Analiz: ANQAHE, kalite giivencesi alaninda bolgesel
arastirmalar ve analizler gerceklestirir. Bu, egitim politikas1 ve uy-
gulamalarini bilingli ve veriye dayal1 bir sekilde sekillendirmek igin
kritik bilgiler sunar.

5. Uluslararasi Isbirligi: ANQAHE, uluslararasi kalite giivence aglari
ve kuruluslar ile isbirligi yaparak, kiiresel standartlar ve uygulama-
lar hakkinda bilgi aligverisini ve 6grenmeyi tesvik eder.

6. Hesap Verebilirlik ve Seffaflik: Arap bolgesindeki yiiksekogretim
kurumlarinin hesap verebilirligini ve seffafligini artirmay1 hedefle-
yerek, 6grenciler, akademisyenler, isverenler ve diger paydaslar i¢in
giivence ve giiven ingsa eder.

ANQAHE, Arap bolgesindeki yiiksekogretim kalitesini tesvik ederek ve
destekleyerek, bolgedeki yiiksekogretim sisteminin kiiresel rekabetgiligini
ve silirdiriilebilirligini artirmayr amaglamaktadir. Bu, yiiksekogretim
kurumlarini ve paydaslarini, kalite giivencesi uygulamalarini gelistirmeye ve
bolgesel ve uluslararasi standartlara uyum saglamaya tesvik eder.

5. SONUC

Bu boliim, yiiksekogretimde kalite ve kalite giivencesinin gesitli yonlerini
irdeleyen 6nceki boliimlere bir yanit olarak tasarlanmistir. Tartisilan konular,
yiiksekogretim kurumlar:r ve kalite giivence mekanizmalar1 arasindaki
iliskinin kompleks ve ¢ok boyutlu dogasini gozler oniine sermektedir.
Yiiksekogretimin, bilgi temelli bir ekonomide kilit bir rol oynadig1 ve buna
paralel olarak kalite kavraminin bu alanda 6nem kazandig: asikardir. Kalite
glivencesi, kurumlarin siirekli olarak degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
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i¢in bir yol sunar. Tartisilan bu ¢ergeve icinde, Tiirkiye ve diger tilkelerdeki
yiliksekogretim kurumlarinin, genisleyen beklentiler ve kaynak sinirlamalar:
arasinda bir denge bulmaya calistiklar: gozlemlenmektedir.

Kalite, yalnizca 6grencilere sunulan egitimin niteligi ile sinirli degildir.
Ayn1 zamanda arastirma, topluma katki, uluslararasi igbirligi ve yenilik
alanlarinda da kurumlarin performansini degerlendiren bir aragtir. Tiirk
Yiiksekogretim sistemi, bu alanda bir dizi igsel ve digsal meydan okumayla
karsi karsiyadir. YOK ve YOKAK gibi kurumlar, kaliteyi iyilestirmeye
yonelik c¢abalarin merkezinde yer almakta ve akreditasyon siireglerini
yonlendirmektedir. Uluslararasi arenada, kalite giivencesi kuruluslari,
ozellikle Bologna Siireci olmak iizere yiiksek6gretim kurumlar1 arasindaki
isbirligini ve hareketliligi tesvik etmektedir. Bu, bilgi, beceri ve yeteneklerin
global bir ekonomiye entegrasyonunu hizlandirir ve genisletir. Ancak, bu
calismada vurgulandig: iizere, kalite giivencesi siiregleri ve mekanizmalar:
stirekli bir evrim igindedir. Yitksekogretim kurumlari, 6grenci beklentileri,
isveren ihtiyaglari, ulusal politikalar ve uluslararasi standartlara uyum
saglamak icin adaptif ve esnek olmalidir.

Kalite giivencesi, yalnizca kurumsal gelismeyi tesvik etmekle kalmaz,
aynt zamanda kurumlarin toplumsal ve ekonomik kalkinmaya katkida
bulunmalarini saglar. Dolayistyla, bu, multidisipliner bir yaklasimi ve genis
bir perspektifi gerektirir. Oneri olarak, yiiksekdgretim kurumlarinin, kalite
giivencesini kapsamli bir strateji ve stire¢ olarak ele almalar1 ve bu siireci
kurum i¢inde ve digindaki tiim paydaslarla entegre etmeleri esastir. Ayni
zamanda, siirekli degerlendirme ve iyilestirme igin etkili mekanizmalarin
ve metriklerin gelistirilmesi ve uygulanmasi, kalitenin siirdiiriilebilirligi i¢in
kritiktir.

Sonug olarak, yiiksekogretimde kalite ve kalite giivencesi, dinamik
ve donistiirtici bir siiregtir. Kiiresel ¢apta, ytliksekogretim kurumlarinin,
cesitlenenve genisleyenrollerive sorumluluklarinacevap verebilmekicin kalite
giivencesine stratejik ve yenilikgi bir yaklagim benimsemeleri gerekmektedir.
Bunu basarmak, bilgi ve becerilerin gelecek nesillere aktarilmasinda ve bilgi
temelli bir toplumun insasinda etKkili bir yol saglayacaktir.
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Giris

Bir okulun kalitesinden bahsederken asil kastedilen 0Ogrencilerin,
cevrenin ve toplumun ihtiyaclarina ne él¢tide cevap verdigidir. Ogrencilerle
ilgili olarak egitim hizmetinin niteligi ise istenen yondeki davranislari ne
diizeyde edindiklerine gore dl¢iiliir (Sentiirk, 2010). Bunu saglamanin yolu ise
daha ¢ok sinif yonetimine baglidir.

Sinif yonetimi, daha genis bir kavram olan egitim y6netiminin ilk ve
en uygulamaya dayali basamagidir. Sinif, istendik davraniglarin 6grencilere
kazandirildig1 yer oldugu i¢in egitimin ilk amac1 olan 6grenci davraniglarinin
gelisimi burada baglar. Ogretmen, dgrenciler ve program egitimin en temel
6geleri oldugu gibi sinifi da olusturan ana elemanlardir. Kaliteli bir egitim
yonetiminin basarilabilmesi, sinif yonetimi basarisiyla dogru orantilidir
(Basar, 1999).

Egitimin hedeflerine ulagabilmesi ve ogretim niteliginin yani sira
ogrenmenin daha etkili hale gelebilmesi i¢in sinifta olumlu bir 6grenme
ikliminin olusturulmas: ile yakindan iligkilidir. Sinif ikliminin olumlu
olmas1 hem 6gretmen hem de 6grenci basarisina pozitif katk: saglayacaktur.
Bu nedenle sinif ortaminda davraniglarin yonlendirilmesi ve kontrolii son
derece 6nemlidir. Ogretmenlerden dgretim becerilerinin yaninda yonetim
becerilerine de sahip olmalar beklenmektedir (Ak¢adag, 2009).

Ogrencilerin 6zgiir bir sinif ortaminda elestirel diisiinebilen, yaratici,
bagkalarinin hakkina saygi duyan, verimli, problem ¢6zen, bilimsel diistinme
becerisine sahip, orijinal {iriinler ortaya koyabilen bireyler olabilmeleri sinif
diizenine, 6gretmen tutumuna kisacasi sinif yonetimine baghdir (Arslan,
2011).Bu nedenle 6grenme etkinliklerinin ve 6gretmen uygulamalarinin etkili
bir bigimde devam ettirilebilmesi i¢in tiim dgretmenlerin pedagoji bilgisiyle
beraber yeterli sinif yontemi bilgisine ayrica 6nlemsel davranis yonetimi
yeterliligi ile bu davranislara karsi kullanilabilecek yontem yeterliligine
de sahip olmalar1 beklenir. Aksi takdirde 6gretim faaliyetleri de basarisiz
olacaktir (Karip, 2002).

Sinif icerisinde gosterilen 6grenci davranislarinin istenmeyen ya da
rahatsiz edici olarak tanimlanabilmesi i¢in davranisin sinif i¢i 6grenmeyi
engelliyor olmasi, siniftakilerin giivenligi acisindan tehlike olusturmasi,
okuldaki materyallere, diger 0grencilerin ara¢ gereglerine zarar vermesi,
ogrencilerin sosyallesmesine engel teskil etmesi gerekir (Korkmaz, 2003).
Bir davranigin istenir olup olmadig1 davranis: sergileyen bireye, davranisin
gosterildigi kisi ya da gruba, ortama, zamana ve kiiltiirel algi ve 6zelliklere gore
de degisebilir (Glindiiz ve Konuk, 2016). Bu nedenle istenmeyen davranislarla
ilgili farkli ozelliklere rastlanabilmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin bu
davranislarin nedenlerini tespit ederek gerekli tedbirleri almalar: istenmeyen
ogrenci davraniglarini 6nlemede ilk adimi olusturacaktir.
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Sinif, yas, gelisim diizeyi, bilgi seviyesi gibi 6zellikler bakimindan
benzerlik gosteren 6grencilerin bir arada 6grenim gérmeleri i¢in olusturulan
formal ortamlardir. Sinif, icerisinde yer aldig1 ¢evreyi ve kiiltiirti hem etkiler
hem de bu gevre ve kiiltiirden etkilenir. Her gevre farkli 6zellikler gosterdigi
icin sinif yapilar1 ve dinamikleri de birbirinden farklilasir. Buna bir de
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli degisimler eklendiginde her
sinifin kendi baglamina gore degerlendirilmesi gerektigi gercegi ortaya cikar.
Bu nedenle 6gretmenlerin sinifin karakteristik ozelliklerini dogru tahlil
etmeleri ve uygun bir sinif yonetimi modelini benimsemeleri gerekmektedir
(Babursah, 2014).

Ogrencilerin istenmeyen davraniglarinin nedenleri okul ici, okul dis1 ve
bireysel nedenler olarak ii¢ grupta incelemek miimkiindiir. Okul i¢i nedenler;
okul politikalar1 ve sinif kurallari, fiziki 6zellikler, 6gretmen ile 6grenciler
arasindaki iligki ve 6gretmen tutumu olarak siralanabilir. Okul dis1 nedenler;
aile, sosyo-ekonomik durum, sosyal cevre, kitle iletisim araglar1 gibi
faktorleri kapsar. Son olarak, 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve farkliliklar:
da istenmeyen davranislarin olusumundaki etkenlerdir (Alkas, 2010; Ozdas
ve Akpinar, 2018).

[stenmeyen davranislarin engellenmesinde 6gretmenler gesitli stratejilere
basvurabilmektedirler. Bunlar; goz temasi kurma, sozel olmayan ipuglari
verme, dikkat ¢ekme, uyarma, ilgi gekecek konular anlatma, tartigma gruplar:
olusturma, gormezden gelme, 6grencinin yerini ve ortamini degistirme,
ogrenciyle konusma, 6grenciye verilen bir avantaji geri alma, 6grenciye
sorumluluk verme, veli ya da okul yonetimiyle iletisime gegme ve ceza gibi
yontemlerdir (Tanhan ve Sentiirk, 2011).

Istenmeyen davraniglarin altinda yatan nedenleri ortaya koymak, bu
davraniglar1 engellemek icin ne gibi 6nlemler alinabilecegini tartismak,
davranislar1 azaltmaya yonelik uygulamalarda bulunmak, 6gretmenlerin
sorunlar1 anlama ve ¢6zmelerine yardimci olmak, istenmeyen davraniglarin
ortadan kaldirilmasinda ya da en azindan azaltilmasinda etkilidir (Alkas,
2010).

Sinif yonetimi denildiginde bazi kisilerin aklina siki ve otoriter bir
disiplin anlayis1 gelmektedir ancak sinif yonetimi disiplinden ziyade diizendir.
Otoriter tutumlarda bulunmay1 degil sinifta olumlu bir iklim olusturarak
6grenmeyi arttirmayr amaglar (Bagar, 1999). Etkili bir sinif yonetimi igin
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini karsilamaya doniik etkinlikler planlanmals,
6grenci-ogretmen ve 6grenci-ogrenci arasinda dayanisma ve siirekli iletisim
saglanmali, Ogretmenler farkli durumlar icin gerekli stratejileri bilip
kullanmalidir (Erol, 2014).

Sinif yonetiminde en biiyiik rol égretmene diismektedir. Ogretmenler
sadece Ogretim ile ilgili degil yonetim ile ilgili becerilerini de giincel



392 - Abdurrahman TURAN, Serdarhan Musa TASKAYA

tutmalidir ¢iinkit sinif icerisinde sadece oOgretici degil ayni zamanda
yonetici konumundadirlar. Zamanin degismesiyle birlikte sinif yonetiminde
yasanan sorunlarda farklilasmaktadir. Bu sorunlara eski yontemlerle ¢6ziim
bulunamayacagindan 6gretmenlerin bu konuda her dénem yetkin olmalar:
mesleklerinin bir geregidir. Etkili bir sinif yonetimine sahip olmayan
ogretmenlerin ise egitsel anlamda karsilasacaklar1 pek ¢ok zorluk vardir
(Basar, 1999; Ercoskun ve Ada, 2013).

Istenmeyen  davraniglarin  diizeltilmesi  istenen  davraniglarin
kazandirilmasindan daha zor bir siirectir. Problemlerin ¢6ziimiinde
6gretmen zaman kaybinin yaninda enerji kayb1 da yagsamaktadir. Bu nedenle
6gretmenlerin ilk hedefi sinifta olumsuz davranislarin meydana gelmesini
engellemek olmalidir. Bu ¢abadan sonra halen istenmeyen davraniglar
meydana gelirse uygun yontemlerin ise kosulmas: 6nemli hale gelmektedir
(Pala, 2005).

Sinif yonetiminde karsilagilan en 6nemli problemlerden birini her zaman
istenmeyen davranislar olmustur. Bu davranislar, egitim ve 6gretimi olumsuz
anlamda etkiledigi i¢in aragtirmacilar tarafindan her donemde {izerinde
durulan bir konu olmustur ancak bu problemin ¢6ziimii ¢ok boyutlu ve
derinlemesine yapilacak arastirmalar gerektirmektedir. Ciinkii istenmeyen
davranislarin ortaya ¢cikma sebepleri cok gesitli ve karmasgiktir (Erdem, 2016Bu
nedenle konu egitim ¢evrelerinin siirekli giindemlerinde olmali ve degisen
sartlarla birlikte ortaya ¢ikan yeni istenmeyen davraniglarin belirlenerek
6gretmenlerin bu tiir davraniglara ne gibi ¢6ziim yollar1 gelistirdiklerini
ortaya ¢ikaracak arastirmalar yapilmalidir.

Arastirmanin Amaci ve Problemi

Bu c¢aligmada, siif ogretmenlerinin karsilagtiklarr istenmeyen
davraniglarin  belirlenmesi, bu davranislarin = goériilme sikliklarinin
saptanmasi ve Ogretmenlerin istenmeyen davraniglar karsisinda ne tiir
stratejiler kullandiklarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmanin temel problemi su sekilde olusmustur: “Sinif
ogretmenlerinin karsilagtiklar: istenmeyen davraniglar ve bu davranislara
karst kullandiklar: stratejileri nelerdir?”. Bu temel probleme dayali olarak
¢alismanin alt problemleri olarak asagidaki sorular belirlenmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin sinifta karsilagtiklar: istenmeyen davraniglar
nelerdir ve bunlarin goriilme siklig1 ne diizeydedir?

2.Sinifta karsilasilan istenmeyen davranislarin siklig1 6gretmenlerin;
« Cinsiyetlerine,
o Kidem yilina,

« Siniftaki 6grenci sayisina,



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 393

o Mezun olduklar: okula,
o Dersine girdikleri sinifa,

o Okulun bulundugu yerlesim yerine, gore farklilik gostermekte
midir?
3. Smif oOgretmenlerinin siniflarinda  karsilastiklar:  istenmeyen
davraniglara kars1 kullandiklar: stratejiler nelerdir?

Yontem

Bu calisma tarama modeli seklinde desenlenmis karma bir arastirmadir
“Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne kendi kosullar: i¢inde var oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Olaylar1 degistirme ya da etkileme ¢abasi gosterilmez” (Karasar,
2003, s.77). . Karma arastirma yontemi nicel ve nitel arastirma yontem
ve tekniklerinin birlikte ise kosuldugu yontemdir. Karma arastirmalarin
tercih edilme nedenleri; nicel ve nitel boyutlarin birbirini tamamlamasi ve
onaylamasi, daha zengin veri ve veri analizleri elde edebilmek ve farkli bakis
acilarindan yola ¢ikarak yeni yorumlamalarda bulunabilmektir (Rossman
ve Wilson, 1985). “Nicel arastirma yontemi olgu ve olaylar1 nesnellestirerek
gozlemlenebilir, olgiilebilir ve sayisal olarak kolay ifade edilebilir bir sekilde
ortaya koyan bir arastirmalar” (Demirbas, 2014, s.14) iken nitel arastirma:
“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
(Yildirim ve Simsek, 2018: 41) seklinde tanimlanmaktadir.

Evren, Orneklem ve Katilimcilar

Bu ¢aligmanin evrenini Mersin ilinde gorev yapan sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Mersin I1 Milli Egitim Midiirliigii Insan Kaynaklari
Subesinden alinan bilgiye gore 2019 yilinda Mersin’de 5655 sinif 6gretmeni
gorev yapmaktadir. Arastirma evreninin ¢ok biiyiikk sayida olmasindan
dolay1 nicel kisim i¢in érneklem alma yoluna gidilmigtir. Orneklem grubu
“tabakal1 6rnekleme” ve “basit tesadiifi 6rnekleme” yontemleri kullanilarak
belirlenmigtir. “Tabakali 6rnekleme, sinirlar1 belirlenmis bir evrende alt
tabakalar veya alt birim gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir.
Burada 6nemli olan, evren icindeki alt tabakalarin varligindan yola ¢ikarak
evren iizerinde ¢alismaktir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.105). Bu yonteme
gore, bu ¢alismada evrende bulunmasi muhtemel tabakalar belirlenmistir.
Bu tabakalar: “Koy (kirsal), Ilce Merkezi, 11 merkezi” olarak belirlenmistir.
Caligma evreni belirlenirken Mersin ilinde yer alan ilgeler iki grup haline
getirilmistir. Birinci grupta merkez ilgeler, ikinci grupta diger ilgeler yer
almistir. Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile birinci gruptan “Mezitli” ilgesi
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secilmistir. Ikinci grupta yer alan 9 ilgeden 2 ilge yine “basit tesadiifi yontem”
ile secilmistir. Bu ilceler; “Erdemli ve Silifke” olarak belirlenmistir. Ardindan
Erdemlive Silifke il¢eleri arasindan basit tesadiifi rnekleme yontemiile Silifke
ilce merkezindeki okullar ile Erdemli ilgesi kirsalinda yer alan kdy okullar:
secilmistir. Boylelikle calisma evrenini Silifke, Mezitli ve Erdemli ilgelerinde
gorev yapan 1297 sinif 6gretmeni olusturmustur. Daha sonra bu tabakalarda
yer alan okullarda ortalama kag¢ katilimcinin olacagi ve 6rneklem sayisina
ulasmak i¢in kag okul alinmasi gerektigi belirlenmistir. Buna gore Silifke ilge
merkezinden 10, Mezitli ilge merkezinden 10 ve Erdemli ilgesinin kéylerinden
de 21, okul secildiginde 6rneklem igin gereken katilimci sayisina ulagilacag:
ongoriilmistiir. Mezitli ve Silifke ilgelerinde her bir okuldan ortalama 15%er
ogretmene ulasilmistir. Erdemli ilgesinde ise kéy okullarindaki 6gretmen
sayilar1 dikkate alindigindan ilkokulu bulunan tiim koylere ulagilmistir. Bu
okullarin belirlenmesinde de “basit tesadiifi 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.
Boylece orneklem, toplam 41 ilkokulda gorevli 450 sinif 6gretmeninden
olusmustur. Arastirmanin nitel boyutunun katilimcilarini ise bu 6rneklemde
yer alanlardan goniillii olarak agik uglu sorular: cevaplayanlar olusturmustur.
Katilimcilardan il merkezinde gorev yapanlardan 68, ilce merkezinde gorev
yapanlardan 77’si ve koyde gorev yapanlardan 85’ olmak iizere toplam 230
ogretmen bu sorulara cevap yazmuistir.

Veri Toplama Araglar1

Bu ¢alismada nicel veri toplama araci olarak Capri, Balci ve Celikkaleli
(2010), tarafindan hazirlanan sinifta kargilasilan istenmeyen davraniglar
ve bunlarin goriilme sikligini belirlemeye yonelik 36 maddeli 571i likert
tipindeki anket ¢alisma sahiplerinden izin alinarak kullanilmigtir. Ayrica
ogretmenlerin istenmeyen davranislar karsisinda kullandiklar: stratejileri
belirlemek igin tek soruluk agik uglu soru formundan yararlanilmigtir. Bu
formda 6gretmenlerden kullandiklar: stratejileri yazmalar: istenmistir. Agik
uclu soru formu ile elde edilen veriler net olarak anlasilmasi icin frekans
tablosuna kaydedilerek nicellestirilmistir. Demografik ozellikleri saptamak
i¢in ise 6 soruluk kisisel bilgi formu olusturulmustur.

Anket, gecerlik ¢alismasi 22 6gretmenin katildigr iki odak grup ile
gerceklestirilmistir. Bu asamada olusturulan taslak form daha sonra 5
Psikolojik Danisma ve Rehberlik, 4 Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, 3
egitim programlar1 ve dgretimi ve 4 egitim yonetimi, teftisi, planlamasi ve
ekonomisi alanlarinda gorevli toplam 16 Ogretim elemaninin goriisiine
sunularak ve kapsam gegerligi yoniinden incelenmistir (Capri vd., 2010).
Form sinif 6gretmenlerine uygulanacagindan alan bir uzmani tarafindan da
incelenmistir.

Nicel veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirligini hesaplamak igin 138
sinif 6gretmenine, ayrica arastirmaci tarafindan pilot uygulama yapilmigtir.
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Bu pilot analiz sonucunda Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 “.96” ¢ikmuistir.
Veri toplama aracinin yap: gegerliligini test edebilmek amaciyla kesfedici
faktor analizi uygulanmistir. Bu analizler sonucunda ise KMO “91” olarak
hesaplanmigtir. Faktor yiik degeri de “.40” ve iizeri olan maddelerin tamami
ilk faktorde yer aldigi gorilmiistiir. Tim bu istatistikler dogrultusunda
veri toplama aracinin yapi gegerliliginin uygun oldugu ve giivenilir oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Nitel verileri toplamak icin ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen
acitk uglu sorudan yararlanilmistir. Bu soru karsilasilan sorunlara iliskin
¢oztimleri kapsamaktadir. Soru formu gelistirilirken ii¢ 6gretmenle 6n
uygulama yapilmis ve sorularin anlasilirligina ve konuyu agik¢a ortaya
koyabilme yeterliligine bakilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anketin uygulanabilmesi i¢in Mersin Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Mersin Valiligi ve Mersin il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinleri almistir. Anketler ¢ogaltildiktan sonra Mezitli ilge merkezi, Silitke
merkez ve Erdemli de bulunan kéy okullarina gidilip, okul yoneticileri ve sinif
ogretmenleriyle goriisiilmistiir. Anketler calismaya katilmay: goniillii olarak
kabul eden 6gretmenlere dagitildiktan sonra nasil doldurmalar1 gerektigi
konusunda bilgi verilmistir. Formlar okullara gidilerek 6gretmenlere verilmis
ve birkag giin sonra tekrar okullara gidilerek toplanmuistir.

Yapilan arastirmanin nicel verilerinin analizinde arastirmanin alt
problemlerine uygun istatistiksel yontemler kullanilmistir. Veriler SPSS 19
paket programi ile analiz edilmistir. Analizlerde tanimlayic1 istatistikler
frekans (n), ytizde (%), ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum
degerler olarak belirtilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, t testi
ve ANOVA testlerinden yararlanilmistir. Arastirmada fark ve iliskilerin
anlamlilik diizeyi olarak “p<0.05” degeri yeterli goriilmiistiir. Normal dagilim
gosteren degiskenlerin iki grup karsilagtirmalarinda t testi kullanilmigtir.
Olgiim verilerinin gruplar arasi fark analizinde tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Bunun i¢in oncelikle verilerin homojenligine Levene testi ile
bakilmis, veri dagilimlar1 homojen olmadig: igin ya gruplar birlestirilmis
ya da Robust test olarak Welch ve Brown-Forsythe istatistigi kullanilmistur.
Farklarin anlamli ¢ikmasi durumunda ise gruplar arasi takip analizi i¢in
Dunnett C testinden yararlanilmistir. Dunnett C testi, Biiyiikoztiirk (2005)
tarafindan grup varyanslarinin esit olmadiginda uygulanabilecek test olarak
tanimlanmigtur.

Formda yer alan agik uglu soruya ise biitiin katilimcilar cevap vermemistir.
Veriler sorubasliklari 6nceden belli oldugundan betimsel analizle incelenmistir.
Yazilan stratejilerden benzer olanlar birlestirilmis ve verilerin anlasilir olmasi
icin tablolastirilarak goriilme siklig1 frekans olarak belirtilmistir.
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Davranislarin Goriilme Sikligina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bulgu ve Yorumlar

Asagida bu arastirmada elde edilen nicel ve nitel bulgular ve bu bulgulara
iliskin yorumlar yer almaktadir.

Sinif Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde Karsilastiklar1 Istenmeyen

Ogretmenlerin sinifta istenmeyen davraniglarla karsilagma sikliklarina
iliskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Istenmeyen Davranislarla Karsilagma Sikliklar:

Maddeler
X SS

© 0N OGN

—_
= o

W W W W W W N DN DN NDDNDDNDDNDIDNDFE —= = = ==
Gk DD 2O 000N R WD = OO0 0NN R WD

S6z verilmeden konugma.

Dikkatini derse vermeme.

Yanindaki ya da arkasindaki 6grenciyi rahatsiz etme.
Arkadaglarinin dikkatini dagitacak bigimde kipirdayip durma.
Sinifta dalip gitme, hayal kurma.

Dersle ilgili olmayan konularda konusma.

Dersi takip edemeyecek bir bigimde fisildasma ya da gizli konusma.
Ihtiyact olmadig1 halde bahanelerle siniftan disar1 ¢tkma.
Odevlerini yapmama.

Derste dersle ilgisi olmayan bir konuda yiiksek sesle konusma.
Sinifi kirletme.

Derste gizlice bir seyler yiyip igme.

Derste amagsizca ve sinif kurallar: disinda ortalikta dolasma.
Derste her seye amagsizca giilme.

Ogretmenin ders esnasinda uyarilarini dikkate almama.

Sinif arkadaglarinin ¢alismasini bolme.

Ders akigini bozacak bigimde arkadaglarini giildiirmeye ¢aligma.
Tahtaya gereksiz yere yazi yazma.

Ders ici etkinliklerde sorumluluk almaktan kaginma

Sinuf kitapligindan aldig1 kitaplara zarar verme.

Siralar1 karalama.

Sinifta ders faaliyeti disinda oyunlar oynama.

Ders arag ve gereglerini derse kasitl olarak getirmeme.

Kendi kendine konugma.

Derste elindeki bir nesne ile siraya, tahtaya vurarak giiriiltii yapma.
Derste birilerine not yazarak iletme.

Derste arkadaglarina bir seyler firlatma.

Ders etkinliklerine katilmay1 reddetme.

Ogretmenin istemlerine (direktif, dneri vb.) karst ¢ikma.

Derste arkadaglariyla birlikte ¢alismay1 reddetme.

Siniftaki siralari, tahtay: veya panoyu tahrip etme (kirmak gizmek vb.).

Ders arag gereglerini getirdigi halde kasitli olarak kullanmama
Derse bilingli olarak ge¢ gelme.

Ogretmen izin vermedigi halde ders sirasinda sinifa girip ¢ikma.
Derste cep telefonu kullanma.

3,60
3,31
3,14
3,05
2,89
2,86
2,84
2,84
2,79
2,75
2,72
2,66
2,65
2,62
2,62
2,57
2,53
2,52
2,51
2,48
2,45
2,45
2,42
2,40
2,36
2,35
2,25
2,24
2,22
2,18
2,17
2,16
1,89
1,66
1,46

,990
1,158
,969
,985
1,094
,988
,997
1,024
,947
1,061
,987
977
1,088
,964
1,017
,958
,967
1,062
,930
,999
1,059
1,014
1,045
1,066
1,042
974
1,055
,943
1,056
,944
1,061
1,071
1,042
,902
,761
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Tablo 1’de goriildiigii iizere istenmeyen davraniglarla karsilasma sikligi
ortalamalari genel olarak yiiksek diizeylerde degildir. Sinif 6gretmenine gore
en stk karsilasilan istenmeyen davranislar; soz verilmeden konusma (X=3,60),
dikkatini derse vermeme (X=3,31) ve yanindaki ya da arkasindaki 6grencileri
rahatsiz etmedir (X=3,14). Ogretmenler, bu 3 davranis disinda kalan Tablo
I’de yer alan diger istenmeyen davraniglarla nadiren karsilagtiklarini
belirtmislerdir. En az karsilasilan istenmeyen davranislar ise sirayla derste
cep telefonu kullanma (X=1,46), Ogretmen izin vermedigi halde ders
sirasinda sinifa girme ¢ikma (X=1,66) ve derse bilingli olarak ge¢ gelmedir
(%=1,89). Ogretmenler bu davraniglarla neredeyse hi¢ karsilasmadiklarini
bildirmislerdir. Bu arastirmanin ilkokul diizeyinde yiiriitiilmiis olmasi bu
maddelerdeki istenmeyen davranislarla sik karsilasiilmamasinda 6nemli rol
oynamis olabilir.

Cinsiyete Gore Istenmeyen Davranislarin Goriilme Sikligina iligkin
Bulgu ve Yorumlar

Siif 6gretmenlerinin sinifta karsilastiklar: istenmeyen davranislarin
sikliginin, cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine ilisin
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Istenmeyen Davranislarla Karsilasma Sikliginin Cinsiyete Gore Degisimi

Grup N X SS t sd p
Kadin 238 2,5488 ,70239 ,440
Erkek 212 2,4972 ,70867 774 448

Tablo 2’de goriildiigii tizere kadin O0gretmenler (X=2,54) istenmeyen
davranislarla erkek 6gretmenlerden (X=2,49) daha fazla karsilasmaktadirlar.
Herikigrup daistenmeyen davranislarlakarsilasma ortalamalarininistatistiki
acidan anlamli olup olmadigina t testi ile bakildiginda ise farkin anlamali
olmadig1 (p=,440) gorilmiistiir. Analizde Levene testi anlamli ¢ikmadigi i¢cin
varyanslar homojen kabul edilmistir. Bu sonuca gore sinif 6gretmenlerinin
istenmeyen davraniglarla karsilasma durumlari cinsiyetlerine gore anlamli
bir fark gostermedigi soylenebilir.

Egitim Durumuna Géore Istenmeyen Davranislarin Goriilme Sikligina
fliskin Bulgu ve Yorumlar

Siniftakarsilagilanistenmeyen davranislarinsikligy, sinif 6gretmenlerinin
egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Istenmeyen Davranislarla Karsilagsma Sikliginin Egitim Durumu
Degiskenine Gore Dagilimi

Egitim Durumu N X SS

Yiiksekokul 42 2,5728 ,49721
Ti?ﬂiiizm . 32 30582 83442
Egitim Fak. 279 2,4243 ,65679
Farkl Fak. 70 2,5992 75699
Lisans Ustii 27 2,6584 85762
Toplam 450 2,5245 ,70504

Tablo 3’te goriildiigi gibi, istenmeyen davranislarla en sik karsilagan
grubun agik Ogretim fakiiltesinden (lisans tamamlama) mezun olan
ogretmenler oldugu (X =3,05), en az karsilagsanlarin ise egitim fakiiltesi
mezunlar1 oldugu gériilmiigtiir (X =2,42). Ogretmenlerin mezun olduklari
okula gore istenmeyen davraniglarla karsilama sikligini incelemek igin tek
yonlii. ANOVA testi kullanilmaya karar verilmistir. Oncelikle gruplarin
homojenligini test etmek amaciyla Levene testi uygulanmaistir. Levene testinin
sonucu (,028; p<,05) ise anlamli ¢ikmigtir. Bu durum, gruplarin dagiliminin
homojen olmadigini gostermektedir. Betimsel veriler incelendiginde de
gruplar arasi homojenligin olmadig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu
egitim fakiiltesi (239) mezunudur. Arastirmada lisansiistii ve agik 6gretim
fakiiltesi lisans tamamlama gruplarinda ise egitim fakiiltesi mezunlarina
oranla ¢ok az katilimci yer almaktadir. Bu nedenle belirlenen gruplarla
ANOVA testi uygulanamayacagina karar verilmis ve egitim fakiiltesi
mezunlari ile diger mezunlar olmak iizere iki yeni grup olusturulmustur.
Boylece egitim fakiiltesi digindaki okullardan mezun 6gretmenlerin sayisi
144 olmustur. Lisansiistii egitim alanlar (27) ise analiz dis1 birakilmistir.
Tablo 4te ...............

Tablo 4. Istenmeyen Davramislarla Karsilasma Sikhiginin Egitim Durumuna Gére

Degisimi
Grup N b sS T o v
Diger 144 2,6935 73260 000
Egitim Fak. 279 24243 65679 OO0 421

Tablo 4 incelendiginde, egitim fakiiltesi mezunlarinin (X =2,42)
diger okullardan mezun &gretmenlere (X=2,69) gére daha az istenmeyen
davraniglarla karsilagtiklarini goériilmektedir. Her iki grup da istenmeyen
davraniglarla karsilasma ortalamalarinin istatistiki agidan anlamli olup
olmadigina t testi ile bakildiginda ise farkin anlamali oldugu (p=,000)
gorilmistiir. Bu durum, egitim fakiiltesi mezunlarininin hizmet oncesi
aldiklari sinif yonetimi egitiminden dolay1 istenmeyen davranislarla daha az
karsilastiklar: seklinde yorumlanabilir.
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Kideme Gore Istenmeyen Davranislarin Goriilme Sikligina iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Sinifta kargilagilan istenmeyen davranislarin sikligi sinif 6gretmenlerinin
kidemlerine gore farklilik gosterip gostermedigineiliskin betimsel istatistikler
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Istenmeyen Davranislarla Karsilagma Sikliginin Kidem Degiskenine Gére

Dagilum

Kidem N X SS

1-5 36 2,4799 ,64425
6-10 45 2,3679 ,52432
11-15 94 2,5686 ,63453
16-20 90 2,5321 ,85004
21 ve st 185 2,5452 ,71236
Toplam 450 2,5245 ,70504

Tablo 5'te gorildiigii tizere istenmeyen davraniglarla en az karsilagan
grup 6-10 yil arasi kideme (X=2,36) sahip olanlardir. En sik karsilasanlar
ise 11-15 y1l aras1 kideme sahip (X =2,56) olanlardir. Levene testinin sonucu
(,003; p<,05) ise anlamli ¢tkmigtir. Bu durum, gruplarin dagiliminin homojen
olmadigini gostermektedir. Bu nedenle 1-15 yil arasi ve 16 yil ve iistii olmak
tizere iki yeni grup belirlenmistir. Sonra t-Testi mi yapildi?

Tablo 6. Istenmeyen Davranislarla Karsilasma Sikliginin Kideme Gére Degisimi

Grup N be SS T sd P
0-15y1l 175 2,4987 ,61265 -618 448 ,517
l6yilisti 275 2,5409 75862

Tablo 6’da kidem degiskenine gore bagimsiz 6rneklemler t test analizi
sonucunda iki grubun ortalamasinin bir bire yakin oldugu goriilmektedir. 15
yil ve alt1 kideme sahip 6gretmenler (X=2,49) istenmeyen davraniglara 16 yil
ve ustii kideme sahip (X=2,54) olanlara gore daha az siklikla rastladiklarini
belirtmislerdir. Ancak iki grup arasindaki bu fark (,517 p>,05), istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu bulgu, kidemin istenmeyen davraniglarla
karsilagsma hususunda anlamli bir fark olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci Sayisina Gére Istenmeyen Davraniglarin Gériilme Sikligina
Mliskin Bulgu ve Yorumlar

Sinifta karsilasilan istenmeyen davraniglarin sikligi sinifta bulunan
Ogrenci sayisina gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin betimsel
istatistikler Tablo 7°de verilmistir.



400 * Abdurrahman TURAN, Serdarhan Musa TASKAYA

Tablo 7. Istenmeyen Davranmislarla Karsilasma Sikliginin Ogrenci Sayisi Degiskenine

Gore Dagilimi

Ogrenci Sayis1 N X SS

10-15 70 2,1472 ,49294
16-20 94 2,2411 ,51137
21-25 83 2,2892 ,52416
26-30 76 2,7105 ,79570
31 ve tizeri 127 2,9847 ,69268
Toplam 450 2,5245 ,70504

Tablo 7’de goriildigii tizere istenmeyen davranislarla en az karsilasan
grup 10-15 6grenci mevcuduna sahip siniflardir (X=2,14). En sik istenmeyen
davranigla karsilana grup ise en fazla 6grencinin oldugu siniflardir (x=2,98).
Sinif mevcudu degiskenine gore istenmeyen davranislarla karsilasma siklig:
tek yonli ANOVA testi ile analiz edilmistir. Levene testinin sonucu (,000
p<,05) ise anlamli ¢ikmistir. Bu durum, gruplarin dagiliminin homojen
olmadigini gostermektedir. Bu nedenle varyans analizinde Brown-Forsythe
ve Welch testleri kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Istenmeyen Davranislarla Karsilasma Sikliginin Ogrenci Sayisina Gore

Degisimi
Kareler .
Kareler toplam1  df Ortalamast F Sig.
Gruplar arast 51,634 4 12,908 33,484 ,000
Gruplar igi 171,555 445 ,386
Toplam 223,189 449

Tablo 8de goriildiigii tizere, gruplar arasindaki farklar (p<0.05)
istatistiksel olarak anlamlidir. Gruplar arasindaki farkin kaynaklarini
gormek icin yapilan Dunnett C testi sonuglari Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrenci Sayisi Degiskenine Gore Welch ve Brown-Forsythe Testi Sonuglar:

Degeri df (p) Dunnett C
4>1,2,3
Welch 32,868 4 ,000 55123
Brown-Forsythe 34,291 4 ,000

Gruplar arasindaki farklarin ikili kiyaslamas: i¢in yapilan Dunnett C
testi sonuglarina gore dgrenci sayisi 26-30 arasi olan grup ile 6grenci sayisi
31 ve iizeri olan grubun ortalamalari, diger {i¢ gruptan istatistiksel olarak
anlaml diizeyde daha yiiksektir. Diger bir ifade ile 10-15 6grenci mevcudu
olan siniflarla 26-30 aras1 6grenci olan ve 31 ve {izeri 6grenci olan siniflar



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 401

arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Yine 16-20 6grenci
mevcudu olan siniflarla 26-30 arasi 6grenci olan ve 31 ve iizeri 6grenci
olan siniflar arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). 26-
30 ogrencili siniflar ile 31 ve tizeri 6grenci olan siniflar arasindaki farklar
istatistiksel olarak anlamli olmayip (p>0.05), bu iki grubun diger tiim gruplar
farki istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Bu durum, sinif mevcudunun
istenmeyen davraniglarla karsilagma siklig1 acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir degisken oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu bulguya gore
sinifindaki 6grenci sayist 26 ve iizeri olan sinif 6gretmenlerinin sinifta
istenmeyen davraniglarla karsilasma sikliginin daha yiiksek oldugu
soylenebilir. Bu durum sinif mevcudu arttikga sinif yonetiminde sorunlarin
artt1g1 seklinde yorumlanabilir.

Sinif Diizeyine Gore Istenmeyen Davranislarin Goriilme Sikligina
fliskin Bulgu ve Yorumlar

Sinifta karsilagilan istenmeyen davranislarin sikliginin sinifta diizeyine
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin betimsel istatistikler Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10. Istenmeyen Davranislarla Karsilasma Sikliginin Sinif Diizeyi Degiskenine

Gore Dagilimi
Sinif Diizeyi N X SS
Lsiif 103 2,5202 ,68958
2.smi1f 96 2,3519 ,59700
3.sif 122 2,5852 ,75406
4.simf 129 2,5991 ,72884
Toplam 450 2,5245 ,70504

Tablo 10’da goriildiigii tizere, istenmeyen davranislarla en az 2. sinif
ogretmenlerinin (X=2,35) en fazla da 4. sinif 6gretmenlerinin (X=2,59)
karsilastiklar: bulgusuna ulasilmistir. Simif diizeyine gore ogretmenlerin
istenmeyen davraniglarla karsilasma sikligini arastirmak igin tek yonli
ANOVA testi kullanilmigtir. Levene testi sonucu (,000; p<0.05) ise
anlamli ¢itkmigtir. Bu durum, gruplarin dagiliminin homojen olmadigini
gostermektedir. Bu nedenle varyans analizinde, Brown-Forsythe, Welch testi
kullanilmaigtir.

Tablo 11. istenmeyen Davranislarla Kargilasma Sikliginin Sinif Diizeyine Gére Degisimi

Kareler toplam1  df Kareler Ortalamasi F Sig.
Gruplar arast 4,029 3 1,343 2,733,043
Gruplar ici 219,160 446 491
Toplam

223,189 449
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Tablo 1I'de goriildiigii tizere, sinifa diizeyine gore, gruplar arasindaki
farklar istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Gruplar arasindaki farkin
kaynaklarini goérmek icin yapilan Dunnett C testi sonuglar1 Tablo 12’de
verilmistir.

Tablo 12. Sinif diizeyi degiskenine gére Welch ve Brown-Forsythe testi sonuglar

Degeri df (p) Dunnet C
Welch 3,270 3 ,022 4>2
Brown-Forsythe 2,789 3 ,040

Sinifa diizeyine gore, gruplar arasindaki farklarin istatistiksel olarak
anlamli (W=3.407; p<0.05) ¢ikmasiyla yapilan Dunnett C testi sonuglarina
gore 2. smif ogretmenleri ile 4. sinif 6gretmenleri arasinda istenmeyen
davraniglarla karsilagma sikligi agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
vardir. (p<0.05). Bunun disindaki farklar istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>0.05). Ortalama degerin en fazla 4. sinifta oldugu distiniildiigiinde, 4.
siniflarda 2. siniflara gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha fazla
istenmeyen davranigin goriildigii ifade edilebilir.

Yerlesim Yerine Gore Istenmeyen Davranislarin Goriilme Sikligina
iliskin Bulgu ve Yorumlar

Sinifta karsilagilan istenmeyen davranislarin sikligi okulun bulundugu
yerlesim yerine gore farklilik gosterip gostermedigi ne iliskin betimsel
istatistikler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Istenmeyen Davranislarla Karsilasma Sikliginin Gérev Yeri Degiskenine

Gore Dagilimi
Sinif Diizeyi N X SS
Koy 150 2,1844 47151
flge 148 2,3016 ,55026
il 152 3,0671 ,70580
Toplam 450 2,5245 ,70504

Tablo 13’te goriildiigii tizere, 6gretmenlerin gorev yaptigi yerlesim
yerine gore istenmeyen davranislarla karsilasma sikliklar: kdyde gérev yapan
6gretmenlerin en az (X=2,18), ilde gorev yapan 6gretmenlerin ise en fazla (X
=3,06) ¢ikmuistir.

Gorev yeri degiskenine gore istenmeyen davranislarla karsilagma siklig:
tek yonlit ANOVA testi ile arastirilmigtir. Levene testinin sonucu (,000; p<,05)
ise anlamli ¢tkmistir. Bu durum, gruplarin dagiliminin homojen olmadigini
gostermektedir. Bu nedenle varyans analizinde, Brown-Forsythe ve Welch
testi kullanilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Istenmeyen Davranislarla Karsilasma Sikliginin Gérev Yerine Gére

Degisimi
Kareler .
Kareler toplam1  df Ortalamast F Sig.
Gruplar arast 69,942 2 34,971 102,006 ,000
Gruplar ii 153,247 447 ,343

Toplam 223,189 449

Tablo 14’te goriildiigl iizere, yerlesim yerine gore, gruplar arasindaki
farklar istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Gruplar arasindaki farkin
kaynaklarini gérmek igin yapilan Dunnett C testi sonuglar1 Tablo 15'te
verilmistir.

Tablo 15. Gorev Yeri Degiskenine Gore Welch ve Brown-Forsythe Testi Sonuglari

Degeri df (p) Dunnett C
Welch 87,951 2 ,000 3>1,2
Brown-Forsythe 104,736 2 ,000

Tablo 15te goriildiigii tizere, Dunnett C testinin ikili karsilagtirmalar:
sonucunda koy-il ve ilge-il gruplar: arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
saptanmustir (p<,05). Illerde gore yapan égretmenler kdy ve ilgelerde gorev
yapanlara gore daha sik istenmeyen davranislarla karsilastiklarini beyan
etmislerdir. Bu bulguya gore koy, ilge ve il yerlesim yeri olarak farkli yerlerde
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin farkli diizeylerde 6grencilerde istenmeyen
davranislarin karsilagtiklar: sdylenebilir. Analiz sonucunda, ilde gorev yapan
sinifogretmenlerininilcede gérevyapansinif 6gretmenlerine gore, ilcede gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin ise kdylerde gérev yapan sinif 6gretmenlerine gore
daha yiiksek oranda istenmeyen davranislarla karsilastiklari anlagilmaktadir.
Buradan hareketle kdylerden sehir merkezlerine dogru gidildik¢e 6grencilerde
istenmeyen davraniglarla karsilasma olasiliginin arttig1 séylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde Karsilastiklar1 istenmeyen
Davranislara Kars1 Kullandiklar: Stratejiler

Sinif 6gretmenlerinin siniflarindakarsilagtiklariistenmeyen davranislara
kars1 kullandiklar: stratejilere iliskin bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Istenmeyen Davranislara Karsi Kullandiklar: Stratejiler

Stratejiler f
1. Sézlii uyar 70
2. Istenen davranisa 6diil ve pekistirec verme 58
3. Bire bir goriigme 48
4. Agiklama yapma nasihat etme 44
5. Farkli yontem ve teknikleri kullanma 39
6.  Ogrenci aktifligi 38
7. Swmif kurallarini birlikte belirleme 36
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8. Empati kurmasini saglama 35
9. Smifigi eglenceli etkinliklere yer verme 33
10. Egitici oyunlara yer verme 33
11. Ceza 32
12. Ilgili yayinlart inceleme 32
13. Istenmeyen davranislarin sebebini bulma 32
14. Aileile goriigme 31
15. Gormezden gelme 29
16. Drama egitimi 28
17.  Siif dis1 eglenceli etkinliklere yer verme 28
18. 2. tiir ceza 26
19. Degerli oldugunu hissettirme 26
20. Rehberlik servisine yonlendirme 26
21. Bireysel farkliliklariyla 6grenciyi iyi tanima 21
22. Ornek olay 21
23. Uzmanlara danisma 21
24. Farkli gorev ve sorumluluklar verme 18
25.  Aninda doniit diizeltme 17
26. Beden dilini etkin kullanma 17
27. Derse ara verme 17
28.  Ogrenci veli pozitif iletisimi 17
29. Davranis panosu olusturma 16
30. Ben dili kullanma 15
31. Dikkat cekme 15
32. Yanlis davranisin fakina varmalarini saglama 15
33. Ogrenciyle anlasma yapma 14
34. Model olma 13
35. Pozitif etkili iletigim kurma 11
36. Pozitif sinif ortami olugturma 11
37. Akran destekli is birligi 9
38. Ders siiresini ilgi ihtiyaca gore esnetme 9
39. Diger 6gretmenlere danigma 8
40. Oturma diizenini degistirme 8
41.  Ozgiir ve giivenli ortam saglama 8
42.  Ogrencinin yerini degistirme 8
43. Teknolojiden daha fazla yararlanma 8
44. Okul idaresine yonlendirme 6
45. Degerler egitimi 5
46. Anne baba ile ortak tutum sergileme 4
47. Okul idaresi ile goriisme 4
48. Ogretmenin aktif ve otoriter olmast 4
49. Ogrencilere ‘hayir1 6gretme 2

Tablo 16’da goriildiigii tizere, 6gretmenler siniflarinda karsilastiklar:
istenmeyen davranislara kars: 49 farkl: strateji kullanmaktadirlar. Buna gore
ogretmenler istenmeyen davranislarla miicadelede en fazla sozli uyary: (70,
% ....) kullanmaktadir. Bunun disinda istenen davranisa odiil ve pekistire¢
verme (58), 6grenciyle bire bir goriisme (48), agiklama yapma ya da nasihat



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 405

etme (44), 6gretimde farkli yontem ve teknikler kullanma (39) ve 6grencilerin
aktif olmasini saglama (38) stratejilerdendir. Bunun yaninda 6grencilere
hayir kavramini 6gretme (2), okul idaresi ile goriisme (4), 6gretmenin aktif ve
otoriter olmasi (4) ve anne baba ile ortak tutum sergileme (4) gibi stratejilere
ise nadiren bagvurduklar: goriilmektedir.

Koyde Gorev Yapan Sinif Ogretmenlerin Istenmeyen Davranislara
Kars1 Kullandiklari Stratejiler

Koyde gorev yapan sinif 6gretmenlerin istenmeyen davraniglara kars
kullandiklari stratejilere iligkin bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Kéylerde Gorev Yapan Ogretmenlerin Istenmeyen Davranislara Karsi
Kullandiklar: Stratejiler

Stratejiler £
1.  Farkli yontem teknik 33
2. Smifigi eglenceli etkinliklere yer vermek 28
3. Ogrenci aktifligi 27
4. Istenen davranisa 6diil 21
5. Bireysel farkliliklarryla 6grencileri iyi tanima 21
6. Uzmanlara danisma 21
7. Istenmeyen davranisin nedeni bulma 20
8.  Egitsel oyun 18
9.  Tlgili yayinlari inceleme 18
10. Farkli gorev sorumluluk verme 18
11.  Ogrenci ve veli pozitif iletisim 17
12.  Aninda doniit diizeltme 17
13. Davranis panosu olugturma (foto giilen yiiz asma) [16
14. Ben dili kullanma 15
15. Dikkat cekmek 15
16. Ogrenciyle anlasma yapma 14
17. Empati kurmalarinin saglama 13
18. Degerli oldugunu hissettirme 13
19. Drama 12
20. Derse ara verme fikra bilmece masal 11
21. Pozitif sinif iklimi olusturmak 11
22. Bire bir goriisme 10
23.  Smuf kurallarini birlikte belirleme 10
24. Soézli uyar 9
25.  Akran destekli is birligi
26. Yanlig davranisin farkina varmalarini saglama
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27. Ders siiresini ilgi ihtiyaca gore esnetmek

28. Diger 6gretmenlere danisma

29. Oturma diizeninde sik degisiklik
30. Model olma

31. Beden dilini aktif kullanmak

32. Aileile goriigme

33. Ornek olay

34. Gormezden gelme

35. 2. tiir ceza

36. Degerler egitimi

37. Anne baba ile ortak tutum sergileme
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38. Okul idaresiyle goriigme

Tablo 17°de goriildiigii tizere, koy ilkokullarinda gorev yapmakta
olan Ogretmenler siniflarinda karsilastiklar1 istenmeyen davranislara
kars1 38 farkli strateji kullanmaktadirlar. Buna gore 6gretmenler en fazla
farkli yontem ve teknikler kullanma(33), sinif ici eglenceli etkinliklere yer
verme(28), 6grencilerin aktif olmasini saglama(27), istenen davranisa 6diil
verme(21), 6grencileri tanima (21) ve uzmanlara danigma(21) gibi stratejileri
siklikla kullanmaktadir. Bunun yaninda okul idaresiyle goriisme(4), Anne
baba ile ortak tutum sergileme(4) ve degerler egitimi(5) gibi stratejilere ise
nadiren bagvurduklar: gériilmektedir. Bu verilerden kdyde gorev yapan sinif
ogretmenlerinin, Ogrencilerde goriilen istenmeyen davraniglara karsilik
ogrenci merkezli yaklasimlarini daha sik kullanildig: anlagilmaktadir.

flce Merkezinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Istenmeyen Davranislara
Kars1 Kullandiklari Stratejiler

[lce merkezinde gorev yapan sinif §gretmenlerin istenmeyen davraniglara
kars1 kullandiklar: stratejilere iliskin bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. iice Merkezinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Istenmeyen Davranislara
Kars1 Kullandiklari Stratejiler

Stratejiler f
1. Sozlii uyar 33
2. Aileile goriigme 29
3. Istenen davranisa &diil ve pekistireg 23
4. Bire bir goriigme 21
5. Ceza 20
6.  Dersici eglenceli etkinliklere yer verme 16
7. Rehberlik servisine yonlendirme 14
8.  Drama egitimi 14
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9.  Gormezden gelme 13

10. Egitici oyunlara yer verme 13

11.  Smuf kurallarini birlikte olusturma 12

12. Degerli oldugunu hissettirme 11

13.  Ogrencinin aktif olmasini saglama 11

14. Ornek olaylara yer verme 10

15. Istenmeyen davranigin sebebini aragtirma 10

—
o

16. Sorumluluk verme

17.  Pozitif etkili iletisim kurma

18. 2. tiir ceza

19. Empati kurmasini saglama

20. Ogrencilere dzgiir ve giivenli ortamlar saglama

21. Okul idaresine yoénlendirme

22. Beden dilini etkin kullanma

23. Teknolojiden daha fazla yararlanma

24. Yanlis davranisin farkina varmasini saglama

25.  Farkli yontem teknikleri aktif kullanma

26. Derse ara verme

27.  Ogrencinin yerini degistirme
28. Model olma

29. Ogretmenin aktif ve otoriter olmasi

NP W | WAl |0

30. Ogrencilere ‘hayir’ 1 §gretmek

Tablo 18°de gorildugi tizere, ilge merkezinde yer alan ilkokullarinda
gorev yapmakta olan Ogretmenler siniflarinda karsilastiklar: istenmeyen
davranislara karsi 30 farkls strateji kullanmaktadirlar. Buna gore 6gretmenler
istenmeyen davranislarla miicadele etmede en sik sozlii uyari(33), aile ile
goriisme (29) ve istenen davranisa 6diil ve pekistire¢ verme(23) stratejilerini
kullanmaktadirlar. Bunun yaninda Ogrencilere <hayirn o6gretmek(2),
ogretmenin aktif ve otoriter olmasi(3), 6grencinin yerini degistirme(3) ve
model olma(3) gibi stratejilere ise nadiren bagvurduklar: goriilmektedir. Bu
verilerden ilge merkezinde sinif 6gretmenlerinin istenmeyen davraniglara
karst kullandiklarr stratejilerin daha ¢cok 6gretmen merkezli ve 6grencilerin
ozelliklerini dikkate alinmadig: stratejiler oldugu anlasilmaktadir.

Il Merkezinde Goérev Yapan Simif Ogretmenlerin Istenmeyen
Davranislara Kars1 Kullandiklari Stratejiler

Il merkezinde gorev yapan sinif gretmenlerin istenmeyen davranislara
kars1 kullandiklari stratejilere iligkin bulgular Tablo 19’da verilmistir.
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Tablo 19. il Merkezinde Gérev Yapan Ogretmenlerin Istenmeyen Davramslara Karst
Kullandiklar: Stratejiler

Stratejiler f

1. Sézli uyar 28

Aile ile goriigme 24

Birebir goriisme 17

Agiklama yapma nasihat verme 15

Empati kurmasini saglama 15

Sinif kurallarini birlikte olusturma 14

Istenen davranisa 6diil pekistireg 14

Rehberlik servisine yonlendirme 12

el Bl I BN R ol ol

2. tiir ceza 12
Ceza 12
Gormezden gelme 10

—
e

— | —
N | =

Ders igi eglenceli etkinliklere yer verme

,_.
w

Ogrencinin yerini degistirme

—_
b

Ornek olaylara yer verme

Beden dilini etkin kullanma

,_.
o

—
o

Teknolojiden daha fazla yararlanma

Sorumluluk verme
Model olma
Drama egitimi

,_.
N

—
*®

,_.
o

)
e

Istenmeyen davranisin sebebini arastirma
Farkli yontem teknikleri aktif kullanma

8]
ja

N
N

Derse ara verme

RIS
ol Rl

Pozitif etkili iletisim kurma

Degerli oldugunu hissettirme

N
o

Egitici oyunlara yer verme

N
o

Ogrencinin yanlis davraniginin farkina varmasini saglama

N
N

Ogretmenin aktif ve otoriter olmasi
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28. Ogrencilere dzgiir ortamlar saglama

Tablo 19°da goriildiigii iizere, il merkezinde yer alan ilkokullarinda
gorev yapmakta olan Ogretmenler siniflarinda karsilastiklar: istenmeyen
davranislara karst 28 farkli strateji kullanmaktadirlar. Buna gore
ogretmenlerin istenmeyen davranislara karsi en sik kullandiklar: stratejiler;
sozlii uyari(28), aile ile goriisme(24) ve bire bir goriisme(17) verme olmustur.
Bunun yaninda dgrencilere 6zgiir ortamlar saglama (1), 6gretmenin aktif
ve otoriter olmasi(l) ve 6grencinin yanlis davranisinin farkina varmasini
saglama(l) gibi stratejilere ise nadiren bagvurduklari goriilmektedir. Bu
verilerden il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin farkl: stratejileri
ve Ozellikle de 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin kendi davranislarinin
farkina varmasini saglayan stratejileri kullanmadiklari anlagilmaktadir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 409

Sonug ve Tartigma

Sinif 6gretmenlerinin siniflarinda kargilastiklar: istenmeyen davraniglar
ve bu davranislara karsi kullanilan stratejilerinin arastirildig1 bu ¢alismada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada o6gretmenlerin istenmeyen
davranislarla karsilasma sikligini belirlemek i¢in anketten yararlanilmaigtir,
anketin sonunda yer alan bir agik uglu soru formuyla ise 6gretmenlerin
istenmeyen davraniglarla bas etmede kullandiklar: stratejilerinin neler
oldugu ortaya ¢ikartilmaya calisilmistur.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin ankette yer alan istenmeyen
davraniglarla karsilasma siklig: ytiksek diizeyde degildir. En sik karsilagilan
istenmeyendavranislar; “sézverilmedenkonusma”, “dikkatiniderse vermeme”
ve “yanindaki ya da arkasindaki 6grencileri rahatsiz etme” olmustur. Bu 3
davranig ile orta diizeyde bir siklikta karsilagilmakta oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenler bunlarin disindaki diger istenmeyen davraniglarla ise nadiren
karsilagsmaktadirlar. En az karsilagilan istenmeyen davranislar ise derste cep
telefonu kullanma, 6gretmen izin vermedigi halde ders sirasinda sinifa girme
¢ikma ve derse bilingli olarak ge¢ gelmedir. Ogretmenler bu davraniglarla
neredeyse hi¢ kargilasmadiklarini bildirmislerdir. Ogrencilerin yas ve gelisim
diizeyleri goz oniinde bulunduruldugunda bu sonug¢ ¢ok olagandir. Derse
gec gelme, izinsiz sinifa girip ¢ikma, cep telefonu kullanma gibi istenmeyen
davraniglarin daha ¢ok lise ¢agindaki 6grencilerde olmas: beklenmektedir.
[lkokul &grencileri icin 6gretmenleri lise ve ortaokul égrencilerine gore
daha 6nemli bir otorite figiiriidiir. Bu nedenle izinsiz disar1 ¢ikma, bilingli
olarak ge¢ kalma, cep telefonuyla oynama gibi davranislar: sergilemeleri ¢ok
beklenmemektedir. Yaslarina uygun olarak s6z almadan konusmak isteme,
dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi ve arkadaslariyla ilgilenmeleri en sik rastlanan
davraniglar olmustur. Karakagin (2005) sinif 6gretmenleriyle yirittigi
arastirmasinda da bu ¢aligmaya benzer sonuglara ulasilmistir. Calismada en
sik karsilasilan istenmeyen davranislarin devamli 6n planda olmay: isteme,
arkadaglarinin soziinii kesme, derse hazirliksiz gelme, siirekli arkadaslarini
sikayet etme ve s6z almadan konusma oldugunu tespit edilmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin cinsiyetine gore istenmeyen davranislarla
karsilagilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Her
iki grup da ara sira istenmeyen davranislarla karsilastiklarini belirtmislerdir.
Yiiksel (2013) ise bu ¢alisma sonucundan farkli olarak kadin 6gretmenlerin
erkek Ogretmenlere gore sinif yonetimi konusunda ve alt boyutlarinda
istatistiksel olarak daha basarili olduklari sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore istenmeyen
davraniglarla karsilagma sikliklar: anlamli derecede degismektedir. Egitim
fakiiltesi mezunlar1 diger okul mezunlarina gore istenmeyen davranislarla
daha az siklikta karsilagsmaktadirlar. Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler
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hem en basindan beri 6gretmen olmaya odaklandiklari i¢in hem de
egitimleri boyunca ¢ok sayida pedagoji dersi aldiklar i¢in bu sonu¢ normal
karsilanabilir. Sinif yonetimiyle ilgili dersler alan ve stajlarda 6gretmenlik
deneyimleri bulunan ayrica 6grencilerin gelisim diizeylerine goére ne tiir
davranislar sergileyebileceklerini daha iyi kestirebilen egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenler 6gretmenlik meslegini sonradan segenlere gore sinif
yonetimi konusunda daha basarili olacaklardir. Bu sonucu destekler sekilde
Ercoskun (2011) da alan mezunu olunmasinin sinif yonetiminde daha etkili
olduklar1 sonucuna ulagmistir.

Arastirma sonuglarina gore kidem degiskeni istenmeyen davranislarla
karsilagsma hususunda anlamli bir degisken degildir. Meslekte ilk yillarinda
bulunma ya da tecriibeli olma istenmeyen davranislarla karsilasma diizeyini
etkileyen bir degisken olmamistir. Bu sonuglara paralel olarak Yiiksel (2013)
calismasinda sinif yonetimi becerilerinde mesleki kidemin anlamli bir
degisken olmadigini saptamaigtir.

Sinif mevcudu, istenmeyen davraniglarla karsilasma siklig1 agisindan
anlamli bir degisken olmustur. Istenmeyen davranislarla en az kargilagan
grup 10-15 6grenci mevcuduna sahip gruptur. En sik istenmeyen davranisla
karsilana grup ise 3I’den fazla 6grencinin oldugu gruptur. 10-15 mevcutlu
sinifa sahip 0gretmen gorisleri ile 26-30 ve 31 ve iizeri mevcuda sahip
Ogretmen goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmustir. 16-
20 mevcuda sahip 6gretmenler ile 26-30 ve 31 ve lizeri mevcuda sahip 6gretmen
gorisleriarasindaistatistiksel olarakanlamli fark saptanmaigtir. 21-25 mevcuda
sahip 6gretmenler ile 26-30 ve 31 ve lizeri mevcuda sahip 6gretmen goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir. 26-30 mevcuda sahip
ogretmenler ile 31 ve iizeri mevcuda sahip O6gretmen goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir. Sinif mevcudu tiim gruplarda
istenmeyen davraniglarla karsilasma siklig1 agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir degisken olmustur. Sinif yonetiminde sinif mevcudunun 6nemi
goz 6niinde bulunduruldugunda bu sonuglar olagan kargilanacaktir. Ogrenci
say1st arttik¢a 6gretmen igin sinif yonetimi zorlasmaktadir. 10-15 6grenciyle
ilgilenen bir 6gretmenle 30’un iizerinde mevcuda sahip bir sinifla ilgilenen
bir 6gretmenin harcadig1 enerji farkli olacaktir. Kalabalik sinif mevcuduna
sahip 6gretmenlerin sinif mevcutlarina uygun 6gretim yontem teknikleri
kullanmalar1 ve sinif yonetimi becerilerini ise kogsmalar1 gerekmektedir. Sinif
mevcudunun fazla olmasini avantaja ¢evirmek, 6grencileri grup ¢alismalarina
yonlendirmek, istenen davranisi gosteren 6grencilerle digerlerinin birbirlerine
rol model olmasini saglamak etkili yontemlerden olabilir.

Sinif diizeyine gore istenmeyen davraniglarla karsilasma sikligi test
edildiginde istenmeyen davraniglarla en az 2. sinif 6gretmenlerinin en fazla
da 4. sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar: bulgusuna ulagilmistir. Bu iki sinif
diizeyi arasindaki fark istatistiksel olarak da anlamlidir. Sonuglara goére sinif
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diizeyi arttik¢a istenmeyen davranis sikliginin da arttig1 sdylenemez. Ciinkii
1. ve 3. siniflar Oriintiiyli bozmaktadir. 1. siniflarin heniiz okul yasantisina
alisma evresinde olduklar1 diisiintilse dahi 3. siniflar yine s6z konusu
oriintityli saglamamaktadir.

Ogretmenleringdrevyaptigiyerlesimyerine géreistenmeyen davraniglarla
karsilagma sikliklar1 incelendiginde koyde gorev yapan 6gretmenlerin en az,
ilde gorev yapan 6gretmenlerin ise en fazla siklikta istenmeyen davranislarla
kargilastiklar1 goriilmiigtiir. Ikili karsilagtirmalar sonucunda koy-il ve ilge-
il gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir. Koy,
ilce ve il niifuslar1 goz 6ntinde bulunduruldugunda koy okullarinda sinif
mevcutlarinin daha az oldugu bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif
yonetimini saglamalar1 daha rahat olmaktadir. Ayrica koylerde ve illerde
yasayan c¢ocuklarin yetistirilme tarzlari da farklilagabilmekte 6gretmenin
otoritesine bakis agilar1 degisebilmektedir. Bu sebeple koyde gérev yapan
ogretmenler daha az siklikta istenmeyen davranislarla karsilastiklarini
belirtmis olabilirler.

Arastirmanin agik uglu soru formunda ise arastirmaya katilan
450 o6gretmenden 230’u istenmeyen davranislara karst hangi stratejileri
kullandiklarini  belirtmislerdir. Buna gore Ogretmenler istenmeyen
davraniglarla baga ¢ikmada en ¢ok sozlii uyariyr kullanmaktadir. Bunun
disinda istenen davraniga odiil ve pekistire¢ verme, 0grenciyle bire bir
goriisme, agiklama yapma ya da nasihat etme, 6gretimde farkli yontem ve
teknikler kullanma, 6grencilerin aktif olmasini saglama, sinif kurallarini
birlikte belirleme, empati kurulmasini saglama, sinif ici eglenceli etkinliklere
yer verme ve egitici oyunlara yer verme sik¢a bagvurulan stratejilerdendir.
Literatiirde benzer bulgulara sahip ¢alismalara rastlanmaktadir. Saglam,
Adigiizel ve Giingor (2008) sinif 6gretmenlerinin istenmeyen davranislarla
miicadelede en ¢ok agiklamalar yapmak, sozlii uyarida bulunmak ve olumlu
davraniglar1 6rnek gostermek yontemlerine bagvurdugunu bulmuslardir.
Cankaya ve Canak¢1 (2011) dgretmenlerin istenmeyen davranislarla bas
ederken rehberlik yapma, sorumluluk verme, 6diil sistemini devreye sokma
gibi yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Bu c¢aligmada Ogretmenlerin kullandiklar1 stratejilerin  goérev
yaptiklar1 yerlesim vyerine gore farklilastigi goriilmiistiir. Koyde gorev
yapan Ogretmenler en fazla farkli yontem ve teknikler kullanma, sinif ici
eglenceli etkinliklere yer verme, 6grencilerin aktif olmasini saglama, istenen
davranisa 6diil verme, 6grencileri tanima, uzmanlara danigsma ve istenmeyen
davranisin nedenini bulma stratejilerini kullanmaktadir. flgede gérev yapan
ogretmenler istenmeyen davraniglarla miicadele etmede en sik sozli uyari,
aile ile goriisme, istenen davranisa odiil ve pekistire¢ verme, 6grencilerle
birebir gériisme ve ceza stratejilerini kullanmaktadirlar. Il merkezinde gérev
yapan Ogretmenlerin istenmeyen davraniglara karsi en sik kullandiklar:
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stratejiler; sozlii uyari, aile ile goriisme, bire bir goriisme, agiklama yapma ve
nasihat etme, empati kurmasini saglama, sinif kurallarini birlikte olugturma
ve istenen davranisa 6diil ve pekistire¢ vermedir.

Ilge ve illerde gérev yapan dgretmenlerin kullandiklarr stratejiler koyde
gorev yapanlardan farklilagsmaktadir. Genel olarak meslege yeni atanan
ogretmenlerin koylerde gorev yaptiklar: diistiniiliirse eglenceli etkinliklere
ya da farkli yontem teknikleri kullanma yoluna bagvurmalarinda 6nemli bir
etken olarak goriilebilir. Daha tecriibeli 6gretmenler ise sozlii uyari, aileyle
goriisme ve birebir goriisme tekniklerini daha yogun kullanmaktadir.

Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanarak asagida yer alan Oneriler
olusturulmustur.

1. Sene basinda sinif yonetiminde bu davranislarin ortaya ¢ikmamasini
onlemeye yonelik kurallar 6grencilerle birlikte belirlenmelidir.

2. Ogretmenlere sinif yonetimi ve 6gretim yontem ve teknikleri alanlarinda
hizmet i¢i egitimler daha ¢ok verilebilir.

3. Istemeyen davranislari énlemeye yonelik kullanilan stratejilere iliskin
sinif 6gretmenlerine uygulamali egitimler verilebilir.

4. Smif mevcudu arttik¢a istenmeyen davranislar artmaktadir. Sinif
mevcudu ¢ok kalabalik olmayacak sekilde diizenlemeye gidilmelidir.

5. Arastirmanin evreni Mersin ilinde gorev yapan 6gretmenlerle sinirlidir.
Caligma farkli il ve bolgelerde tekrarlanabilir.

6. Degisen egitim anlayis1 ve teknolojiyle birlikte sinif icinde istenmeyen
davraniglar sekil degistirebilmektedir. Belirli araliklarla istenmeyen
davraniglar ve bu davranislardaki degisim arastirilmalidur.

7. Arastirma sinif 6gretmenleri ile yiiritiilmistiir. Brang 6gretmenleri ile
ve farkli sinif diizeylerinde tekrarlanabilir.

8. Istenmeyen davranislarin nedenlerihakkinda dahakapsamliarastirmalar
yapilabilir.
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GIRIS

Balkanlar, giiney ucu Yunanistanl igine alacak sekilde Adriyatik
Denizi, Ege Denizi Trakya ve Karadeniz ile sinirli olan bélgedir. Avrupanin
giineydogu kesiminde Yunanistan, Bulgaristan, Arnavutluk, Sirbistan,
Hirvatistan, Bosna-Hersek, K. Makedonya, Romanya ve Tirkiyenin
Avrupa’daki topraklarin1 kapsamaktadir (Yavuz, 2019). Balkanlar, diinya
tarihinde yasanan biiyiik olaylarin etkisinde kalarak degisen ve sekillenen
bir cografyay: isaret etmektedir. Bunlar, Eski Cag Yunan déneminden,
Makedonya Kralligina, Kavimler Gégiinden, Istanbul'un fethine, Birinci
Diinya Savasrndan soguk savas donemine kadar birgok olaylar zincirini ifade
etmektedir.

Balkan cografyasinin Tiirkiye ile i¢ ice ge¢mis sosyo-kiiltiirel yapisini
bolgedeki niifus dagilimlari da dogrulamaktadir. Osmanli Devletinin
Balkanlardaki varligi, 1353’de Gelibolu’yu alarak basladiklar1 Balkanlar:
fetih hareketi Mora Yarimadasi Osmanli topraklarindan koparildig: tarih
olan 1832 yilina kadar yaklagik 500 yil stirmiistiir. Bu siirete Osmanli
siyasi yonetimi, bu cografyada tarihe ve kiiltiire sekil vermistir. Osmanli
hakimiyeti altinda olan Balkan Yarimadasrna Anadolu’dan gelen birgok
Tiirk yerlesmis ve bu topraklarda 5,5 asir yasamuiglardir. Birgok farkli etnik
ve kiiltiirel unsur Osmanli siyasi yonetimi altinda varliklarini siirdiirebilmis
ve bir arada yagsamistir. Ancak 19. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren Ruslarin
Balkanlara girisi ve nihayetinde 1877-1878 Osmanli Rus Harbinin (93 Harbi)
kaybedilmesi ile bolgedeki Tiirk hakimiyeti sona ermistir (Yigit, 2015; Yavuz,
2019). Osmanli Doneminde uzun yillar baris ve huzur icerisinde yasayan
etnik, kiltiirel ve dini agidan farkli olan bu toplumlar, Osmanlinin son
donemlerinde meydana gelen 1877-1878 Osmanli Rus Harbinin (93 Harbi)
kaybedilmesiyle birlikte uzun siireli bir savas déonemine girmistir (Yildirim,
2012). Buradaki Tiirklerin bityiik bir kismi (4,5 milyon) Anadolu’ya gog
etmek zorunda kalmistir Téim baskilara ragmen bu topraklarda yasamaya
¢alisan 1 milyonun tizerinde bir Tiirk niifusu da bugiinki Balkan Tiirklerini
olusturmaktadir. Bugiin Balkanlarda 10 milyondan fazla Miisliman niifus
yasamaktadir (Yigit, 2015). Yasanan hadiseler Balkanlarda yasayan insan
topluluklarinin ulus, kiiltiir ve inang yapilarini hep ¢esitlendirmistir. S6z
konusu cesitlilik ayni uluslarin farkli inanglar1 yasanmasindan, tek bir
devlette ¢ok uluslu bir yapinin olmasina kadar uzanmaktadir. Bu durum tarihi
stirec icerisinde barislara da savaslara neden olmustur. Her iki temel unsurun
ortaya c¢ikisini belirleyen ana etken ise toplumlarin, uluslarin birbirine
bagli diinyada yasamak isteyip, istememe inang, goriis ve diisiincelerinden
etkilenmistir.

Balkan cografyasi yalnizca sinir komsulugu iliskilerine bagli olarak
degil, tarihsel bir birliktelik ve ayrigsmalarin olmasi sebebi ile de Tiirkiye
acisindan kritik 6neme sahiptir. Osmanli Devletinin son doénemlerinden,
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Cumbhuriyet’e kadar uzanan Balkan cografyas: ile Anadolu arasinda ki
karsilikli go¢ hareketi, kitleler halinde ve uzun siireler devam etmistir
(Hatipler, 2018). Karmasik bir ulus yapisinin ortaya ¢ikmasina da neden
olan veren bu durum Tiirkiye ile Balkan tilkeleri arasinda ki sosyal, politik,
ticari, kiiltiirel iligkilerin etkilenmesine ve giiclenmesine sebebiyet vermistir.
Tiirkiye, kendisine gelebilecek tehlikelere karst Ortadogu ve Balkan iilkeleri
ile birliktelikler kurmustur (Ozgelik, 2010). Balkanlardaki ortak gegmisimiz
bu cografyay: Tiirkiye agisindan daha bir stratejik hale getirmektedir. Oyle
ki Balkanlarda kalan Tiirk kokenli ailelerin, genglerin, ¢ocuklarin milli ve
kiiltiirel bilinglerinin korunmasi adina Tiirkiye Maarif Vakfi, Yunus Emre
Enstitiisti, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Yurt Disi Tirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanligi, Tirkiye Diyanet Vakfi ve tiniversiteler tarafindan
Tirk¢e’nin  korunmast ve yayginlastirilmas: i¢in egitim faaliyetleri
yiritiilmektedir (Karahan, 2022).

Kiiresellesme; diinya iizerinde, i¢inde artik “baskalarinin” olmadig:
yeni karsilikli bagimlilikbi¢imlerini ortaya ¢ikarmaktadir (Giddens,
2004). Kiiresellesen giintimiiz diinyasinda bilgiye dayal1 rekabet ile birlikte
egitimin onemi artmaktadir (Aslan ve Yilmaz, 2021). Teknolojinin, bilimin,
ulasgimin gelistigi gliniimiiz diinyasinda artik kiiresellesme etkisini daha hizli
hissettirmektedir. Gliniimiiz gengleri hangi ulustan, inangtan, kiiltiirden,
cografyadan beslenirse beslensin daha bir karmasik ve i¢ ice ge¢mis, bir biri
ile baglantil1 bir diinyada yasiyorlar. Tiirkiye’de de 2005 y1linda uygulanmaya
baglanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr'nda diinyadaki gelismeler
dogrultusunda meydana gelen kiiresel baglantilara cagdas bir igerikle
yaklasilmis, sinif diizeylerine gére programda yer verilmistir (Simsek, 2008).
Bu ders ile bireye iyi ve etkin birer vatandas olarak toplumun gelecegini
sekillendirmeleri (Temur ve Ozalp, 2022), toplumsal yasamda ihtiya¢ duydugu
bilgi, beceri ve degerler kazandirilarak, bireyin toplum ile biitlinlesmesi
saglanmaktadir (Ulukaya Oteles ve Demir, 2023). Ozellikle programda yer
alan “Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alan1” ve bu alani destekleyen fiiniteler,
ogrencilerin diinya {izerinde yasayan diger insanlar ve kiiltiirleri hakkinda
bilgi sahibi olmalarini desteklemektedir. Kiiresel Baglantilar Ogrenme
Alanrnda; kiiltiirleri anlama ve saygi duyma, kiiresel sorunlar hakkinda fikir
sahibi olma ve diinyanin birbirine baglantili bir sistem oldugunun farkina
varma gibi kiiresel egitimi destekleyen unsurlar yer almaktadir (Agikalin,
2010). Bunun yaninda yeni neslin sosyal, kiiltiirel, biligsel, duygusal,
psikolojik anlamda yasamlarini etkilemektedir. Tirkiye’de oldugu gibi
tim diinyada da kiiresellesmeyle birlikte yeni bir kavramin hayatimiza
girdi; “Kiiresel Yeterlilik veya Yetkinlik”. Sozliikte yeterlilik, “bir isi yapma
gliciinii saglayan ozel bilgi; ehliyet; yetkinlik ise “yetkin olma durumu,
olgunluk” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2023). Kiiresel yeterlilik/yetkinlik
ise; agik fikirli olma, bagkalarinin kiltiirel norm ve beklentilerini anlamak
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icin aktif bir ¢aba i¢inde olma ve edindigi bilgiyi etkilesimde bulunmak,
iletisim kurmak ve cevre disinda etkili bir sekilde ¢alismak i¢in kullanma
olarak tanimlanmaktadir (Yiksel, 2018). Kiiltiirleraras: yeterlilik/yetkinlik
kazanmak isteyen ve isteklilige sahip kisilerin 6ncelikle kiiltiirlerarasindaki
farkliliklara iligkin farkindaliga sahip olmasi, farkli kiiltiirel degerleri tanima
ve 0grenme stirecinde diger kiiltiirlere saygi duyma, farkliliklari kabul etme ve
deger verme vb. kiiltiirleraras: duyarlilik gostermesi gerekmektedir (Matveev
ve Merz, 2014).

Balkanlar, konumu itibari ile diinyanin belki de en tartigmali olan
cografyalarindan ve kilit noktalarindan biridir. Gogler ve savaslarla
sekillenen Balkanlar, gecis bolgesi olmast itibari ile bircok uygarligin veya
medeniyetin insa etmeye ¢alistig1 giic olgusu icinde, stratejik baglamda
da mutlaka yer edinmistir. Bu dogrultuda gesitli toplumlarin kiiltiiriini
tasidigr cografya, basta etnik ve dini agidan giiglerin sinandigi sembolik
sinirlar da olusturmustur. Balkanlarin karmagik bir tablo i¢cinde algilanmasi,
Ortagag’dan giinimiize devam etmektedir (Karakus, 2023). Balkanlarda
tekrardan gatigmaci bir toplum anlayisinin olmamasi, burada yasayan tiim
uluslarin birbirlerinin milli, manevi, kiiltiir, inang, politik agidan goriis ve
diisiincelerine saygi duyup, toprak biitiinligiiniin korunmasina ve huzur
icerisinde bir yasam siirmesine katki saglayacak en 6nemli unsur Balkan
cografyasindaki genglerin kiiresel baglantilar yoluyla edindikleri kiiresel
yeterlilik diizeylerinin gelismesine baglidir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), 15 yagindaki
ogrenciler arasinda 2018 yilindaki veri toplama dongiisiinde, kiiresel
baglantilarla donanmis diinyamizda yasamak igin gereken kiiresel
yeterlilikleri/yetkinlikleri degerlendirdi. PISA 2018 degerlendirmesi yaklasik
600.000 ogrenci ile tamamlands; bu sayi, katilimc1 79 ilke okullarinda
6grenim goren yaklagik 32 milyon, 15 yasindaki 6grenciyi temsil etmektedir.
PISA 2018 raporunda kiiresel yeterlilik/yetkinlik, asagidaki becerileri
kapsayan ¢ok boyutlu bir kapasite olarak tanimlanmaktadir (OECD, 2020):

1) Yerel, kiiresel ve kiiltiirel 6neme sahip konulari incelemek,

2) Bagkalarinin bakis agilarini ve diinya gorislerini anlayip ve takdir
etmek,

3) Kiltiirler arasi agik, uygun ve etkili etkilesimlerde bulunmak,
4) Kolektif refah ve stirdiiriilebilir kalkinma i¢in harekete ge¢mek.

Kiiresel vatandasligin bireylere sosyal sorumluluk, kiiresel yeterlilik ve
kiiresel katilim (Morais ve Ogden, 2010) gibi ti¢ kapsayic1 tema etrafinda rol
ve sorumluluk tanimlamasi, kiiresel konulara dair bakis agis1 gelistirmede
onemli bir igerik sunmaktadir (Tirk ve Atasoy, 2021). Kiiresel yeterlilik
kavramini gesitli egitimciler, akademisyenler ve devlet kurumlar: tarafindan,
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kiiresel perspektif, yerel duyarlilik, kiiltiirler arasi duyarlilik gibi kavramlara
atifta bulunarak tanimlamaya ¢alismislardir (Hallows ve digerleri, 2011;
Sullivan ve Tu, 1995). Kiiresel yeterlilik/yetkinlik birbirine bagli diinyada
kendinden olmayan tiim insanlarin yasam bi¢imleri, kiltiirlerini, diinya
goriislerini merak edip arastirmayi, bu topluluklara sayg: duymayi, birlikte
yasama bilinci tagimayi gerektirir. Bu durum yalnizca baris¢il bir diinyanin
ingasi icin degil bireyin kisisel basarisini artirmasi i¢in de olduk¢a 6nemlidir.

Avrupa Yeterlilikler Cergevesine uygun olarak Tirkiye Yeterlilikler
Cergevesi (TYC) ad1 altinda olusturulan ulusal yeterlilikler cergevesi, ilk, orta
ve yliksekogretim, mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim programlari
ve diger 6grenme yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarini gostermektedir
(MYK [Mesleki Yeterlilik Kurumu], 2015). TYC'nin temel hedefi, yeterlilikleri
o6grenme kazanimlari ile tanimlamak ve birbirleriyle karsilastirma imkani
sunmaktir (Yiiksel, 2019). 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda da
yer alan TYC’de hayat boyu 6grenme kapsaminda her bireyin kazanmasi
beklenen, tanimlanmis bilimsel ve dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (Turgut ve
Kaymakci, 2022) gibi 8 anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bireylerin gerek
ulusal gerekse uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda
ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler TYC de belirlenmistir.
Bunlar; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik,
kiiltiirel farkindalik ve ifadedir (MEB, 2018). Bu becerilerin yasanabilir ve
stirdiiriilebilir bir Balkan cografyasinin olusmasi i¢in tiim Balkan iilkelerinde
yasayan geng nesillere kazandirilmas: gerekmektedir.

Okullar 6grencilerini giderek daha gesitli ve birbirine bagli bir ortamda
yasamaya hazirlamaya galisirken, bir¢ok egitim sistemi kiiresel vatandaslikla
ilgili 6grenme faaliyetleriniuygulamayakoymustur. Nitekim kiiresel siireglerle
birlikte sosyal bilgiler egitimi ulusal sinirlar1 asan ve evrensel sinirlara
ulasan bir yapiya biirtinmek durumunda kalmaigstir. Bu etkilenmenin sonucu
Tiirkiye’de 2005 yilinda hazirlanan [lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programrnda agik¢a goriilmektedir. Yeni 6gretim programlariyla birlikte
kiiresellesmenin egitimde yerini aldig1 agik¢a goriilebilir. Insan yagaminin
stirekli olarak ulusal ve kiiltiirleraras: etkilesimden etkilenmesi egitimde
yok sayillamayacak bir 6neme sahiptir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda
tim bu kiiresel etkilerden ve etkilesimlerden 6grencilerin haberdar olmasi
saglanmak istenmistir. Bu sebeple sosyal bilgiler dersi genel amaglarina bagl
kalinarak “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani ders kapsamindaki 6grenme
alanlarindan biri olarak programda yer almistir (Cakur, 2019). Tiirkiye basta
olmak iizere kiiresel vatandaslikla ilgili 6grenme faaliyetlerini igeren bu
programlar yayginlastik¢a yeni 6grenme hedeflerinin ve farkli degerlendirme
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tiirlerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda PISA, gengleri yakin
cevrelerinin Otesindeki diinyay: anlamaya, haklarina ve onurlarina saygi
gostererek bagkalariyla etkilesime girmeye ve siirdiiriilebilir ve stirdiiriilebilir
kalkinma i¢in harekete ge¢cmeye davet eden 6grenme ortamlar: olusturmaya
yonelik egitim sistemlerinin ¢abalarina kapsamli bir genel bakis sunmayi
amaglamaktadir. 1961 senesinde kurulmus olan ve aralarinda Tirkiye’nin
de bulunmakta oldugu 34 iilkenin bir araya gelmesiyle olusmus olan
OECD, ekonomik politikalara yoneldigi kadar egitim politikalariyla da
ilgilenmektedir (Akgiindiiz, 2018). Bu caligmanin temel amaci, gengleri
birbirine bagli bir diinyada kiiresel baglantilar1 bilen aktif vatandaslar
olmaya hazirlamak amaciyla miifredatin, 6gretimin, degerlendirmelerin ve
okullarin kiltiirel gesitlilige ve kiiresel zorluklara verdigi yanitlarin nasil
iyilestirilebilecegine iliskin kanita dayali kararlar1 desteklemektir (OECD,
2020).

Bu ¢aligmanin ile PISA 2018 raporunda yer alan kiiresel yeterlilik/
yetkinlik becerisinin Balkan iilkeleri arasindaki durumu ele alinmistir.
Boylece Balkan cografyasindaki ilkelerin bir birine bagli bir diinyada
gelisme diizeyleri tespit edilmistir. Ayrica bu diizeylerin dil becerileri
acisindan iliskisine de bakilmigtir. Arastirmada PISA 2018 raporunda yer
alan Arnavutluk, Bosna Hersek, Bulgaristan, Hirvatistan, Karadag, Kosova,
Kuzey Makedonya, Macaristan, Romanya, Slovenya, Sirbistan, Tiirkiye ve
Yunanistan'in kiiresel yeterlilikleri/yetkinlikleri ve dil becerilerine yonelik
istatistiksel sonuglar1 kendi aralarinda ve OECD iilkeleri ortalamasi ile
karsilastirmali olarak incelenmistir.

YONTEM
1. Arastirmanin Modeli

Balkan iilkelerindeki 6grencilerin dil 6grenim ve bir birine bagli bir
diinyadagelismediizeyleribasliklibugalismadanitelaragtirmayontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Caligmalarda kullanilan “nitel yaklagim”;
“gozlem, goriigme ve dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik siirecin izlendigi aragtirma tiirii” olarak
nitelendirilmektedir (Yildirim ve $imsek, 2016). Bu arastirmada da, Karasar,
(2008) tarafindan, “mevcut kayit ve belgeleri ¢oziimlemeye odaklanmasi,
konuya iliskin belgelerin bulunmasi, incelenmesi ve yorumlanmasina olanak
saglamasi, veri toplama siirecinin daha ekonomik ve giivenilir olusu ile
arastirmanin amacina uygunlugu nedeniyle” nitel arastirma yoéntemlerinden
biri olan “dokiiman inceleme” kullanilmistir. Dokiiman analizi, “ulagilabilen
basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve
degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli” bir yéntemdir (Wach, 2013 aktaran
Kiral, 2020). Dokiimanlarin incelemesi, nitel aragtirmada dikkate alinan bilgi
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toplama teknikleri gruplarindan biridir. Bu nedenle dokiimanlar, sosyal bir
olgu hakkinda bilgi saglayan, degerleri, goriisleri, diigiinceleri agik¢a veya
cogunlukla ortiilii olarak anlatan materyaldir (Veutro, 2019).

2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklem grubunu Balkan iilkelerinden olan Arnavutluk,
Bosna Hersek, Bulgaristan, Hirvatistan, Karadag, Kosova, Kuzey Makedonya,
Macaristan, Romanya, Slovenya, Sirbistan, Tiirkiye ve Yunanistanin PISA
2018 raporunda yer alan verileri d4hil edilmistir. Ayrica bu veriler OECD
ortalamalari ile de karsilastirilmistir.

3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri OECD (2020) PISA 2018 Sonuglari (Cilt VI): Ogrenciler
Birbirine Bagli Bir Diinyada Basarili Olmaya Hazir M1? raporundan
elde edilmistir. Raporda yer alan veriler igerisinden Balkan iilkeleri ile
OECD ortalama puanlar1 alinarak tablolagtirilmis ve analiz edilebilir hale
getirilmistir. Veriler dokiiman analizi teknigi ile analiz edilmistir. Tablodaki
puanlar hem OECD ortalamasi ile hem de Balkan tilkeleri arasindaki puan
farklari ile degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda tlkelerin kiiresel
yeterlilik/yetkinlik diizeyleri karsilastirmali olarak yorumlanmugtur.

BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde Balkan iilkelerinin PISA 2018 ‘Ogrenciler
Birbirine Bagli Bir Diinyada Gelismeye Hazir m1?’ raporunda yer alan puanlar:
degerlendirilecektir. PISA 2018 raporunda o6grencilerin kiiresel yeterlilik/
yetkinlik biligsel testinde tutum ve performans sonuglar1 elde edilmistir. Elde
edilen sonuglar Tablo 1 ve Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin kiiresel yeterlilik/yetkinlik bilissel testindeki tutumlari ve

performanslar
Ogrencilerin Qgrenalerln Ogrencilerin O %rencﬂerm O.gvrenalerm
- kiiresel iger diger
kiiresel bakis agis1 e 1 e
.. ... 1. konulara L, kiiltiirleri kiiltiirlerden
Ulkeler sorunlara iligkin .. . ", gelistirme vew .
iliskin 6z A ogrenmeye insanlara
farkindaliklar: rixe diizeyi oo
veterliligi olan ilgisi saygisi
Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama
OECD Ort. 0.01 00.00 -0.01 0.00 0.00
Arnavutluk 0.46 0.51 0.47 0.51 0.23
B. Hersek -0.05 -0.22 0.23 0.34 0.06
Bulgaristan -0.07 -0.04 -0.08 -0.01 -0.51
Hirvatistan 0.17 0.08 -0.11 0.00 0.00
Karadag 0.12 -0.02 0.18 0.34 0.11

Kosova 0.18 -0.31 0.30 0.50 0.11
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K. Makedonya 0.10 -0.39 0.70 0.13 0.38
Macaristan -0.05 -0.03 -0.17 -0.21 -0.54
Romanya -0.40 -0.30 0.22 0.09 -0.08
Slovenya -0.01 -0.10 0.05 -0.07 -0.03
Sirbistan 0.07 -0.11 0.06 0.07 -0.19
Tiirkiye 0.13 0.03 0.25 0.65 0.08
Yunanistan 0.28 0.11 -0.10 -0.04 -0.21

Tablo 1 incelendiginde Balkan iilkeleri arasinda kiiresel sorunlara kars
en ylksek farkindaligi olan ilkeler Arnavutluk ve Romanya oldugu tespit
edilmistir. Arnavutluk, Hirvatistan, Karadag, Kosova, Kuzey Makedonya,
Sirbistan, Tirkiye ve Yunanistan’da bulunan 6grencilerin kiiresel sorunlara
iliskin farkindalik diizeylerinin OECD ortalamasinda tizerinde oldugu
goriilmektedir. Kiiresel sorunlara iliskin farkindalik diizeyleri OECD
ortalamasinin altinda olan Balkan iilkeleri ise; Bosna Hersek, Bulgaristan,
Macaristan, Romanya ve Slovenya olmugtur. Ogrencilerin kiiresel konulara
kars1 6z yeterlilik diizeyleri agisindan bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasinin Arnavutluk’a, en diisik puan ortalamasinin ise Kuzey
Makedonya’ya ait oldugu goriilmektedir. Balkan iilkelerindeki 6grencilerin
kiiresel konulara ilisgkin 6z yeterlik diizeyi OECD iilke ogrencileri ile
karsilastirildiginda; Arnavutluk, Hirvatistan, Tiirkiye ve Yunanistan’in daha
yiiksek ortalama sahip oldugu, Bosna Hersek, Bulgaristan, Karadag, Kosova,
Kuzey Makedonya, Macaristan, Romanya, Slovenya ve Sirbistan’in ise daha
diisitk ortalama puana sahip oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin bakig
agis1 gelistirme diizeyleri agisindan bakildiginda Balkan iilkeleri arasinda
en yiiksek puan Kuzey Makedonya’ya, en diisitk puan ise Macaristan’a aittir.
OECD iilkeleri ortalamas: agisindan Arnavutluk, Bosna Hersek, Karadag,
Kosova, Kuzey Makedonya, Romanya, Slovenya, Sirbistan ve Tiirkiye’deki
6grencilerin puanlari, OECD iilkelerin ortalama puanlarindan daha yiiksek
oldugu, Bulgaristan, Hirvatistan, Macaristan ve Yunanistanin ise daha
diisiik oldugu gorilmistiir. Kiltiirler arasi etkilesimde en 6nemli motivasyon
kaynaklarindan birisi olan ‘Ogrencilerin diger kiiltiirleri 6grenmeye olan
ilgi’ diizeyi agisindan bakildiginda ise Balkan iilkeleri arasinda en yiiksek
puanin Tirkiye’ye ait oldugu, en diisitk puanin ise Macaristana ait oldugu
gortilmistiir. Arnavutluk, Bosna Hersek, Hirvatistan, Karadag, Kosova, K.
Makedonya, Romanya, Sirbistan ve Tiirkiye ki 6grencilerin diger kiiltiirleri
6grenmeye olan ilgi diizeylerinin puan ortalamalar1t OECD ortalamasinin
tizerinde, Bulgaristan, Macaristan, Slovenya ve Yunanistanin puanlari
ise OECD ortalamasinin altinda oldugu tespit edilmistir. Balkan tlkeleri
arasinda diger tilke kiiltiiriinden insanlara saygisi en yiiksek olan iilke Kuzey
Makedonya, en diisiik olan iilke ise Macaristan ve Bulgaristan olmustur.
Arnavutluk, Bosna Hersek, Hirvatistan, Karadag, Kosova, K. Makedonya
ve Tiirkiye'nin puan ortalamasi OECD puan ortalamasindan yiiksek,
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Bulgaristan, Macaristan, Romanya, Slovenya, Sirbistan ve Yunanistanin
puan ortalamasi ise diisitk bulunmustur.

Aragtirma kiiltiirel bir deger olarak, ‘Ogrencilerin diger kiiltiirlerden
insanlara saygr’ diizeyleri de 6l¢tilmiistiir. Balkan iilkelerinden yalnizca dort
tilkenin verilerinin yer aldig1 sonuglara gére Hirvatistan ve Yunanistanin
puanlar1 OECD ortalamasinin iizerinde, Arnavutluk ve Sirbistan’in puanlar:
ise altinda ¢ikmuistir.

Tablo 2. Ogrencilerin kiiresel yeterlilik/yetkinlik bilissel testine iliskin tutumlar: ve

performanslar

Gogmenlere Bilissel Kiiltiirleraras1  Kiiresel
. yonelik uyum iletisim sorunlarla
Ulkeler tutumlar1 yetenegi farkindalig: ilgi diizeyi

Ortalama Ortalama Ortalama Ortalama
OECD Ort. 0.02 -0.01 0.00 0.00
Arnavutluk 0.41 0.17 0.40 0.54
Bosna Hersek -0.10 0.31 -0.11 -0.11
Bulgaristan 0.43 -0.06 -0.16 -0.07
Hirvatistan 0.05 -0.03 -0.03 0.00
Karadag -0.04 0.17 -0.02 -0.03
Kosova 0.08 0.01 0.16 0.23
K. Makedonya 0.03 0.31 m 0.16
Macaristan -0.90 -0.06 -0.12 -0.25
Romanya -0.20 0.16 0.04 -0.15
Slovenya -0.05 0.00 -0.19 -0.10
Sirbistan -0.28 0.03 -0.08 -0.15
Turkiye -0.36 0.20 0.07 0.28
Yunanistan -0.06 -0.29 -0.05 0.06

Balkan iilkelerindeki ogrencilerin kiiresel yeterlilik/yetkinlik biligsel
testinde go¢menlere yonelik tutumlarina bakildiginda Balkan ilkeleri
arasinda en yiiksek puani Bulgaristan ve Arnavutluk, en diisitk puani ise
Tiirkiye ve Sirbistan almigtir. Arnavutluk, Bulgaristan, Hirvatistan, Kosova
ve Kuzey Makedonya ki Ogrencilerin olumlu tutum diizeyleri OECD
tilkelerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bosna Hersek, Karadag,
Macaristan, Romanya, Slovenya, Sirbistan, Tirkiye ve Yunanistan ise
OECD iilkelerinden ¢ok daha diisiik diizeyde olumlu tutum sergiledikleri
tespit edilmigtir. Ogrencilerin kiiresel anlamda biligsel uyum diizeylerine
bakildiginda Bosna Hersek ve Kuzey Makedonya Balkan iilkeleri arasinda en
yiiksek puani alirken, Yunanistan ise en diisiik puan ortalamasina ulagmistir.
Arnavutluk, Bosna Hersek, Karadag, Kosova, Kuzey Makedonya, Romanya,
Slovenya, Sirbistan ve Tiirkiye'nin ortalama puanlar1 OECD ortalamasindan
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daha ytiksek, Bulgaristan, Hirvatistan, Macaristan ve Yunanistan ise daha
disitk bulunmustur. Kiiltiirleraras: iletisim konusunda ki farkindaliklar:
acindan bakildiginda ise en yiiksek puani Arnavutluk’un aldigi, en diistik
puani ise Bulgaristanin aldig1 gortlmistiir. Kiiresel iletisim farkindalig:
Arnavutluk, Kosova, Romanya ve Tiirkiye'nin OECD iilkeleri ortalamasindan
daha yiiksek, Bosna Hersek, Bulgaristan, Hirvatistan, Karadag, Macaristan,
Slovenya, Sirbistan ve Yunanistan ise daha diisitk bulunmustur. Ogrencilerin
kiiresel sorunlara ilgi diizeyleri en yiiksek olan iilkeler Arnavutluk ve
Tiirkiye olurken, en diisiik olan iilkeler ise Macaristan ve Sirbistan olmustur.
Arnavutluk, Kosova, Kuzey Makedonya, Tiirkiye ve Yunanistan da ki
ogrencilerin kiiltiirel sorunlara ilgi diizeyleri OECD iilkelerinden daha
yiiksek, Hirvatistan esit, Bosna Hersek, Bulgaristan, Karadag, Macaristan,
Romanya, Slovenya ve Sirbistan ise daha diigitk ¢ikmustir.

PISA 2018 raporunda yer alan iilkelerin dil 6grenim ve diger tilkelerden
insanlara iletisim diizeyleri incelenmistir. Balkan iilkelerinin bu diizeylerine
iliskin puan ortalamalar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin dil 6§renimi ve diger iilkelerden insanlarla iletisim

Okulda Okulda
. .., Ikivedaha Okulda Okulda bir iki ve .
Tek bir dil . . . bagka iilke

. . faladil yabancidil yabancidil dahac¢ok .

() bilenlerin bilenlerin 6grenmeyen oOgrenen abanai dil oo™ ile
Ulkeler oranr* & 4 5 ya iletisim

orani orani orani Ogrenen | o lar

orani
Ort. Ort. Ort. Ort. Ort. Ort.

OECD Ort. 31.8 68.2 11.7 37.9 50.5 53.1
Arnavutluk 28.1 71.9 2.8 29.9 67.3 71.5
Bosna Her. 24.1 75.9 0.7 32.6 66.7 58.1
Bulgaristan 29.3 70.7 0.4 4.3 95.3 44.7
Hirvatistan 9.6 90.4 0.5 41.5 58.1 40.3
Karadag 18.1 81.9 0.9 32.1 67.1 59.3
Kosova 33.2 66.8 3.4 33.2 63.4 68.1
K. Makedonya m m 1.1 27.8 71.1 38.3
Macaristan 21.6 78.4 0.6 53.9 45.5 34.7
Romanya 34.1 65.9 0.7 2.3 97.0 44.5
Slovenya 11.6 88.4 0.8 339 65.3 57.9
Sirbistan 24.7 75.3 1.0 44.9 54.1 48.2
Tiirkiye 46.3 53.7 6.9 32.8 60.4 28.1
Yunanistan 15.0 85.0 2.2 67.9 29.9 72.7

*Ogrencilere su soru sorulmustur: “Evde konugtugunuz diller de dahil olmak iizere, siz ve
aileniz bagkalariyla sohbet edebilecek kadar iyi kag dil konusuyorsunuz?”
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Tablo 3 incelendiginde Balkan iilkelerindeki Ogrencilerin yalnizca
tek bir dil bildigini en ¢ok ifade eden iilke Tiirkiye olmustur. Evde yalniz
iki ve daha fazla dil konustugunu ifade eden iilkelerden Arnavutluk,
Bosna Hersek, Bulgaristan, Hirvatistan, Macaristan, Slovenya, Sirbistan ve
Yunanistanin puan ortalamasi1 OECD iilkelerinin puan ortalamasindan
daha yiiksek, Kosova, Romanya ve Tiirkiyenin ise daha diisiik ¢ikmuigtir.
Balkan tilkeleri arasinda okulda en ¢ok iki ve daha fazla yabanci dil 6grenen
ogrencilerin iilkelerine bakildiginda Romanya ve Bulgaristan oldugu, en
az ogrenen oOgrencilerin oldugu ilkelerin ise Yunanistan ve Macaristan
oldugu goértilmistiir. Okulunda en az iki yabanci dil 6grenme performansi
OECD puan ortalamast ile kargilagtirildiginda, Arnavutluk, Bosna Hersek,
Bulgaristan, Hirvatistan, Karadag, Kosova, Kuzey Makedonya, Romanya,
Slovenya, Sirbistan ve Tirkiye’nin puan ortalamalarinin daha yiiksek,
Macaristan ve Yunanistan’in ise daha diistik oldugu tespit edilmistir. Balkan
tilkeleri arasinda okulunda bagka iilke insani ile iletisimi en yiiksek olan tilke
Yunanistan ve Arnavutluk olurken, en az iletisim kuran iilke ise Tirkiye
olmustur. Balkan tlkelerindeki 6grencilerin okulda baska tilke insanlari ile
kurduklar: temaslarin OECD ortalamasi ile karsilastirildiginda Arnavutluk,
Bosna Hersek, Karadag, Kosova, Slovenya ve Yunanistan'in puan ortalamasi
daha yiiksek, Bulgaristan, Hirvatistan, Kuzey Makedonya, Macaristan,
Romanya, Sirbistan ve Tiirkiye ise daha diisiik ¢ikmuigtir.

PISA 2018 raporunda yer alan iilkelerin dil 6grenimleri ve 6grenci
tutumlarinailigskin inceleme yapilmistir. Balkan ilkelerindeki 6grencilerin dil
ogrenimleri ve tutumlarina iliskin puan ortalamalar: Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Dil 6grenimi ve 6grenci tutumlari

iIf:tlih;rieraram Kiiresel konulara  Kiiresel sorunlara Bakis acis1
farkfn Ml iliskin 6z iliskin farkindalig ile okulda
ile é“rencig;l in yeterlikleri ile ile 6grencinin ogrendigi
Ulkeler okul%’ia sarendizi okulda 6grendigi  okulda 6grendigi yabanci dil
abanct (;gil s 1§1 yabanci dil sayis1  yabanci dil sayis1  sayis1 arasindaki
Zrasm daki ili:ki* arasindaki iligki*  arasindaki iliski*  iliski*
Fark Fark Fark Fark
OECD Ort. 0.19 0.19 0.18 0.11
Arnavutluk 0.38 0.21 0.29 0.35
Bosna Her. 0.53 0.23 0.94 -0.21
Bulgaristan -
Hirvatistan -
Karadag 0.18 0.24 0.61 -0.18
Kosova 0.31 0.25 0.54 0.21

K. Makedonya m 0.05 0.68 0.16
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Macaristan

Romanya - -0.10 0.50

Slovenya 0.12 0.15 0.15 0.54
Sirbistan 0.76 0.21 0.62 0.21
Tirkiye 0.37 0.24 0.25 0.14
Yunanistan 0.25 0.21 0.35 0.25

*Bir veya daha fazla yabanci dil 6grenen &grenciler ile hi¢ dil 6grenilmemis 6grenciler
arasindaki fark.

Tablo 4 incelendiginde bir ve daha fazla yabanci dil 6grenen 6grenciler
ile hi¢ yabanci dil 6grenmeyen Ogrencilerin kiiltiirler arasi iletisim
farkindalik diizeyi en yiiksek olan Balkan iilkesi Sirbistan, en diigiik olan
Slovenya olmustur. Arnavutluk, Bosna Hersek, Kosova, Sirbistan, Tiirkiye ve
Yunanistan da ki 6grencilerin dil 6grenimi ile elde edilen kiiltiirel farkindalig1
OECD iilkelerinden daha yiiksek, Karadag ve Slovenya'da ise daha diisiik
bulunmustur. Kiiresel konulara iliskin 6z yeterlikleri ile okulda 6grendigi
yabanci dil sayisi arasinda en yiiksek iligki diizeyi ¢ikan Balkan iilkesi Tiirkiye
ve Karadag, En diisiik ¢ikan ise Romanya ve Kuzey Makedonya bulunmustur.
OECD iilkelerinin puan farklari ile karsilastirildiginda ise; Arnavutluk, Bosna
Hersek, Karadag, Kosova, Sirbistan, Tirkiye ve Yunanistanin puan farki
daha yiiksek ¢ikarken, Kuzey Makedonya, Romanya ve Slovenya'da diisiik
¢ikmigtir. Balkan iilkeleri arasinda kiiresel sorunlara iliskin farkindalig
ile 6grencinin okulda 6grendigi yabanci dil sayisi arasinda en yiiksek iliski
diizeyi Bosna Hersek’te, en diistik iliski diizeyi ise Slovenya’da ¢ikmuigtur.
Puan farki, OECD ilkelerinin puan farkindan disiik ¢ikan tek Balkan
tilkesi Slovenya olurken, diger tiim Balkan iilkelerinin puan farklar1t OECD
tilkelerinin puan farklarindan daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin kiiresel
anlamda gelistirdikleri bakis acilari ile okulda 6grendigi yabanci dil sayisi
arasindaki iliski diizeyi en yiiksek ¢ikan iilke Slovenya olurken, en diisiik
¢ikan tlke ise Bosna Hersek olmustur. Puan farki, OECD iilkelerinin puan
farkindan daha yiiksek ¢ikan Balkan iilkeleri Arnavutluk, Kosova, Kuzey
Makedonya, Slovenya, Sirbistan, Tiirkiye ve Yunanistan, diisiik ¢ikan Balkan
tilkeleri ise Bosna Hersek ve Karadag olmustur.

PISA 2018 raporunda yer alan iilke 6grencilerinin okulda ki diger
iilkelerden 6grencilerle kurduklar: temas ve tutumlarina yonelik inceleme
yapilmistir. Balkan iilkelerindeki 6grencilerin okulda ki diger iilkelerden
ogrencilerle kurduklar: temas ve tutumlarina iliskin puan farklari Tablo 5 ve
Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin okulda ki diger iilkelerden grencilerle kurduklari iletisim ve

tutumlari.
Ogrencilerin  Kiiresel l(()i;grreeslgllerln
kiiltiirler konulara Bakis agilar1
R sl sorunlara .

arasi iletisim  iliskin 6z e 1 endeksi
9 farkindaligi  vyeterlilikleri iligkin agisindan
Ulkeler farkindaliklar: ) ..

acisindan acisindan iliskisi.

iliskisi* iliskisi agisindan

’ iligkisi.

Fark Fark Fark Fark
OECD Ort. 0.08 0.13 0.13 0.08
Arnavutluk 0.01 0.09 0.10 0.07
Bosna Her. -0.01 0.05 0.04 0.09
Bulgaristan 0.09 0.07 0.01 0.07
Hirvatistan 0.05 0.06 0.11 0.02
Karadag 0.04 0.07 0.01 0.05
Kosova -0.09 0.07 0.05 0.05
K. Makedonya m 0.09 0.04 0.00
Macaristan 0.08 0.12 0.10 0.04
Romanya -0.04 0.06 0.04 0.01
Slovenya 0.06 0.11 0.11 0.09
Sirbistan -0.01 0.07 0.05 0.06
Tirkiye -0.01 0.02 0.05 0.06
Yunanistan 0.12 0.12 0.17 0.07

*Diger tilkelerden insanlarla temas kuranlarla, kurmayanlar arasindaki fark.

Balkan dilkelerindeki &grencilerin diger kiiltiirler arasi iletigim
farkindalig ile diger iilkelerden insanlarla temas kurma diizeyleri arasinda ki
iliski diizeyi pozitif yonlii en yiiksek olan tilke Yunanistan olurken en diisiik
olan iilke Kosova olmustur. OECD iilkeleri puan farki ile karsilagtirildiginda
Bulgaristan ve Yunanistann puan farki daha yiiksek, Arnavutluk, Bosna
Hersek, Hirvatistan, Karadag, Kosova, Romanya, Slovenya, Sirbistan ve
Tiirkiye’nin puan farki diisiik, Macaristan’in puan farki ise esit ¢tkmistir.

Ogrencilerin kiiresel konulara iliskin 6z yeterlilikleri ile okulda diger
tilkelerden insanlarla temas kurma diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda
Balkan tiilkelerinde en yiiksek puan Macaristan ve Yunanistanin aldig:
goriilmektedir. Balkan iilkelerinin tamaminin puan farklar1 ise OECD
tilkelerinin puanlarindan daha diisiik bulunmustur. PISA 2018 raporunda
ogrencilerin kiiresel sorunlara yonelik farkindalik diizeyleri ile okulda diger
tilke insanlari ile kurduklar: temas diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda
pozitif yonlii en yiiksek iliskinin Yunanistana ait oldugu, en diisiik iliskinin
ise Bulgaristan’a ait oldugu goriilmektedir. Puan farklar1 OECD iilkelerinin
ortalama puan farklari ile karsilastirildiginda yalnizca Yunanistanin puan
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farkinin daha yiiksek oldugu, diger Balkan iilkelerinin ise daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin kiiresel diizeyde bakis acilari ile okulda diger iilke
insanlari ile kurduklar: temas diizeyleri arasindaki iligkiye bakildiginda pozitif
yonli en yiiksek iligkinin Slovenya ile Bosna Hersek’e ait oldugu, en diisitk
iliskinin ise Kuzey Makedonya ile Romanya’ya ait oldugu tespit edilmistir.
Puan farklar1 OECD iilkelerinin ortalama puan farklari ile karsilastirildiginda
yalnizca Bosna Hersek ve Slovenyanin puan farkinin daha yiiksek oldugu,
diger Balkan tilkelerinin ise daha diigiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin okulda diger iilkelerden insanlarla kurduklari iletisim ve

tutumlari
Ogrencilerin Diger Ogrencilerin Ogrencilerin
diger kiiltiirleri  kiiltiirlerden gocmenlere biligsel uyum
O0grenmeye olan  insanlara sayg1 karsi tutum indeksi
ilgisi ile diger endeksi ile diger endeksi ile diger ile diger
.. iilkelerden iilkelerden iilkelerden iilkelerden
Ulkeler insanlarla iletisim insanlarla insanlarla insanlarla
kurma endeksi  iletisim temaslari iletisim
arasindaki arasindaki arasindaki arasindaki
Ailiskiler* iliskiler iliskiler iliskiler
Fark Fark Fark Fark
OECD Ort. 0.17 0.12 0.07 0.15
Arnavutluk 0.10 0.03 0.01 0.15
Bosna Her. 0.10 0.08 0.02 0.12
Bulgaristan 0.19 0.13 -0.03 0.16
Hirvatistan 0.12 -0.01 0.05 0.13
Karadag 0.14 0.00 0.04 0.15
Kosova 0.13 0.01 -0.09 0.14
K. Makedonya 0.13 0.01 -0.07 0.12
Macaristan 0.16 0.14 0.06 0.13
Romanya 0.16 0.02 0.00 0.11
Slovenya 0.19 0.15 0.09 0.17
Sirbistan 0.12 0.01 0.00 0.14
Tiirkiye 0.02 0.00 0.06 0.13
Yunanistan 0.14 0.20 0.12 0.18

*Diger iilkelerden insanlarla temas kuranlarla, kurmayanlar arasindaki fark.

Balkan ilkelerindeki Ogrencilerin diger kiiltiirleri 6grenmeye olan
ilgileri ile okulda diger tilkelerden insanlarla temas kurma diizeyleri arasinda
ki iliski diizeyi pozitif yonli en yiiksek olan iilke Bulgaristan ve Slovenya
olurken, en diisiik olan iilke Tiirkiye olmustur. OECD iilkeleri puan fark:
ile karsilastirildiginda Bulgaristan ve Slovenyanin puan farki daha yiiksek,
Arnavutluk, Bosna Hersek, Hirvatistan, Karadag, Kosova, Kuzey Makedonya,
Romanya, Sirbistan, Tiirkiye ve Yunanistan'in puan farki diisiik, Macaristan’in
puan farki ise esit ¢ikmugtir. Ogrencilerin diger kiiltiirden insanlara saygi
endeksleri ile okulda diger iilkelerden insanlarla temas kurma diizeyleri
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arasindaki iligkiye bakildiginda Balkan iilkelerinde en yiiksek puan farkini
Slovenyave Yunanistaninaldigigoriilmektedir. Balkaniilkelerinden Bulgaristan,
Macaristan, Slovenya ve Yunanistan’in puan farklar1 OECD iilkelerinin puan
farklarindan daha yiiksek, Arnavutluk, Bosna Hersek, Hirvatistan, Karadag,
Kosova, K. Makedonya, Romanya, Sirbistan ve Tiirkiye’nin puan farklari daha
diisiik bulunmustur. PISA 2018 raporunda 6grencilerin gogmenlere kars: tutum
endeksi ile okulda diger tilke insanlar1 ile kurduklari temas diizeyleri arasindaki
iliskiye bakildiginda pozitif yonlii en yiiksek iliskinin Yunanistan’a ait oldugu,
en diisiik iliskinin ise Kosova'ya ait oldugu goriilmektedir. Puan farklart OECD
tilkelerinin ortalama puan farklar: ile karsilastirildiginda yalnizca Slovenya
ve Yunanistan'in puan farkinin daha yiiksek oldugu, diger Balkan tilkelerinin
ise daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biligsel uyum endeksi ile
okulda diger tilke insanlari ile kurduklar: temas diizeyleri arasindaki iliskiye
bakildiginda pozitif yonlii en yiiksek iligskinin Slovenya ile Yunanistan'a ait
oldugu, en disiik iliskinin ise Romanya’ya ait oldugu tespit edilmistir. Puan
farklar1 OECD iilkelerinin ortalama puan farklari ile kargilastirildiginda
yalnizca Bulgaristan, Slovenya ve Yunanistanin puan farkinin daha yiiksek
oldugu, Arnavutluk ve Karadag'in esit diizeyde, diger Balkan tilkelerinin ise
daha diisiik oldugu goriilmektedir.

PISA 2018 raporunda yer alan iilke 6grencilerinin kiiresel yeterlilik
diizeyinde 6grenme faaliyetleri ile 6grenci tutumlarina yonelik inceleme
yapilmustir. Balkan iilkelerindeki 6grencilerin kiiresel yeterlilik diizeyindeki
ogrenme faaliyetleri ile 6grenci tutumlar: arasinda ki iliskiye yonelik puan
farklar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Kiiresel yeterlilik diizeyinde 6grenme faaliyetleri ile 6grencilerin tutumlari.

aktivitelerinin etkinliklerinin Ogrenme daki
sayisindaki  sayisindaki etkinliklerinin sairlsu:) av]1
o artisabagli  artisa bagh sayisindaki artisa bagi
Ogrenme - - . olarak diger
. olarak kiiresel olarak kiiresel artisa bagh -
.. aktivite kiiltiirler
Ulkeler konulara sorunlara olarak oo
sayisi s 1 e hakkinda bilgi
iliskin 6z- iliskin bakis agis1 edinmeve
yeterlik farkindalik endeksindeki l'k}',l .
indeksindeki endeksindeki degisiklik yogeI: ‘lglki
degisim.*  degisiklik enceismde
degisiklik
Ortalama Fark Fark Fark Fark
OECD Ort. 5.5 0.06 0.06 0.04 0.07
Arnavutluk 7.40 0.09 0.10 0.08 0.09
Bosna Her. 5.70 0.05 0.05 0.03 0.06
Bulgaristan 6.00 0.05 0.05 0.03 0.07
Hirvatistan 5.40 0.04 0.06 0.01 0.05

Karadag 6.30 0.05 0.04 0.03 0.07
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Kosova 6.90 0.06 0.05 0.04 0.06
K. Makedonya 5.80 0.05 0.04 0.04 0.07
Macaristan 3.90 0.06 0.05 0.03 0.06
Romanya 5.30 0.04 0.03 0.01 0.06
Slovenya 4.00 0.04 0.03 0.02 0.07
Sirbistan 5.20 0.05 0.05 0.03 0.07
Tiirkiye 5.80 0.04 0.05 0.06 0.04
Yunanistan 5.70 0.05 0.06 0.04 0.06

*Ttim iligkilendirmeler, 6grencilerin cinsiyeti ve 6grencilerin ve okullarin sosyo-ekonomik
profili dikkate alinarak sunulmustur. Sosyo-ekonomik profil, PISA ekonomik, sosyal ve
kiilttrel durum endeksi (ESCS) ile 6lgiilmektedir.

Ogrencilerin okulda maruz kaldigi 6grenme etkinliklerinin toplam
say1si, 6grencilerin on sorunun tiimiine verdigi yanitlarin toplanmasiyla
olusturulmustur. Bu gostergedeki degerler 0 ile 10 arasinda degismekte
olup, bu etkinliklerin okullarda ne kadar sistemli bir sekilde kapsandiginin
gostergesidir.  Balkan  iilkelerindeki  &grencilerin  kiiresel yeterlilik/
yetkinlik diizeyinde Ogrenme aktiviteleri puan ortalamasi en yiiksek
olan iilke Arnavutluk (7,4) ve Kosova (6,9) olurken, en diisitk olan iilke
Macaristan ve Slovenya olmustur. OECD iilkeleri puan ortalamalar: (5.5) ile
karsilastirildiginda Arnavutluk, Bosna Hersek, Bulgaristan, Karadag, Kosova,
Kuzey Makedonya, Tiirkiye ve Yunanistanin puan ortalamalar1 daha yiiksek,
Hirvatistan, Macaristan, Romanya, Slovenya ve Sirbistan’in puan ortalamalar:
ise daha diigiik bulunmugtur. Ogrencilerin 6grenme aktivitelerinin sayisindaki
artisa bagl olarak kiiresel konulara iligskin 6z-yeterlik indeksindeki degisime
bakildiginda Balkan iilkelerinde en yiiksek puanin Arnavutluk’a ait oldugu
goriilmektedir. Balkan iilkelerinden Arnavutluk, Kosova ve Macaristann
puan farklar1 OECD iilkelerinin puan farklarindan daha yiiksek, Bosna Hersek,
Bulgaristan, Hirvatistan, Karadag, Kuzey Makedonya, Romanya, Slovenya,
Sirbistan, Tiirkiye ve Yunanistanin puan farklar: daha diisiik bulunmustur.
Kosova ile Macaristan’in puan farklar1 ise OECD iilkelerinin puan farklari ile
esit diizeyde ¢ikmustir.

PISA 2018 raporunda 6grenme etkinliklerinin sayisindaki artiga bagh
olarak kiiresel sorunlara iliskin farkindalik endeks diizeyleri arasindaki iliskiye
bakildiginda pozitif yonlii en yiiksek iliskinin Arnavutluk’a ait oldugu, en
diisiik iliskinin ise Romanya ve Slovenya’ya ait oldugu goriilmektedir. Puan
farklar1 OECD iilkelerinin ortalama puan farklar: ile karsilastirildiginda
yalnizca Arnavutluk’un puan farkinin daha yiiksek oldugu, Hirvatistan ve
Yunanistan'in puan farklarinin OECD iilkelerinin puan farklari ile esit oldugu,
diger Balkan iilkelerinin ise daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
6grenme etkinliklerinin sayisindaki artiga bagli olarak bakis agis1 endeksindeki
degisiklik arasindaki iliskiye bakildiginda pozitif yonlii en yiiksek iliskinin
Arnavutluk’a ait oldugu, en diisiik iliskinin ise Hirvatistan ve Romanya’ya
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ait oldugu tespit edilmistir. Puan farklar1 OECD iilkelerinin ortalama puan
farklar1 ile karsilastirildiginda yalnizca Arnavutluk ve Tirkiye’nin puan
farkinin daha yiiksek oldugu, Kosova, Kuzey Makedonya ve Yunanistanin
esit diizeyde, diger Balkan iilkelerinin ise daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Balkan tilkelerindeki 6grencilerin 6grenme etkinliklerinin sayisindaki artisa
bagli olarak diger kiiltiirler hakkinda bilgi edinmeye yonelik ilgi endeksindeki
degisiklikleri arasinda ki puan farklarina bakildiginda en yiiksek olan tilke
Arnavutluk olurken, puan fark: en diisiik olan tilke Tirkiye olmustur. OECD
iilkeleri puan ortalamalar1 ile karsilagtirildiginda yalnizca Arnavutluk’un
puan farkinin daha yiiksek oldugu, Bulgaristan, Karadag, Kuzey Makedonya,
Slovenya ve Sirbistan’in esit, Bosna Hersek, Hirvatistan, Macaristan, Romanya,
Tiirkiye ve Yunanistan’in puan ortalamalari ise daha diigitk bulunmustur.

PISA 2018 raporunda yer alan {ilkelerdeki okul ikliminin 6grenci
tutumlarina etkisine yonelik inceleme yapilmistir. Balkan iilkelerindeki okul
ikliminin 6grenci tutumlarina etkisine yonelik inceleme sonucu Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Okul ikliminin 6grencilerin tutumlari ile iliskisi

Ogrencilerin
Ogrencilerin bakis farkli kiiltiirlerden
agis1 endeksindeki  insanlara saygi
Okulda  degisimin, okulda endeksindeki
ayrimcilik ayrimcilik algisi degisimin, okulda

Ogrencilerin
gocmenlere yonelik
tutum endeksindeki
degisimin, okulda

Ulkeler algisi endeksindeki bir  ayrimcilik algis1 ayrlmCThk al?“,‘
s . o endeksindeki bir
birimlik artigla endeksindeki bir s 1.
s pss s birimlik artisla
iligkisi. birimlik artigla e s
s s iliskisi
iliskisi.
Ort. Fark Fark Fark
OECD Ort. 0.01 -0.09 -0.18 -0.08
Arnavutluk -0.10 -0.16 -0.17 -0.12
Bosna Her. 0.21 -0.16 -0.21 -0.03
Bulgaristan 0.36 -0.20 -0.22 0.03
Hirvatistan 0.02 -0.12 -0.24 -0.11
Karadag 0.15 -0.20 -0.24 -0.09
Kosova 0.22 -0.22 -0.18 -0.12
K. Makedonya 0.14 -0.10 -0.10 -0.05
Macaristan 0.13 -0.04 -0.12 0.05
Romanya 0.08 -0.12 -0.19 -0.07
Slovenya 0.25 -0.07 -0.18 -0.07
Sirbistan 0.13 -0.18 -0.23 -0.02
Tiirkiye 0.36 -0.05 -0.07 0.04
Yunanistan 0.34 -0.06 -0.11 -0.03

*Tiim iligkilendirmeler, 6grencilerin cinsiyeti ve 6grencilerin ve okullarin sosyo-ekonomik
profili dikkate alinarak sunulmustur. Sosyo-ekonomik profil, PISA ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel durum endeksi (ESCS) ile dl¢iilmektedir.




432 + fbrahim DEMIRBAS

Tablo 8 incelendiginde Balkan iilkelerindeki oOgrencilerin okulda ki
ayrimcilik algist en yiiksek olan {ilke Tiirkiye, Bulgaristan ve Yunanistan
olurken, en diisitk olan iilke ise Arnavutluk olmustur. Balkan iilkelerinin
okulda ayrimcilik algisi puan ortalamalar1 ile OECD iilkelerinin puan
ortalamalarini kargilastirildiginda ise yalnizca Arnavutluk’un puan ortalamasi
daha diisitk ¢tkmustir. Diger tiim Balkan tlkelerinin okulda ayrimcilik puan
ortalamasi OECD iilkelerinin puan ortalamasindan daha diigitk bulunmustur.
Ogrencilerin okullarindaki ayrimcilik algist ile bakis agis1 diizeyleri arasindaki
negatif yonlii iliskiye de bakilmigtir. OECD {ilkeleri genelinde ortalama olarak,
okulda algilanan ayrimcilik endeksindeki bir birimlik artis, 6grencilerin bakis
acis1 endeksinde 0,09 birimlik bir disiisle iliskilendirildi. Balkan tilkelerinde
ise en fazla diisiiy Kosova ve Bulgaristan’da gozlemlenirken, Macaristan,
Tiirkiye'de gozlemlenmistir. Tablo 8’de 6grencilerin okullarindaki ayrimeilik
algisi ile diger kiiltiirlerden insanlara saygi diizeyleri arasindaki negatif iliskiyi
gostermektedir. OECD iilkeleri genelinde ortalama olarak, okulda algilanan
ayrimcilik endeksindeki bir birimlik artis, diger kiiltiirlerden insanlara
duyulan saygi endeksinde 0,18 birimlik bir distisle iliskilendirildi. Balkan
iilkelerinde ise en fazla diisiis Hirvatistan ve Karadag'da gozlemlenirken, en
az diisiis Tirkiye’de gozlemlenmistir. Ogrencilerin okullarindaki ayrimcilik
algist ile gogmenlere yonelik tutum endeksi arasindaki negatif yonli iliskiye
bakildiginda, OECD iilkeleri genelinde ortalama olarak, okulda algilanan
ayrimcilik endeksindeki bir birimlik artis, 6grencilerin bakis agis1 endeksinde
0,08 birimlik bir diisiisle iliskilendirildi. Balkan tilkelerinde ise en fazla diisiis
Hirvatistan’da gozlemlenirken, Macaristan, Bulgaristan ve Tiirkiye’de pozitif
yonli bir artis gézlemlenmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada Balkan tilkelerinden olan Arnavutluk, Bosna Hersek,
Bulgaristan, Hirvatistan, Karadag, Kosova, Kuzey Makedonya, Macaristan,
Romanya, Slovenya, Sirbistan, Tiirkiye ve Yunanistanin PISA 2018 Bir Birine
Bagli Bir Diinyada Gelisme Diizeyleri karsilastirmali olarak incelenmistir.
Arastirma sonucunda Balkan iilkeleri arasinda Arnavutluk ve Yunanistan>daki
ogrencilerin kiiresel baglantilara iligkin yeterlik diizeyi OECD ortalamasindan
onemli oOlgiide daha yiiksek olurken, Romanya’daki &grenciler OECD
ortalamasina gore en diisiik farkindalik seviyesi ortaya koymustur.

Ogrencilerin  diger kiiltiirleri 6grenmeye ilgisine bakildiginda
Arnavutluk, Bosna-Hersek, Kosova, Karadag ve Tirkiye'deki o6grenciler
OECD ortalamasinin da &tesinde biiyiik bir ilgi gostermislerdir. Macaristan
ve Yunanistanli 6grenciler ise bu ¢ok diistik bir ilgi diizeyi gostermislerdir.
Arnavutluk’ta ki 6grenciler go¢menlere karsi en olumlu tutumlar: bildirerek
OECD ortalamasinin ¢ok iizerinde bir tutum ortaya koymuslardir. OECD
ortalamasindan 6nemli ol¢iide diisiik degerlerle en az olumlu tutumlar
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Bulgaristan, Macaristan ve Tirkiyerde gozlendi. Kiiltiirleraras: daha olumlu
tutum sergileyen 6grencilerin, daha az olumlu tutum sergileyenlere gore
diger kiiltiirleri 6grenmek icin harekete ge¢me performanslari daha ytiksekti.
Okulda bagka tilkelerden insanlarla temas kurdugunu bildiren 6grencilerin
orant Arnavutluk, Yunanistan endeksleri %70 ila %78 arasinda degisirken,
Tiirkiye’de bu oran %28 ile bu konuda en diisiik performansi gostermistir.
Arnavutluk’taki 6grenciler go¢menlere karsi en olumlu tutumlari bildirirken,
endeksteki degerleri OECD ortalamasindan 6nemli 6l¢iide yiiksekti. OECD
ortalamasindan 6nemli 6l¢tide diisiik degerlerle birlikte go¢menlere kars: en
az olumlu tutumlar Bulgaristan, Macaristan ve Tiirkiye'de gozlendi.

Dil becerileri agisinda bakildiginda en az iki dil konusan 6grenci sayilar1
endeksinde OECD ortalamasinin altinda performans gosteren iilkeler Kosova,
Romanya ve Tiirkiye olmustur. Okulunda hig yabanci dil 6grenmeyenlerin
oraninda ve okulda bagka iilke insanlari ile temas kurma endekslerinde de
yine Tiirkiye Balkan tilkeleri arasinda en kétii performansi gostermistir.

Kiiresel Baglantilarlailiskilikiireselyeterlilikdiizeyinde 6grenmefaaliyetleri
kapsaminda Balkan tilkeleri OECD ortalamasina gore iyi bir performans ortaya
koymustur. Ulkelerin neredeyse tamami OECD iilke ortalamasinin da tizerinde
ogrenme faaliyetleri ortaya koydugu goriilmiistiir. Ogrenme faaliyetleri arttikca
da kiiresel yeterlilik diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin okulda
ki ayrimcilik algis1 en yiiksek olan Balkan {ilkeleri Tiirkiye, Bulgaristan ve
Yunanistan olurken, en diisiik olan iilke ise Arnavutluk olmustur. Ogrenciler
bakis agis1 gelistirdiklerinde, diger iilke insanlarina duyduklari saygi arttiginda
ve gogmenlere karst olumlu tutum gelistirdiklerinde ise ayrimcilik algisinin
distiigii gozlemlenmistir. Sonug olarak bir birine bagl bir diinyada gelisme
diizeyleri en yiik olan Balkan iilkesi Arnavutluk olmustur. Dil becerileri
agisindan 6grenciler arasinda en fazla iki ve daha fazla yabanci dil bilen Balkan
tilkesi Hirvatistan oldugu goériilmistiir. Balkan tilkelerinin gégmenlere yonelik
olumlu tutum gelistirmedigi gortilmiistiir.

ONERILER
Tiim bu sonuglardan yola ¢ikarak su oneriler getirilebilir;
Tiim Balkan iilkeleri okullarda ki kiiresel yeterlilik etkinlik sayilarini artirmalidur,

Tiirkiye, Romanya ve Kosova okullarda en az iki dil bilen 6grenci sayisini artiracak
egitim-ogretim miifredat: gelistirmeli ve uygulamalidur,

Tiirkiye, Yunanistan ve Bulgaristanda 6grencilerin okulda ayrimcilik algilarini kirmak
i¢in 6grencilere kiiresel bir bakis acisi, diger kiiltiirlere saygi ve gogmenlere kar-
s1 olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak etkinlikler yapilmalidur.
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I. GIRIS

Kamu diizenini korumak i¢in diizenli olarak kurallar konulmaktadir.
Bu nedenle hukuk da toplumsal hayat: diizenleyen kurallar biitiin olarak
ifade edilmektedir. En genis anlamda kamu diizeni ceza hukuku kurallar1
ile korunmaktadir. Diger bir ifadeyle ceza hukuku hiikiimlerine gore sug
teskil eden fiiller ceza muhakemeleri kanunu hiikiimlerine uygun olarak
sorusturulur ve kovusturulur. Ancak sadece ceza hukuku hiikiimleri ile kamu
diizeninin bir biitiin olarak korunmas1 miimkiin degildir. Dolayisiyla kamu
kurumlarinda bozulan kamu diizenini saglamaya yonelik disiplin hukuku
ilke ve kurallar1 ayrica diizenlenmistir. Disiplin hukuku kurallar: ile kamu
hizmetlerinin usuliine uygun olarak aksatilmadan yiiriitiilmesi ve bu sekilde
kamu diizeninin korunmasi temel amag edinilmistir. Bu baglamda ortadgretim
ogrencilerinin disiplin sug ve cezalar1 da Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi ile diizenlenmistir. Mezkar Yonetmelikle diizenlenen
disiplin sug ve cezalari ile Yitksekogretim Ogrencilerinin tabi olduklar1 disiplin
sug ve cezalar1 benzerlik arz etmekle beraber farkli yonleri de vardir. Bu nedenle
ortadgretim 6grencileri ile yliksekogretim 6grencilerinin tabi olduklar: disiplin
cezalarinin karsilastirmali olarak analizi 6nem arz etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi ile Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel 6rgiin ortadgretim kurumlarinin egitim,
ogretim, yonetim ve isleyisine iligkin usul ve esaslar belirlenmistir. Ilkokul,
ortaokul ile hazirlik sinifi 6grencileri Yonetmelik kapsamina alinmamustir.
Ayrica resmi, 6zel 6rgiin ve mesleki egitim merkezlerinde kalfalik ve ustalik
egitimi goren ortadgretim 6grencilerinin tamaminin bu Yonetmelik kapsamina
dahil olduklari, dolayisiyla Yonetmelikte belirtilen disiplin su¢ ve cezalari
burada belirtilen 6grenciler i¢in de gecerlidir. Yonetmelikle diizenlenen disiplin
cezalar1 sunlardir: Kinama, okuldan kisa siireli uzaklastirma, okul degistirme,
orgiin egitim disina ¢ikarma cezasi.

Calima kapsaminda Milli Egitim Bakanligrna bagli resmi ve 6zel orgiin
ortadgretim kurumlarinda egitim ve 6grenim goren 6grencilerin tabi oldugu
disiplin su¢ ve cezalari, disiplin hukukuna iliskin temel ilkeler ile konuya
dair usul ve esaslar gercevesinde incelenmesi ama¢ edinilmistir. Bu amag
dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginin
ilgili hiikiimleri incelenecektir. Kamu gorevlilerinin ve Yiiksekogretim
6grencilerinin tabi oldugu disiplin rejimihem doktrindehem deyargi tarafindan
ziyadesiyle incelendigi bilinmektedir. Ancak ortadgretim 6grencilerinin tabi
oldugu disiplin rejiminin yeterince arastirilmamistir. Bu nedenle ortadgretim
ogrencileri ile yiiksekogretim 6grencilerinin tabi olduklar: disiplin rejimi bazi
sug ve cezalar bakimindan kargilastirmali olarak incelenecektir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler - 439

II. GENEL CERCEVE

Hukuk devleti ilkesinin geregi olarak kamu diizeni yasama ve yiiriitme
organlar: tarafindan konulan kurallarla saglanmaktadir. Kamu diizeninin
ceza hukuku kurallar1 ile tamamen korunamamasindan dolay1r kamu kurum
ve idarelerinde bozulan kamu diizenini saglamaya yonelik disiplin hukuku
ilke ve kurallarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Disiplin hukuku kurallari ile kamu
hizmetlerinin usuliine uygun olarak aksatilmadan yiiriitiilmesi ve bu sekilde
kamu diizenin korunmasi amaglanmaktadir. Disiplin su¢ ve cezalarini
diizenleyen gesitli kanun ve yonetmeliklerle ilgili kurum ve kuruluslardaki
diizeni saglanmaktadir. Ayni sekilde ortadgretim 6grencilerinin disiplin su¢
ve cezalar1 da Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi'
ile diizenlenmistir. Bu nedenle ¢ocuk olarak ifade edilen ortadgretim
ogrencilerinin tabi oldugu disiplin rejimi karsilasgtirmali olarak incelenmesi
¢alismanin niteligini artiracag: diistiniilmektedir.”

Yonetmelik, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve ozel orgiin
ortadgretim kurumlarinin egitim, 6gretim, yonetim ve isleyisine iliskin usul
ve esaslar1 kapsamaktadir. Ortadgretimile kast edilen kurumlar Yonetmeligin
4/1-m maddesinde, “..Ortaokul veya imam-hatip ortaokulundan sonra
hazirlik siniflary hari¢ dort yillik egitim ve 6gretim veren, resmi ve Ozel orgiin
egitim okul ve kurumlarimin her biri...” seklinde belirtilmistir. Bu husus
Yonetmeligin 6/1maddeside soyle agiklanmistir: “Ortadgretim kurumlari,
ortaokul veya imam-hatip ortaokulu iizerine 6grenim stiresi dort yil olan yatili
ve/veya giindiizlii olarak egitim ve dgretim veren kurumlardir.” Gorildagi
tizere ilkokul, ortaokul ile hazirlik sinifi 6grencileri Yonetmelik kapsamina
alinmamistir.  Yonetmelik kapsamindaki oOgrenciler Yonetmeligin 4/1-
o_maddesinde, “..Ortadgretim kurumlarinda orgiin egitim gorenler ile

1 Calismada Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, Yonetmelik olarak kisal-
tilmustir.

2 Yonetmeligin “Kayit sartlar:” baslikli 21’inci maddesinin 1inci fikrasi su sekildedir: “Ortadgretim
kurumlarina kaydolmak icin ortaokulu veya imam-hatip ortaokulunu bitirmis ve 6gretim yilinin
baslayacag: tarihte 18 yasini bitirmemis olma sart: aranr. Yas sartini tasimayan Ogrencilerin or-
giin ortadgretim kurumlarma kayitlar: yapimaz. Ogrenimine ara vermemis olanlarda yas sart:
aranmaz. Ancak 22 yasini tamamladigi egitim ve 6gretim yilimin sonunda sorumluluk smavlarina
girerek okuldan mezun olabilecek durumda olanlar harig olmak iizere okuldan mezun olamayanla-
rin ilisigi kesilerek agik ortadgretim kurumlarina veya meslekiegitim merkezine yonlendirilir. Ancak
meslekiegitim merkezine kayit ve ilisik kesmeye iliskin hususlarda bu fikranin yagla ilgili hiikiimleri
uygulanmaz.” Bu hitkme gére 18 yasini bitirmemis olan gocuklar ortaggretime kayit yaptirabilir
ve en ge¢ 22 yaginin tamamladiktan sonra da okulu bitirmis olmasi gerekir. Bu diizenlemeden
de anlagilacag: tizere ortadgretim 6grencisi olmak i¢in ¢ocuk olma sart1 aranmamaktadir. Ancak
bununla beraber ortadgretim 6rgiin egitim ve 6gretim veren kurumlara/okullara kayitl olarak
okuyan 6grencilerin biiyiik bir kismini 18 yas altindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Diger bir ifa-
deyle ortadgretim 6grencileri bakimindan kural ¢ocuk olmaktir.

3 Burada belirtilen Kurumlar ayn: maddenin 2’nci fikrasinda su sekilde detaylandirilmistir: Orta-
6gretim kurumlari, “a) Fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, Anadolu liseleri, giizel sanatlar liseleri
ve spor liseleri, b) Anadolu imam hatip liseleri, c) Mesleki ve teknik Anadolu liseleri, mesleki ve
teknik egitim merkezleri, cok programli Anadolu liseleri, 6zel egitim meslek liseleri ile mesleki egitim
merkezlerinden, ¢) Egitim kampiislerinden, d) Biinyesinde ozel ortadgretim programi uygulanan
ARGEMden, olugur.”
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mesleki egitim merkezlerinde kalfalik ve ustalik egitimi gorenler...” seklinde
diizenlenmistir. Resmi, ozel, Orgiin ve mesleki egitim merkezlerinde
kalfalik ve ustalik egitimi goren ortadgretim 6grencilerinin tamaminin bu
Yonetmelik kapsamina alindigi Yonetmeligin yukaridaki hitkiimlerinden
anlasilmaktadir. Dolayisiyla caligmada, yukarida belirtilen 6grenciler ¢cocuk
olduklar1 i¢in bunlar ¢ocuk olarak nitelendirilerek tabi olduklar: disiplin
rejimi Yonetmeligin ilgili hitkimleri ¢ercevesinde ele alinacaktur.

III. COCUK DiSIPLIN REJIMINE iLISKIN TEMEL KAVRAMLAR
A.COCUK

Cocuk kavrami bitin disiplinlerde birbirinde farkli sekillerde
tanimlanmigtir. Bilimsel/biyolojik, askeri, ekonomik, dini, toplumsal/
sosyolojik, tarihi (Dirican: 2018: 41 vd.) ve hukuki acilardan ¢ocuk kavrami
ayri1 ayr1 degerlendirilmis ve farkli sekillerde tanimlanmuistir (Arabaci: 2021,
3 vd.; Inan: 1980: 243 vd.; Ozansoy: 1999, 41 vd.; Yilmaz: 2018, 79-81). Bu
nedenle ¢ocuk kavrami disiplinler arasi bir bicimde ele alinmaktadir. Baz1
dinlerde ergenlige girmekle ¢ocuklugun bittigi ve sorumlulugun basladig:
kabul edilir. Bilimsel a¢idan, kural olarak, on sekiz yasina kadar ¢ocuklugun
tamamlandigi, diger bir ifadeyle biiyiime ve gelismenin tekdmiil ettigine
iliskin kabuller vardir. Psikolojide de ¢ocuk kavrami farkl bir bigimde ifade
edilir. Ornegin gelisim psikolojisinde ¢ocuk, “bebeklik ile ergenlik arasindaki
slireci yasayan kisi” seklinde tanimlanmistir (Arabaci: 2021, 3-8. Daha fazla
bilgi icin bkz. Atak: 2017, 163 vd.; Dirican: 2018, 39 vd.; Fendoglu: 2021, 25
vd.; Ozansoy: 1999, 43 vd.; Suata: 2021, 17). Hukuki agidan ise on sekiz yasina
kadarki donem ¢ocukluk donemi olarak kabul edilir.* Ancak hukukun alt
bilim dallarinda yapilan tanimlar bile farklilik gostermektedir. Ornegin ceza
hukukundaki ¢ocuk tanimi ile medeni hukuktaki ya da idare hukukundaki
tanimlar, biiyiik 6l¢tide benzerlik arz etse de, tamamen ayn1 degildir. Tarihsel
stire¢ icinde de ¢ocuk kavrami i¢in yapilan degerlendirmelerin degisiklik
gosterdigi, hatta toplumdan toplama kavrama dair degerlendirmelerin
farklilik gosterdigini ifade edebiliriz. Dolayisiyla ¢ocuk kavramina iligkin
genel gecerli bir tanimin yapilmas: kolay degildir. Biitiin giicliiklere ragmen
konuya dair 6nemli bazi tanimlar verildikten sonra ¢ocuk kavraminin,
calismamizin kapsami gergevesinde, bir tanimi yapilacaktir.

Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan sozliiklerde de ¢ocuk kavrami
farkli gekillerde tanimlanmistir. Ornegin cocuk, Bilim ve Sanat Terimleri
Ana Sozlugtinde “Bebeklik ¢agr ile erginlik ¢agi arasindaki gelisme doneminde
bulunan insan...”, Glincel Tiirkge Sozligiinde “Bebeklik ile erginlik arasindaki
gelisme doneminde bulunan oglan veya kiz, usak...” olarak tanimlanmigtir (Tiirk
Dil Kurumu [TDK ], 2023). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesinin
I'inci maddesinde ¢ocuk, “..daha erken yasta resit olma durumu hari¢ onsekiz

4 5717 sayil Uluslararas1 Cocuk Kagirmanin Hukuki Yon ve Kapsamina Dair Kanunu’na goére
onalt1 yagin1 tamamlamamus kisi gocuktur.
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yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir.” seklinde ifade edilmistir.”

Cocuk kavrami, Tirk Medeni Kanununun 1l'inci maddesinde
“Erginlik onsekiz yasin doldurulmasiyla bagslar.”, Tirk Ceza Kanununun
6nc1 maddesinin b fikrasinda “Cocuk deyiminden; heniiz onsekiz yasini
doldurmamus kisi, ...anlasiir”, 5395 sayili Cocuk Koruma Kanununun
3’tincli maddesinin 1'inci fikrasinin a bendinde “Cocuk: Daha erken yasta
ergin olsa bile, onsekiz yasini doldurmanus kisiyi... ifade eder.”, 5717 sayili
Kanununun 3’iincti maddesinin I’inci fikrasinin ¢ bendinde “Cocuk: Onalt
yasini tamamlamamis kisileri, ... ifade eder.” seklinde tanimlanmistir.® Bu
aciklamalardan hareketle hukuki agidan ¢ocuk kavramini, tam ve sag dogum
ile baglayan ve erginligin, yani onsekiz yasin doldurulmasiyla nihayete eren
insan hayatinin bir donemi seklinde tanimlamak miimkiindiir.

B. DIiSIPLIN SUCU

Fransizcadan Tiirkgeye gegen, egitim ve terbiye anlamina karsilik gelen
disiplin (discipline) kelimesinin kokii Latince “disciplina”dir (Bucaktepe:
2015, 200). Disiplin kelimesi sozliikte “Bir toplulugun, yasalarina ve diizenle
ilgili yazili veya yazisiz kurallarina titizlik ve 6zenle uymasi durumu, siki diizen,
diizence, diizen bagi, zapturapt...” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2023).

Doktrinde kamu hizmeti diizenini ya da kurumun i¢ diizenini bozan
filler disiplin sugu olarak tanimlanmigtir (Doktrindeki farkli tanimlar i¢in
bkz. Akyilmaz: 2002, 245; Akyilmaz vd.: 2021, 712; Atay: 2018, 934-935;
Bucaktepe: 2015, 201-202; Boz: 2017, 18; Caglayan: 2018, 526; Giinday: 2011,
627; Gozler: 2009, 759; Ulusoy: 2021, 599; Yiice: 1994, 5;). Idarece sunulan
kamu hizmetlerinin icrasini engelleyen veya aksatan ve idarenin ig isleyisini
bozan fiiller disiplin sugu teskil etmektedir. Bu tanim ve agiklamalardan
hareketle disiplin sugu i¢in su sartlarin birlikte gerceklesmesi gerekmektedir:
Birincisi belirli bir fiil olmali. Ikincisi bu fiil icra edilen gorev ya da 6grencilik
sifatiyla alakali olmalidir. Diger bir ifadeyle 6grencilik sifatiyla ya da kurum
ile herhangi bir bag1 olmayan bir fiilin disiplin sugu teskil etmesi miimkiin
degildir. Ugiinciisii fiil kusurlu olmali, yani kisi olmasi gereken sekilde
hareket etmemis olmalidir (Kaplan: 2021, 296; Kaya: 2021, 56; Yiice: 1994,
7). Kusur, sorumlulugun ve dolayisiyla sugun da temel unsurlarindandir.
Kusurlu bir fiil olmadan disiplin su¢undan ve dolayisiyla sorumluluk
gerektiren disiplin cezasindan bahsedebilmemiz miimkiin degildir. Kusurlu
bir sekilde hareket etmeyen bir kisiye disiplin cezasi verilemez (Yiice: 1994, 7).
Ayrica su hususu da belirtmekte fayda vardir. Ceza hukukunda oldugu gibi
disiplin hukukunda, disiplin suglar1 agisindan, “kanunsuz su¢ olmaz” ilkesi

5 Sozlesme igin bkz. https://www.unicef.org/turkey/%C3%A7o0cuk-haklar%C4%B1na-dair-s%-
C3%B621e%C5%9 Fme.

6  https://www.mevzuat.gov.tr/ (Son Erisim: 10.10.2023).

7 Latincedeki “disciplina”, “6grencilik hali veya adabi” anlamina gelmektedir. etimolojiturkce.com/
kelime/disiplin (E.T. 10.09.2023).
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cok kat1 bir sekilde uygulanmamaktadir (Ogurlu: 2001, 69 vd.). Zira disiplin
sugunu olusturacak biitiin fiillerin 6nceden katalog olarak belirlenmesi ¢ok
olas1 degildir (Yiice: 1994, s. 7 vd. Konu hakkinda detayl bilgi i¢cin bkz. Tan:
2018, 550-551; Gozler: 2009, 756; Akyilmaz: 2002, 251 vd.; Atay: 2018, 935-
936; Caglayan: 2018, 531-534; Yildirim: 2019, 52 vd.; Ogurlu: 2003, 102 vd.;
Giines vd.: 2021, 29). Dolayisiyla nitelik ve agirliklar1 bakimindan benzer olan
fiiller i¢in ayn1 tiirden disiplin cezasinin verilmesi konusunda idareye takdir
yetkisinin verildigi belirtilmelidir (657 sayil1 Kanun m. 125/4).

C. DiSiPLIN CEZASI

Kamu hizmeti diizenini ya da kurumun i¢ diizenini bozan, yani disiplin
sugu olusturan fiillere verilen cezaya/miieyyideye/yaptirima (Ogurlu: 2001,
19 vd.) disiplin cezast denilmektedir (Disiplin cezasi i¢in bkz. Onar: 1966,
1188-1191; Giinday: 2011, 627; Tan: 2018, 549; Atay: 2018, 935-936; Caglayan:
2018, 526; Boz: 2017, 19; Eraslan: 2019, 169). Danistay da bir kararinda
disiplin cezasini, “..mevzuata, ¢calisma diizenine, hizmetin gereklerine aykiri
eylemlere(ine) kars: diizenlenen idari yaptirimlar...”™ seklinde tanimlamaigtir.
Disiplin cezalari ile ceza kanunlarinda diizenlenen cezalar bazi 6zellikleri
itibariyle benzerlik arz etse de birbirinden farkli kavramlardir. Disiplin
cezalari, zorlayici tedbir ya da mileyyide olmasi bakimindan ceza
kanunundaki cezalara benzer. Ancak bazi yonleriyle de farklilik gosterir.
Ornegin disiplin cezalar1 kamu hizmeti diizenini veya kurumun i¢ diizenini
bozan kisilere; ceza kanunlarindaki cezalar ise herkese uygulanir. Ceza
kanunundaki cezalar kisinin hiirriyetine ve malina etki ederken; disiplin
cezalar1 sadece kisinin mesleki ya da 6grencilik hayatina etki eder. Cezalara
ancak hakim karar verebilirken; disiplin cezalarina ise idari makamlar karar
verir. Suglar1 diizenleyen hukuki diizenlemelerle ilgili kiyas yolu ile genisletici
yorum yapilamaz, ancak disiplin su¢ ve cezalarini diizenleyen kurallarda
kiyas yolu ile genisletici yorum yapilabilir (Kiyas i¢in bkz. Caglayan: 2018,
527 vd.; Ogurlu: 2001, 41 vd.; Onar: 1966, 1188 vd.; Atay: 2018, 935 vd.).

Goruldigu tizere ceza hukukundaki cezalar genel etkili, disiplin
hukukundaki cezalar ise daha dar etkilidir. Son olarak su hususu da
belirtmekte fayda vardir: Ayni fiilin hem ceza hukuku baglaminda sug teskil
etmesi hem de disiplin hukuku ilkeleri bakiminda disiplin sugu olusturmasi
mimkiindiir. Ayrica ceza hukukunda sug teskil etmeyen bir fiilin disiplin
hukuku bakimindan disiplin sugu teskil etmesi de miimkiindir. Ceza

Kanununda sug olarak diizenlenen bir fiil dolayisiyla yargilanarak fiilin

8 Danustay 12. Dairesi, E. 2003/3174, K. 2006/6690 (Aktaran: Caglayan: 2018, 526). Danistay
23/03/2011 tarihli bir kararinda da disiplin cezasi kavramini soyle tanimlamustir: “Kamu hizmeti-
nin geregi gibi yiiriitiilebilmesi bakimindan kamu gorevlilerinin mevzuat uyarinca yerine getirmek
zorunda olduklari 6dev ve sorumluluklari ifa etmemeleri veya mevzuatta yasaklanan fiillerde bu-
lunmalar: durumunda uygulanan yaptirimlar” Danistay 12. Dairesi, E. 2008/857, K. 2011/1319,
https://karararama.danistay.gov.tr (E. T. 28.12.2021). Danistay, bagka bir kararinda da benzer ola-
rak disiplin cezasin, “..ancak mevzuatta belirlenen ve disiplin sugu teskil eden fiil ve davranislarda
bulunan gorevliye verilebil(en)” yaptirim olarak tanimlamistir (Aktaran: Ogurlu: 2001, 60).
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islenmedigi gerekgesiyle beraat eden kisi hakkinda, ayni fiilden olay1,
disiplin cezasinin da verilemeyecegi yoniindeki kanaate istirak etmekteyiz.
Ancak Ceza Mahkemesi, fiilin ceza kanunundaki unsurlarinin olusmadig:
gerekgesiyle beraat karar1 verilmesi halinde, ayni fiil hakkinda disiplin cezasi
verilebilir (Ogurlu: 2003, 113-117).

D. COCUK DiSIPLIN HUKUKU

Disiplin hukukunu, idare ile ilgili kisiler arasindaki statiisel iliskiden
kaynaklanan, ilgili kisilerin kusurlu fiillerini cezalandirmaya ve buna iliskin
izlenilecek usulleri belirleyen kurallarin tamami seklinde tanimlamak
miimkindiir (Gozler: 2009, 747; Bucaktepe: 2015, 201; Eraslan: 2019, 169).

Danistay 12.03.2004 tarihli bir kararinda disiplin hukuku kavramini
soyle tanimlamustir: “Disiplin - hukuku, kamu hizmetinin geregi gibi
yiiriitiilmesi amaci ile mevzuatin kamu gorevlilerine emrettigi odevleri
yerine getirmeyenlere, uyulmasini zorunlu kildigi hususlari yapmayanlara,
yasakladigi isleri yapanlara, hangi usul ve sartlar dahilinde Devlet tarafindan
ceza verilecegini, bu Devlet yetkisinin kimler tarafindan kullamlacagini
belirleyen kurallar biitiiniidiir.”® Dolayisiyla disiplin hukukunu, herhangi
bir kuruma bagli olarak calisan ya da 6grenim goren kisilerin o kurumun
i¢ diizen kurallarina aykiri kusurlu fiillerinin miieyyidelendirilmesi ve
bunun i¢in belirlenen kurallarin tamami bi¢iminde tanimlanabilir. Disiplin
suglar1 ve cezalar: gesitlilik gostermektedir. Kamu gorevlileri, 6grenciler,
cezaevlerindeki tutuklu ve hiikiimliiler, hakim ve savcilar ve askeri kisiler
gibi cesitli meslek gruplarina iliskin disiplin su¢ ve cezalar1 bulunmaktadir.
Burada belirtilen ya da belirtilmeyen kisilerin tamamina iliskin disiplin
kurallar1 disiplin hukukuyla ilgilidir. Goriildiigi tizere disiplin hukukunun
alani oldukga genistir.

Cocuk disiplin hukukunu, disiplin hukukundan ayr1 degerlendirmek
olasi degildir. Burada sadece ilgili kurumlar ve muhataplar bakimindan
bir daralma s6z konusudur. Diger bir ifadeyle ¢ocuk disiplin hukukunda
sadece ¢ocuk olarak ifade edilen kisilere yonelik disiplin su¢ ve cezalar ile
bu cezalarin uygulanmasina iliskin kurallarda bir daralma s6z konudur.
Zira disiplin hukukundan farkli olarak, ¢ocuk disiplin hukukunu, ilgili idare
(okul) ile ¢ocuk olarak belirtilen kisiler (6grenciler) arasindaki ilisgkiden
kaynaklanan, bukisilerin kusurlu fiillerini cezalandirmaya ve cezalandirmada
izlenilecek usulleri belirleyen kurallarin tamami bigiminde ifade edebiliriz.
Tanimdan da anlasilacag: iizere ¢ocuk disiplin hukukunda Yoénetmelikte
belirtilen usuller ¢ercevesinde ortadgretim 6grencilerine iliskin disiplin su¢
ve cezalar1 incelenmektedir. Cocuk disiplin hukukunda kamu goérevlileri,
2547 say1l1 Kanuna tabi 6grenciler, askeri kisiler veya hakimler ve savcilar gibi

9  Danustay 8. Dairesi, E. 2003/5850, K. 2004/4461, T. 12.03.2004, https://lib.kazanci.com.tr/kho3/
ibb/files/8d-2003-5850.htm (E. T. 29.12.2021).
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diger kamu gorevlileri ya da 6grenciler kapsam haricindedir.’® Ozetle ¢cocuk
disiplin hukuku, sadece Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeligine tabi 6grencilere uygulanacak disiplin rejimi ile sinirlidir.

IV. COCUK DISIPLIN SUC VE CEZALARI

Cocuk disiplin sug ve cezalari, Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim
Kurumlar: Yénetmeligi “Ogrenci Davraniglari, Odiil ve Disipline Iligkin
Hitkiimler” baghikli onuncu kisim, igiincii bolimde ayrintili olarak
diizenlenmistir. Onuncu kisim, birinci boélimde 6grenci davranislar: ve
6grencilerin korunmasina, ikinci bolimlerde ise odiile iliskin hiikiimler
yer almaktadir. Ugiincii bélimiin bashigi “Disiplin” seklindedir. Ugiincii
boliimdeki 163’tincti maddede disiplin cezalari, 164’tincii maddede disiplin
cezasini gerektiren davranis ve fiiller ayrintili olarak diizenlenmistir. Ayrica
Yonetmeligin 165'inci maddesinde pansiyon, baska okul veya isletmedeki
disiplin olaylarina, 166'nc1 maddesinde cezaya neden olan davranis ve fiilin
tekrarlanmasina, yani tekerriire iliskin diizenlemelere yer verilmistir.

Yonetmeligin “Disiplin cezalarr” baslikli 163’inci maddesinin I’inci
fikrasina gore, “Ogrencilere, disiplin cezasini gerektiren davranis ve fiillerinin
niteliklerine gore; a) Kinama, b) Okuldan kisa siireli uzaklastirma, c¢) Okul
degistirme, ¢) Orgiin egitim disina ¢ikarma cezalarindan biri verilir” Bu
diizenlemeye gore gocuk disiplin cezalari, en hafif olandan agirina dogru,
kinama, okuldan kisa siireli uzaklastirma, okul degistirme, 6rgiin egitim
disina ¢ikarma seklinde diizenlenmistir." Yonetmeligin 164 iincii maddesinde
her bir disiplin cezasinin verilmesini gerektiren disiplin suglar1 ayrintili
olarak diizenlenmistir. Gortldagi tizere disiplin cezalar1 bakimindan
kanunilik'? ilkesine benzer bir metod kabul edilmistir. Zira Yonetmelikte
disiplin cezalar1 acgik bir bicimde diizenlenmistir. Dolayisiyla 6grencilere
Yonetmelikte diizenlenmis olan cezalardan bagka bir ceza verilemez. Ancak
ayn1 seyi disiplin suglari i¢in sdylememiz miimkiin degildir. Yonetmeligin
164’ incli maddesinin 5’inci fikrasina gore, “Yukarida belirtilenlerin disinda ve

10 Cocuk disiplin hukukunun incelemesi disinda tutulan bazi diizenlemeler sunlardir: 657 sayili
Devlet Memurlar1 Kanunu, Tiirk Silahli Kuvvetleri Disiplin Kanunu, 2547 sayili Kanun, Tirki-
ye Adalet Akademisi Disiplin Yonetmeligi, Spor Disiplin Yonetmeligi, Adalet Bakanlig: Disiplin
Yonetmeligi, Hakimler ve Savcilar Yiiksek Kurulu Personeli Disiplin Yonetmeligi ve Tiirk Silahl
Kuvvetleri Ogrenci Disiplin Yonetmeligi.

11 Disiplin cezalar1 2547 sayili Kanunun “Ogrencilerin disiplin isleri” baslikli 54’tincii maddesinde
soyle diizenlenmistir: Kinama, yiiksekogretim kurumundan bir haftadan bir aya kadar uzaklas-
tirma, yitksek6gretim kurumundan bir yariyil i¢in uzaklastirma, yiiksekogretim kurumundan iki
yaryil icin uzaklagtirma, yiiksekogretim kurumundan ¢ikarma.

12 Kanunilik ilkesi 5237 sayili Tiirk Ceza Kanunun “Sucta ve cezada kanunilik ilkesi” baghklr 2’nci
maddesinde soyle diizenlenmistir: “(1) Kanunun agik¢a sug saymadigi bir fiil icin kimseye ceza
verilemez ve giivenlik tedbiri uygulanamaz. Kanunda yazili cezalardan ve giivenlik tedbirlerinden
baska bir ceza ve giivenlik tedbirine hitkmolunamaz. (2) Idarenin diizenleyici islemleriyle sug ve
ceza konulamaz. (3) Kanunlarin sug ve ceza igeren hiikiimlerinin uygulanmasmda kiyas yapilamaz.
Sug ve ceza iceren hiikiimler, kiyasa yol agacak bigimde genis yorumlanamaz.” TCK’ya gore kimseye
kanunda sug olarak diizenlenmeyen bir fiilden dolay: ceza verilemeyecegi gibi kanunda diizen-
lenmeyen bir ceza da verilemez.
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disiplin cezasi verilmesini gerektiren fiil ve hdllere nitelik ve agirliklari itibariyla
benzer eylemlerde bulunanlara su¢a uygun cezalar verilir.”. Diizenlemeye
gore Yonetmelikte diizenlenmemis olan bir fiilden dolay: disiplin cezanin
verilmesi miimkiindiir. Idareye, “nitelik ve agirliklar: itibariyla benzer
eylemler” kuralina uyulmak sartiyla, kiyas yoluyla disiplin sugu olusturma
yetkisinin Yonetmelikle verildigi goriilmektedir. Yonetmelikte diizenlenen
disiplin cezalary, ilgili cezay1 gerektiren disiplin suglari ile birlikte, asagidaki
basliklarda belirtildigi gibidir.

A. KINAMA CEZASI

Kinama cezasi Yonetmelikte soyle tanimlanmistir: “Kinama; 6grenciye,
cezay1 gerektiren davranista bulundugunun ve tekrarindan kaginmasinin
kesin bir dille ve yazili olarak bildirilmesidir” (Yonetmelik, m. 164/1).
Kinama cezasi, 657 sayili Kanun® ile 2547 sayili Kanunda' da benzer olarak
tanimlanmigtir. Kinama cezasinin, usuliine uygun olarak yapilan sorusturma
neticesinde, yazili olarak 6grenciye bildirilmesi gerekmektedir.

Kinama cezasini gerektiren davranis ve fiiller Yonetmelikte 18 ayr1
baslikta detayli olarak diizenlenmistir. Bu fiillerden bazilar1 sunlardir:
Okulu, okul esyasini ve gevresini kirletmek, okul yonetimi veya 6gretmenler
tarafindan verilen egitim ve O0gretime iliskin gorevleri yapmamak, kilik-
kiyafete iligkin mevzuat hitkiimlerine uymamak, tiitiin ve tiitiin mamullerini
bulundurmak veya kullanmak, bagkasina ait esyay1 izinsiz almak veya
kullanmak, yalan sdylemek, kopya ¢ekmek veya ¢ekilmesine yardimci olmak.
657 sayili Kanundan farkli olarak ortadgretim ogrencileri igin uyarma
cezasi diizenlenmemistir. Yonetmelikteki en hafif ceza kinama cezasidir.
Yiiksekogretim dgrencileriicin de Yitksekogretim Kurumlari Ogrenci Disiplin
Yonetmeliginde de uyarma cezasi ongoriilmiistii. Ancak bu Yonetmeligin
yiriirlikten kaldirilmasiyla uyarma cezasi da yirirlitkten kaldirildi®®. Diger
bir ifadeyle 02.02.2023 tarihinde 2547 sayili Kanunun 54’{incii maddesinde
yapilan yeni diizenlemeyle uyarma cezasina yer verilmemistir. Dolayisiyla
yiiksekdgretim dgrencileri igin de dngoriilen en diisitk ceza kinama cezasidir.

B. OKULDAN KISA SURELI UZAKLASTIRMA CEZASI

Okuldan uzaklagtirma cezasi sadece 6grenciler i¢in diizenlenmis bir
disiplin cezasidir. Kamu gorevlileri icin boyle bir disiplin cezasi s6z konusu
degildir. Sadece tedbir amagli olarak kamu gorevlisinin, sorusturmanin
herhangi bir sathasinda, gorevden uzaklastirilmasi mimkiindir. Ancak

13 “Kinama: Memura, gorevinde ve davramslarimda kusurlu oldugunun yazi ile bildirilmesidir” (657
sayili Kanun m. 125/B).

14 “Ogrenciye ogrencilikle ilgili kusurlu davraniglarindan dolayr kinandiginin yazili olarak
bildirilmesidir” (2547 sayili Kanun m. 54/(1)-a).

15 Yiiksekdgretim Kurumlari Ogrenci Disiplin Yonetmeliginin Yiiriirliikten Kaldirilmasina Dair Y6-
netmelik, R.G. Tarih ve Say1: 11.03.2023/32129.
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buradaki uzaklastirma bir tedbirdir, disiplin cezasi degildir.'* Okuldan
uzaklastirma cezasy, tiniversite 6grencileri hakkinda bir haftadan bir aya kadar,
bir yariyil ve iki yariyil yiiksekogretim kurumundan uzaklastirma olmak iizere
ti¢ farkli sekilde diizenlenmistir. Uzaklastirma cezasi, ortadgretim 6grencileri
icin ise okuldan kisa siireli uzaklastirma seklinde diizenlenmistir. Okuldan
uzaklastirmanin siiresi 1 ila 5 giin arasindadir. Okuldan uzaklagtirma cezasi
Yonetmelikte “..0grencinin ceza olarak verilen siire kadar ders ve ders disi her
tiirlii etkinlikten mahrum birakilmasz...” seklinde diizenlenmistir. Okuldan 1 ila
5 giin arasinda kisa siireli uzaklagtirma cezasini gerektiren fiil ve davraniglar
16 baslikta diizenlenmistir. Ornek olarak toplu kopya cekmek veya ¢ekilmesine
yardimct olmak, sarhosluk veren zararli maddeleri bulundurmak veya
kullanmak, kavga etmek, baskalarina fiili siddet uygulamak, okul kurallarinin
uygulanmasini ve ogrencilere verilen gorevlerin yapilmasini engellemek
gibi fiiller gosterilebilir."” Diger cezalarda oldugu gibi okuldan uzaklastirma
cezasindaki amag da kamu diizeninin bozulmasini engellemek ya da bozulmus
olan kamu diizenini yeniden saglamaktadir. Asil amacin 6grencinin ders ve
ders dig1 her tiirlii etkinlikten mahrum birakilmasi degildir. Ogrencinin ders ve
ders dist her tiirlii etkinlikten mahrum birakilarak disipline edilmesi cezasina
son hukuki ¢are olarak bagvurulmalidir.

C. OKUL DEGISTIRME CEZASI

Okul degistirme cezasi, ortadgretim Ogrencileri i¢in diizenlenmis
istisnai bir cezadir. Diger bir ifadeyle yiiksekdgretim kurumlarinda egitim ve
6grenim goren 6grenciler i¢in boyle bir ceza diizenlenmemistir.

Bu ceza, Yonetmeligin 164’iincii maddesinin 3’tincii fikrasinda soyle
tanimlanmistir: “Okul degistirme; Ogrencinin yerlesim yeri oncelikli olmak
iizere, aym tiir veya derecedeki baska bir okula naklinin yapimasidir.”
Okul degistirme cezasini gerektiren fiil ve davranislar 23 ayr1 baglikta
diizenlenmistir. Okul degistirme cezasini gerektiren fiil ve davranislara
ornek olarak Tiirk Bayragina, iilkeyi, milleti ve devleti temsil eden sembollere
saygisizlik etmek, milli ve manevi degerleri soz, yazi, resim veya bagka bir
sekilde asagilamak bu degerlere kiifiir ve hakaret etmek, okul ¢alisanlarinin
gorevlerini yapmalarina engel olmak, hirsizlik yapmak, yaptirmak ve
yapilmasina yardimci olmak, okulla iligkisi olmayan kisileri, okulda veya
eklentilerinde barindirmak, resmi belgelerde degisiklik yapmak; sahte belge
diizenlemek ve kullanmak ve bagskalarini yararlandirmak gosterilebilir.'®
Maddede belirtilen fiilleri isleyen 6grencinin nakli, ayn1 derecedeki baska
bir okula yapilir. Adrese dayali sitem geregi nakil isleminin, 6ncelikli olarak,
Ogrencinin yerlesim yerine en yakin ve ayni tiir veya derecedeki okula
yapilmasi gerektigi dikkate alinmalidir. Diizenlemeden de anlasilacag:

16 Gorevden uzaklastirma tedbiri icin bkz. 657 sayili Kanun m. 137-145.
17 Okuldan uzaklastirmay1 gerektiren biitiin fiiller i¢in bkz. Yonetmelik m. 164/2.
18 Okul degistirme cezasini gerektiren biitiin fiiller i¢in bkz. Yonetmelik m. 164/3.
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lizere sistem, miimkiin oldugunca, 6grenciyi egitim sistemi i¢inde tutmak
lizerine bina edilmistir. Bu ceza ile bir taraftan kamu diizeni saglanmakta
diger taraftan da 6grenci etigim sistemi iginde tutulmaktadir. Nihayetinde
yukarida belirtilen fiilleri isleyen kisi ¢ocuk olarak kabul edilmektedir.
Dolayistyla ¢ocuk olarak ifade edilen kisiyi (6grenciyi) egitim sistemi i¢inde
tutarak disipline etmenin en dogru yol oldugu diistiniilmektedir.

D. ORGUN EGITIM DISINA CIKARMA CEZASI

Orgiin egitim digina ¢ikarma cezasi, 2547 sayili Kanunda “Yiiksekdgretim
kurumundan ¢ikarma” seklide diizenlenmistir. Ayrica 657 sayili Kanunda
devlet memurlar1 hakkinda da “Devlet memurlugundan ¢ikarma” disiplin
cezasi diizenlenmistir. Burada belirtilen cezalar nitelik itibariyle benzerlik
gostermektedir. Disiplin rejimi bakimindan karsilagilabilecek en agir ceza
ogrencilikten ya da memurluktan ¢ikarilmadir. Devlet memurlugundan
¢itkarma, memurun bir daha devlet memurluguna atanmamak iizere
memurluktan ¢ikarilmasidir. Yiiksekogretim kurumundan ¢ikarma cezasi
6grenciye, bir daha ¢ikarildig: yiiksekogretim kurumuna alinmamak tizere
ogrencilikten ¢ikarildiginin yazi ile bildirilmesi seklinde tanimlanmigtir.”

Ortadgretim 6grencilerinin drgiin egitim disina ¢ikarilmasi da yukaridaki
diizenlemelere benzer olarak Yonetmeligin 164’tincii maddesinin 4’tincii
tikrasinda, “6grencinin orgiin ortaégretim kurumlar: ile ilisiginin kesilmesi”
seklinde tanimlanmistir. Bu durumda 6grencinin 6rgiin egitim ve 6gretim ile
ilisigi kesilir. Ancak bu ceza, 6grencinin agik 6gretim ile egitim ve 6grenimine
devam etmesine engel teskil etmemektedir. Diger bir anlatimla 6rgiin egitim
digina ¢ikarma cezasini alan 6grencinin agik lise yoluyla 6grenimine devam
etmesi miimkiindiir. Bu husus Yénetmelikte soyle diizenlenmistir: “Orgiin
egitim disina ¢ikarma cezasi alan ogrenciler agik oOgretim kurumlarina
kaydimin yapilabilmesi icin agik Ogretim irtibat biirolarina yonlendirilir.”* Bu
diizenlemenin amacina uygun oldugunu ifade etmeliyiz. Zira Yonetmelikte
diizenlenen disiplin cezalar1 ile korunmaya calisilan okuldaki diizendir;
6grencinin 6grenim hayatinin sonlandirilmasi degildir.

Orgiin egitim disina ¢ikarma cezasini gerektiren fiiller 15 ayr1 baslikta
diizenlenmistir. Cikarmay1 gerektiren fiillere 6rnek olarak Tiirk Bayragina,
tilkeyi, milleti ve devleti temsil eden sembollere hakaret etmek, kisileri veya
gruplary; dil, 1rk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi ve dini inanglarina gore
ayirmay1, kinamayi, kétiilemeyi amaglayan boéliicti ve yikici toplu eylemler
diizenlemek, katilmak, bu eylemlerin organizasyonunda yer almak, kurul ve
komisyonlarin galismasini tehdit veya zor kullanarak engellemek, bagimlilik
yapan zararl1 maddelerin ticaretini yapmak gosterilebilir.*'

19 2547 sayili Kanun m. 54(1)-d).
20 Yonetmelik m. 164/6.
21 Orgiin egitim disina ¢ikarma cezasini gerektiren biitiin fiiller i¢in bkz. Yonetmelik m. 164/4.
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V. DISIPLIN SUCU TESKIL EDEN FIiLLERIN PANSIYON, BASKA
OKUL VEYA ISLETMELERDE iSLENMESi VE TEKERRUR

Ogrencinin kayitli oldugu okul disinda; kaldig1 pansiyonda, ders, kurs
veya telafi egitimi aldig1 okullarda Yonetmelikte belirtilen fiilleri islemesi
halinde, fiilin islendigi okul tarafindan; 6grencinin kayitli oldugu okuldan
disiplin sorusturmasi igin gerekli bilgi, belge ve goriisler alinarak arastirma,
inceleme veya sorusturma yapilir ve karar verilir. Sorusturma neticesinde
hazirlanan dosya, geregi igin 6grencinin kayitli oldugu okula gonderilir.
Staj ¢alismasi veya meslek egitimi goriilen isletmelerde 6grencinin karistigi
disiplin olaylari, kayitli bulundugu okula bildirilir. Olay, 6grencinin kayith
oldugu okul tarafindan sorusturularak sonuglandirilir.

Bu siireg, ilgili okullarin 6grenci 6diil ve disiplin kurullarinin isbirligi
icerisinde yiiriitiiliir. Ogrencinin kayith oldugu okulun 6grenci &dil ve
disiplin kurulu bagkani veya isletme yetkilisi, goriislerine bagvurulmak tizere
olayla ilgili 6grenci 6diil ve disiplin kurulu toplantisina katilir. Ogrencinin
kayitli oldugu okulun 6grenci 6diil ve disiplin kurulu bagkani karar i¢in oy
kullanir, ancak igletme? yetkilisi oy kullanamaz.

Ogrencinin kayith bulundugu okulda disiplin olaylarina karismasi ve
bunailiskinarastirma/inceleme/sorusturmasiireci devam ederken 6grencinin
basgka bir okula nakledilmesi durumunda, islemi baslatan okul, arastirma/
inceleme/sorusturmay1 tamamlar ve dosyay1 yeni okuluna gonderir. Yeni
okulu araciligiyla posta, e-posta ve/veya diger iletisim araglariyla tebligat
yapilarak 6grenciye ceza uygulanir ve ceza 6grencinin dosyasina islenir. Ceza
alan 6grenciyle ilgili karara itiraz, davranig puaninin iade edilmesi ve cezanin
dosyadan silinmesi gibi islemler yeni okulu tarafindan gerceklestirilir. Zira
6grencinin nakil geldigi okul ile bir bag1 kalmamuistir.

Okulda veya pansiyonda gergeklesen disiplin olay1sonucunda “okuldan kisa
siireli uzaklastirma” cezasi verilen 6grencilerin pansiyondan da uzaklastirilip
uzaklastirilmayacagy veya “okul degistirme” cezasi verilen &grencilerin
pansiyonda barindirilip barindirilmayacagi hususu; okul 6grenci o6dil ve
disiplin kurulunca karara baglanir. Pansiyonla ilgili karar 6grencinin velisine
bildirilir. Okul degistirme cezasi ile birlikte pansiyonda barindirilmama karar1
da verilen 6grencilerin durumu, il ve ilge yatililik ve bursluluk komisyonlari ile
is birligi yapilarak il¢e 6grenci disiplin kurulunca belirlenir.

Disiplin cezas1 verilmesine sebep olmus bir fiil veya davranigin ya da
ayni cezayi gerektiren farkli bir fiil veya davranisin bir 6gretim yili icerisinde
tekrarlanmasi halinde bir derece agir ceza uygulanir. Ornegin kilik-kiyafete
iliskin mevzuat hitkimlerine uymamak uyarma cezasini gerektirir. Bu fiilin
ya da yine kinama cezasini gerektiren kopya ¢ekme fiilin ayn1 6gretim yili
icerisinde tekrarlanmasi halinde ilgili 6grenciye bir iist ceza olan okuldan
kisa siireli uzaklastirma cezasi verilir.

22 Isletmeden kast, staj caligmast veya meslek egitimi goriilen igletmedir.
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VI. DIiSIPLIN SORUSTURMASI USULU
A.SORUSTURMANIN ACILMASI VE YORUTULMESI

Disiplin sorusturmasi ustlii, disiplin sorusturmasinin agilmasina iligkin
karar ile baslayan ve sorusturma neticesinde verilen kararin ilgiliye tebligi ile
sona eren idari ustl olarak tanimlanmaktadir (Gozler: 2009, 771; Caglayan:
2018,544). Disiplin sorusturmasi, sorusturmayayetkiliamirin karariile baglar.
Ortadgretim 6grencilerinin sorusturmalarinda yetkili amir okul miidiiriidiir.
Ancak okul midiiriiniin dogrudan sorusturma agamaz yetkisi yoktur. Zira
bir disiplin olayinin meydana geldiginin 6grenilmesi durumunda, rehberlik
servisi olan okullarda disiplin konusu sug dncelikli olarak rehberlik servisine
sevk ettirilir. Rehberlik servisi, 6grencinin kisilik ve sosyal durumunu
inceler, durumu raporlandirarak okul miidiiriine raporu verir. Okul midiiri
de raporun dogrultusunda hareket eder ve gerekli goriilen durumlarda
raporun icerigi ile ilgili okul 6grenci 6diil ve disiplin kurulu bagkanina bilgi
verir. Rehberlik servisi olmayan okullarda ise konu okul miidiirii tarafindan
dogrudan onur kurulu veya okul 6grenci 6dil ve disiplin kuruluna sevk
edilebilir. Ancak gerekli durumlarda okulun bulundugu bolgedeki rehberlik
ve aragtirma merkezinden (RAM) yardim alinabilir. Okul 6grenci 6diil ve
disiplin kurulu, konunun dosyanin kendisine intikalinden itibaren en ge¢ on
is ginii icinde sorusturmay:1 karara baglar. Siirenin yetmemesi halinde, kurul
tarafindan alinacak bir ara karar ve okul miidiiriiniin onayiyla bu siire bir
kereye mahsus olarak uzatilabilir ve sorusturma bu siirede tamamlanuir.

Calismanin o6nceki kisimlarinda da ifade edildigi itizere disiplin
sorusturmasi 6diil ve disiplin kurulu tarafindan ytritilir. Kurulun oncelikli
olarak disipline sevkine karar verilen 6grenciye yazili bir bigimde ve imza
karsiliginda ¢agr1 duyurusunu teblig etmesi gerekir. Kurul, gerek duymasi
durumunda hakkinda sorusturma acilan veya tanik olarak belirlenen kisileri
yeniden ifadelerine bagvurabilir. Sorusturulan o6grenci ya da taniklarin,
cagriya uyarak kurul tarafindan belirlenen giin ve saatte kurul salonunda
hazir bulunmak zorundadirlar. Cagriya 6ziirsiiz olarak gelinmemesi halinde
sorusturma, dosyadabulunanbilgivebelgelere gore tamamlanir. ifade vermeyen,
savunmada bulunmayan veya c¢agrildigi halde ifade vermeye gelmeyen
ogrencilerin durumu bir tutanakla tespit edilir ve sorusturma dosyasindaki
mevcut bilgi ve belgelere gore karar verilir. Ancak tanik oldugu tespit edilerek
cagirilan kisinin 6ziirstiz olarak ifade vermeye gelmemesi halinde bu kisi(ler)
hakkinda ayrica disiplin sorusturmasi agilir. Diger bir ifadeyle 6ziirsiiz olarak
ifade vermeye gelemeyen taniklarin bu fiili disiplin olusturur.

Odiil ve disiplin kurulu 6ncelikli olarak ilgililerin ifadelerini alir ve konuyla
alakali delillerin toplanmast i¢in gerekli islemleri yapar. Bunun i¢in ilk is olarak
kurul bagkan: tarafindan kurula sevk edilen 6grencinin ve varsa taniklarin
ifadeleri alinir. Ifadelerin alinmasindan sonra kurul bagkani sorusturmayla
ilgili bilgi ve belgeleri toplayarak bir dosya hazirlar ve dosyay1 kurula verir.
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Gorildiigti tizere sorusturmanin ilk asamasi kurul baskani tarafindan
yiritiilmektedir. Akabinde de kurul tarafindan sorusturulan 6grencinin yazili
ve gerektiginde sozlii savunmasi alinir ve tutanak tanzim edilir. Kurul bagkani
tarafindan yapilan biitiin iglemlerin tutanakla tespit edilmesi sorusturmanin
selameti acisindan 6nem arz etmektedir.

B. OKUL OGRENCI ODUL VE DISIPLIN KURULUNUN
TESEKKULU, TOPLANMA VE KARAR ALMA USULU

Okul 6grenci 6diil ve disiplin kurulu bes kisiden olusur. Bunlar; miidiir
basyardimcist veya miidiiriin gorevlendirecegi miidiir yardimcisi, her ders
yilinin ilk ayinda ogretmenler kurulu tarafindan gizli oyla segilecek iki
ogretmen, onur kurulu ikinci bagkani ve okul aile-birliginin kendi tyeleri
arasindan segecegi bir 6grenci velisidir.* Kurula ya miidiir bagyardimcisi ya
da midiriin gorevlendirecegi mudiir yardimcist bagkanlik eder. Baskanin
bulunmadigi durumlarda okul midiriiniin goérevlendirecegi o6gretmen
tiyelerden biri kurula bagkanlik eder. Uye 6gretmenin kurula bagkanlik yaptig:
hallerde yedek iiyelerden biri toplantilara katilir.

Okul 6grenci 6diil ve disiplin kurulu, kurul baskaninin yazili ¢agrist
lizerine toplanir. Kurul baskani, gerektiginde goriislerine bagvurulmak tizere,
sinif rehber 6gretmeni ve okul rehberlik 6gretmenini toplantiya ¢agirabilir.
Simif ogretmeni ile rehber 6gretmenin goriisit kurulun daha saglikli karar
almasinda olumlu etki edebilir.

Kurul, tiye tam sayisini salt cogunluguyla ve toplantiya katilan tyelerin
¢okluguyla karar alir. Salt ¢ogunluk, tek sayilarda yaridan az olmayan; ift
sayilarda yaridan bir fazla olan gogunluktur. Ornegin bes iiyeden olusan bir
kurul i¢in salt cogunluk iigtiir. Diger bir ifadeyle kurul en az {i¢ tiye ile toplanir
ve iki tiyenin ayn1 yondeki goriisiiyle karar alabilir. Kurul, kurula sevk edilen
disiplin sorusturma dosyalarini goriigmek ve karara baglamak zorundadir.
Uyelerin ¢ekimser oy kullanmasi ve iiyelerin disinda toplantiya ¢agrilan
kisilerin oy kullanmas1 miimkiin degildir. Kurul iiyelerinin, kabul edilebilir
bir 6zrii bulunmadik¢a, toplantiya katilmalari gerekir. Disiplin konusu
tiilden sikayetci olan veya zarar goren kurul {iyesi toplantilarina katilamaz ve
toplantilara katilmayan iiye yerine yedek tiyelerden biri toplantiya katilir.

Toplant1 sonunda alinan kararlar gerekgeli olmak zorundadir. Bu kararla
ya dogrudan okul 6grenci ddiil ve disiplin kurulu karar defterine yazilir ya
da bagka bir kagida yazilarak deftere yapistirilir. Kurul tarafindan 6grenciye
disiplin cezasinin verilmesi durumunda, cezanin tayininde esas alinan
hususlar 6zetlenir, dayak mevzuat hiikiimleri belirtilir ve karar biitiin iiyeler
tarafindan imzalanir. Cogunluk kararina katilmayan iye(ler) gerekgelerini
yazarak imzalamak zorundalar. Kurul tarafindan alinan kararlarin
yazdirilmasindan, imzalatilip okul midiiriine sunulmasindan sonra, karar

23 Okul 6grenci 6diil ve disiplin kurulunun tesekkiilii, yedek tiyelik ve tiyelerin se¢im usuliine dair
diger hitkiimler i¢in bkz. Yonetmelik m. 185, 186 ve 187.
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defterinin saklanmasindan ve diger yazisma islemlerin tamamindan disiplin
kurulu baskani sorumludur.

C. DISIPLIN CEZASI VERME VE CEZAYA ITIRAZ
a. Disiplin Cezasinin Tayininde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Yonetmeligin 168’inci maddesinin birinci fikrasina gore disiplin cezasinin
verilmesinde 6grencinin 18 yasina kadar gocuk oldugu hususu dikkate
alinmalidir. Bununla beraber ceza takdirinde Ogrencinin istiin yarari ve
gizlilik ilkesi esas alinmalidir. Ayrica sinif rehber 6gretmeni ve gerektiginde
diger 6gretmenler ve dgrenci velisinin goriigleri alinmalidir. Ogrencinin ailesi
ve cevresiyle ilgili bilgiler, 6grencinin kisisel 6zellikleri ve psikolojik durumu,
disiplin sugu teskil eden fiilin hangi sartlar altinda islendigi, fiilin islenmesinde
tahrik olup olmadig1, 6grencinin derslerdeki ilgi ve basarisi, yast ve cinsiyeti ile
ogrencinin daha 6nce herhangi bir disiplin cezasi alip almadig1 gibi hususlarin
dikkate alinmalidir gerekir. Burada belirtilen hususlar 6grencinin cezasinin
tayininde olumlu ya da olumsuz etki edebilecek hususlardir. Ayrica su husus
belirtilmelidir: Disiplin sugunu olusturan fiil hakkinda ceza sorusturmasinin
agilmig olmasi disiplin cezasinin uygulanmasina engel olusturmaz. Ogrencinin
daha 6nce ceza almamis olmasi, derslerinde basarili ve davraniglarinin olumlu
olmasi durumunda rehberlik servisinin de goriisii alinarak bir alt ceza verilebilir.

b. Cezanin Onay1

Disiplin cezalar1 kurulca verildiginde siire¢ tamamlanmis olmaz ve ceza
hemen uygulanmaz. Bunun i¢in cezanin ilgili makam tarafindan onaylanmasi
gerekir. Onay yetkisi okul miidiiriinde bulunanlarin disindaki disiplin cezalarinin
onaylanmastyla itiraza iliskin dosya ve yazilar milli egitim miudiirlikleri
aracihigryla ilgili disiplin kurullarina gonderilir. Burada ilgili kurul 6grenci 6diil
ve disiplin kuruludur. Kurul tarafindan gorisiiliip karara baglanan kinama ve
okuldan kisa siireli uzaklastirma cezalari okul miidiirii, okul degistirme cezasi ilge
ogrenci disiplin kurulu, 6rgiin egitim disina ¢ikarma cezasi ise il 6grenci disiplin
kurulu tarafindan onaylandiktan sonra uygulanir. Diger bir ifadeyle ancak onay
agamasindan sonra bir idari islem olan disiplin cezast uygulanabilir hale gelir.

c. Cezaya Itiraz Usulii ve Itiraz Makamlar1

Cezalara itiraz siiresi, cezanin tebligini izleyen bes is giinii iginde okul
miidiiri, 18 yasini tamamlamis 6grenci veya 6grenci velisi tarafindan okul
midirligi kanaliyla yapilir. Okul miudiirliigii, yazili bagvuruyu ve itiraz
gerekgeleri hakkindaki goriislerini, gerekli belgelerle birlikte basvurunun
yapildigi tarihten itibaren en geg bes is giinii iginde itirazi degerlendirmeye yetkili
disiplin kuruluna sevk etmek iizere gonderir. Goriildiigii iizere disiplin cezalarina
itiraz etme yetkisi okul miidiiriine de taninmstir. Okul miidiirii 6grenci lehine
de olabilecek sekilde itiraz yetkisine sahiptir.

Kinama ve okuldan kisa siireli uzaklagtirma cezalarina itiraz ilge 6grenci
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disiplin kurulunca, okul degistirme cezasina itiraz il 6grenci disiplin kurulunca,
orgiin egitim disina ¢ikarma cezasina itiraz 6grenci Ust disiplin kurulunca
degerlendirerek sonuglandirir. Karari onayan kurul ayni karara yonelik
itirazlar1 goriisemez, itirazlar bir st kurulda goriisiilerek karara baglanir.
ftiraz sonucu verilen karar kesin olup yeniden itiraz edilemez. Biitiin cezalar,
velilere usuliine uygun olarak teblig edilir ve tebelliig belgesi disiplin dosyasina
konulur. Okul degistirme cezasi kesinlesen 6grencinin diger okula nakil iglemi
gerceklestirilinceye kadar gegen siirede 6grenci okula devam edemez ve bu
siire devamsizliktan sayilmaz. Disiplin cezasinin tayinine iligkin islem bir idari
islemdir. Bu nedenle itiraz aramalarindan sonra ilgililerin idari yargida iptal
davasi agma hakkinin olugu belirtilmelidir. Disiplin cezasinin iptaline iligkin
iptal davasi, 2577 sayili Idari Yargilama Usulii Kanununda belirtilen usule uygun
olarak agilir ve yiiriitiliir.

DEGERLENDIRME

Ortadgretim ogrencilerinin tabi oldugu disiplin su¢ ve cezalar1 Milli
Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi ile ayrintili bir bigimde
diizenlenmistir. Yonetmelikte de belirtildigi iizere disiplin cezalarinin
uygulanmasindaki amag 6grenciyi cezalandirmak degildir. Aksine 6grencinin
disipline edilmesini saglamak ve kamu diizeninin bozulmasini engellemektedir.
Dolayisiyla disiplin cezalarinin tayininde kisinin 6grenci ve gocuk oldugu
unutulmamali ve 6grencinin iistiin yarar1 dikkate alinmalidir.

Yonetmelik hiikiimlerine gére kinama ve okul degistirme cezasi disinda
ogrencilere okuldan kisa siireli uzaklastirma ve orgiin egitim disina ¢ikarma
cezalarinin verilmesi miimkiindiir. Belirtilen cezalarin verilmesindeki temel
amag okulda kamu diizeninin saglanmasi ve baska 6grencilerin egitim ve 6grenim
hakkinin ihlal edilmesinin 6nlenmesidir. Anayasanin 42. maddesine gore
“Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” Ayrica Anayasanin
13. maddesine gore “Temel hak ve hiirriyetler, ozlerine dokunulmaksizin
yalnizca Anayasanin ilgili maddelerinde belirtilen sebeplere bagh olarak ve
ancak kanunla sinirlanabilir” Anayasanin bu hiikiimlerine gore egitim ve
6grenim hakki ancak kanunla sinirlanabilir. Anayasa Mahkemesine gore, egitim
ve 0grenim hakki, orta 6gretim seviyesini de kapsamakta ve bu hak kanunla
tespit edilip diizenlenebileceginden mutlak degildir (AYM: 2022/54 E.-99 K.).
Diger bir ifadeyle ortadgretim 6grencilerine kisa siireli uzaklastirma ve orgiin
egitim disina ¢ikarma cezalarinin verilmesi miimkiindiir. Ancak bu cezalarin
kanunla diizenlenmesi Anayasal bir zorunluluk teskil etmektedir. Diger bir
ifadeyle bu cezalarin yonetmelikle diizenlenmis olmasi Anayasaya aykir1 oldugu
ifade edilmelidir. Dolayisiyla burada belirtilen Anayasaya aykirilik sorununun
giderilmesi i¢in ortadgretim 6grencilerine iliskin biitiin disiplin sug ve cezalarin
kanunla diizenlenmesi tarafimizca énerilmektedir.
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Bu boélimde 21. yilizyilda yasanan ve hizli bir sekilde degisim yaratan
teknolojik gelismelerin, toplumlarin politik ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda degisen ihtiyaglarini karsilamaya
yonelik nasil bir déniisiim gerceklestirdigi iizerine durulmustur. Ozellikle
yasam boyu Ogrenme baglaminda, O0grenmeyi Ogrenme yaklasgiminin
ongordiigii becerilere sahip ¢ocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin egitiminde
dijjitallesme siirecinin nasil bir yere ve éneme sahip oldugu gerekgeleriyle
birlikte sunulmaya ¢alisilmistir. Ancak ¢alismanin temel dayanag: olan ve
egitimde dijital doniisiimiin etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde 6nemli
bir model sunan “Déniistiiriici Ogrenme Kurami” ayrintili bir bicimde
aciklanarak, 6gretmenlerin egitimde dijital dontisiim gergeklestirmelerinde
ve bu sayede teknolojinin egitim-6gretim faaliyetlerine etkili bir sekilde
entegre etmelerinde hangi doniisiim siireglerinden ge¢meleri gerektigi
noktasinda bir farkindalik olusturulmasi hedeflenmektedir.

YASAM BOYU OGRENME VE OGRENMEYi OGRENME

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler, toplumlarin bu gelisime
ve degisime ayak uydurmalar1 noktasinda bir zorunluluk haline gelmistir.
Gelecegin diinyasinda ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve yetkinlikler temelinde
bu ihtiyaglara cevap verebilen bireylerin yetistirilmesi 6nem teskil etmektedir.
Nitekim, Soran vd. (2006) bu hususta i¢ginde bulundugumuz zaman diliminde
toplumlarin “kendini gelistiren” ve “yasam boyu 6grenme” becerilerine sahip
insanlara ihtiya¢ duydugunu belirtmislerdir.

1950’lerden sonra birgok agidan egitim 6gretim faaliyetlerinin bilginin
yeni kugaklara aktarilmasi noktasinda yetersizligi iizerine ¢ok sayida elestiri
yazilar1 yazilmig veya goriigler belirtilmistir. Ozellikle bilgi teknolojileri
alaninda yasanan hizli gelismeler, degisimin de hizina yetisilmesi gerektigini,
bilginin bazen kisa bir siire igerisinde kullanilmasini ve yeni bilgiler i¢in
kaynak olusturmasini 6ngérmektedir. Ciinkii degisimin hizina uyum
saglanmadigi takdirde, bir alanda edinilen bilgi ve beceriler uzun yillar sonra
islevsiz hale gelebilmektedir.

Avrupa Komisyonu (2002) tarafindan, yasam boyu 6grenme (lifelong
learning) “bireyin yasami boyunca bilgisini, becerilerini, yeterliklerini
bireysel, sosyal ya da mesleki olarak gelistirmeyi amaglayan tiim etkinlikler
olarak tanimlanmistir. UNESCO’nun 1976 tarihli Genel Konferansrnda
mevcut egitim sisteminin yeniden yapilandirilmas: ve egitimle iligkili oldugu
halde egitim sistemi disinda kalan her tiirlii potansiyelin gelistirilmesi yasam
boyu &grenme olarak tanitilmis ve 6grenmeyi 6grenme kavrami {izerinde
durulmugstur. Uluslararas1 Egitimi Gelistirme Komisyonunun 1972 tarihli
“Diinya Egitiminin Bugiinii ve Yarinr” raporunda ise yasam boyu siirmesi
gereken bir etkinlik olarak tanimlanan egitim igin su 6neriler sunulmustur
(EURYDICE European Unit, 2000; UNESCO World Report, 2005).
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1. Cocuklarin okul yas1 ve okul binalari ile egitimin sinirlandirilmasi
yanlistir.

2. Egitim, okul i¢i ve okul dis1 tiim 6grenme faaliyetlerini kapsayan bir
yapida diistiniilmelidir

3. Egitim 6gretim etkinliklerinde esneklik s6z konusu olmalidir.

4. Egitim bir varolugsal siireklilik ¢ercevesinde yasam boyu diistiniile-
rek tasarlanmalidir.

Demirel (2011) 21. yiizyilda fiziksel yeteneklerden ziyade biligsel
yeteneklerin one ¢iktigini savunarak, bilginin siirekli degistigini ve bu
dogrultuda bilginin tretilmesi, kullanilmasi ve bilgi teknolojilerinden
olabildigince yararlanilmasini saglayacak olan yaklasimlara ihtiyag
duyuldugunu belirterek, bu siireci gergeklestirecek en ideal yaklagimin yagam
boyu 6grenme oldugunu belirtmistir. Yasam boyu 6grenme ¢ergevesinde
bireye kazandirilmasi muhtemel 6grenme becerileri su sekilde listelenmistir
(Shuman vd., 2005):

o Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini sergileme;

o Ogrenilmesi gereken konulara iligskin konusunda farkindalik goster-
me;

» Bir 6grenme planini takip etme;

« Bilgileri tanimlama, geri ¢agirma ve organize etme;
« Yeni bilgileri anlama ve hatirlama;

o Elestirel diisiinme becerileri gosterme;

« Kendi anlama stilini yansitma.

Birey orgiin, yaygin ve yasayarak 6grenme siiregleri cercevesinde Kisisel,
mesleki ve sosyal gelisimini tamamlamaya calisir. Bu gelisim alanlar1 ise
cesitli i¢sel ve digsal faktorler tarafindan beslenir. Bu noktada Giintig vd.
(2012), sekil I’de yasam boyu 6grenmenin bilesenlerini bir dongii tizerinden
aciklamislardir.
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Sekil 1. Yasam boyu 6grenmenin bilesenleri

Ug tabakali yapistyla ifade edilen yasam boyu 6grenme mekanizmasi, en
icte Orgiin, yaygin ve yasayarak 6grenmeleri barindiran bir 6grenme siirecini;
orta tabakada kisisel, sosyal ve mesleki gelisimini bir alt katmanda bulunan
orgiin, yaygin ve yasayarak ogrenmelerle gerceklestirebilecegi bireysel,
toplumsal ya da politik faktorleri; dis tabakada ise her ne kadar orta tabakada
yer alan siiregleri dogrudan etkileyen faktorler yer alsa da bu faktorler dolayli
olarak birbiriyle iliski icerisinde bulunmalari nedeniyle ¢ok yonli bir etki
sunmakta ve birden fazla alanda gelisim saglamaktadirlar.

Bir 6grenme ile yeni bir 6grenmeyi nasil saglayacagini bilen 6z denetimli
bireylerin vyetistirilmesi, giinimiiz egitim sistemlerinin temel hedefleri
arasina girmistir. Bu hedef yasam boyu 6grenme kapsaminda literatiire
girmis “6grenmeyi 6grenme” kavramidir. Yagam boyu 6grenme igerisinde
tizerinde 6nemle durulan “6grenmeyi 6grenme”, zihinsel bir faaliyet olup,
salt bilgiye dayal1 degil, biitiiniiyle diisiinme kapasitesiyle ilgili bir kavramdir
(Ozden, 2013). Ogrenmenin olmasi i¢in bilginin, ihtiyag ve hedeflerle
iliskilendirilmesi ve sorgulanmasi gerekir. Sorgulanmadig: takdirde bir bilgi
anlamli bir 6grenmeden ¢ikar ve kalicilig1 ok diisiik olan bir ezbere doniisiir.
Bu nedenle en saglikli 6grenme, bilginin nerede ve ne zaman islevsel olacagini
sorgulayarak, kendi bilissel stratejilerini gelistirerek ve iist biligsel becerileri
aktif bir sekilde kullanarak, kisacas1 6grenmeyi 6grenerek gerceklesir.

Ogrenmeyi 6grenmenin hangi siireclerle gerceklestirilebilecegi sorusuna
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bir¢cok yanit bulunabilir. Bu baglamda Colakoglu (2002) tarafindan sunulan
asagidaki eylemler Ogrenmeyi Ogrenme siirecinin yapilandirilmasinda
o6nemli asamalardandir:

+ Cesitli kaynaklardan bilgiye ulasma,

« Bilgiyi problem ¢6zme, karar verme ve planlama amaciyla kullanma,
« Bilgiyi giinliik yasamda kullanma,

« Bilgisayarin bilgiye erisebilecek bir arag olarak gériilmesini saglama

Yasam boyu 6grenme, bireylere orgiin egitim sonrasinda da 6grenme
stireglerini stirdiirebilecekleri birtakim yeterlikler kazandirmay:1 amaglar.
Bu yoniiyle 6grenmede kararlilik, merak, giidillenme ve sebat gibi faktorlerle
calisan 0z diizenleme mekanizmasi yasam boyu Ogrenmenin temel
dinamiklerinden biridir (Coskun ve Demirel, 2012). Sozii edildigi tizere
yasam boyu egitim i¢in, insanlarin okul egitimi sonrasinda da birtakim
egitim imkanlarina sahip olmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede ¢ocuk egitimi
kadar yetiskin egitimi de son derece 6nemsenmesi gereken bir alandir.

Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve benzeri bir¢ok alandaki degisimlerden
etkilenen yetiskin egitimi, bireylerin sosyal yasam ve meslek yasamlarinda
kalitelerini ytiikseltmek, verimliliklerini artirmak, yeni bilgi, beceri ve
deneyimler kazandirmak maksadiyla okul disinda sunulan planli, programli
etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Ekonomik ve politik gelisim ve
degisimler, toplumsal ihtiyaglarin degisimini beraberinde getirmekte ve bu
da egitim programlarinin revize edilmesine zemin hazirlamaktadir (Avci
ve Kiran, 2021). Dolayis1 ile sosyolojik bir kavram olarak ele alindiginda,
yetiskin egitimi toplumsal degisimlerden etkilenen dinamik bir yap1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Yetigkin egitimi 20. yy.in ortalarindan itibaren teorik alt yapisinin
olusturulmaya baslandig1 ve herhangi bir egitim alaninin alt alan1 olmaktan
ziyade baslica bir ¢alisma alani olarak ele alindig1 bir yap: kazanmigtir
(Giivercin ve Segkin, 2009). Yaklasik son 50 yil igerisinde ise disiplinler arasi
bir boyut kazanan yetiskin egitimi, bir¢ok farkli alanin biitiinlestirilmesi ile
yetiskinin gelisimi izerinde durulmustur. Bualanlardan biri de “doniistiirticti
6grenme” olmus ve yetiskin egitimiile doniistiiriicli 6grenmenin entegrasyonu
sonucu yetigkinin gelisimi bir doniisim siireci baglaminda incelenmeye
baglamistir.

DONUSTURUCU OGRENME KURAMI

“Bireylerin kendi yasamlari iizerinde daha fazla denetim sahibi olmak
icin bagkalar1 araciligiyla benimsemis olduklar: inang ve degerler yerine
kendi amaglari, degerleri, duygular1 ve anlamlar: {izerine diistinerek kendi
bakis agilarina gore hareket etmeleri” (Mezirow, 2000) olarak tanimlanan
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Déniistiiriici Ogrenme Kurami, Mezirow tarafindan 1978 yilinda ortaya
konmus bir kuramdir. Yetiskin egitimini temel alan kuram esasen,
“perspektif doniisiimii” teorisinin, elestirel yansitmacilik, biitiinciil (holistik)
yaklagim ve yorumsamacilik gibi bir¢ok teoriyle biitiinlestirilmesi sonucu
olgunlastirilmistir (Akpinar, 2010).

Doniistiirticli 6grenme, belirli hedeflere dayali olarak kisisel gelisim i¢in
bireysel varsayimlari, inanglari, duygular: ve bakis acilarini sorgulamayi
ogrenmektir (Yildirim ve Yelken, 2020). Doniistiiriicii 6grenmenin amaci,
bireylerin mevcut varsayimlara meydan okumalarina ve isterlerse bunlari
degistirmelerine yardimci olmaktir. Buna hem davranigsal hem de zihinsel
degisim dahildir (Christie vd., 2015).Yetiskin egitiminde doniistiiriicii
O6grenme ve yetigkinlerin 6grenme bigimleri, insan iletisimine dayali
olarak ge¢mis deneyimlerin gelecekteki olaylara rehberlik etmesi olarak
tanimlanmaktadir (Dirkx, 1998; Mezirow, 1996). Deneyimlerin 6neminin
vurgulandig1 bu teoride, 6grenenlerin bireysel deneyimlerinin ve zihinsel
gelisimlerinin ikilemler yoluyla saglanabilecegi belirtilmektedir (Meyers,
2008).

Déniistiirticti 6grenme 10 basamakta gerceklesmekte ve bu basamaklarda
bireylerin rolleri ve eylemlerinin hangi asamayla nasil dontistiigii sekil 1’deki
akis dogrultusunda sunulmaktadir:

] i e Elestirel
" Yeterlik o 5
_Yeniden gz:ru:;e‘:]e Yeni Rollerin Bilgi ve Beceri Eylem Plani
Biittinlestirme Olusturma Denenmesi Kazanimi Hazirlama

Sekil 2. Déniistiiriicii Ogrenme Basamaklar:

Donistiiriici  6grenme basamaklar1 dogrultusunda bireyin hangi
stirelerden gectigini ve her asamada istlendigi rolii ve gerceklestirmesi
beklenen eylemleri su sekilde agiklamak miimkiindiir (Mezirow, 2000; Taylor
1998).

1. Ikileme Diisme: Birey anlam semasina uymayan bir deneyimin so-
nucu bir ¢atigma durumu yagsar.

2. Oz Inceleme: ikilemi yasayan birey, korku, sugluluk, utang gibi birta-
kim duygular araciligryla kendini sinar.

3. Elestirel Degerlendirme: Kendini gézden gegiren birey, konuya ilis-
kin varsayimlari elestirel bir bicimde degerlendirir.
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4. Farkina Varma: Bu asamada birey, akranlariyla iletisim kurarak ya
da durumu detayli bir sekilde diisiinerek hosnutsuzlugunun ve dontisiim ih-
tiyaglarinin farkina varir.

5. Kesfetme: Bu agsamada birey, gerceklesen yeni duruma iliskin kendi
roliind, iligkilerini ve segeneklerini kesfeder.

6. Eylem Plan1 Hazirlama: Bireyin, kesfedilen segeneklere ve yeni rolle-
re dayali bir eylem plan1 olusturdugu asamadir.

7. Bilgi ve Beceri Kazanimu: Bireyler, hazirladiklar: eylem planini uy-
gulamaya koymak icin gerekli bilgi ve becerileri kazanirlar.

8. Yeni Rollerin Denenmesi: Birey, bilgi ve becerileri dogrultusunda
yeni bir rol istlenir.

9. Yeterlilik ve Ozgiiven Olusturma: Birey, yeni rolde kendi yeterliligi-
nin farkina vararak, roliine olan giivenini gelistirir. Olas1 sorunlar1 ¢ozerek
stirecte daha deneyimli hale gelir.

10. Yeniden Biitiinlestirme: Birey son asamada yeni yaklagimlarin ko-
sullarina gore yasamdaki roliinii adapte eder.

Déniistiiriicii Ogrenmenin Boyutlar1

Doniistiirtici 6grenme stireci dort temel boyut iizerinde ¢alisir. Bu
boyutlar anlam perspektifleri, deneyimlerden yararlanma, elestirel yansitma
ve doniistiiriicli eylemler olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Yelken, 2020). Bu
dort boyut 6zelde yukarida sozii edilen 10 basamakta gerceklesen faaliyetlerin
gerceklestirilmesi i¢in bir ¢erceve ¢izmekte ve kuramin daha iyi anlasilmasini
saglamaktadir.

1. Boyut: Anlam Perspektifleri:

Mezirow (2003) anlam perspektiflerinin bireyin degerleri, paradigmalari,
duygular1 ve 6grenme stillerinin biitiintinden olustugunu ve bu maddelerde
meydana gelen degisikliklere “bakisacisidegisimi” denildigini belirtmektedir.
Bakis acis1 degisikligi kolay bir siire¢ olarak gorilmemelidir. Ciinkii
bu asamada, birey hem kendini degerlendirir hem de elestirel yansitma
yoluyla yeni roller olusturma siirecine girer. Cranton (1994) bu konuda,
anlam perspektiflerinin olusturulmas: veya degistirilmesinin Piaget’in
biligsel gelisim kuraminda yer alan “uyumsama” ilkesi temelinde igledigini
belirtmistir.

2. Boyut: Deneyimlerden Yararlanma:

Doniistiiriicli 6grenme kuraminin belki de en temel dayanagi her nekadar
tek basina yeterli olmasa da bireyin deneyimleridir. Teorinin temel amaci olan
“doniistiirme” eylemi, bir konunun islevsel olmayan bakis agisini degistirerek
bireyin biligsel ve algisal mekanizmasini yeniden yapilandirmaktir. Bu
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yeniden yapilanma i¢in de bireyin yasami boyunca edindigi deneyimler son
derece 6nemli goriilmektedir.

3. Boyut: Elestirel Yansitma:

Deneyimlerden yararlanma doniisim i¢in her ne kadar 6nemli bir
basamak olsa da elestirel yansitma bu siirecin tamamlayic1 unsurlarindandir.
Mezirow, doniisiim siirecinde elestirel yansitmanin énemine vurgu yapmis
ve bu baglamda igerik, siire¢ ve dnciil yansitma olmak iizere ii¢ tiir elestirel
yansitma oldugunu vurgulamistir. “Icerik yansitma”, bireylerin kendi
yasantilarininigeriginielealmalarivebunayonelik diisiinceleriniyansitmalari;
“stire¢ yansitma” bireylerin deneyimlerinin meydana gelis bicimi ve nedenine
odaklanmalari; 6nciil yansitma ise bireyin deneyimlerinden yola ¢ikarak
olusturduklar1 varsayimlarin elestirel yansitilmasidir (Mezirow, 1990).

4. Boyut: Doniistiiriicii Eylemler:

Déniisiim agamas: doniistiiriicii 6grenme siirecinin son asamasi olup,
bir ikilemle baslayan siirecin yeterlik sorgulamasiyla devam ettigi, kendini
inceledigi ve onceki durumunu degistirmeye yonelik eylemlerde bulundugu
asamadir. Her ne kadar doniistiiriicii eylemler son basamak olarak sunulsa
da esasen bireyin anlam perspektiflerini gézden gegirmeye baslamasiyla
dontistiriicii eylemlerin bagladigini da unutmamak gerekir (Yildirim ve
Yelken, 2020).

DIJITALLESME VE EGITIMDE DIiJiTAL DONUSUM

Genel anlamda bilinen dijital teriminin aksine, elektronik arag gereglerin
kullanimi degil, bu arag geregler araciligiyla kullanilacak verilerin elektronik
bir sekilde 1 ve 0 mantigiyla islenmesi ve bir dongii icerisinde siirdiiriilmesi
durumu dijital kavramini tanimlar (Bozkurt vd., 2021). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sundugu olanaklar ve diinya genelinde toplumsal ihtiyaglardaki
degisim, kamu, endiistri, egitim, saglik vb. bir¢ok ortaya ¢ikan gereksinimlere
islevsel ¢oziimler liretebilmek adina bir doniigiim siirecine girmis ve bu durum
dijital doniisiim olarak isimlendirilmistir (TUBITAK Bilgem, 2019).

Dijital doniisim Endistri 4.0in sundugu gelisim ve degisimler
cercevesinde incelendiginde, arttirilmis gergeklik, biiyiik veri ve analitik,
otonom robotlar, simiilasyon, yatay ve dikey sistem entegrasyonu, katki
maddesi iiretimi, siber giivenlik, bulut, endiistriyel nesneler interneti gibi
teknoloji alanindaki bir¢ok ¢alisma alaninin ve triinlerinin bir doniisiime
ugramasi kaginilmaz olacaktir (Karabacak ve Sezgin, 2019). Japonya'da
onerilen ve 2016 yilinin Ocak ayinda Bilim, Teknoloji ve Yenilik Konseyi
tarafindan hazirlanmis olan fiziksel alan ve siber alanin biitiinlestigi toplum
5.0, sadece endiistri iiretiminde degil toplumun her kesiminde yasanmasi
planlanan degisimi ifade etmektedir (Fukuyama, 2018; Granrath, 2017;
Salgues, 2018).
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Toplum 5.01n niteliklerini daha saglikli anlayabilmek icin bilgi
toplumunu ifade eden toplum 4.0’dan farkini ortaya koymak 6nemli bir veri
kaynag olacaktir (Tablo 1) (Eren, 2019).

Tablo 1. Algilanan Sorun Kriterleri ve Hedefler Noktasinda Toplum 4.0 ve 5.0 Fark:

Kriterler Toplum 4.0 Toplum 5.0

Verimlilik, ekonomik
Ekonomik yaklagimi  deger yaratma baskisindan
kurtulma

-Problem ¢6zme ve deger yaratma
-Deger yaratan toplum

. . -Cesitlilik
Hedef kitlesi Bireysellik baslasindan -Herkesin farkli yetenekler
kurtulma e
kullanabilecegi bir toplum
-Yerellesme
Ilgi odag1 Esitsizlikten kurtulma -Herkesin istedigi zaman, istedigi yerde

firsat bulabilecegi bir toplum

-Esneklik

-Herkesin yasayabilecegi ve goniil
rahatligiyla zorluklarin iistesinden
gelebilecegi bir toplum

Givenlige yaklasimi  Kaygidan kurtulma

-Stirdiirilebilirlik ile gevre uyumu
-Insanlarin doga ile uyum iginde
yasayabilecegi bir toplum

Kaynak ve ¢evresel

Gevre algisi kisitlamalardan kurtulma

Toplum 5.0 kapsaminda egitim alaninda planlanan yenilikler yasam
boyu 6grenme temelinde islemekte olup, bireylerde yaraticiligi gelistirmek
ve bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligini her egitim kademesinde
gelistirici etkinlikler iiretmek hedeflenmektedir (Keidanren, 2016). Icinde
bulundugumuz zaman diliminde sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik
alanlarda yasanan onemli degisimler paralelinde, egitim sistemlerinde bir
reforma gidilmesi ihtiyac1 dogmustur. Egitim alaninda gelismis tilkelerde
oldugu gibi iilkemizde de, gerek sahada yer alan 6gretmenler ve idareciler,
gerekse de {niversitelerdeki akademisyenler, geleneksel egitimden
kopamadik¢a, ezberci egitim sistemini degismeyecegini ve &6grencilerin
ogrendiklerini hizli bir sekilde hayata gecirmeleri noktasinda destekleyici
bir egitim-6gretim diizenlemelerine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmeye ve bu
goriislerini yayginlastirmaya baslamiglardir (Erbil vd., 2003). Bu bilgiler
is1g1inda “egitim alaninda teknoloji entegrasyonunda ve bu baglamda
djital dontisimde doniistiiriicii 6grenme nasil bir yere sahip olabilir?”
sorusu ile yukarida sézii edilen Toplum 5.0'n istedigi yenilikleri saglama
noktasinda doniistiiriicii 6grenme kuraminin roliiniin daha iyi anlagilmasini
saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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Egitim-6gretim siirecinde dijital doniisiim iki temel fayda iizerinde ele
alinmaktadir. Bu faydalar verimlilik ve etkililiktir (Atas ve Giindiiz, 2020).
Dijjital dontisiimiin egitimdeki ilk temel faydasi verimlilik olup, daha fazla
ogrenciye kontenjan kisitlamasi olmaksizin 6gretim hizmeti sunarak 6nemli
olgiide tasarruf saglamaktadir. Bu konuda Piccoli vd. (2017), ABD’de bir 6zel
okulda dijital doniisiim sonucu 5 y1llik bir siiregte yaklasik 5.5 milyon dolarlik
birtasarrufsaglandiginibelirtmislerdir. Dijital dontisiimiinikincitemel faydas:
olan etkililik ise, dijital entegrasyon saglanmis 6grenme 6gretme siirecine
dahil olan bireylerin basar1 diizeyleri ve siire¢ten duyduklart memnuniyet ile
olgiilmektedir. Egitimde dijtal dontigiimiin tam anlamiyla gerceklesebilmesi
icin tim paydaslarin bu doniisiim siirecine adaptasyonlarinin saglanmasi
gerekir. Bu hususta Horzum ve Diren (2022) egitimde dijital dontigiimiin
paydaslarini sekil 3’teki sema ile tanimlamislardir.

Sekil 3. Egitimde Dijital Déniisiimiin Paydaslari

Egitim alaninda dijital doniisim stirecinde bir¢ok teknolojiden
yararlanilmaktadir. Baslica teknolojileri su sekilde agiklamak miimkiindiir
(Cavelty, 2010; Dembski vd., 2019; Horzum ve Diren, 2022):

« Nesnelerin gercek diinyadan dijital temsillerini sunan “Dijital Tkiz”,

« Bireyleri sanal bir ortama dahil ederek sanal deneyimler edinmeleri-
ni saglayan “Sanal Gergeklik”,

o Gergek bir yasam ortaminin dijital bir platformda tiretilmis ses, go-
riintll gibi araglarla gelistirilerek dogrudan veya dolayli goriintiiler sunan
“Artirilmis Gergeklik”,

o Cok kullanicinin fiziksel realite ile sanalligin butiinlestirildigi bir
ortami avatarlar ve artirilmig gergeklikler kullanarak deneyimledigi “Meta-
verse’,
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o Verilerin sanal bir ortamda depolanmasina ve paylasilmasina imkan
sunan “Bulut Bilisim”,

» Yapay sinir aglari, genetik algoritmalar, dogal dil isleme gibi meka-
nizmalar1 bulunan “Yapay Zeka”,

« Cihaz ve yazilimlarin igerdikleri bilgi ve tiim verilerin korunmasini
saglayan “Siber Giivenlik”

o Gergek ortama erisimin miimkiin olmadig1 durumlar i¢in retilen
standartlara uygun yapay temsilleri tanimlayan “Simiilasyon Teknolojileri”.

Ogrencilerin ve ogretmenlerin bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
bilgiyi isleme erigme ve igleme siirecinin etkili ve islevsel olmasi, yukarida
sozii edilen teknolojilerin sundugu dijital arag¢-gereglere sahip olmalarindan
ziyade, bu arag-gerecleri hangi amagla ve hangi bigimde kullandiklariyla
ilgili oldugu igin bireylerin dijital yetkinliklerinin ve farkindaliklarinin
artirilmast 6nemli bir gerekliliktir (Bozkurt vd., 2021). Ogretim siirecinin
temel faktorii olan 6gretmenlerin degisen toplumsal ihtiyaglara ve 6zellikle
bu egitimde dijital doniisiim ihtiyaglarina adapte olmalari, bakis agilarini,
egitim-ogretim etkinliklerini ve eylemlerini revize etmeleri i¢in digsal bir
destek kadar hatta belki de dissal bir destekten daha c¢ok i¢sel bir dontisiim
destegine ihtiyaglar1 vardir. Bu noktada gereken i¢sel doniisiimii saglayacak
onemli yaklasimlardan biri de, bireylerin anlam perspektiflerini gézden
gecirmeleri, elestirel yansitma yapmalari, doniisiim planlari hazirlamalar ve
doniisiim eylemlerini gergeklestirmeleri noktasinda yol gosteren dontistiiriicii
6grenme teorisidir.

Egitim Ogretimde djjital doniisiimiin gerceklestirilmesi hususunda
doniistiiriicii 6grenme siireci igin sekil 4’te 6rnek bir durum sunulmustur.
Ogretmenlerin dijital doniisiim noktasinda herhangi bir yeniligi 6gretim
stireglerine entegre etmesinde asagidaki agamalara uygun benzer uygulamalar
yapmasi beklenmektedir.
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Sekil 4. Egitim-Ogretimde Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Ornek Déniisiim Siireci

Genel bir degerlendirme yapilacak olursa, egitimde dijital doniigiimiin
sadece arag-gereclerle miimkiin olmadigi ve bu siiregte oncelikle
ogretmenlerin ve ardindan 6gretim yoluyla 6grencilerin dijital doniisiim
icin hazir hale gelmeleri gerektigi goriilmektedir. Teknoloji entegrasyonun
¢ok boyutlu ve karmasik bir yapr igerse de bu siire¢ 6gretmenlerin egitimleri
ile baslamaktadir. Bu yoniiyle dijital doniisiim merkezine teknolojiden
once 6gretmeni koymakta ve bu durum yetiskin egitimi, hizmet igi egitim,
isbaginda egitim gibi destek egitimlerini gerekli kilmaktadir. Bu ¢alisma
ile dijital doniistim siirecinde 6énemli bir destek ve giidiileme mekanizmasi
olarak goriilen Doniistiiriicii Ogrenme Kurami, [zmirli ve Yurdakul'un (2017)
da belirttigi iizere, siire¢ planlamasi, yetiskinlerin 6grenme gereksinimlerini
ortaya konmasi ve bireylerin doniigiim siiregleri i¢in mevcut potansiyellerinin
a¢18a ¢ikarilmasi noktasinda etkili bir mekanizma olarak sunulmustur.
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Ogrenci bagarilarinin farkli degiskenler baglaminda degerlendirilmesi
giiniimiizde ¢ok farkli 6lgme araglari ile farkli diizeylerde gerceklestirilmek-
tedir. Ozellikle uluslararas: gerceklestirilen sinavlar ile standartlar 6lgiitler
baglaminda sinava katilan tilkeler hem kendilerini degerlendirebilmekte hem
de diger {ilkelere kiyasla basarilarini da saptayabilmektedir. Ulkelerin egi-
tim siralamalarinin da izlenebilmesi nedeniyle UNESCO, Diinya Bankasi,
Avrupa Birligi tilkelerinin egitim sistemlerini izleyebilmek ve daha verimli
hale getirebilmek amaciyla uluslararasi sinavlara katilim yoniinde tesvik de
etmektedir (Rochex, 2006; akt. Celebi vd., 2014). Ozellikle belirli periyodlar-
la gerceklestirilen PISA, TIMSS, PIRLS, TALIS gibi uluslararasi ¢alismalar
ile katilim gosteren iilkelerin de zaman i¢indeki degisimini gorebilmeleri de
miimkiin olmaktadir. Boylece belirli bir donemde girilen sinavdan elde edilen
sonuglara yonelik gerceklestirilen uygulamalarinda ne diizeyde ise kosuldugu
da bir sonraki donem veya donemlerde elde edilen sonuglar ile kargilastirila-
rak yorumlanabilir.

Bu béliimde Uluslararas1 Egitim Basarisini Degerlendirme Kurulusu
(International Association For The Evaluation of Educational Achievement,
IEA) tarafindan uygulanan Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim
Caligmasi (Progress in International Reading Literacy Study, PIRLS)nin
verileri dogrultusunda basaris: ile iligkili oldugu disiiniilen okul iklimi
degiskenleri ele alinmigtir. PIRLS 4. Sinif 6grencilerinin okuma becerilerini
degerlendirmekte olup her 4 yillik bir dongii ile uygulanmaktadir. Tirkiye
PIRLS’in 2001 y1linda uygulanan ilk déngtisiine katilmistir. Yine 20 yilaradan
sonra ikinci olarak ise 2021 yilinda PIRLS’in besinci dongiisiine katilmigtir.
Diger uluslararasi sinavlarda oldugu gibi PIRLSin ¢aligma grubunun
belirlenmesinde de iki asamali 6rnekleme kullanilmaktadir. Ilk agamada
seckisiz yontem ile arastirmaya katilacak okullar belirlenmekte ikinci
asamada ise okullarda yer alan subelerden segkisiz yolla se¢im yapilmaktadir
(MEB, 2023a)

Tiirkiye 2001 yilinda gergeklestirilen ilk uygulamada 35 iilke arasindan
28. Olmugtur () Tirkiyenin puani 449 olup 500’{in altinda kalmuigtir. Tirkiye
bu uygulamada uluslararas: ol¢iitlere dayali elde edilen ortalamanin da
gerisinde kalmigtir. Yine 2021 yilinda gergeklestirilen 5. Uygulamada da
Tiirkiye puanini 47 puan artirarak 496 ‘ya ulagmistir. 2021 yili uygulamasina
katilan 57 iilkeden 39. sirada yer almistir. Dikkat ¢eken bagka bir ayrint1 da
2001 yilinda ileri ve ist diizeyde yer alan 6grenci sayis1 %17 iken bu say12021
yilindaki uygulamada %34’ yiikselmistir (MEB, 2023b). Ogrenci basarilari
agisindan her iki uygulama degerlendirildiginde 2021 yilindaki uygulamadan
elde edilen basariya ait sonuglarin daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

PIRLS’te ogrencilerin okuma beceri ve aligkanliklarinin yaninda
ogretmenlerin 6gretim uygulamalar1 ve ailelerin 6grenci siireclerine katkilar:
da anketler yoluyla elde edilmektedir (Akyildiz, 2009). PIRLS’te ele alinan
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okuma becerisi sadece okulda edinilmediginden okul, 6gretme, 6grenci,
anne-baba ozellikleri, programa iliskin bilgiler, ev ortami gibi konularla
iliskilendirilerek biitlinciil olarak ele alinmaktadir (Demirel & Yagmur,
2017). Boylece 6grenci basarilari ile birlikte basarilarini da etkileyen verilerde
analizlere dahil edilebilmektedir. Erman-Aslanoglu ve Kutlunun (2015)
gerceklestirdikleri ¢calismada PIRLS 2001 ¢alismasindan elde edilen Tiirkiye
verisine dayali olarak basari ve iliskili degiskenlere dayali yapisal esitlik
modeli kurulmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde
en 6nemli degisken 6grenci ozellikleri, ikinci 6nemli degisken ise 6gretmen
ozellikleri oldugu belirlenmistir. Aile 6zellikleri ise bu degiskenlerden sonra
6nem sirasina sahiptir.

Tirkiye’nin katildigr her iki PIRLS uygulamasinda okuma becerisine
yonelik degisimler ulusal ve uluslararasi raporda sunulmaktadir (MEB,
2003; Mullis vd., 2003; Mullis vd., 2023). Bu boliimde okuma becerisi ile
iliskilendirilebilen diger degiskenlerden okul degiskenlerinin 20 yillik siirecte
degisimleri ele alinmaktadir. Bolim kapsaminda okul anketinden okul
iklimi altinda ele alinan degiskenlerin bu siirecteki degisimi incelenmistir.
PIRLS okul anketine 2001 yilinda 154 okul yoneticisi, 2021 yilinda ise 192
okul yoneticisi katilmistir.

Bu okulun basar1 agisindan tanimlanmasi ve okul sorunlari ile ilgili
alt degiskenler her ne kadar 2001 yilinda uygulanan PIRLS okul anketinde
okul iklimi ile bagdastirildiysa da PIRLS 2021’de okul 6zelliklerine iliskin
maddelerden bazilar1 okulun akademik bagariya vurgusu altinda ele
alinmistir. Okul sorunlari ile ilgili alt degisken ise degiskeni ise okul disiplini
ve giivenlik baslig1 altinda ele alinmigtir (Campbell vd,. 2001; Fishbein, Yin
& Foy, 2023; Martin, Mullis & Kennedy, 2003; Mullis & Martin, 2019) . Bu
degiskenlere iliskin maddeler Tablo I’de verilmistir.
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Tablo 1. PIRLS 2001 ve PIRLS 2021 okul iklimine (Okulun akademik basariya vurgusu ve
okul disiplini ve giivenlik) iliskin maddeler

2001 PIRLS 2021 PIRLS Okul Maddel.
Okul Anketi Anketi addeler

Okulun Okulun akademik
tamimlanmasi  basariya vurgusu

Asagidakilerden her birini okulunuzda nasil tanimlarsiniz?

ACBGCHA* ACBG11C* Ogretmenlerin égrenci basarisina iligkin beklentileri 1 Gok Yiiksek

2: Yiiksek
ACBGCHA3* ACBGI1T* Ogrenci bagarist icin veli destegi 3 Orta
- 4: Diigiik
ACBGCHAS5* ACBG11J* Ogrencilerin okulda basarili olma arzusu 5: Cok Diisiik
Okul sorunlart Okuél;‘t:lnpllll]?l ve ?j;;‘;‘:;i?akilerden her biri okulunuzda ne 6lgiide sorun teskil
ACBGPB1 ACBGI12A Okula geg gelme
ACBGPB2 ACBGI12B Devamsizlik (6rn. sebepsiz devamsizliklar)
ACBGPB3 ACBG12C Sinif kargasasi
ACBGPB4 ACBGI12D Kopya 1: Sorun Degil
ACBGPB5 ACBGI2E Kiiftr 2: Kiigiik Sorun
ACBGPBG6 ACBGI2F  Barbarlik 3: Orta Sorun
ACBGPB7 ACBGI2G ___ Hirsizlik 4 Ciddi Sorun
ACBGPES ACBGI2H Ogrenciler arasinda gozdag veya sozlil taciz (2021

i¢in mesajlagma, e-posta gonderme vb. dahil)
ACBGPB9 ACBGI121 Ogrenciler arasinda fiziksel catigmalar/kavgalar
*Ters Kodlama Yapilan Maddeler

ACBGCHA2, ACBGCHA3 ve ACBGCHS5 (ACBGIIC, ACBGIII ve ACBGIL1J)
okulu basariya vurgusunu tanilamada kullanilan ve PIRLS 2001 ile 2021'de ortak olan
maddelerdir. Bu maddeleri yorumlamanin kolay olmasi i¢in ters kodlama yapilmustir.
Boylelikle maddeler 5: “Cok Yiiksek”, 4: “Yiiksek”, 3: “Orta”, 2: “Diisiik”, 1: “Cok Diisiik”
seklinde kodlanmistir. Buna gore okulun akademik basariya vurgusu toplam puan art-
tik¢a artmaktadir. ACBGPBI - ACBGPB9 (ACBGI2A - ACBGI12I) arasindaki maddeler
okul disiplini ve giivenligini belirlemede kullanilan ve PIRLS 2001 ile 2021'de ortak olan
maddelerdir. Bu maddelerin yorumlama kolaylig1 i¢in ters kodlama yapilmamistir. Buna
gore okulun disiplin ve giivenlik sorunlar1 toplam puan arttik¢a artmaktadir.

Bu boliimde bu maddelere okul yoneticilerinin verdigi yanitlara iliskin
frekans ile ytizdelerin ve madde ortalama ile standart sapmalarinin 2001 ve 2021
yillar1 arasindaki degisimine iliskin bir ¢erceve ¢izilmeye c¢alisilmigtir. Ayrica
belirlenen degiskenlerin toplam puanlari arasinda 2001 ve 2021 yillar1 arasinda
manidar bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Son olarak bu boliimde 2001 ve
2021 yillari igin ayr1 ayr1 olmak kaydiyla bu degiskenlerle birlikte okul bolgesinin
niifusu degiskeni (2001 icin ACBGCLOS kodlu degisken, 2021 i¢cin ACBGO05A
kodlu degisken) de ele alinarak bir ¢oklu regresyon modeli kurulmustur.

Okulun Akademik Basariya Vurgusu

Bu boliimde ilk olarak okulun akademik bagariya vurgusundaki maddelerin
kategorilerine iliskin frekans ve yiizdeler incelenmistir. Okul yoneticilerinin
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okulun akademik basariya vurgusu altinda ele alinan 3 maddeye verdikleri
yanitlara ait frekans ve yiizdeler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. PIRLS 2001 ve PIRLS 2021 okulun akademik basariya vurgusu
kategorilerine ait frekans ve yiizdeler

1: Cok R . v 5: Cok
diisiik 2: Diisitk  3: Orta  4: Yiiksek Yiiksek

f % £ % f % f % f %

Ogretmenlerin 2001 0 0 9 58 44 28,6 82 532 18 11,7 153
ogrenci bagarisina
iliskin beklentileri 2021 1 05 3 16 37 193 96 50,0 55 28,6 192

Madde Yil

Oprenci basarist icin 2001 35 22,7 47 30,5 50 32,5 19 123 2 1,3 153

veli destegi 2021 18 94 34 17,7 80 41,7 43 224 17 89 192

Ogrencilerin okulda 2001 3 19 14 91 75 48,7 54 351 7 45 153

bagariolmaarzusu 550, 5 15 6 31 51 266 98 51,0 35 182 192

Tablo 2’de madde kategorilerine ilisgkin frekans ve yiizdeler
incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenci basarisina iligkin beklentilerinin 2021
yilinda 2001 y1lina gore arttig1 gozlemlenmistir. Ciinkii okul yoneticileri 2021
yilinda 2001 yilina gore ortadan ziyade ok yiiksek kategorisine yonelmistir.
Ayrica orta, yiitksek ve ¢ok yiiksek kategorilerini isaretleyen okul yoneticisi
orani 2001 yili i¢cin %93,5 iken 2021 yilinda %97,9’dur. Ogrenci basarisi i¢in
veli destegi maddesi incelendiginde ise yine okul yoneticilerinin yanitlarina
gore 6grenci basarisi igin desteginin 2021 yilinda genel itibariyle orta, yiiksek
ve ¢ok yiiksek oldugu soylenebilir. Burada dikkat ¢ekilmesi gereken bir bagka
husus 2001 yilinda okul yoneticilerinin yanitlama egiliminin ¢ok diisiik,
diisiik ve ortada oldugudur. Buna gore okul yoneticilerinin gozlemlerine
dayali olarak 6grenci basarisi igin veli desteginin 2021 yilinda 2001 yilina
gore arttig1 sonucuna varilabilir. Son olarak 6grencilerin okulda basarili olma
arzusu maddesi incelendiginde géze ¢arpan sonug okul yoneticilerinin bakis
agisina gore d6grencilerin de basarili olma arzusunun arttig1 yoniindedir. 2021
yilindaki yanitlar incelendiginde okul yoneticilerinin agirlikli olarak orta ve
tstiindeki kategorilere egilim gosterdigi ve bu oranin %95,6 goriilmiistiir.
2001 yilinda ise bu oran %88,3’tiir. Buna dayal1 olarak 6grencilerin okulda
basarili olma arzusunun okul yoneticilerinin goriisiine gore arttig1 asikardir.
Dahasi 20 yil icinde okul yoneticilerinin goriisleri ortadan ziyade yiiksek ve
¢ok yiiksek kategorilerine yonlenmistir. Burada kategorilerine iligkin frekans
ve ylizdeleri incelenen maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri de
incelenmistir. Okulun akademik basariya vurgusundaki maddelere iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri ise Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. PIRLS 2001 ve PIRLS 2021 okulun akademik basariya vurgusu maddelerine
ait ortalama ve standart sapmalar

Madde Yil Ortalama Standart N
Sapma

Ogretmenlerin dgrenci basarisina 2001 371 0,749 153
iliskin beklentileri 2021 4,05 0,768 192
N 2001 2,39 1,014 153
Ogrenci basarisi i¢in veli destegi

2021 3,04 1,065 192
Ogrencilerin okulda bagarili olma 2001 3,31 0,782 153
arzusu 2021 3,82 0,799 192

Tablo 3 incelendiginde, Tablo 2’nin bulgularina benzer olarak tiim
maddelerin ortalamasinin arttig1 goriilmiistiir. Buna karsin standart sapma
degerlerinin madde temelinde 2001 ve 2021 yillarinda birbirine benzer
oldugu gozlemlenmistir. Buna dayali olarak her iki uygulamadaki grubun
heterojenligin benzer oldugu soylenebilir. 2021 yilinda 6gretmenlerin 6grenci
basarisinailiskin beklentilerinin ortalamasinin 4,05 oldugu ve bu ortalamanin
2001 yilina gore 0,34’litk bir artig gosterdigi goriilmiistiir. Ogrenci basarist igin
veli destegi maddesi incelendiginde ise 2001’deki ortalamanin 2,39 oldugu ve
2021’de bu ortalamanin 0,65 diizeyinde bir artis gostererek 3,04’ yiikseldigi
bulunmugtur. Ogrencilerin okulda basarili olma arzusu ise 2001 yilinda
3,31 ortalamaya sahipken, 2021 yilinda 3,82 ortalamaya sahiptir ve ortalama
0,51 artig gostermistir. Buna gore okul yoneticilerinin goriisleri 6grencilerin
okulda bagarili olma arzusunun 2001 yilindan 2021 yilina arttig1 yoniindedir.

Son olarak bu baslik altinda okulun akademik bagariya vurgusuna iligkin
toplam puanlarin 2001 ve 2021 yillar1 arasinda farklilasip farklilagmadig:
t-Testi ile incelenmistir. Ancak bu maddelerin toplam puan alinabilirligini
incelemek ve regresyona dayali toplam bir puan almak i¢in temel bilesenler
analizi yapilmistir. Verilerin faktér analizine uygunlugunu kontrol etmek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) orneklemeye uygunluk istatistigi ve
Barlett kiiresellik testi sonuglar1 incelenmistir. 2001 yili icin KMO = 0,661
ve Barlett Kiiresellik Testinde X* =89.229 (p = 0,000) bulunmustur. Buna
gore KMO degeri madde sayis1 az olmasina ragmen kriter degerden (0,60)
yiiksektir. Barlett kiiresellik testi sonuglarinin da manidar olmasiyla beraber
verinin faktérlenmeye uygun oldugu sonucuna varilmistir. Sonrasinda
yapilan temel bilesenler analizinde bilesen yiiklerinin 0,741 ile 0,828 arasinda
degistigi ve agiklanan toplam varyansin %63,680 oldugu goriilmiistiir. Ayrica
olcekten 2001'de elde edilen olgiimlere yonelik Cronbach’in a giivenirlik
katsayist 0,71 bulunmugtur. Madde say1sinin az olmasina karsin dl¢timlerin
givenilir oldugu soylenebilir. 2021 yili i¢in ise KMO = 0,677 ve Barlett
Kiiresellik Testinde X*=134,868 (p = 0,000) bulunmustur. Buna gére KMO
degeri madde sayis1 az olmasina ragmen kriter degerden (0,60) yiiksektir
(Tabachnick & Fidell, 2012). Barlett kiiresellik testi sonuglarinin da manidar
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olmasiyla beraber verinin faktérlenmeye uygun oldugu sonucuna varilmaistir.
Sonrasinda yapilan temel bilesenler analizinde bilesen yiiklerinin 0,772 ile
0,846 arasinda degistigi ve agiklanan toplam varyansin %66,556 oldugu
goriilmiistiir. Olcekten 2021’de elde edilen &lgiimlere yonelik Cronbach’in a
giivenirlik katsayisi ise 0,74 bulunmustur. Bu yilda da madde sayisina karsin
olgiimlerin giivenilir oldugu soylenebilir (Nunnally, 1978) . Hem 2001 hem
2021 yili i¢in okulun akademik basariya vurgusu degiskenine iliskin toplam
puan alinabildigi sonucuna varildiktan sonra regresyona dayali toplam bir
puan alinmigtir. Daha sonra bu yillar arasinda okulun akademik basariya
vurgusunda manidar bir farklilik olup olmadig1 varsayimlarin saglandig:
goriildiikten sonra t-Testi ile incelenmis ve sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okulun akademik basar: vurgusuna yonelik t-Testi sonuglar

Levene Varyanslarin

Homojenligi Testi
Yil Ortalama Sapma F P t df P
2001 9,41 2,04

45,16 0,00 -1,288 332,880 ,199
2021 10,91 2,16

Tablo 4'te okulun akademik basaris1 vurgusuna yonelik sonuglar
incelendiginde varyanslarin homojen olmadig1 durum igin t= -1,288 (p>0,05)
bulunmugstur. Bu sonu¢ 2001 ve 2021 yillar1 arasinda okulun akademik
basaris1 vurgusunun manidar bir sekilde farklilagmadigini gostermektedir.
Diger bir deyisle okulun akademik basar1 vurgusu okul yoneticilerinin
goriisiine gore 2001 yilindan 2021 yilina bir degisiklik gostermemistir. Bu
yillara ait ortalamalar incelendiginde 2001 yil1 i¢in 9,41; 2021 y1l1 igin 10,91
oldugu goriilmiistiir. Buna dayali olarak 2001 yilindan 2021 yilina bir artis
s6z konusudur ancak bu artis manidar degildir.

Okul Disiplini ve Giivenlik

Buboliimde ilk olarak okul disiplini ve giivenlik boyutundaki maddelerin
kategorilerine iligkin frekans ve ytizdeler incelenmistir. Okul yoneticilerinin
okul disiplini ve giivenlik altinda ele alinan 9 maddeye verdikleri yanitlara ait
frekans ve ytlizdeler Tablo 5te verilmistir.

Okul disiplini ve giivenlik boyutundaki maddelerin kategorilerine iliskin
frekans ve ytizdeler ise Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. PIRLS 2001 ve PIRLS 2021 okul disiplini ve giivenlik kategorilerine ait
frekans ve yiizdeler

1: Sorun  2:Kii¢ilk  3:Orta 4: Ciddi
Degil Sorun Sorun Sorun
f % f % f % f %
2001 34 22,1 84 545 30 195 6 3,9 154

Madde Yil N

Okula ge¢ gelme

2021 58 30,2 83 432 29 151 22 11,5 192

2001 31 20,1 56 364 33 214 34 22,1 154
Devamsizlik

2021 50 26,0 60 31,3 32 16,7 50 26,0 192

2001 41 26,6 69 448 31 20,1 13 8,4 154
Sinuf kargasast

2021 72 375 56 29,2 23 12,0 41 21,4 192

2001 97 63,0 46 299 6 3,9 4 2,6 154
Kopya

2021 110 573 33 172 14 73 35 18,2 192

2001 41 26,6 63 409 25 162 25 16,2 154
Kiifiir

2021 51 266 68 354 24 12,5 49 25,5 192

2001 53 344 50 32,5 27 17,5 23 14,9 153
Barbarlik

2021 85 443 42 219 13 68 52 27,1 192

2001 70 455 61 39,6 8 5,2 14 9,1 153
Hirsizlik

2021 107 55,7 30 156 5 2,6 50 26,0 192
Ogrenciler arasinda 2001 39 253 76 494 25 16,2 14 9,1 154
gézdagl veya sozIi taciz 2021 101 52,6 33 172 10 52 48 250 192
ogrencjler arasinda 2001 52 33,8 66 429 21 13,6 15 9,7 154
fiziksel catigmalar 2021 63 328 64 333 20 104 45 234 192

Tablo 5te madde kategorilerine iliskin frekans ve ylizdeler incelendiginde,
dikkat geken bulgulardan biri 2001 yilinda kopyanin orta ve ciddi bir sorun
oldugunu belirten okul yoneticisi oran1 %6,5 iken 2021 yilinda bu oranin
%25,5e yiikselmesidir. Bu durum 2021 PIRLS uygulamasinin COVID 19
pandemisine denk gelmesinden kaynakli olabilir. Cevrimici egitim dolayisiyla
gerceklestirilen ¢evrim i¢i sinavlar okul yoneticilerinin algilarini bu yonde
degistirmis olabilir. Dikkat ¢eken bagka bir bulguda hirsizligin orta ve ciddi
bir sorun oldugunu belirten okul yo6neticisi oraninin 2001’de %14,3 iken
2021'de %28,6’ya yiikselmesidir. Benzer olarak 6grenciler arasinda fiziksel
catismalar maddesinde de ciddi bir sorun oldugunu belirten okul yonetici
orani artmigtir. Kopya ile ilgili madde incelendiginde ise sorun degil ya da
kiigiik sorun oldugunu belirten yonetici oran1 2001’de %92,9 iken 2021’de bu
oran %74,5 e diigmustiir. Burada kategorilerine iligskin frekans ve yiizdeleri
incelenen maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri de incelenmistir.
Okul disiplini ve giivenlik boyutundaki maddelere iliskin ortalama ve
standart sapma degerleri ise Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. PIRLS 2001 ve PIRLS 2021 okul disiplini ve giivenlik maddelerine ait
ortalama ve standart sapmalar

Madde Yil Ortalama Standart Sapma N

2001 2,05 0,757 154
Okula ge¢ gelme

2021 2,08 0,954 192

2001 2,45 1,048 154
Devamsizlik

2021 2,43 1,137 192

2001 2,10 0,894 154
Sinif kargasasi

2021 2,17 1,152 192

2001 1,46 0,698 153
Kopya

2021 1,86 1,168 192

2001 2,22 1,018 154
Kiifir

2021 2,37 1,132 192

2001 2,13 1,056 153
Barbarlik

2021 1,99 1,278 192

2001 1,78 0,912 153
Hirsizlik

2021 1,99 1,278 192
Ogrenciler arasinda 2001 2,09 0,831 154
gozdag: veya sozlii taciz 2021 2,03 1,259 192
Ogrenciler arasinda 2001 1,99 0,932 154
fiziksel gatigmalar 2021 2,24 1,147 192

Tablo 6 incelendiginde okul disiplini ve giivenlige iliskin maddelere
iliskin standart sapmalarin arttig1 ve grubun heterojenlestigi goriilmiistiir.
Bu boyuttaki maddelere ait ortalamalar incelendiginde ise okula ge¢ gelme,
devamsizlik, sinif kargasasi, 6grenciler arasinda gézdag: veya sozlii taciz
maddelerinin ortalamalarinin 6nemli miktarda degiskenlik gostermemistir.
Ancak kopya, kifiir, hirsizlik ve 6grenciler arasinda fiziksel ¢atigmalar
degiskenlerinin ortalamasinin arttig1 ve en ciddi artisin kopya degiskeninde
oldugu gozlemlenmistir. Diger yandan barbarlik degiskeninin ortalamasinda
da bir diisiis gozlemlenmistir.

Son olarak bu baglik altinda okul disiplini ve giivenlige iliskin toplam
puanlarin 2001 ve 2021 yillar1 arasinda farklilagip farklilasmadig t-Testi ile
incelenmistir. Ancak bu maddelerin toplam puan alinabilirligini incelemek
ve regresyona dayali toplam bir puan almak icin temel bilesenler analizi
yapilmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugunu kontrol etmek amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) o6rneklemeye uygunluk istatistii ve Barlett
kiiresellik testi sonuglar1 incelenmistir. 2001 y1li i¢in KMO = 0,913 ve Barlett
Kiiresellik Testinde X*=837.711 (p = 0,000) bulunmustur. Buna gére KMO
degeri kriter degerden (0,60) oldukga yiiksektir. Barlett kiiresellik testi
sonuclarinin da manidar olmasiyla beraber verinin faktorlenmeye uygun
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oldugu sonucuna varilmistir. Sonrasinda yapilan temel bilesenler analizinde
bilesen yiiklerinin 0,600 ile 0,873 arasinda degistigi ve acgiklanan toplam
varyansin %58,682 oldugu gortilmiistiir. Ayrica 6lgekten 2001’de elde edilen
olgiimlere yonelik Cronbach’in a giivenirlik katsayisi 0,91 bulunmustur.
Buna dayal1 olarak ol¢timlerin giivenilir oldugu sdylenebilir. 2021 yil1 i¢in
ise KMO = 0,940 ve Barlett Kiiresellik Testinde X*=2349,116 (p = 0,000)
bulunmugtur. Buna gére KMO degeri kriter degerden (0,60) oldukea yiiksektir
(Tabachnick & Fidell, 2012). Barlett kiiresellik testi sonuglarinin da manidar
olmasiyla beraber verinin faktérlenmeye uygun oldugu sonucuna varilmaistir.
Sonrasinda yapilan temel bilesenler analizinde bilesen yiiklerinin 0,757 ile
0,950 arasinda degistigi ve a¢iklanan toplam varyansin %80,731 oldugu
goriilmiistiir. Olcekten 2021’de elde edilen dlgiimlere yonelik Cronbach’in
a guvenirlik katsayis1 0,97 bulunmustur. Buna dayali olarak ol¢timlerin
giivenilir oldugu soylenebilir (Nunnally, 1978). Hem 2001 hem 2021 yili
icin okul disiplini ve giivenligi degiskenine iliskin toplam puan alinabildigi
sonucuna varildiktan sonra regresyona dayali toplam bir puan alinmigtir.
Daha sonra bu yillar arasinda okul disiplini ve giivenliginde manidar bir
farklilik olup olmadig: varsayimlarin saglandig: goriildiikten sonra t-Testi ile
incelenmis ve sonuclar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Okul disiplini ve giivenlige yonelik t-Testi sonuglar

Levene Varyanslarin

Homojenligi Testi
Yil Ortalama  Sapma F P t df p
2001 18,25 6,26

,000 ,999 -6,544 343 ,000
2021 19,34 9,44

Tablo 7°de okul disiplini ve giivenligine yonelik sonuglar incelendiginde
varyanslarin homojen oldugu durum i¢in t= -6,544 (p<0,05) bulunmustur. Bu
sonug 2001 ve 2021 yillar1 arasinda okul disiplini ve giivenliginin manidar bir
sekilde farklilagtigini gostermektedir. Diger bir deyisle okulun okul disiplini
ve glivenligi okul yoneticilerinin goriisiine gore 2001 yilindan 2021 yilina
manidar bir sekilde artmistir. Bu yillara ait ortalamalar incelendiginde 2001
yili i¢in 18,25; 2021 yili i¢in 19,34 oldugu goriilmiistiir. Buna dayali olarak
2001 yilindan 2021 yilina bir artig s6z konusudur ve bu artig manidardir.
Artisa iliskin etki buyiikligii de Cohen d etki biiyiikliigii hesaplanarak
incelenmistir. Yilin okul disiplini ve giivenligi tizerindeki etki buyiikligii
d=0,136 bulunmustur. Bu degere gore yilin okul disiplini ve giivenlik
tizerindeki etkisinin kiiciik etki oldugu soylenebilir (Cohen, 1988).

Bu bolimde son olarak okul disiplini ve giivenlik tizerinde okulun
akademik basariya vurgusu ve okulun bulundugu bélgenin niifusunun
etkisinin belirlenmesine iliskin bir ¢oklu dogrusal regresyon modeli
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kurulmustur. Varsayimlarinin saglandigi belirlenen bu model hem 2001 hem
de 2021 yillar1 i¢in kurularak etkiler yorumlanmuistir. 2001 y1li i¢in kurulan
modele iliskin sonuglar Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. PIRLS 2001 Okul disiplini ve giivenlik iizerinde okulun akademik basariya
vurgusu ve okulun bulundugu bolgenin niifusunun etkisinin belirlenmesine iliskin
Coklu Dogrusal Regresyon analizi sonuglari

Degisken B S.H. B t p
Sabit ,147 ,225 ,653 ,515
Okulun akademik basariya vurgusu -,354 ,078 -,358  -4,530 ,000*
Okulun bulundugu bélgenin nifusu ,031 ,057 ,044 ,554 ,580
R=,354 R*=,126 F(2, 143) = 10,268 p =,000* p<0,05

Tablo 8 incelendiginde ¢oklu dogrusal regresyon sonucunda okul disiplini
ve glvenlik puani iizerinde okulun okulun akademik basariya vurgusu
istatistiksel olarak anlamli (p<0,05) bir yordayici degiskendir. Okulun
akademik bagariya vurgusundaki bir birimlik artis okul disiplini ve giivenlik
sorunlarinda 0,358 birimlik azalisa sebep olmaktadir. Buna gore okulun
akademik basariya vurgusu arttik¢a okul disiplini ve giivenlik sorunlarini
azalmaktadir. Diger bir deyisle, akademik bagariya olan vurgunun daha fazla
oldugu okullarda disiplin ve giivenlik sorunlar1 daha azdir. Ancak okulun
bulundugu boélgenin niifusu okul disiplini ve giivenlik sorunlar: tizerinde
anlamli bir yordayici degildir. Diger bir deyisle, okulun bulundugu bélgenin
niifusunun okulun disiplin ve giivenlik sorunlar1 tizerine bir etkisi yoktur.
2001 PIRLS’te okulun akademik basarrya vurgusu ve okulun bulundugu
bolgenin niifusu degiskenleri birlikte okul disiplini ve giivenligi tizerindeki
toplam varyansin yaklagik %13’iinii agiklamaktadir. PIRLS 2001 iliskin
boyle bir ¢ergeve ¢izilebilmekle birlikte PIRLS 2021’ iliskin ¢oklu dogrusal
regresyon sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. PIRLS 2021 Okul disiplini ve giivenlik iizerinde okulun akademik basariya
vurgusu ve okulun bulundugu bolgenin niifusunun etkisinin belirlenmesine iliskin
Coklu Dogrusal Regresyon analizi sonuglari

Degisken B S.H. B t p
Sabit -,022 ,075 -,292 771
Okulun akademik bagariya 161 072 161 2043 026"
vurgusu

O}(ulun bulundugu bélgenin 005 005 067 929 354
niifusu

R=,178 R2=,032 F(2, 189) = 3,090 p =,000* p<0,05

Tablo 9 incelendiginde ¢coklu dogrusal regresyon sonucunda okul disiplini
ve giivenlik puan1 tizerinde okulun akademik basariya vurgusu istatistiksel
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olarak anlamli (p<0,05) bir yordayici degiskendir. Okulun akademik basariya
vurgusundaki bir birimlik artis okul disiplini ve giivenlik sorunlarinda 0,161
birimlik azalisa sebep olmaktadir Buna gore, okulun akademik basariya
vurgusu arttikca okul disiplini ve giivenlik sorunlarini azalmaktadir. Diger
bir deyisle, akademik basariya olan vurgunun daha fazla oldugu okullarda
disiplin ve giivenlik sorunlari daha azdir. Ancak okulun bulundugu bélgenin
niifusu okul disiplini ve giivenlik sorunlar1 iizerinde anlamli bir yordayici
degildir. Diger bir deyisle, okulun bulundugu bélgenin niifusunun okulun
disiplin ve giivenlik sorunlari tizerine bir etkisi yoktur. 2021 PIRLSte
okulun akademik basariya vurgusu ve okulun bulundugu bélgenin niifusu
degiskenleri birlikte okul disiplini ve giivenligi tizerindeki toplam varyansin
yaklagik %3 tinii agiklamaktadir.

2001 ve 202I'in regresyon sonuglar1 karsilastirildiginda okulun
akademik basarrya vurgusunun okullarda disiplin ve giivenlik sorunlarini
anlamli olarak yordadig: goriilmiistiir. Ancak okullarda disiplin ve giivenlik
sorunlarini1 {izerinde okulun akademik basariya vurgusunun agikladig:
varyans 2021 yilinda %10 azalmistir. Dolayisiyla 2021 yilinda 2001’e gore
okullarda disiplin ve giivenlik sorunlarini yordayan farkli degiskenlerin
varliginin s6z konusu oldugu séylenebilir.
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GIRIS

Birbirinden farkl: bir¢ok disiplini kapsayan ve oldukg¢a genis bir kavram
olan egitim giliniimiize kadar degisik sekillerde tanimlanmistir. Akyiiz,
(2012) “Egitim; kisinin zihni, bedeni, duygusal toplum yeteneklerinin,
davraniglarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da ona birtakim
amaglaradoniik yeniyetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki
¢alismalarin tiimiidiir” ifadesiyle tanimlamistir (s.2). Bu baglamda egitimi,
bireyin yetenekleri dogrultusunda bedensel, zihinsel ve ruhsal gelisiminde
gelebilecegi en iyi nokta olan mitkemmellige erismesini saglayacak, davranis
kazandirma veya degistirme siireci olarak tanimlayabiliriz.

Egitimin kapsadigi disiplinlerden biri olan miizik egitimi “Miizigi
olusturan temel bilesenlerin de yardimiyla, bireyin kendi yasantisi yoluyla
miiziksel davranislarinda istendik davranislar gelistirme siirecidir® (Cuhadar,
2016, s.221).

Miizik egitiminin , ses egitimi, miiziksel isitme egitimi, miizik begenisi
egitimi, yaraticilik egitimi ve ¢algi calma egitimi olmak {izere bes ana boyutu
vardir. (Bilen, 1995, s.14)

“Miizik egitiminin boyutlarindan biri olan galg: egitimi bireye ¢alg:
¢almaya yonelik miiziksel davranig kazandirma, bireyde miiziksel davranis
degisikligi olusturma ve bir miiziksel davranis gelistirme siireci olarak
tanimlanabilir.” (Kuyumcu ve di.,2021, 5.279)

Ozmentes (2005)’ e gore calg1 egitimi, miizigin diger paydaslarindan
ayr1 olarak diistiniilemeyip miizik egitiminin diger boyutlariyla birlikte
strdirtlmelidir. Kiigiik yaslarda ortaya ¢ikan miiziksel yetenekler programli
bir sekilde gelistirilir ve dogustan gelen bu yetenekler ¢algidaki teknik
becerileri edinmekte biiyiik 6neme sahiptir.

“Calg1 tirtine gore farklilagmakla birlikte genel olarak ¢algilar icin
gerekli temel teknikler sunlardir: Calgiy1 calarken dogru bir durus, el, kol
ve parmaklarin dogru pozisyonda olmasi, ¢algidan dogru ve kendine has
ses ve ton elde etme, temiz bir entonasyon.” (Schleuter, 1997°den Aktaran.
Ozmentes, 5.93)

Sahip oldugu ozellikler bakimindan miizik egitimine en g¢ok katki
saglayacak ¢algilardan birisi piyanodur (Basalan, ve di.,2021; Coskuner &
Giidek, 2015).

Genis ses araligi, cok seslilige olanak tanimasi, dogru akorda sahip
olmasi kosuluyla ses frekanslarinin sabit olmasi ve sesleri hazir olarak
barindirmasi, temiz ve dogru ses elde etme agisindan sagladig: kolayliklar
goz oniine alindiginda miizik egitiminde kullanmaya uygun bir ¢alg1 oldugu
soylenebilir. (Coskuner, 0., & Giidek, B. 2015).
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“Teknolojinin birgok tanimi yapilmasina ragmen genel olarak kazanilmais
yeteneklerin igse kosulmasiyla dogaya egemen olmak icin gerekli iglevsel
yapilar olugturma olarak tanimlanir (Alkan, 2011). Teknoloji, giiniimiizdeki
cagrisimi ile daha ¢ok yiiksek nitelikte bilimsel bilgi ve teknik igeren iiriinler
olarak algilanir.” (Kol, 2022:2)

Kocaman Karoglu, A. , Bal, K. & Cimsir, E. (2020). Egitimde dijital
doniisiim konulu ¢aligmasinda giiniimiize kadar gelen teknolojik gelismelerle
birlikte teknolojik araglarin egitim 6gretim ortamlarini farklilagtirdigindan,
tablet, telefon, bilgisayar vb. teknolojik cihazlar ve bu cihazlardaki gelisim,
degisim ve c¢esitliligin dijital bir doniisiime sebep oldugundan ve bu
doniisiimiin egitim alaninda da gergeklestiginden bahsetmistir. Egitimde de
gerceklesen dijital doniistimiin egitim siirecini dogru bicimlendirebilmesi
icin mutlaka planlanarak yonetilmesi ve bilingli bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir.

Giiniimiizde teknoloji alanindaki hizli gelisimin ardindan bireylerin
giinliik yasantisinin ayrilmaz bir pargasi haline gelen teknolojik cihazlarin,
kisilerin egitim aliskanliklarini degistirdigi goriilmektedir. Teknolojik
gelismeler sadece 6gretme degil ayn1 zaman da 6grenme igin de ¢ok 6onemli
bir kaynak ve arag haline gelmistir. (Kol,2022)

“Dijital teknoloji, bilgileri bir ekran ftizerinde elektronik olarak
goriintiileyen, saklayan ve ileten uygulamalar olarak tanimlanabilir”
(Caby, E, 2016, 5.1230). Tanimdan yola ¢ikarak bireylerin giinliik hayatinda
siklikla kullandig: telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik araglar yoluyla
kullandigimizyazilim ve uygulamalari dijital teknoloji olarak adlandirabiliriz.

Piyano egitimi, teknolojinin getirdigi yeniliklerle birlikte farklilasmus,
ge¢miste kullanilan yazili ve basili materyallerin yaninda dijital igerikler,
sosyal platformlar dijital yazilimlar ve teknoloji artik bir kaynak olarak
kullanilmaya baglanmistir. Calgi egitimi alaninda kullanilmak tzere
hazirlanmis dijital yazilimlarin yaninda, bu yazilimlarla hazirlanan videolar,
calgiegitimialan veya almakisteyen bireylerin siklikla bagvurdugu bir kaynak
haline gelmistir. (Giidek, B., Sezgin, H. & Akmanoglu, B. 2022; Kalkanoglu,
B., & Serin, C. 2018)

Kalkanoglu, B., & Serin, C. (2018) Piyano egitimi agisindan mobil
cihazlarda kullanilan yazilimlarin incelenmesi konulu ¢alismasinda piyano
egitimi icin olusturulan, Dust Buster, Simply Piano, Tonara Piano Maestro,
Woltie, SuperScore, isimli yazilimlari incelemis, sonug olarak bu yazilimlarin
piyano egitimi i¢in faydali olabilecegini fakat egitici gozetimine kullanilmasi
gerektigini belirtmistir. Uygulamalar genellikle mobil cihazlarda, cihaz
klavyesi, ekran veya harici bir midi klavye vasitasiyla kullanilmaktadir. Bu
uygulamalarda dikkat g¢eken ortak nokta kisinin uygulamalar: egiticiye
ihtiya¢ duymadan kullanabilmesidir.
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Her bireyin kendine 6zgii kisisel 6zellikleri vardir. Ogrenme sitilleri bu
ozellikler dogrultusunda sekillenir. Piyano egitiminin basarili olabilmesi
icin egitimcinin 6grencilerin bireysel ozelliklerine gore 6grenme stillerin
belirleyip egitimi bu dogrultuda planlamasi ve egitimi bu plan ve program
dahilinde siirdiirmesi biiytik 6nem arz etmektedir. (Babacan, E. 2010). Bu
baglamda piyano egitimcisi piyano egitimi siirecinin paydaslarindan birisidir.
Bu ¢aligmada piyano egitimcisi destegi ve hazir bulunusluk gerektirmeden
kullanilabilen dijital Synthesia piyano egitimi yaziliminin piyano egitiminde
kullanimina yonelik egitimci goriisleri incelenmistir. Alanyazin tarandiginda
buyazilimlarin piyano egitiminde kullanilmasinda 6gretmenlerin gériislerini
inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Caligmanin bu yoni ile
alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Synthesia yazilimi piyano egitimini oyunlastirarak 1sikli bir rulo
yazi sistemiyle kazandirmaya calisan, tablet telefon, bilgisayar gibi dijital
teknolojik araglarda kullanilabilen bir piyano egitim yazilimidir.

Back  Help I s — 100% 4 J 0 PEQ ¥ 3
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Sekil 2.

Synthesia yazilim, MIDI dosyas: seklinde olusturulmus bir miizik
eserinin notalarini temsil eden ve sirasi1 geldik¢e yukaridan asagiya dogru her
iki el i¢in farkli renklerde gosterilen 151kl1 cubuklar: ekrandaki temsili klavye
tizerindeki tuslara diisiiriip siiresi boyunca tuslarin renklendirilmesi yoluyla
eserin ¢alinisini simiile eder (Sekil 2). Bu yazilim aynizamanda her iki elinizi
de ayr1 ayr1 galistirmaya, eserin seslendirilisi sirasinda kullanabileceginiz
sanal bir metronomla eserin temposunu degistirmeye, eseri yazilimda kayitl
olan farkl ¢alg: sesleriyle calmaya veya dinlemeye de olanak saglar.

Synthesia yaziliminin bir diger o6zelligi ise midi formatinda kayit
ozelligi bulunan elektronik org veya dijital piyanonuzla ¢alarak kaydettiginiz
icerigi de yazilim tizerinde kullanmaniza olanak saglamasidir. Bu o6zellik
sayesinde ¢aldiginiz ezgileri yazilima sahip baska bir kullaniciyla paylasarak
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yazilim tizerinden ya da olusturdugunuz videolarla gorsel destekle birlikte
ogrenmesini saglayabilirsiniz.

Synthesia yaziliminda bir piyano klavyesi kullanarak yazilimdaki sanal
klavyeyle piyano klavyemizi eslestirip, eslestirilen klavye tizerinden kamera
cekimi yapilarak cesitli video diizenleyici programlarla birlikte ellerin de
klavye iizerinde konumlandirildigi videolar yapilmis ve video paylasim
platformlarinda paylasilmigtir

Amag

Bu aragtirma, piyano egitimcilerinin dijital Synthesia piyano egitim
uygulama/programinayonelikdiisiincelerinialmakamaciilegerceklestirilmistir.
Bu dogrultuda asagidaki alt amaglara ulasilmaya ¢aligilmistir.

1. Katilimcilarin demografik dagilimlarinin gériiniimii nasildir?

2. Piyano derslerinde kaynak kullanimlar: nasildir?/ Hangi kaynaklar:
kullanmaktadir ?

3. Katilimcilarin kullanmakta olduklar1 miizik yazilim programlarina
iliskin diistinceleri nelerdir?

4. Katilimcilarin Synthesia piyano egitimi programinin 6grencilere
sagladig1 piyano ¢alma becerilerine yonelik degerlendirmeleri nasildir?

5. Katilimcilarin Synthesia isimli piyano egitim yaziliminin 6grenme
alanlarina etkisine iligskin dsiinceleri nelerdir?

6. Katilimcilarin Synthesia isimli piyano egitim yaziliminin piyano egi-
timinde kullanimina iliskin diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi modeli
benimsenmistir. “Durum ¢aligmasi; tek bir durum ya da olayin derinlemesine
boylamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve
gercek ortamda neler olduguna bakildig: bir yontemdir” (Subast ve Okumus,
2017). Piyano egitiminin bilissel, duyugsal ve psikomotor davranis beceriler
gibi farkli boyutlariyla ele alinmasi gerektiginden arastirmada durum
calismasinin tercih edilmesi dogru olacaktir
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Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden olan
maksimum ¢esitlilik prensipleriile se¢ilmis Tiirkiye'nin ¢esitli illerinde piyano
egitimciligi yapmakta olan 11 piyano egitmeninden olusmustur. Maximum
gesitlilikle segilen Orneklemde miimkiin oldugunca birbirinden farkli
orneklemler ve bu drneklemden elde edilen verilerle ortak bir sonuca ulasma
cabas1 sebebiyle, farkli deneyimleri birlestirici bir anlam ¢ikarmaya olanak
tanimasi, nitel arastirmalarda cok tercih edilen 6rneklem secimlerinden
biri olmasini saglamistir (Yagar ve Dokme 2018). Piyano egitiminde farkli
ogrencilerle karsilasma ihtimali ve her 6grencinin farkli 6zelliklerine gore
egitimi planlama gerekliligi sebebiyle arastirmada maximum gesitlilikle
orneklem se¢iminin uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Veri toplama araglari.

Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan 12 soru,
alaninda uzman ii¢ 6gretim {iyesinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen goriis ve Onerilerin ardindan son halini alan 11 soruluk goriisme
formu olusturulmustur. Goriisme formu yar1 yapilandirilmis 11 sorudan
olusmaktadir.

Islem

Verilerin toplanmasi amaciyla 11 yar1 yapilandirilmis agik uglu sorudan
olusan goriisme formu ile ilk olarak pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Pilot
¢alismanin verileri calismanin verilerine dahil edilmemistir. Bu islemin
ardindan 11 piyano egitimcisine yiiz ylize ve telefon araciligiyla gerceklestirilen
goriismeler katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihaziyla kayit altina alinip
sonrasinda her goriisme yaziya dokiilmistiir. Katilimci goriisleri daha sonra
katilimcilarin eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri kisimlar olup olmadiginin
tespiti amaciyla katilimcilara geri yollanmis ve gelen geri doniitlerden sonra
icerik analizine tabi tutularak kategorilere ayrilmis ve ilgili tablolar goriisme
dokiimlerinden ham verilerle desteklenmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda katilimcilarin goriislerinden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

1. Katilimcilarin demografik dagilimlarinin yéniinden bulgular.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyetlerinin dagilumlar:

Cinsiyet Katilimcilar
Kadin K1, K.3,K..6,K.7,K.8,K.9
Erkek K.2,K4,K.5,K.10,K.11
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Tablo 1 verilerine gore katilimcilar yedi kadin, alt1 erkek olmak tizere
toplam on bir 6gretmenden olugsmaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin yaslarimin dagilimlar:

Yas Aralig Katilimcilar

20-30 yas K.1,K.3,K.5,K.6,K.9,K10,K.11
30-40 yas K.8

40-50 yas K.7

50-60 yas K.2, K4

Tablo 2 verileri dikkate alindiginda 20-30 yas araliginda 7 kisi, 30-40 yas
araliginda 1 kisi, 40-50 yas araliginda 1 kisi, 50-60 yas araliginda 2 kisiden
olusmaktadir. Bu verilere gore katilimcilarin geng 6gretmenler olduklar:
soylenebilir.

Tablo 3. Katilimcilarin Mezun olduklar iiniversitelerin dagilimlar

Universite Katilimeilar

Izmir Dokuz Eyliil Universitesi K.1,

Karadeniz Teknik Universitesi K.2,K.7,K.8,

Giresun Universitesi K.3, K.5, K.6,K.9, K.10, K.11
Bursa Uludag Universitesi K4

Tablo 3 verilerine gore, ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerden 1
kisi Izmir Dokuz Eyliil, 3 kisi Karadeniz Teknik Universitesi, 6 kisi Giresun
Universitesi ve 1 kisi Bursa Uludag iiniversitesinden mezun olmustur.
Katilimcilarin en siklikla Giresun {niversitesinden mezun olduklar:
goriilmektedir.

Tablo 4. Katilumcilarin bireysel ¢algt durumlarmin dagilimlar:

Calg Katilimcilar
Keman K.4, K.5,K.7
Ut K.2,K.6,
Piyano K.3, K.10
Baglama K.9
Viyolonsel K.1,K.8
Gitar K.11

Tablo 4 verileri incelendiginde, 3 6gretmenin bireysel ¢algisinin keman, 2
Ogretmenin bireysel ¢algisinin ut, 2 6gretmenin v piyano, 1 6gretmenin bireysel
calgisinin baglama, 2 kisinin bireysel ¢algisinin viyolonsel ve 1 kisinin bireysel
calgisinin gitardir. Bu verilere gore ¢alima grubu dikkate alindiginda bireysel
calgis1 piyano olan 6gretmen sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Bu
durum piyano egitimi agisindan diistindiiriicii bulunmustur.
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Tablo 5. Katilimcilarin piyano ¢alma yillarinin dagilimlar

Piyano Calinan Yil Katilimcilar
30 yil K.2,KA4,
22yl K.7

18 yil K.8

16 yil K1

9yl K.11

8yl K.6,K.9,K.10
7yl K.3

5yl K.5

Tablo 5 verilerinde, katilimcilardan 3 6gretmenin 20 yilin {izerinde, 2
ogretmenin 15 yilin tizerinde, 6 6gretmenin de 5 yildan fazla siireyle piyano
¢almakta olduklar: goriilebilir.

Tablo 6. Katilimcilarin piyano 6gretmenligi yaptiklar: yil dagilimlar:

Piyano Egitimciligiyle gecen siire Katilimcilar

15 y1l ve tizeri K.2,

10-15 yil arasi K4,K.8

5-10 yil aras1 K.7

5 yildan daha az K.1, K.3,K.5,K.6,K.9,K.10,K.11

Tablo 6’ya gore, katilimcilardan biri 15 yil ve tizeri siireyle, ikisi 10-15
yil arasi, biri 5-10 yil arasi, yedisi 5 yildan az siiredir piyano egitimciligi
yapmaktadir.

2. Alt amaca yonelik bulgular

Katilimcilara  piyano derslerinde hangi kaynaklar1 kullandiklar
sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar higbir degisiklige
ugramadanasagidayeralmaktadir. Elde edilen verilerle Tablo 7 olusturulmustur.

K.1. Lisede de aktif olarak kullandigimiz, kendi basladigim metotlarla
calistiriyorum 6grencilerimi. Ogrencinin profiline gére, calisma tarzimiza
gore metotlar seciyorum. Teknolojik bazi kullandigim programlarda var.
Ogrencilere gore farkli metotlarda kullantyorum. Genelde yaygin kullanilan
kaynaklar1 kullaniyorum. Denes Agay Piyano Metotlarini kullaniyorum,
bu metotla bagdastiramadigim ogrencilere Enver Tufan’ in metotlarini
kullaniyorum.

K.2. Metotlarla gidiyoruz, Kardesim Piyano, Arkadasim Piyano, Enver
Tufan beyin metotlar, 6grenci diizeylerine gore internet kaynagindan
eserlerle devam ediyoruz.

+ 493
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K.3. Cesitli kaynaklar kullaniyorum, seviyelere gore yeni baslayan
biiyiikler icin Beyer var, Enver Tufan metotlari var Czerny metotlari var, Giizel
Sanatlar liselerinin piyano kitaplar: var. Daha kiiciik yaslardaki 6grenciler
icin Seving Erener Kitaplar1 var, kardegim piyano var. Ilerleyen 6grenciler de
seviyelerine gore eserler veriyorum. Musescore dan eserler veriyorum.

K.4. Yeni baslayan 6grenciler icin arkadasim piyano, kardesim piyano.
Biraz daha diizey ilerledikten sonra Giizel sanatlar lisesinde kullanilan
kitaplar1 kullaniyoruz. Bunun yaninda Bach igin ayr1 kaynak etiit ve
preliitler var. Genelde sifirdan gelen 6grenciler oldugundan kardesim piyano,
arkadasim piyanoyla basliyoruz. Uzun siire piyano ¢alan 6grencilere daha
biiyiik eserler kullaniyoruz. Mozart, Beethoven eserler. Eserleri internet
tizerinden temin ediyoruz ama onlarda da parmak numaralar1 olmuyor veya
yanlis oluyor. Calmakta zorluk ¢ekiyorlar bu konuda.

K.5. Kardesim piyano kitabini kullandim, Czerny kullandim, baslangi¢
icin de metot olarak Ferdinand Beyer kullandim.

K.6. Ogrenciye gore farkli kaynaklar kullaniyorum. Kardesim piyano
isimli kitap baslangicta en ¢ok kullandigim metot diyebilirim. Buna Beyeri
de dahil edebilirim. Daha ileri seviyelerde de Czerny den devam ediyorum
ama Ogrenci seviyesine gore de kitap disinda eser notalar: da kullanityorum.

K.7. Birgok farkli kaynak kullaniyorum. Ogrencilerin kendi miizik
6gretmenlerinin verdigi kaynaklar1 da kullaniyorum. Cocugun seviyesine
gore degisebiliyor. Daha ¢ok kullandigim kardesim piyano 1-2 ve okul dncesi
kaynagi, renklerle org 8gretimi, Yalgin Iman Piyano metodu, Denes Agay den
4 kitap, Seving Ereren Kolay piyano egitimi, Nail Yavuz Okul 6ncesi Piyano
egitimi, Selmin Tufan Piyano Metodu.

K.8. Yal¢cin Iman Piyano metodu, Seving Erener piyano metodu, Beyer,
Kardesim piyano, Kolay piyano kursu, Selmin Tufan piyano metodu.
Ogrencilerin seviyesine gore internetten eser notalari da kullaniyorum.

K.9. Seviyelere gore kullandigim kaynaklar degisiyor ama genelde kiigiik
yas grubu diyebilecegim 6grencilerim var. Bu 6grencilerim i¢in kardesim
piyano kitabini kullanryorum.

K.10.Benimilkonemsedigim seynotalarin 6grenilmesiel pozisyonlarinin
iyi anlagilmasi. Bu sebeple faydali buldugum Enver Tufan metotlariyla
bagliyorum. Sirasiyla ¢almiyoruz sonrasinda czerny 100 op 299 op 849
seklinde kitaplar, baz1 6grencilere Beyer veriyorum, Bartok Microkosmos
kitabini kullaniyorum farkli olarak bir de Bertininin etiitlerini kullaniyorum.
Imslp isimli siteden nota temini yapiyorum internet iizerinden. Burada ¢ok
farkli versiyonlarini bulabiliyorum notalarin ve kullanimi da kolay.
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K.11. Ogrenciye gore degisiyor. Tek kaynaktan ilerlemiyoruz. Kardesim
piyano isimli kitap baslangicta en ¢ok kullandigim metot diyebilirim. Buna
Beyeri de dahil edebilirim. Daha ileri seviyelerde de Czerny den devam
ediyorum ama ogrenci seviyesine gore de kitap disinda eser notalar1 da
kullantyorum. Kardesim piyano baslangi¢ i¢in kullandigim kitap. Beyer
metodunu da yas grubuna gore bu kitapla birlikte kullantyorum. Universitede
piyano derslerinde kullandigimiz Czerny, Enver Tufan piyano metodu da
ogrencinin seviyesine uygun olarak kullaniliyor. Aslinda 6grencilere tek
kaynak degil farkli kaynaklardan da eserler ¢aldirtyorum. Internetten de eser
notalar1 alip kaynak olarak kullaniyoruz.

Tablo 7. Katilimcilarin kullandiklar: kaynaklar yoniinden dagilimlar:

Kullanilan Kaynaklar Katilimcilar

tnternet nota kaynak siteleri K.1, K2, K3, K4, K.5, K.6, K7, K.8, K.9,
K.10,K.11

Kardegim Piyano (Birol Istkdemir) K.2,K.3,K4,K5,K6,K7 K8 K9, K11

Piyano Metodu (Selmin-Enver Tufan) K.1,K.2,K.3,K,7,K.8,K.10,K.11

Beyer (Ferdinand BEYER) K.3, K.5,K.6,K.8,K.10,K.11

Czerny Metotlar1 K.3, K.5,K.6,K.10,K.11

Kolay Piyano (Seving Ereren) K.3,K.7,K.8,K.11

Denes Agay Piyano Metodu K.1,K.7

Piyano Metodu (Yalgin iman) K.7,K.8

Bach Kaynaklar1 K.4

Renklerle Org Metodu (Salih Aydogan) K.7

Piyano Egitimi ( Nail Yavuz) K.7

Bartok Microkozmos K.10

Bertini Etiit K.10

Arkadagim Piyano (Umit Siirekli) K.2

Tablo 7 verileri incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan katilimcilarin
kaynak segimleri goriilmektedir. Tablo verilerinde katilimcilarin tamaminin
kaynaklarin farklilastig1 ve ¢esitlendigi goriilmiistiir. Tablo verileri goriisme
dokiimleri dikkate alindiginda kiiciik yas gruplari icin en tercih edilen
kaynagin Kardesim piyano (dokuz katilimci) oldugu gériilebilir. Bu kaynag:
Selmin- Enver Tufan piyano metodu kitab: izlemektedir (yedi katilimci).
Beyer metodunu alt1 katilimcr kullandigini belirtirken, Czerny metodunu
da bes katilimcinin tercih ettigi tespit edilmistir. Yine kii¢iik ¢ocuklar icin
Seving Ereren Kolay piyano metodu (ii¢ katilimci) kullanilmaktadir. Denes
Agay- Piyano metodu ve Yalgin Iman-piyano metodu kitaplarini kullandigini
ifade eden iki katilimc1 bulunmaktadir. Tablo 7’de belirtilen verilere gore
katilimcilarkaynaklari, seviyeyeuygunluk, metottakip etme, yayginkullanilan
bir metot, biiylik veya kii¢itk yas grubuna uygun olma, temel becerileri
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kazandirmak i¢in faydali olmak gibi kriterler dogrultusunda yapmaktadir.
Biitiin katilimcilar interneti de bir kaynak olarak kullanmaktadir.

3. Alt amaca yonelik bulgular:

Katilimcilara son yillarda egitimin her alaninda kullanimi gittikge
yayginlasan egitim yazilimlarina ait bildiginiz ya da duydugunuz (mizik
egitimi, enstriiman) yazilimlar var m1? Varsa kisaca bunlardan bahseder
misiniz? Sizin kullandiginiz bir program var mi? Varsa hangi programlar:
kullaniyorsunuz? Sorusu sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri
yanitlar hicbir degisiklige ugramadan asagida yer almaktadir. Elde edilen
verilerle Tablo 8 olusturulmustur.

K.1. Ben ¢ok fazla Finale Programini kullaniyorum, Musescore
programini  &grenciligimde de kullaniyordum, 06gretmenligimde de
kullanmaya devam ediyorum. Bir ¢esit kayit programi kullaniyorum sark:
kaydetmem gerektiginde, ihtiyactm oldugunda farkli programlar veya
6grencilerimin kullandig1 programlar: da kullantyorum.

K.2. Ogrencilerimiz sayesinde haberdar olduk, internette ¢ok yaygin
kullanilan 1s1kli bir program var, kendim ¢ok kullanmiyorum ama
6grencilerimiz bu programi kullanarak pargalar1 gikartmaya galistyorlar. Biz
tavsiye etmiyoruz bunu. Programin olduk¢a zor oldugunu diisiinityorum.
Sadece ezber olarak, parmaklarin nereye bastigina bakarak ¢alinmaya
calisildigindan nota okuma islemi olmadigindan zor bir yontem oldugunu
diistinityorum. Ogrencilere de bunu anlatmaya calistyoruz

K.3. Birkag program var. Bat1 Miizigi nota yazimi i¢in Finale programi,
kayit i¢in kullandigim Badland programi var, piyano kayitlar: i¢in. Tiirk
Miizigi i¢in Musiki diye bir program var.

K.4. Bu programlarin birka¢ tanesinden haberim var. Bu programlarin
avantajli veya dezavantajli oldugu durumlar var. Ogrencilerimiz kiigiik yas
grubunda oldugu i¢in ¢ok fazla ihtiya¢ duymuyoruz.

K.5. Telefonumda Android sisteminde ¢alisan nota yazim programi
Maestro isimli program var, bilgisayarimda piyano kayitlarinda kullandigim
ses kayit programlari var.

K.6. Musiki isimli program var. Bunu daha ¢ok Tiirk miizigiyle ilgili nota
yaziminda kullaniyorum. Musescore var, buradan da eserlerin notalar1 ve
seslendirilmesi konusunda faydalaniyorum. Ses kayit programlari var. Piyanoyla
ilgili piyano learning diye bir program var, bir de 1siklarla piyano tuslarinin
renkli olarak gosterildigi bir program var ama o programi daha ¢ok piyanoyla
ilgili notasini bulamadigim bir eseri ararken internet iizerinden kullanryorum.

K.7. Birkag¢ program var isimlerini bilmiyorum, bilgisayar {izerinde nota
calarken ekrana geldigi yazilimlar var, internet ortaminda piyano ¢alinabilen
bir program var.
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K.8. Finale programi kullaniyorum, piyano i¢in basilacak tuslari sag ve
sol elde farkli renklerle gosteren, basilacak tuslari yukaridan asagiya kayan
1isiklarla gosteren bir program var, gercek piyano diye bir program var kizim
tabletinde kullaniyor onu, Tuner diye akort programi var. Aklima gelen bunlar.

K.9. Isimlerini tam olarak hatirlamiyorum ama nota yazimi igin
kullandigim programlar var, eslik i¢in kullandigim program var. Sosyal
medyada ¢ok fazla rastladigim bir program var, piyanoyla ilgisi olsun olmasin
herksin takip ettigim bir program var. Genellikle gorsel olarak 1s1kl1 diye
anlatabilecegim bir program var. Cok dikkat gekiyor popiiler parcalardan
olusuyor ciinkii genelde icerikleri.

K.10. Cok fazla uygulama kullanmiyorum ama ¢algi egitiminde bu
uygulamalar belirli bir standart iizerinden egitim verdiginden herkes i¢in
uygun bulmuyorum.

K.11. Akort programlar1 kullanryorum, Gitar i¢in kullandigim Guitar
pro var. Son zamanlarda piyano i¢cin de bu programa benzeyen, tuslar
renkli gostererek eser ¢almay1 6greten bir program var, adini bilmiyorum.
Ama Guitar pro gibi kullanilmiyor. O programla genelde eser ¢calma videosu
¢ekilmis, diizenleme amagli kullanilmryor pek.

Tablo 8. Katilimcilarin piyano egitim yazilimlar: kullanimlarinin dagilimlar:

Kategori Program ad1 Katilimc1
Internette Isikli program K2, K6, K8, K9, k11
[smini bilmiyor K1, K7,
Calg1 Egitimi Yazilimlar1
Gergek piyano K8
Piyano learning K6
Finale K1, K3, K.5, K.6, K8, K9

Musiki programi Tiirk miizigi

.. K3, K6,
notalari icin)

Nota yazim programlari

Maestro K5,

Ismi belirtilmemis K1, K5, K6
Kayit programlari

Badland K3,
Nota seslendirme programlari |Musoscore K1, K6
Akort programi K8, K11
Kullanmiyor K4, K10

Tablo. 7 verileri incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan katilimcilar
en siklikla calgi egitim yazilimlarini kullandiklar: (sekiz katilimcr), bunu
nota yazim programlarinin takip ettigi (alt1 katilimci) tespit edilmistir.
dort katilimcinin kayit programlarini kullandigi, iki katilimcinin nota
seslendirme programi ve iki katilimcinin da akort programi kullandiklar:
goriilmiistiir. Bu goriislerin aksine iki katilimci (K4 ve K10) herhangi bir
program kullanmay1 tercih etmediklerini belirtmislerdir.
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4. Alt amaca yonelik bulgular

Katilimcilara Synthesia” isimli piyano egitim yazilimini duydunuz
mu? Bu program hakkinda neler diisiiniiyorsunuz sorusuna alinan yanitlar
agagida yer almaktadir. Elde edilen verilerle Tablo 9 olusturulmustur.

K.1. Cok 6ncesinde ben de kullanmistim, suan yogun olarak 6grencilerim
vasitasiyla programi gorityorum ve ben de kullanmak durumunda kaliyorum.
Ogrenciler veliyle birlikte kurs almak i¢in bize geliyorlar, 6grenciye baktigim
zaman ¢ok giizel galdigin1 goriiyorum ve 6gretmenim ben bu programdan
6grendim diyerek programi bana gosteriyorlar, son donemde 6zellikle son bir
senedir yogun olarak bu sekilde gelen 6grenciler oluyor. Dolayistyla ben de bu
programa 0grenciler vasitasiyla maruz kaliyorum

K.2. Ogrencilerimiz sayesinde haberdar olduk, internette ¢ok yaygin
kullanilan 1s1kli bir program var, kendim ¢ok kullanmiyorum ama
ogrencilerimiz bu programi kullanarak parcalar1 ¢ikartmaya ¢alisiyorlar.

K.3. Programi biliyorum, kendim de bazi yerler de kullandim,
ogrencilerimde bu programla bulduklar: par¢alar: uygulama tizerinden bana
getirdiler. Ders i¢inde de bu sekilde kullanmistim. Bu uygulamanin faydali
yonleri de var faydasiz yonleri de var iyi bir uygulama. Ogrencilik hayatimda
ilk baslarda yetersiz kaldigim yerlerde bakiyordum programa, her zaman
ayn1 olmuyor ama bazen ise yaramiyor, 6grenciler de getirmeye baslayinca
boyle devam etti.

K.4. Daha once st diizey 6grencilerim youtube {izerinde programi
gormiis, kendim de bunun {izerine inceleme yaptim. Birebir kullanmadim,
ogrenciler kendi kendine bu programda parca ¢ikarip ¢almaya calistilar.
Ogrencilerim vasitastyla kendim de kullandim. Cok iyi mi? Tartigilr,
buradaki amag nota 6grenmek degil sadece par¢a galmak igin 6grenciler
bu programi kullaniyor. Bizim amacimiz 6grenciye nota 6greterek kendi
kendine par¢a ¢ikarmasini saglamak. Sadece bizim verdigimiz pargay1 degil
kendi buldugu par¢anin notasini okuyarak ritmine uygun pargay1 ¢almasini
saglamaya calisiyoruz.

K.5. Programi biliyorum. Ozellikle youtube iizerindeki videolarda renkli
led 1s1klarla yapilmis piyano kayitlariyla karsimiza ¢ikiyor. Piyano egitiminde
de kullaniliyor.

K.6. Biraz once de soyledigim gibi piyanoyla ilgili bir eserin notasina
ulasamadigimda, eseri arastirirken ilk karsima ¢ikan program genellikle
bu oluyor. Cok fazla karsilastigim i¢in de programi inceledim. Aslinda
ogrencilerimden gelen ve Ogrenmek istedikleri bir parganin notasina
ulasamadigim zaman pargay: dinleyerek ve piyanoda ¢alinigiyla ilgili fikir
sahibi olmak i¢in kullantyorum. Ama agikgas: 6grencilerin bu programdan
gordiikleri sarkilari ¢calmak istemeleri de bazen sorun olabiliyor. Ciinkii bu
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sarkilarin genellikle notasina ulasmak ¢ok zor. Yazmak zorunda kalip ¢ok
fazla zaman harcamak zorunda kaliyorum.

K.7. Programi biliyorum, ¢aldirmak i¢in aradigim sarkilar1 arama
motoruna yazdigimizda zaten karsimiza ilk ¢ikan uygulama bu. Ben de ilk
gordiigiimde begendim, bence ¢ocuklar1 gelistirebilecek bir program. Ilgi
gekebilecek bir program. Kendim notaya bagli egitim versem de 6grenciler
kendileri bu programla farkli sarkilar 6grenip caliyorlar, benim de hosuma
gidiyor ama 6gretme agisindan ¢ok dogru degil biraz ezber gibi buluyorum.

K.8. Programin adini bilmiyordum ama programi biliyorum ve
kullantyorum. Internette bir piyano eseri arastirdigimda bu programin
videolariyla karsilastyorum. Programi ilk defa bir 6grencimden gérmiistiim.
Calmak istedigibir sarkiy1bu programdabana gostermisti. Ben de 6grettigmiz
sarkilar1 ogrencilerin evde buradan takip etmesini de tavsiye ediyorum.
Evinde piyanosu olmayan o6grenciler bu programla 6grendigi sarkiy: takip
edebiliyor, yanliglarini da fark edebiliyor

K.9. Eskiden bildigim, kullandigim bir program degildi ama sonra
ogrencilerimin dikkatini ¢ekince bana bu programla yapilmis videolarla
geldiler. Hocam bu sarkiy: calabilir misiniz, 6gretir misiniz gibi taleplerle.
Bunlar artinca ben de programi inceledim ve programla tanigip kullanmaya
basladim

K.10. Programi biliyorum. Bence bir noktada faydali, el ve parmak
pozisyonu konusunda sikint1 yasandiginda burada ¢alan piyanistin elinden
yola ¢ikarak sorun ¢oziilebilir.

K.11. Daha 6nceki sorunuzda anlatmaya galistigim program bu. Ismini
bilmiyordum ama programdan faydalanip eser buldugum oldu.

Tablo 9. Katilimcilarin Synthesia yazilumini bilme durumlarimin dagilimlar:

ifade Katilimct

Synthesia yazilimini duydum, biliyorum K.1,K.2,K.3,K4, K.5 K.6,K.7,,K.9, K.10,
Programi 6grencilerimden 6grendim K2, K4, K8, K9,

Ogrencilerimin istegi ile kullaniyorum K1, K3, K6, K7,

Adini bilmiyordum ama kullaniyorum K8, K11

Tablo 9 verilerine gore katilimcilarin tiimi yazilimi biliyor ve yazilimi
kullaniyor. Dort katilimer bu  yazilimi 6grencilerinden 6grendigini
belirtmiglerdir. Yine dort katilimci programi ogrencileri istedigi igin
kullanmaktadir. Tki katilimci da (K8 ve K11) programi bildigini ancak adinin
Synthesia oldugunu bilmedigini yapilan goriismeler sirasinda 6grendigini
ifade etmistir.
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5. Alt amaca yonelik bulgular

Katilimcilara bu uygulamanin dgrencilerinizin piyano ¢alma beceri
ve gelisimlerine etkisini bilissel, duyussal ve devinissel yonlerden nasil
degerlendirirsiniz? Sorusuna katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar higbir
degisiklige ugramadan asagida yer almaktadur.

K.1. Giizel oldu, 6zellikle bu sene ¢ok muzdarip oldugum bir konuydu.
Bana BU programla piyanoya baslamis ve daha sonra bir 6gretmenle devam
etmek istedigini soyleyip gelen bir¢ok 6grencimde gozlemledigim, bir kere
teknik agidan ¢ok ciddi problemler goriiyorum. Daha sonra bu teknik
problemleri diizeltmemiz ¢ok ¢ok daha zor oluyor, sifirdan baglamaktan
daha fazla zorlandigimi sdyleyebilirim. Olumsuz yonlerinden baslayacagim.
Cok fazla parcaya ¢aligma imkanlari var bu program sayesinde. Fakat
6grencinin 6niine baslangi¢ seviyesindeki bir metot koydugumda higbir bagar1
gosteremeyince 0grencide bir 6zgiiven problemiyle karsi karsiya kaliyorum.
Sifirdan nota okumaya baslamamiz gerektiginde ciddi bir motivasyon problemi
oluyor, 6grencileri toparlamak ¢ok zor bir hal aliyor. Ayni1 zamanda velilerden
de bu sekilde doniit aliyorum, gocugumuz evde ¢ok giizel piyano ¢aliyor, neden
buraya geldiginde boyle oluyor, ¢ocugunda morali bozuluyor seklinde doniitler
oluyor. Genelde gelen veliler bilingli olmadigindan bu durumu onlara agiklamak
¢ok zor bir hal aliyor. Bir 6grencim programla 6grendigi bir pargay1 ¢calmak
istediginde bana da problem ¢ikariyor. Notayla egitim alan insanlar olarak
programda eseri takip etmek, goz koordinasyonunu saglamak benim igin ¢ok
zor oluyor. Benim de 6gretmen olarak otoritemin sarsildigini hissediyorum.
Giinkii cocugun caldig1 parcay1 6gretmene gétiirityoruz. Ogretmen ¢alamryor
gibi bir imaj ¢iziliyor. Nota olmasi gerektigini soyledigimde hos seylerle
karsilagmiyorum. Olumlu yonleri de su sekilde; Notasina erisemedigimiz,
bulamadigimiz pargalar1 buradan dinleyip izleyerek kendim ¢alisip ¢ikararak
ogrencilere aktarabiliyorum. Fakat programdan bakarak ¢alamiyorum
¢iinkii biz boyle bir sistemle 6grenmedik. Notaya dokmek zorunda kaldigim
durumlar oluyor ve ¢ok fazla zorlandigimi soyleyebilirim. Bir eseri 6grencinin
calabilecegi sekle getirmek ¢ok fazla mesaimi aliyor ve bunun zaman kayb:
oldugunu diisiiniiyorum.

K.2.Piyano egitiminde nota disina ezber dayali, gorerek, duyarak calmaya
calisan 6grencinin oniine herhangi bir nota koydugunuzda ¢alamiyor, ezbere
calmis oluyor. Bir siire sonra bir baska pargaya gecildiginde 6ncekini unutmus
oluyor. Gorerek ve duyarak ¢almak bir¢ok teknik eksigi beraberinde getiriyor.
Bunlar1 diizeltmek de zorlasiyor. Ben tamamen ezbre dayali oldugundan
sakincali buluyorum. Desifre agisindan 6grenciyi farkli yonlendirip ezbere
yoneltiyor.

K.3. Agikgas1 bu uygulamanin faydali ve faydasiz yonleri oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenciler parcayr getirdiklerinde o parganin farkl
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calimlar1 oldugundan sikint1 yaratabiliyor. Uygulamanin bilingli kisilerce
yonlendirilerek kullanilmasi gerektigini diistinityorum. Ciinkii teknik olarak
herkesin teknigi ayni olmaz. Ogrencilerin yetersizliklerine sebep olabiliyor.
Aileler kendi basina (uygulamayla) 6grenen 6grencilerini getirdiklerinde
yanlis tekniklerini goériiyoruz. Bunu diizeltmek zor oluyor. En bastan
bagliyoruz. Olumsuz yonlerinden bahsedeyim. Ogrenciler dizi vb yerlerden
duyduklar: ezgileri uygulama {izerinde aratip buluyorlar. Notalarini
bulamayip bu programla buluyorlar. Calmaya ¢alisiyorlar. Nota olmayinca
daha uzun bir siire aliyor. Olumlu olarak benim olmadigim bir yerde
ogrencinin agip buradan takip etmesi iyi oluyor.

K.4. Nota okuma yoniinii gelistirdigini diigiinmiiyorum. Ogrenciler
daha ¢ok ezbere ¢aliyor. Programda 1s1klari takip etmeye sartlaniyor. Aslinda
ben programu ilk kullanmaya basladigimda yukarida notalarinda oldugunu
gordiim. Ama 6grenciler notaya bakmak yerine 1siklar: takip edip parmaklar:
ezberlemeye yoneliyor. Bazi sitelerde benzeri uygulamalar var, musescore var
mesela. Orada yazili notalar1 da takip edebiliyorsunuz. Renkli 6l¢iiler var ama
gortintiide parmaklar olmadigindan sadece miizigi dinliyorlar. Aslinda nota
okuma yoniinii gelistirmese de bu program 6grencinin duyussal yonlerini,
klasik miizik repertuvarini, hoslanma kiiltiiriinii gelistiriyor.

K.5. Bu program 6grencilerin nota okumasini ikinci plana atip goriintii
ezberlemeye resim ezberlemeye yoneltebiliyor. Daha zor bir yol olan parmak
hareketlerini ezberlemeye yoneltebilir. Ben agik¢as: boyle ongérityorum.

K.6. Nota okumaya katkisindan ¢ok zarari oldugunu gozlemliyorum.
Belli yasin tizerindeki ogrencilerimiz 0Ozellikle popiiler olan sarkilarin
piyanoyla c¢alinisgini bu programda yapilmis videolardan yavaslatarak
ezberleme seklinde 6grenmeye ¢alisip bir siire sonra nota okumak yerine
bu sekilde ezberleyerek c¢almaya basliyorlar. Kiigitk yastaki o6grenciler
cok ilgi gostermiyor ya da bu sekilde kullanmay1 basaramiyorlar. Bir de
ogrenciler bu programda gordiigii her seyi calabilecegini diisiiniip bir yerde
tikaniyor ve bana ¢almak istedigi sarkiy1 sdyleyip 6gretmemi istiyor. Notasi
olmayinca da ¢ok zorluk yasiyoruz. Bir siire sonra kendi takip ettigim
sistemde de aksakliklar yasaniyor, 6grenciler benim 6grettiklerimden ¢ok bu
programdan gordiigii ilgilerini ¢eken sarkilara yoneliyorlar. Ama 6grenciler
bunlar: incelerken bazen faydali olacagini diisiindiigiim klasik eserleri de
kesfedebiliyorlar. Ogretmeye bagladigim bir eseri daha énce bu programda
gordiiyse 6grenmeye daha istekli olabiliyorlar

K.7. Piyano ¢almak zaten program olmasa da zekay: farkli yonleriyle
gelistirebilecek bir etkinlik. Cocugun bu programin basina oturup ¢almaya
calismasi bu gelisimin ileri seviyesi, gorsel sov gibi, izlemek bile ¢ocuklarin
ok hosuna gidiyor. Ilgili 6grenciye katkis: mutlaka olur.
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K.8. Beceri olarak bence yetenegin diginda ¢alma becerisini fazla
etkileyecek bir sey yoktur. Fakat tesvik edici oldugu igin etkili olacagini
diistinityorum.  Ogrencilerim  begendikleri giincel parcalari, &zellikle
sevdikleri yabanci dizilerin miiziklerini ya da sosyal medyada gordigii bir
piyano ezgisini bu program iizerinden 6grenip ¢almaya ¢alistyorlar. Ogrenme
biraz ezberle olsa da bence 6grencinin gelisimine olumlu etkisi var. Benim
daha ¢ok evinde piyanosu olmayan 6grencilerle ¢alismak i¢in faydalandigim
bir program. Birlikte ¢alistigimiz bir eseri 6grenci bir sonraki derse gelene
kadar tekrar etmezse unutuyor. Piyanosu olmayan 6grencim internette bu
programla yapilmis videolar: seyrederken eseri unutmuyor, gorsel olarak da
hafizasina aliyor hatta el hareketlerini masada taklit etmelerini de tavsiye
ediyorum ve faydasini da gordiim. Ogrencilerin bu programla getirdigi eserler
arasinda az da olsa benim de bilmedigim ama teknik olarak faydali olacagini
gordiigiim eserler oluyor. Bu yoniiyle de faydali oldugunu diisiiniiyorum. Tabi
ogrencinin sadece bu programlarla ilerlemesi ezber 6grenme olacag: icin
dogru degil. Nota okuma becerisine de katki sagladigini diisinmiiyorum

K.9. Artilar1 ve eksileri oldugunu diisiiniiyorum. Nota okuyarak bir
6grenme olmadig: icin gorerek 6grenme oldugundan nota okuma ve desifre
becerilerini korelttigini diistinityorum. Ama 6grencilerin ilgisini ¢ektigi i¢in
ve bu isi sevmelerini sagladig: i¢in faydali goriiyorum. Nota okumaya ve
desifreye ilgi gostermeyen 6grenciler bu programla daha hevesli daha istekli
oluyorlar. Aslinda ayn1 isi daha basitmis gibi algiliyorlar.

K.10. Fayda saglayacagini diisiintiyorum, eserin daha hizli 6grenme
saglayacagini diisiiniiyorum. Geg¢miste uzaktan egitim yaptik, biz de canli
dersler yapiyoruz, 6grenciye ayni sekilde kendi elimizi gésteriyoruz. Bu
program da ayni seyi yapiyor. Ogrencinin yapamadigi noktada egitimci
miidahale edecektir zaten sadece fark bu programin canli degil video
olmasi, egitimci yardimiyla faydasi oluyor kesinlikle. Fakat piyano bu
uygulamalarla 6grenilmez. Belki yanlig bir parmak pozisyonu 6grenilir, belki
orada uygulama yapan piyanist yanlis yapabilirim ama egitimi alan kendi
6grencimiz oldugundan bunu giderecegimiz i¢in kullanilabilir. Programla
egitimde Amator sekilde bir 6grenme gerceklesebilir. Fakat piyano ¢almak
sadece notalar1 calmak degildir. Niianslar ve yorum 6nemlidir. Burada da iyi
bir egitimci gereklidir.

K.11 Ogrencileri tegvik etmesi, arastirmaya yoneltmesi, kendi kendine
galisma aligkanlig1 kazandirmasi bakimindan faydali bulsam bile tamamen
bu yazilima odakli bir egitimin dogru olmadigini diisiintiyorum.
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Tablo 10. Katilimcilarin Synthesia yaziliminin piyano ¢alma becerilerine etkilerine
iliskin diistincelerinin dagilimlari

Kategori Ogrenme alanlar ifadeler Katilimcilar

Zeka gelisimine destek |K7

Biligsel Hizli 6grenmeye katki |K10
Unutmay1 6nleme K8,
MQZQ( .kulturunu K4, K6, K9,
Olumlu gelistiriyor
Duyussal .
Motivasyonu K7, K8, K9, K11
gelistiriyor
Devinigsel Bireysel ogrenmeye |y 1
olanak saglamasi
s . K1, K2, K4, K5, K6,
Biligsel Nota 6grenmeye engel K8, K9.
Motivasyon K1, Ke,
Duyussal
Olumsuz yus Zaman kaybina yol K1, K3,
ag1yor
- K.1,K.2,K.3,K4,K.5,
Devinigsel

K.6, K.10, K.11

Tablo 10 verilerine gore katilimcilar bu yazilim programlarini
kullanmakla birlikte programlarin daha ¢ok olumsuz yodnlerine vurgu
yaptiklar1 gorilmistiir. Programin olumlu yonlerini de ifade etseler de daha
siklikla biligsel, duyussal ve devinissel alanlarda genelde olumsuz ifadelerle
gorislerini belirtmislerdir.

Katilimcilar en fazla devinissel alanda olumsuzluk yasadiklarini ya da
diistindiiklerini belirtmigler, bunu 6grencilerinin nota okumalarina engel
olusturdugunu belirten yedi katilimci biligsel 6grenme alaninin becerilerini
olusturmustur. Olumlu kategoride yer alan ifadelerde de katilimcilar en
siklikla oOgrencilerin duyussal alanlarini destekledigini belirtmislerdir.
Verilere gore katilimcilar 6grencilerinin motivasyonlarinive miizik kiiltiiriinii
gelistirmeye destek oldugunu soyledikleri tespit edilmistir.

6. alt amaca yonelik bulgular

Katilimcilarin Synthesia uygulamasi ve benzeri uygulamalarin piyano
egitiminde kullanilmasina iliskin diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna iliskin
gorislerinin yer aldig1 ifadeler asagida yer almaktadir.

K.1.Benteknolojik gelismelerin ve bu sekildeki programlarin kullanilmasi
gerektigini disiiniiyorum. Ciinkii 6gretmenlere sagladig1 avantajlar oluyor,
ogrenciligimde de ¢ok fazla faydalanmistim. Fakat mutlaka bir 6gretmenin
rehberliginde kullanilmasi gerektigini diisiiniyorum. Ciinkii ¢ocuklar:
yalniz biraktigimizda ¢ok fazla teknik hatalar olustugunu gozlemliyorum.
Egitimin yaninda 6grencinin ¢almak istedigi bir par¢a bu 6gretmen esliginde
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program kullanilarak diizenlenip teknige dikkat edilirse faydali olacaktir.

K.2. Piyano temel egitimini alip temel tekniklere sahip olduktan sonra
notalarini bulamadiklar1 eserleri, 6rnegin filim miziklerinin notalarina
ulasamiyoruz, bu sekildeki eserler i¢in kullanilabilir.

Bu sekilde ¢ok problem ¢ikacagini diistinmiiyorum. Fakat temel egitim
almadan teknik bilgileri almadan bu uygulamayla egitim almanin faydali
olacagini diigiinmityorum.

K.3. Gelisen teknolojiyle telefon ve bilgisayara yiiklenen bu uygulamalar
ogrencilerin evde enstriimanlar1 olmadiginda faydali olabilir. Buradan da
calisabilir notalarla takip edilebilir.

Bu uygulamalarla 6grenciler bir seyler 6grenebilir. Ama kendi baglarina
sadece uygulamayla 6grenmeye calistiklarina bir noktada takilip kalma
olabiliyor, teknik problemler olabiliyor.

Bilingli aileler ve bilingli kisilerle yonlendirme yapilirsa egitim igin
kullanilabilir.

K.4.Piyanoegitiminde tek baginabu programlailerlemeyidiisiinmiiyorum.
Ogrencinin miizik repertuvari olusturmalar1 veya begenebilecekleri parcalari
kesfetmeleri i¢in izlemelerini tavsiye ediyorum. Buradan belirledikleri eserleri
¢almak istediklerinde bana bildirip 6grenmeleri i¢in de kendi yontemlerimle
egitim yapiyorum. Tek basina yeterli gérmiiyorum. Ezberlemeye yonelik
calisinca ileride problemler oluyor. Piyano dersi almak i¢in yanimiza gelip ben
calabiliyorum ama ders almak istiyorum diyen 6grencilerim oldu. Baktigimda
¢ocuk piyano caliyor, iyi eserlerde caliyorlar. Ayni eserin notasini 6nlerine
koyup gosterdigim yeri ¢almasini istedigimde ¢alamadiklarini gérdiim.
En biiyiik sorun bu sekilde ezbere ¢alip yanlis parmaklar yanlis gecislerle
calmaya caligip yeni bir parcada da alistig1 bu yontemle program iizerinden
ogrenmeye ugrasiyorlar. Ik baslangicta mutlaka temel bir egitim verildikten
sonra bu programlarin kullanilmasinin gerektigini diisiiniyorum.

K.5. Bu uygulama ve diger destekleyici yazilimlar egitsel kazanima
uygun olmasi sartiyla amacindan sapmamak sartiyla kullanilabilir. Fakat
burada rehber 6gretmenin, egitimcinin ¢ok iyi ve donanimli olup 6grenciyi
dogru yonlendirmesi gerekir.

K.6. Piyano egitimine programla degil mutlaka birebir ve bu isi bilen bir
egitimciyle baglanmalidir. Bu egitimde temel ¢cok 6nemli. Baglangicta yapilan
bir hatay1 daha sonra diizeltmek ¢ok zor. Bence bu tarz programlar belirli
bir egitimden sonra kullanilmali. Agik¢as: egitim anlaminda degil ama eser
se¢imi, notasina ulasamadigimiz bir eserin dinlenmesi, ¢alinisinin goériilmesi
acisindan kullanilabilir.

K.7. Piyanoya egitiminde baslangicta da kullanilabilir ama egitimci
olmasi gerekiyor. Kendi kendine yanlis 6grenmeler olabilir, temel beceriler
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hoca tarafindan mutlaka 6gretilmelidir. Daha sonrasinda 6grenci kendini
gelistirmek i¢in bu programdan faydalanabilir.

K.8. Egitimde yardimci olarak kullanilabilir. Tek basina piyano egitimi
icin yeterli olamaz. Piyanoya evde bu programlarla baslayan &grenciler
bir yerde tikaniyorlar ve bu o6grencilerde genellikle yanlis 6grenmeden
kaynaklanan teknik hatalar goriip bunu diizeltmek i¢in ¢cogu zaman bastan
baslamak zorunda kaliyorum.

K.9. Ogrenciye gore farklilik gosterir. Her 8grencinin grenme durumu,
ogrenme Ozellikleri, ilgisi, seviyesi farklidir. Bu program her 6grenci i¢in
genel bir program olarak hazirlanmis. Bir hoca gézetiminde, sevdiren,
heveslendiren bir program oldugunu diisiindiigiim i¢in kullanilmasina sicak
bakiyorum.

K.10. Bir egitimci gozetiminde kullanilmasinin faydali olacagini
diistiniiyorum.

Bu uygulamalarla 6grenciler bir seyler 6grenebilir. Dogru bir 6grenme
icin hocanin gerekli oldugunu bu programlarinda yardimecr olarak
kullanilabilecegini diisiiniiyorum.

K.11. Bilingli sekilde amacina uygun ve hoca gozetiminde kullanilirsa
egitime katki saglayabilir. Ama oOgrenciler bu yazilimi bilingsizce
kullanmamali ve yazilimin tek basina piyano egitimi i¢in yeterli olmadigini
bilmeliler.

Tablo 11. Katilimcilarin Synthesia yaziliminin piyano egitiminde kullanilmasina
yonelik goriislerinin dagilimlar

ifadeler Katilimcilar

Piyano egitiminde egitimci rehberliginde K.1,K.2,K.3,K4, K5 K6, K7 K8, K9,
kullanilmalidur. K.10,K.11

Eser seciminde kullanilabilir K1, K2, K3, K4, K6,

Egitime yardimci olarak kullanilabilir K8, K10

Kisisel gelisim igin tercih edilebilir K7,

Tablo 11 verilerine gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami
bu tiir yazilimlarin 6gretmen rehberliginde kullanilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu goriise ek olarak dort katilimcinin eser se¢iminde kullanimi
uygun gordigi iki katilmcinin (K8 ve K10) egitime yardimci olarak
kullanilabilecegini ve bir katilimci da (K1) 6grencilerin kisisel gelisim i¢in
tercih edebileceklerini belirtmislerdir.

Tartisma ve sonug

Calismadan elde edilen verilere gore, 7 kadin, 6 erkekten olusan
katilimcilarin  gogunlukta geng o&gretmenlerden olustugu ve Giresun
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Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Izmir Dokuz Eyliil Universitesi,
Bursa Uludag Universitesinden mezun olan piyano egitimcilerinden olustugu
goriilmektedir.

Kaynak kullaniminda siklikla internet kaynagina basvuruldugu
gorilmiistiir. Calismamizda yer alan katilmcilarin  tiimii  internet
kaynagindan nota kaynaklarina ulasim saglamaktadir. Yalgin, (2019) Giizel
Sanatlar Lisesi Miizik Ogretmenlerinin Miizik Teknolojilerinden Yararlanma
Durumlarina Iliskin Gériisleri isimli ¢alismasinda aragtirmasina érneklem
olan Ogretmenlerin internet kaynagini notalara ulasmak igin internet
kaynagina siklikla soylemistir. Yapilan bu c¢aligmadaki bulgu, ¢alisma
bulgumuzla drtiismektedir.

Calisgmamizda elde edilen bulgulara gore 11 katilimciyla en ¢ok kullanilan
kaynak olan internet nota kaynak sitelerinin ardindan 9 katilimciyla
Kardesim Piyano, 8 katilimciyla Selmin-Enver Tufan Piyano Metodu, 7
katilimciyla Beyer, 6 kullaniciyla Czerny, 4 kullaniciyla Sevin Ereren Kolay
Piyano, 2 kullaniciyla Denes Agay Piyano Metodu, 2 kullaniciyla Yalgin Iman
Piyano Metodu. Ter katilimiciyla Bach Kaynaklari, Salih Aydogan Renklerle
Org Metodu, Nail Yavuz Piyano Egitimi, Bartok Microkozmos, Bertini Etiit,
Umit Siirekli Arkadagim Piyano kaynaklarinin tercih edildigi goriilmiistiir.

Isikdemir, (2017) Caligmasinda John Thompson Denes Agay, F. Beyer
Beyer, Seving Ereren , Czeny op 599, Selmin-Enver Tufan Piyano Metodu,
Yal¢in Iman Piyano Metodu kaynaklarini 6-11 yas ¢ocuklar i¢in kullanilan
piyano baslangi¢c metodu olarak tanimlayip incelemistir. Bu arastirmada ele
alinan kaynaklar caligmamizla ortiismektedir. Alanyazin incelendiginde
arastirmamizda 9 katilimc tarafindan kullanilan Kardesim piyano isimli
kaynagin kullanimina ilgili arasgtirmalarda sik rastlanmadig: belirlenmistir.
Bu durumun, Kardesim Piyano kaynaginin yakin zamanda olusturulan bir
kaynak olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Arastirmamizdaki ¢aligma grubundan 9 katilimcinin, ¢algr egitimi
programlarini 9 katilimcinin nota yazim programlarini, 5 katilimcinin kayat
programlarini, 2 katilimcinin nota seslendirme programlarini 2 katilimcinin
akort programlarini kullandig: gozlenmektedir. Yalgin, (2019) arastirmasinda
miizik yazilimlarinin miizik 6gretmenlerinin kullanimina yonelik yapmis
oldugu caligmasinda benzer sonuglar elde etmis, arastirmada 6gretmenler
tarafindan daha ¢ok bilinen veya kullanilan program ve yazilimlarin
calismamizla ortiistiigii goralmistir.

Aragtirmamizdaki verilerde katilimcilarin ¢ogu Synthesia dijital
programinin, O0grenme alanlarinda duyugsal alana olumlu etki yaptig:
goriilmektedir. Kalkanoglu ve 6z parlak (2018) e gore teknoloji kullanimi
ogrencilerin piyano kullanimini arttirmaktadir bulgusu ¢aligma bulgumuzla
ortiismektedir.
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Arastirmamizda,katilimcilarin tiimiidijitalmiizikegitim programlarinin
egitimci rehberliginde kullanilmas: gerektigini belirtmislerdir. Kalkanoglu
ve 0z parlak (2018) ¢aligmasinda miizik egitiminde kullanilan djjital yazilim
ve programlarin egitimci gozetiminde kullanilmasi gerektigini belirtmistir.
Yapilan bu ¢aligmadaki bulgu, arastirmamizin bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmamizda, ¢alisma grubundaki 5 katilimci eser se¢imi, 2 katilimer
egitime yardimci, 1 katilimcr kisisel gelisim amaciyla kullanilabilecegini
belirtmistir. Yal¢in, (2019) c¢aligmasinda miizik teknolojilerinin, ses
diizenleme yazilimlar1 nota yazim programlari, galgi egitimi programlar:
yoluyla kullanilarak miizik eser notalarina ulagsmak, nota yazimi yapmalk, ses
kaydi yapmak amaciyla kullanildigini belirlemistir. Bu bulgu ¢alismamizdaki
bulguyu desteklemektedir.

ONERILER
Arastirma sonuglarina dayanarak,

+ Ogretmenlerin Dijital miizik egitim yazilim ve programlarinin kul-
lanima yonelik bilin¢lendirilmesi,

« Dijital miizik egitim programlarinin olumlu ve olumsuz yonlerini
ortaya ¢ikaracak deneysel ¢alismalarin yapilmasi,

« Synthesia dijital miizik egitim programin piyano egitiminde kullani-
mina yonelik miizik egitimci goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptigimiz
arastirmanin farkli ¢alisma gruplariyla tekrarlanmasi 6nerilmektedir.
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1. GIRIS

[lkokul déneminde olan bir cocugun maruz kaldig1 savas, goc, salgin gibi
olumsuz deneyimler ¢ocuklarin hem psikolojisine hem de sosyal, duyussal ve
akademik gelisimine zarar verebilir. Yasanan tramvalar ve dil bilmedigi i¢in
akademik derslerde 6grenilmis ¢aresizlik yasamalar1 gogle gelen ilkokul ¢a-
gindaki ¢ocuklarin yalniz, sessiz, izgiin, pasif, korkak veya hir¢in olmalari-
na neden olabilir. Ayrica gocle gelen ¢ocuklarin arkadaslariyla olan iliskileri,
okula devamlar1 ve ¢ok yonlii gelisimleri ag¢isindan olduk¢a énemlidir. Ttir-
kiye’de yasamini siirdiiren ve gocle gelen ilkokul 6grencilerinin savas, gog,
salgin gibi olumsuzluklardan egitim hayatlarinin en az hasarla etkilenme-
si i¢in sinif 6gretmenlerine hassas gorevler diismektedir. Dilimizi bilmeyen
veya yeteri kadar bilmeyen bir ¢ocugun okula devamliliginin nedenleri 1lim-
I1 bir okul iklimi, arkadaslariyla ve 6gretmeniyle gegirdigi mutlu zamanlar
olabilir. Dolayisiyla ilkokul déneminde yasanan savas, gog, salgin gibi olum-
suz deneyimler ¢ocuklarin psikolojisine zarar verdigi i¢in yasanan olumsuz
deneyimlerin okul ikliminde iyilestirilmesi deger tasimaktadir. Gogle gelen
ilkokul donemindeki 6grencilerinin sinif ikliminde mutlu olmasi, arkadas-
lariyla etkilesim kurabilmesi, Tiirk¢e’yi bilmese bile 6grenmeye karsi istekli
olmasi saglikli bir sinif ikliminde gergeklestirilecek yontem ve etkinliklerle
miimkiin olabilir.

Rehberli okuma yontemi, gogle gelen 6grencilerin eglenerek Tiirkee dil
becerileri ve okudugunu anlama becerilerini gelistirebilecekleri bir yontem
olarak ifade edilebilir. Simpson ve Trevor tarafindan gelistirilmis olan reh-
berli okuma yontemi olas1 gelisim kuramina (Vygotsky, 1978) dayanir. Yon-
tem, okuma seviyeleri ayn1 olan 6grencilerin okuma diizeylerini okuma stra-
tejileri destekler. Haftada en az 2-3 giin gergeklestirilmesi gereken rehberli
okuma yonteminin uygulama siireci 20 dk ile 45 dk arasinda degisebilir (Tor-
gesen’den aktaran McCain, 2008, s. 62).

Rehberli okuma yontemi; 6grencilere birbirlerinden 6grenme firsat1 ver-
digi i¢in her uygulamada onlara yeni bir sosyal bir deneyim sunar. Okuma
stirecinde, okuma stratejilerinin ne amagla segilecegini ve nasil kullanilacagi-
n1 belirleyen bir yontem olarak 6grencilerde farkindalik yaratir. Ayrica dgret-
menlerini model alarak okuma stratejilerini 6grenen 6grenciler, 6grendikleri
okuma stratejilerini kullanabilmek i¢in sinif 6gretmenleri tarafindan tesvik
edilirler. Bu baglamda rehberli okuma yonteminin 6grenci merkezli bir yon-
tem oldugunu sdylemek miimkiindiir (Money, 1990, s. 47). Yontem, 6grenci-
lerin sézciik dagarcigini, okuma akiciligini ve metni yorumlama becerilerini
gelistirmeyi amaglar (National Reading Panel, 2000, s. 3.20). Sinif 6gretmen-
leri yontemin uygulanmasi esnasinda 6grencilerinin okuma becerilerinde ge-
lisimi izleyebilir ve destekleyebilirler (Fountas & Pinnell, 1996, s. 1). Rehberli
okuma yontemiyle gerceklestirilen derslerde 6grenciler metin tanitiminda,
okuma esnas1 ve sonrasi siireglerde de okuma stratejilerini kullanarak metni
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daha iyi anlamaya ve yorumlamaya c¢alisirlar. Bu siiregte 6grenciler metinde-
ki iliskileri anlamay1, ¢ikarim yapmayi, gerektiginde anlami yapilandirmak
i¢in bazi kelime grubu, climle veya paragrafi yeniden okumay1 deneyerek ak-
tif bir zihinsel siire¢ yasarlar (Hill, 2000, s. 18). Metnin daha iyi anlagilmasi,
yorumlanmasi ve degerlendirilmesi; 6grencinin okuma stratejilerini dogru
zamanda ve otomatik olarak kullanmasi ile yakindan iliskilidir.

Rehberli okuma yontemi okuma stratejileri ile 6grencilerin okuma be-
cerilerinin gelisimini destekler. Ogretmenler strateji 6gretimini model olma
yoluyla sinif ikliminde gerceklestirebilirler. Ogrenciler rehberli okuma yénte-
minde hem 6grendikleri stratejileri uygulayarak metni zihinlerinde daha iyi
yapilandirirken hem de metin tartismalarinda gergeklestirdikleri diyaloglar-
la birbirlerinin metne iligkin bakis agilarini 6grenebilirler (Linehan, 2003, s.
12). Ogrenciler sinif 6gretmenlerinin belirledigi okuma amaglarina ulagmak
i¢cin metni okurlar ve metinle ilgili sohbetlere katilirlar. Dolayisiyla hem ken-
di gorislerini metinden kanitlara dayali olarak paylasirlar hem de diger ar-
kadaslarinin gorislerini degerlendirebilirler. Yontemde kullanilan bazi oku-
ma stratejileri kavrama igin okuma (Fountas & Pinnell, 1996, s. 159), hatalar1
tespit etme ve diizelteme (Fountas & Pinnell, 1996, s. 151) ile problem ¢6zme
(Fountas & Pinnell, 1996, s. 159) stratejileridir.

Hatalar: Tespit Etme ve Diizeltme stratejisi

Ogrencilerin yazili metinleri okumalari esnasinda okuma hatalarini fark
ederek olaylar, kisiler veya kavramlar arasindaki diisiinsel uyumsuzlugun ne-
den oldugu sikintiyla bas edebilmek icin metinde var olan anlamsal ve gorsel
ipuglariyla saglam bir iliski kurmaya ¢aligmalari bu stratejinin kullanildigini
ifade edebilir (Fountas & Pinnell, 1996, s. 151). Bu baglamda 6nemli olan ¢o-
cugun metni okurken anlami yapilandirma siirecinde uyumsuzluk yasadi-
gin1 fark ederek anlamsal oriintiiler arasinda giiglii iliskiler kurabilmek i¢in
¢abalamasidir.

Problem Cozme Stratejisi

Okuma siirecinde 6grencilerin ilk kez karsi karsiya kaldiklar: kavramla-
r1, 6nceden bilmis olduklar1 kavramlarla iliskilendirerek okuma siirecini ba-
sartyla tamamlamasina yardim eden belirli faktorler oldugunu séyleyebiliriz.
Bu faktorlerden birincisi ¢ocugun okuma diizeyi ile uyumlu olan metinler-
le kargilagmasi iken ikincisi ¢ocugun ilgi duydugu temalar: iceren metinle-
ri okumasidir (Ferguson & Wilson, 2009, s. 300-303). Ogrencilerin problem
¢ozme stratejisini kullanmalar1 icin kendi okuma diizeylerine uygun olan
metinleri okumalar1 gerektigi belirtilebilir. Saglikli bir okuma siireci igin
metnin zorluk seviyesi 6grencinin ¢abalayarak iistesinden gelebilecegi sevi-
yede olmalidir. (Ferguson & Wilson, 2009, s. 300-303). Dolayisiyla metnin
okuyucu i¢in ne ¢ok zor ne de ¢ok basit olmamasi gerekir. Ogrenciler kav-
rama siirecinde metin ve gorsel arasindaki iligskiyi yordayarak bilmedikleri



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas: Teori, Aragtirma ve Derlemeler * 513

kelimenin anlamini tahmin etmeyi denemeliler (Clay, 1991, s. 329). Ayrica
anlama erigmek amaciyla bilinmeyen kelimeyi, bilinmeyen kelimenin i¢inde
oldugu ciimleyi veya paragrafi sesli okuyabilirler veya birkag kez tekrar ede-
rek okuyabilir boylece anlama erismeyi deneyebilirler (Fountas & Pinnell,
1996, s. 159).

Kavrama i¢in Okuma Stratejisi

Ogrenciler yeni kargilastiklar: kavramlar1 6grenmek icin dnceden bil-
dikleri kelimeleri ve kavramlar1 yeniden diigiinerek yeni karsilastiklar: kav-
ramla iligkisini anlamaya ¢alisirlar (Ferguson & Wilson, 2009, s.300-303).
Okuma siirecinde en az %90 dogrulukla metni okuyan 6grencilerin metni
kavradigini soyleyebiliriz. Kavrama, okuma olmadan 6nce okuyucular me-
tinle ilgili tahminler yiiriitiip ¢ikarimlar yaptiginda baslar, okumadan sonra
da okuyucunun deneyimi ile devam eder. Ogretmenler gerceklestirecekleri
derslerde kavramanin davranigsal kanitlarini gézlemleyebilirler (Fountas &
Pinnell, 1996, s. 159).

Alan yazin incelendiginde hem okuma becerilerinin gelistirilmesi ile il-
gili bir¢ok ¢aligmanin oldugu (Epgagan, 2009; Sidekli ve Cetin, 2017) hem de
rehberli okuma yontemiyle okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ger-
ceklestirilen ¢alismalarin oldugu (McNamara, 2017; Burkins & Croft, 2010;
Pintrich, 2000; Dzoldov & Peterson, 2005; Mooney, 1994) belirlenmistir. Bu
caligsmalar incelendiginde rehberli okuma yonteminin ilkokul diizeyinde 6g-
rencilerin kelime hazinelerini (Klingbeil, 2003), anlama diizeylerini (Larson,
2003), tahmin etme ve cikarimda bulunma becerilerini (Fisher, 2007) ve akict
okumalarini (Renne, 2010) destekledigine iliskin bulgulara erisilmistir. An-
cak gocle gelen 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi tizerine reh-
berli okuma yontemini konu alan ¢aligmalara rastlanmamistir. Bu ¢alisma
boyle bir gereklilikten dogmustur. Dolayisiyla aragtirmanin alana katki sag-
layacagini soéylemek miimkiindiir. Calismanin amaci gogle gelen ilkokul 3.
Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda rehberli okumanin et-
kili bir yontem olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu baglamda arastirma-
da Gogle gelen ilkokul 3 sinif 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin
gelistirilmesinde rehberli okuma yontemi etkili midir? Sorusuna cevap aran-
mugtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme (Ke-
ser Ozmantar, s. 2018) yontemi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme yontemince
belli 6zellikleri sahip olan kisiler tizerinde bir uygulama gerceklestirilir (Bii-
yiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu kapsamda
arastirmaya déhil edilen 6grencilerin gocle gelen 6grenciler olmasi ilk olgiit
olarak belirlenmistir. Ikinci 6lgiit olarak rehberli okuma ile ilgili aragtirma-
cinin Istanbul 11 Milli Egitim Miudiirliigii biinyesinde verdigi 4 oturumluk
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(4 x 60= 240 dk) “Cevrim i¢i Rehberli Okuma Yontemi” egitimine katilmis
olma sart1 aranmigtir. Bu kapsamda ¢alismaya Istanbul ilinde gorevli cevrim
i¢i rehberli okuma yontemi egitimini almis olan bir sinif 6gretmeni 20 gocle
gelen 6grenci dahil edilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

Deney Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Yas Kardes Sayis1  Baba Meslek
D1 K 9 Dort Serbest Meslek
D2 E 8 iki Serbest Meslek
D3 E 8 U¢ Serbest Meslek
D5 K 9 Bes Serbest Meslek
D6 E 9 Bir Serbest Meslek
D7 E 8 Altr Serbest Meslek
D38 K 8 Ug Giivenlik Gorevlisi
D9 E 9 Bes Serbest Meslek
D 10 E 9 Dort Serbest Meslek
Toplam 10 Ogrenci

Tablo I'e gore deney grubunda iig kiz ve yedi erkek 6grencinin oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin 5’i sekiz yasinda 5’1 dokuz yasindadir. Deney
grubunda bulunan égrencilerin tiimiiniin kardes sayisi iki-alt1 arasinda de-
gismektedir. Gogle gelen 6grencilerden birinin babasi bir fabrika da giiven-
lik gorevlisi olarak galisirken diger 6grencilerin babalar1 giinliik para kaza-
nabilecekleri islerde ¢alismaktadirlar. Arastirmact etik ilkeler kapsaminda
arastirmanin yazim asamasina deney grubundaki katilime1 6grencileri D1,
D2,D3, ..., D10 kodlariyla ifade etmistir. Deney grubundaki 6grenciler gogle
gelmelerine ragmen kendilerini ifade edebilecek kadar Tiirkge bildikleri sinif
6gretmeni tarafindan belirtilmistir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Kod Cinsiyet Yas Kardes Sayis Baba Meslek

K1 K 9 iki Serbest Meslek
K2 K 9 Bes Serbest Meslek
K3 K 9 Bir Serbest Meslek
K4 E 9 Iki Serbest Meslek
K5 E 8 iki Serbest Meslek
K6 K 8 U¢ Serbest Meslek
K7 E 8 Bes Serbest Meslek
K8 K 9 Dort Serbest Meslek
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K9 E 9 Ug Serbest Meslek
K 10 E 9 Ug Serbest Meslek
Toplam 10 Ogrenci

Tablo 2’ye gore kontrol grubunda 4 kiz ve 6 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 10 6grencinin bulundugu belirlenmistir. Sinif 6gretmeni tarafindan
arastirmanin gerceklestirilmesi esnasinda katilimer 6grencilere kendi adla-
riyla hitap edilmistir. Arastirmaci etik ilkeler kapsaminda aragtirmanin ya-
zim agamasinda kontrol grubundaki 6grencileri K1.K2. K3. ..., K10 kodlariyla
ifade etmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerde deney grubunda oldugu gibi
gocle gelmelerine ragmen kendilerini ifade edebilecek kadar Tiirkge bildikleri
sinif 6gretmeni tarafindan ifade edilmistir.

Sinif Ogretmeni

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni okullarin kapandigi COVID 19 do-
neminde dgrencileriyle bire bir ilgilendigini ifade etmistir. Ogretmen 6gren-
cilerinin genelinin farkl sinif ve okul diizeyinde olan kardesleri oldugu igin
ve evlerinde yeterli bilgisayar, tablet veya telefon olmadig1 i¢in derslerini hem
sabah EBA tizerinden hem de aksam zoom {izerinden gergeklestirdigini be-
lirtmistir. Ayrica velileriyle veya evde en iyi iletisim kurabilecegi bireyle nere-
deyse her giin hatta bazi giinler iki kez telefonla gortismiistiir. Sinif 6gretme-
ni 6grencilerinin yazmay1 unutmamalar1 ve okuma becerilerini gelistirmek
i¢in ¢ok ¢aba harcadigini belirtmistir. Ayrica evdeki yazicisindan ¢ikti alarak
mahalle bakkalina bazen aylik bazen haftalik fasikiiller biraktigini, velilerin-
de mahalle bakkalindan fasikiilleri alip evde 6grenci tarafindan yapilmasini
saglamaya calistigini belirtmistir. Telafi egitim siireci basladiginda sinif 6g-
retmeni dgrencilerle sosyal etkinliklerin yaninda eglenceli yaratici dramaya
dayali okuma etkinlikleri de ger¢eklestirdigini ifade etmistir. Dolay1siyla 6g-
renciler seyreltilmis yiiz yiize egitim basladig1 zaman okuma yazmay1 unut-
mamis 0gretmenin ifadesine gore aksine gelistirmislerdir.

Arastirmaci

Aragtirmaci 14 yil sinif 6gretmenligi yapmis ve Istanbul Il Milli Egitim
Miidiirliigiinde galisan bir 6gretmendir. Rehberli okuma alninda doktora egi-
timini tamamlamigtir. Istanbul ilinde gérev yapan ilkokul égretmenlerine,
Tiirkge 6gretmenlerine ve gogle gelen 6grencilere egitim veren uyum sinifi
ogretmenlerine Rehberli Okuma Yontemi ve sinif ikliminde uygulanmasina
yonelik ¢evrim igi ve yiiz ylize egitimler vermistir.

2.YONTEM

2020-2021 6gretim yilinda COVID 19 pandemisinde seyreltilmis yiiz
yiize egitim déneminde gerceklestirilen aragtirma, Istanbul’da bir ilkokulda
egitim goren ve gocle gelen Suriye kokenli 3. Sinif 6grencileri ve onlara egitim
veren sinif 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Nicel yontemle gerceklestirilen
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arastirma da rehberli okuma yonteminin gogle gelen ilkokul 3. 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisindaki etkisini tespit etmek i¢in deneysel desenler-
den 6n test-son test deney-kontrol gruplu desen kullanilmigtir (Karasar, 2005;
Bityiikoztiirk, 2007). Ogrenciler COVID 19 salgini nedeniyle haftada sadece
iki giin okulda 6grenim gormektedir. Uygulama siirecinden 6nce 6grenciler
okula gelme giinlerine gore Kontrol ve Deney olarak iki esit gruba ayrilmistir.
Gogle gelen ve ilkokul 3. sinifta okuyan 6grencilerin 10’u deney grubunda, 10u
da kontrol grubunda yer almistir. Toplam 20 6grenci arastirmaya katilmigtir.
Caligma grubunda yer alan 6grenciler, cinsiyet, ekonomik durum, aile yapisi,
yas gibi ozellikler baglaminda rastgele belirlenmistir. Deney ve kontrol grup-
larinin belirlenmesinde 6grencilerin okudugunu anlama basar: diizeylerine
gore esit dagiliminin saglanmasina dikkat edilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen Okudugunu Anlama Basar Testi (OABT) veri toplama araci ola-
rak kullanilmigtir. Okudugunu Anlama Bagar1 Testi (OABT), arastirmanin
veri toplama aracidir. S6zen (2017) tarafindan gelistirilen OABT hem hikéye
edici hem de bilgilendirici sorular1 kapsamaktadir. Uygulanan 6n test ve son
test birbirinin aynisi olup 28 sorudan olusmustur. Testin 14 sorusu hikaye
edici nitelikte 14 sorusu da bilgilendirici niteliktedir. Bagar: testinden 0-100
arasi puan alinabilmektedir. Kontrol grubunda Tiirk¢e derslerinin islenisinde
mevcut program islenirken, deneysel arastirmanin gerceklestirildigi grupta
ise Tiirkge dersleri rehberli okuma yontemi ile islenmistir.

Verilerin Toplanmasi

[lkokul 3 sinif Tiirkge derslerinde rehberli okuma yontemiyle gercekles-
tirilen uygulamalar baslamadan 6nce her iki grupta yer alan 6grenciler sakin
bir ortamda 6n test olarak Okudugunu Anlama Basar1 Testini ¢ozmiistiir.
Deney grubunda yer alan 6grenciler haftanin pazartesi ve sali giinleri oku-
la gelirken kontrol grubunda yer alan 6grenciler persembe ve cuma giinle-
ri okulda 6grenim gormiiglerdir. Kontrol grubu geleneksel yontemle Tiirkce
derslerini islerken deney grubu rehberli okuma yontemiyle Tiirkge dersini
islemistir. Toplam 10 hafta rehberli okuma yontemi ile egitim gergeklestiril-
mistir. 10 haftalik egitimin bitmesiyle son test uygulanmistir. Her iki grupta-
ki 6grenciler rehberli okuma egitimi éncesinde ¢ozdiikleri OABTyi son test
olarak tekrar ¢ozmiislerdir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizinde Microsoft Excel 365 uygulamasinda
yer alan t-testi modiilii kullanilmistir. On test ve son test puanlar1 belirlen-
dikten deney ve kontrol gruplar: birbirleri ile karsilagtirilmistir. Dolayisiyla
temel istatistik ozellikler; standart sapma, ortalama deger ve aritmetik orta-
lama hata degerleri kapsaminda belirlenmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin desenleri arasinda deney 6n-
cesi anlamli bir fark olup olmadig1 kontrol edilmistir. Rehberli okuma yonte-
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minin okudugunu anlamadaki etkisini tespit etmek i¢in toplanan veri setinin
istatistiksel ozellikleri olarak standart sapma, aritmetik ortalamalar ve var-
yans degerleri hesaplanmistir. Verilere bagli olarak farkli varyanslar varsaya-
rak bagimsiz 6rneklem t testi metodu kullanilmistir. Analiz Microsoft Excel
365 uygulamasinin, t-testi modiilii ile gerceklestirilmistir.

3.BULGULAR VE YORUM

[lkokul 3. Sinif grencileri iizerinde rehberli okuma yonteminin etkilili-
gini tespit edebilmek i¢in 6n testle, deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine
denk oldugunun tespit edilmesi gerekir. Dolayisiyla okudugunu anlama ba-
sarisin1 Olcen On test puanlari baglaminda bagimsiz gruplar t testi gergekles-
tirilmis ve sonuglar Tablo I’de gosterilmistir;

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplari i¢in On Test Karsilastirmast
Gruplar N  Ortalama Standart Sapma sd t p
Deney Grubu 10 55 18.02 361.11 2.16 0.884
Kontrol Grubu 10 56 9.16 93.33

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu an-
lama bagari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 55 deney grubunda-
ki 6grencilerin ise 56 oldugu goriilmektedir. Sonuglar analiz edildiginde hem
kontrol hem de deney grubunun 6n testlerinde t degerinin 0,05 ten biiyiik
oldugu, dolayisiyla deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin okudu-
gunu anlama basarilari arasinda manidar bir fark bulunmadig ifade edilebi-
lir (t=,216 ve p>.05). Bu baglamda rehberli okuma yontemiyle gerceklestirilen
dersler 6ncesinde gruplar arasinda 6n-test puanlar: karsilastirildiginda her
iki grubun okudugunu anlama basarisinin birbirine denk oldugunu séyle-
mek miimkiindiir. Rehberli okuma yontemiyle gergeklestirilen 10 haftalik
egitim tamamlandiktan sonra Okudugunu Anlama Basar1 Testi deney ve
kontrol gruplarina son test olarak uygulanmustir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplar: i¢in Son Test Karsilastirmasi
Gruplar N  Ortalama  Standart Sapma sd t p
Deney Grubu 10 87 11.00 134.44 2.10 0.000076
Kontrol Grubu 10 62 9.79 106.66

Tablo 5e gore kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin 62 oldugu be-
lirlenmistir. Ayrica Tablo 4 incelendiginde deney grubunun rehberli okuma
yontemiyle gerceklestirilen egitim sonrasi okudugunu anlama basar: testi
puaninin aritmetik ortalamasinin 87 oldugu ifade edilebilir. Son test sonug-
lar1 baglaminda hem deney grubunun hem de kontrol grubunun 6n testlerine
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gore puanlarinin arttig1 belirlenmistir. Son test verileri analiz edildiginde p
degerinin 0,05 ten kii¢iik oldugu belirlenmistir. Bu baglamda deney grubu
ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basarilar:
arasindaki farkin manidarlig1 gériilmistiir. Deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerin son test puanlari arasinda aritmetik ortalamadaki farklilik
ve t testi degerlendirmesinde P(T<=t) degerinin 0.000076 olmasi bize rehberli
okuma yonteminin okudugunu anlama basarisini arttirdigini gostermekte-
dir. Rehberli okuma yontemiyle gerceklestirilen derslerin deney grubunda
yer alan 6grencilerin okuma ve okuduklarini anlama becerilerini gelistirdigi
ortaya koyulmustur.

4. SONUC VE ONERILER

Rehberli okuma yontemiyle gerceklestirilen derslerin islendigi deney
grubu ile geleneksel yontemle Tiirkge derslerinin islendigi kontrol grubunun
on test sonuglarina gore aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamugstir. (t=2.160, p<0,884). Rehberli okuma yontemiyle gerceklestiri-
len derslerden sonra gruplardan her ikisinde de okudugunu anlama bagarisi
artmasina karsin, deney grubunun okudugunu anlama basarisinin kontrol
grubuna gore fark edilir derecede arttig1 ortaya koyulmustur (p>0.000076).
Rehberli okuma yonteminin, pandemi déneminde gogle gelen ilkokul 3. sinif
6grencilerinin okudugunu anlama bagarisini arttirdig belirlenmistir. Nite-
kim rehberli okuma yonteminin islendigi sinif ikliminde 6grencilerin okuma
basarilarinin arttigina dair bir¢ok arastirma sonucu tespit edilmistir. Brown
(2007) arastirmasinda rehberli okuma egitimi programina katilan 6grenci-
lerin okuma bagarisinin arttigini ortaya koymustur. Bir diger aragtirmada
Higgins (2009), rehberli okuma yontemiyle derslerini isleyen 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigi sonucuna ulagmistir. Yine bagka
bir ¢caligmada Williams (2011), rehberli okuma yontemiyle sesli okuma aki-
ciliginin gelistirilebilecegi sonucuna ulagmigtir. Alan yazinda yapilan diger
arastirmalarda (Gurley, 2012; Degan, 2010; Underwood, 2010; Renne, 2010;
Higgins, 2009; Montoya, 2008; Tyra, 2007; Dowdel, 2007; Walizer, 2004) reh-
berli okuma yonteminin okudugunu artirma basarisini artirmada etkili ol-
dugunu gostermektedir. Dolayisiyla rehberli okuma yontemiyle gogle gelen
ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarini gelistirmeye
yonelik yapilan bu aragtirmanin alan yazinda yapilmis olan diger arastirma
sonuglariyla ortiistigiini sdylemek miimkiindiir. Arastirma sonucunda asa-
gidaki oneriler gelistirilmigtir:

» Tirkge derslerinin iceriginde okuma stratejilerinin sistemli 6greti-

mine yer verilebilir.

» Ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler, strateji egitimi-
nin gergeklestirilecegi sekilde olusturulabilir.
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kilavuz kitab: olusturulabilir. Elektronik ortamda 6gretmenlere su-
nulabilir.

Okuma stratejileri ile ilgili hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.
Ozel yetenekli 6grencilerle rehberli okuma ydntemi caligilabilir

Lisans diizeyinde Okuma Stratejileri ve Egitimi temasinda ayr1 bir
ders acilabilir.
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