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1. GIRIS

Bir meslek dalinda yabanci bir dilde iletisim becerisine sahip olmalk,
uluslararas: alanda mesleki bilgiye erisim olanagi yakalamak ve dogrudan
mesleki iletisim siirecine katilabilmek i¢in biiytik 6nem tagimaktadir (Fluck,
1992: 2). Uluslararasilasmanin kaginilmaz oldugu giiniimiiz kosullarinda
yabanci dil bilmenin éneminin yaninda, yabanci dili bir meslek dalindaki
iletisim durumlarinda kullanabilmek de biiyiik 6nem kazanmistir. S6z gelimi
Almanya ile ticari iligkiler yiiriiten bir kurulusun/sirketin yalnizca Almanca
bilen ¢alisanlara degil, Almancay ticaret boyutuyla bilen ¢alisanlara ihtiyaci
s0z konusudur.

Uzmanlik alaninda iletisim, alanin disiince unsurlari ve yapilariyla
baglantili belirgin bir dil kullanimini gerektirir. Mesleki diller de bu ihtiyagtan
dogar, olgulari, olaylar: ve siiregleri agik¢a adlandirma ve agiklama amacini
tasir. Mesleki dil kavrami, ge¢miste uzun zaman mesleki sozciik bilgisi ve
terminoloji ile ayn1 anlamda kullanilmigsa da, 1970’1i yillardan itibaren daha
derinlemesine irdelenip tartigilarak ayrintili bicimde agiklanmaya baglanmistir.
Bu agiklamalardan biri de Roelcke tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir.

Mesleki diller genel olarak tig farkl: boyutta siniflandirilir:
[k olarak Germanistik, Hukuk, Doga Bilimleri ve Teknik gibi
cesitli brang ve uzmanlik alanlarina gore (Yatay Siniflandirma),
ikinci olarak kuramsal dil, giindelik mesleki dil veya satici ile
miisteri arasindaki iletisim gibi farkli soyutlama ve iletisim
alanlarina gore (Dikey Siniflama), son olarak da bilimsel
dergilerde, kullanim kilavuzlarinda ya da kitap tanitimlarinda
oldugu gibi farkli kullanim bigimlerine gére (Mesleki Metin
Trleri) (Roelcke, 2014: 155).

Bu siniflandirmalarda iletisim durumlari, kullanilan metin tiirleri ve
iletisim eylemini gergeklestiren kisilerin birbiriyle ve s6z konusu meslek daliyla
olan iliskileri dikkate alinir. Bir meslek dalindaki uzmanlarin birbiriyle olan
iletisim durumlar1 ve meslek disinda uzmanlarin uzman olmayanlarla olan
iletisim durumlar1 da bu siniflandirma kapsaminda ele alinir. Belirleyici olan
kisaca “kim, kiminle, neyle ilgili, nasil iletisim kuruyor?” sorusudur.

Bir yabanci dili turizme yonelik mesleki iletisim durumlarinda etkili
kullanabilmenin kosullar: arasinda dilin ayrilmaz bir parcas: olan kiiltiirel
boyut goz ardi edilemez. Turizm sektoriindeki is kollarinda ¢alisanlarin
birbirileriyle ve turistlerle kurduklar: iletisim, sektoriin niteligi geregi
toplumsal ve kiltiirel boyutuyla Ol¢linli (glinlik, standart) dilden
ayrimlagsmamis bir dilin kullanildig: iletisim tiiriidir. Teknik yond 6n
planda olan ve mesleki terminolojinin yogun kullanildig1 meslek kollarinda
etkili iletisim i¢in kiiltiirel boyut goz ard1 edilebilir, fakat turizmde, asagida



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 3

aciklanacag: tzere, belli basli meslek jargonu ozelliklerini gosteren dilsel
kullanimlar diginda toplumsal olarak kullanilan ol¢tinlii dilde iletisim
kuruldugu i¢in kiiltiirlerarasi iletisim becerisi de 6nem kazanmaktadir.

2. MESLEKI ILETiSIM

En yalin haliyle iletisim bilgi aktarmak, bilgi almak ya da karsilikli
olarak bilgi alisverisinde bulunmak seklinde tanimlanabilir. Giinter Storch
dilsel etkinligin/iletisimin pragmatik ve sosyokiiltiirel kosullarini iletisim
kuran kisiler, iletisim kosullari, iletisim konusu, iletisim amaci, araglar ve
metin tiirleri olarak nitelemistir (Storch, 1999: 17). Anilan dgeler arasindaki
iliski agsagidaki gibi somutlastirilabilir:

Kim Nerede? Neyle Nigin? Nas1l? Ne
kiminle? [~ | Ne zaman? [~ | ilgili? araciligiyla?

Sekil 1: Iletisimin pragmatik ve sosyokiiltiirel kosullart arasimdaki iliski (Storch, 1999: 17)

Modern diinyada bilgi birikiminin artmasi ve gesitlenmesi, is kollarinin
ve meslek gruplarinin ¢ogalarak daha alt branslara ayrilmasi ve bu branslarda
uzmanlagmaya gidilmesiyle birlikte, genel bilginin yerine mesleki uzmanlik
alani bilgisi 6n plana ¢ikmis durumdadir. Bu gelismenin dildeki yansimasi
ise mesleki dillerin olugsmasi ve mesleki iletisimin 6nem kazanmasi seklinde
olmustur.

Giindelik yasamda kurulan iletisim ile mesleki iletisim kimi noktalarda
birbirinden ayrilmaktadir. Hartwig Kalverkdimper mesleki iletisimin temel
sartlarini soyle siralar:

e Toplumsal ve sosyokiiltiirel baglantilar

e Belli (mesleki) statiisii olan esaslar veya olaylar biitiinligii
e Belli bir profile sahip dil (iletisim)

e Belli bir bilgi birikimine sahip iletisim ortaklar:

e Degerlendirme aligkanliklar: (Kalverkdmper, 1998: 27).

Yukaridaki kosullarin disinda bir meslek dalinda veya uzmanlik
alaninda ortaya ¢ikan iletisim durumlar: belli faktorlerin etkisiyle sekillenir.
Buhlmann ve Fearns bu faktorleri simetrik iletisim — asimetrik iletisim, yazili
iletisim — sozlii iletisim diye adlandirir (Buhlmann & Fearns, 2000: 369-370).
Simetrik iletisimde kisiler ayn1 diizeyde nitel ve nicel mesleki bilgi birikimine
sahiptirler ve iletisim sirasinda birinin digerine dstiinliigii s6z konusu
degildir. Asimetrik iletisimde ise iletisim kuranlardan biri digerinden daha
az ya da daha fazla mesleki bilgi birikimine sahiptir ve daha ¢ok mesleki
bilgiyi veya iletiyi aktaran konumundadir. Yazili ve sozlii iletisim durumlar:
ele alindiginda, bir yandan kullanilan dilsel araglarin farkliligi, diger yandan
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ise kullanilan iletisim stratejileri 6nemli rol oynamaktadir. Iletisim kuran
kisilerin birbirileriyle i¢li digli veya mesafeli olma diizeyleri, iletisime konu
olan icerigin ve durumun gerektirdigi resmiyet veya samimiyet iletisim
stratejilerini dogrudan etkileyen diger faktorlerdir.

2.1. TURIZMDE MESLEKI ILETIS$IM

Turizmde iletisimin Oncelikli amaci, konuklarin isteklerinin
kaliteli iiriin veya hizmetlerle (konaklama, beslenme, dinlenme gibi) yerine
getirilmesidir. Bu alanda iletisim, agirlikli olarak ¢alisan - ¢alisan arasinda
ve ¢alisan - konuk arasinda gergeklesir. Turizmde mesleki iletisimi hem yazili
ve sozlii yoniiyle hem de isletme ici ve isletmeler arasi yoniiyle Braun ayrintili
olarak iletisim alanlarini betimleme modeli ile agiklamistir.

ISLETME iCi ISLETMELER ARASI
/

Yazili Sozli Yazili Sozlii

-Konuk mesajlan Telefonlar, Yazigmalar: -Telefonlar,
Miisteri hizmetleri: Mektup, Teleks, -Goriigme ve satig
-Bilgi verme, Tele faks, konugmalar
-Kullanim talimatlari, Miisteriyle ilgilenme, -Miisteriyle ilgilenme,
-Sikdyetleri cevaplama, Brogiirler, Reklam, -Miisteri agirlama,

Sekil 2: Iletisim Alanlarini Betimleme Modeli (Alm. Beschreibungsmodell der
Kontaktzonen) (Braun, 1993: 53).

S6z konusu model yardimiyla genel kapsamda iletisimin hangi
araclarla ve hangi amagla gerceklestirildigi somut bir sekilde ortaya
konmustur. Belirtilen iletisim alanlarinin neredeyse tamami diger iktisadi
sektorlerde ve hizmet kollarinda da goriilen alanlardir. Turizm sektoriindeki
calisanlarin karsilastigr iletisim durumlarini daha ayrintili bir bigimde
Amiradis’in ¢aligmasina dayanarak asagidaki gibi agiklayabiliriz.

Tablo 1: Turizm Alaminda Calisanlarin Iletisim Durumlar: (bkz. Amiradis, 2011: 67).

Konaklama (Otel, Pansiyon, Motel, Kamp)

- Bir konaklama yerini, bir oday: tanitma.

- Telefon goriigmesi yapma.

- Rezervasyon almak, onaylama.

- Konuklar: kargilama.

- Konuklara odaya kadar eslik etme.

- Odadaki arag-gereglerin kullanimini tarif etme.

- Konuk mesajlarini almak ve iletme.

- Etkinlik alanlarinin donanim ve kapasitelerini tanitma.

- Bos zaman aktiviteleri 6nerme.

- Resepsiyonda konuklar: selamlama, isteklerini sorma, vedalagma.
- Onemli bilgileri sormak ve not etmek, konuklarin rahat etmesini saglamak, vb.
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Gastronomi (Yiyecek ve Icecek)

- Acilis ve kapanis saatlerini agiklama.

- Siparis almak.

- Yemek ve igecek servisi yapmak.

- Bilgi vermek, yemek ve sarap tavsiye etme (yemek ve icki meniistinii tanitma).
- Rezervasyon almak, yer ayirtmak, yazili olarak kayit altina alma.

- Telefonda restoran, 6zel yemekler ve fiyatlarla ilgili bilgi verme.

- Sikéyetleri dinlemek ve uygun tepkiyi gosterme.

- Yemek tarifinden bahsetmek, icerigi ve hazirlanisiyla ilgili bilgi verme.

Seyahat Acenteciligi

- Gezilip goriilecek yerler 6nermek.

- Her sey dahil fiyatla ilgili agik ve eksiksiz bilgi sunmak.

- Her konuda bilgi sahibi olmak ve miisterileri bilgilendirmek: seyahat evraklar, hijyen
kosullari, déviz, fiyatlar ve dahil olan hizmetler ve benzeri.

- Tasmmaa sirkete telefonla miiracaat etme. Otel ve tur operatérii belirlemek: geceleme,
rezervasyonlar, imkan ve olanaklar, turlar.

- Tur programini agiklamak (ulasim araglari, konaklama, beslenme, siire ve fiyatlarla
ilgili tiim gerekli bilgiler.)

- Geriile ilgili anlasma kogullarini izah etmek.

- CGocuk veya gengler igin yapilan bir gezi s6z konusu ise, ebeveynlerine konaklama
yeri, yolculuk, beslenme, aktivitelerle ilgili ayrintil bilgi vermek.

Tur Rehberligi

- Gormeye deger varliklari ve anitlari isimlerini vererek tanitmak ve onlarin inga edilig
tarihleri ve ¢aglari, insa eden kisi, o tarihteki islevi gibi konularda bilgi vermek. Bunu
yaparken gruba uygun bir dil kullanmak (6grenciler, ¢ocuklar).

- Bir sehrin veya bolgenin tarihini, 6nemli kisiliklerini ve ekonomik &zelliklerini
tanitma.

- Efsaneleri ve ilging hadiseleri anlatma.

Tagimacilik (Otobiis, Tren, Gemi, Ugak)

- Bilgi almak ve vermek (yol giizergahy, fiyatlar, yerler, yolculuk siiresi, bos yerler, aragla
ilgili bilgi).

- Yolcularin istek ve sikéyetlerini alma, uygun cevabi verme.

- Rezervasyon almak. Bilet ayirtmak.

- Yolculuk formaliteleriyle ilgili bilgi vermek (pasaport/kimlik, bagaj, yasaklar,
giumriik...)

Turizmdeki iletisim durumlarinda bir simetri bulunmadigindan dolay1
iletisim kuranlar esit pozisyonda degildir. Hizmet eden - hizmet alan,
konuk - personel, uzman - uzman olmayan iliskisi simetrik bir iletisimin
gerceklesmesini engeller. Tktisadi sektdrlerin cogunda oldugu gibi turizmde de
konugun istekleri her zaman agir basar. Bu durumu 6zetleyen Alman atasozii
Der Kunde ist Konig (Tr. misteri kraldir), Tiirkcede “Miisteri her zaman
haklidir” atasoziiyle ayni anlamda kullanilmakta ve konugun iletisimdeki
baskinliginin evrensel diizeyde kabul edildigini gostermektedir. Ayrica bu
asimetrik durum turizm sektoriinde personel ile yonetici arasinda da soz
konusudur. Kisacasi ast - iist iliskisi iletisimde belirleyici rol oynamaktadir.

Turizmde mesleki iletisimi sekillendiren bir diger faktor de igletmeler
icerisinde kaliplasmis ve degismeyen belli bashi eylem akislaridir. Bu eylem
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akiglar1 basmakalip konusma bicimleri i¢inde rutin iletisim siireclerinin
dogmasina neden olur. Konusmalar kisiden bagimsiz ve mekanik bir hal
alir. Braun’a gore bunun temel nedeni konusanin (personelin) kisisel dil
kullanimini engelleyen, mutlak olarak belirlenmis konuk ve personel rolleridir
(Braun, 1991:196). Dolay1siyla gerceklesen iletisim durumlar agirlikli olarak
soru — cevap veya istek — cevap seklinde olur. Personelin kurdugu ciimlelerin
cogu zaten 6nceden belirlenmis ifadelerdir, uygun yer ve zamanda kullanmasi
iletisimin gergeklesmesi i¢in yeterli olabilmektedir. Bu da bir yabanci dili
turizm yoniiyle 6grenenler icin dilbilgisi ihtiyacini azaltan, sézciik ve kalip
dilsel ifade ihtiyacini dne ¢ikaran bir niteliktir.

3. MESLEK DiLi

Meslek dili (Alm. Fachsprache, Berufssprache) Lothar Hoffmannna
gore; bir is kolundaki iletisim durumlariyla sinirlandirilmis dilsel araglar
butiiniidir. Bu dilsel araclar belli bir meslek dalinda calisan insanlarin
birbirileriyle ve bu dalda uzman olmayanlarla olan iletisimlerine hizmet eder
(Hoffmann, 1998: 170). Meslek dili herhangi bir dilin (Tiirk¢e, Almanca,
Fransizca) bir pargasi olarak da goriilebilir. Meslek dili tek basina bir dil
degildir. Buyiizden 6l¢iinlii dilin (ortak dilin) alt dili olarak da tanimlanabilir
(bkz. Zsuzsanna, 2015). Olgiinlii dil (Alm. Gemeinsprache) ise, bir toplumun
tim bireyleri tarafindan bilinen ve kullanilan, genel konular, diistinceler,
olgu ve olaylarla ilgili dil dagarciginin timiidiir (Hoffmann, 1998: 158).
Bunun yaninda mesleki dilleri baz1 somut mesleki iletisim durumlar: i¢in
kullanilan araglar olarak goren Hoffmann, agiklamasini basit bir semayla
somutlagtirmistir. Bu semada alt diller yerine iletisim alanlarini ilgilendiren
mesleki diller kullanilarak olgiinlii dil - mesleki dil iliskisi ortaya konmustur:

Olctnlt Dil
(Giinlik/Ortak Dil)

Altdil 4
ormn.
Kimya

Alt dil n-1
orm.

Elektroteknik

Altdiln
. om.
Ingaatcilik

Alt dil 2
orn.
Telsefe

Altdil 1
orn. Fizik

Altdil 3
orn. Tip

Sekil 3: Olgiinlii Dil-Mesleki Diller (Hoffmann, 1998: 51).

Semalardan anlasildigi iizere belli bilim veya meslek dallarina 6zgii olarak
kullanilan diller, tek bagina bir dil olma 6zelligi tasimazlar. Bu mesleki diller
var olan modern dillerin alt birimi olarak kabul gérmektedir. Bu noktada
ol¢iinlii dil ile meslek dilinin birbirinden ayrilan yonlerini ve 6zgtinliiklerini
ele almak yararli olacaktir.

Bir dil i¢erisindeki alt diller olmakla birlikte meslek dilleri, kendine 6zgii
morfolojik ve sozdizimsel dzellikler tagir. Oyle ki mesleki dilde kullanilan bir
tiimcede giinlitk dildeki kullanimina bazi sozciikler eklenebilir, ¢ikarilabilir
ve farkli bir terimle degistirilebilir. Bu durum, dilin kullanildig1 kosullar
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altinda etkili iletisimi saglama ¢abasina bagli olarak degiskenlik gosterir. Yine
de mesleki dil ile 6l¢iinlii dilin birbirinden tam olarak ayrilmasi s6z konusu
degildir, ozellikle de kelime dagarcigi bakimindan. Mesleki dil 6zgiinlesip
soyutlastik¢a ol¢iinlii dilden uzaklasir, daha belirgin bir sekilde ayirt edilir.
Ya da tam tersine mesleki dil ne kadar az 6zgiinliik gosterirse ve ne kadar az
soyutlanirsa, 6l¢linlii ve giindelik dile o kadar ¢ok yaklagir. Ortak dil genel
anlamda bilinenleri kapsamaktayken, mesleki dil genel anlamda toplumun
timi tarafindan bilinmeyenleri veya sadece meslek uzmanlarin bildiklerini
kapsar. Bir toplumun bir meslek dilini anlayabilme ve kullanabilme diizeyi,
o toplumun bu meslekle olan iliskisinin boyutuna baglidir. Her birey mesleki
dilleri, ortak dilin sagladig1 olanaklar cercevesinde belli oranda kullanma
bilgi ve becerisine sahiptir. Ornegin; bir birey agri kesici, nabiz, tansiyon, kan
sekeri, serum, tablet gibi bircok tibbi terimi ¢ok iyi bilmekte ve kullanmaktir,
ciinkii saglik hizmeti alirken kurulan iletisim kosullar: kiginin bu terimleri
bilmesini gerektirmektedir. Fakat bir ameliyat sirasinda veya tip alanindaki
bir toplantida doktorlarin kendi aralarinda ytrittiikleri, ¢ok fazla tibbi ve
yabanci kokenli sozciik ve ifade farkliliklari barindiran bir konusmay:
toplumdaki herhangi bir bireyin anlamasi beklenemez.

3.1. TURiZM MESLEK DiLi

Her toplumsal sistem icerisinde tipik iletisim iligkileri ve bilgi aktarim
bicimleri ortaya ¢ikar. Turizm sektoriinde de diger hizmet sektorlerinde
oldugu gibi, miisteri ile ¢alisan arasinda iletisim ve etkilesim 6n plandadir.
Miisteri cogunlugunu yabancilarin olusturdugu diisiiniildiigiinde bu sektorde
mesleki bilgi ve becerinin yaninda ¢alisanlardan yabanci dil bilmeleri de
beklenmektedir. Ozellikle yabanci turistlere hizmet veren isletmelerin, en
az bir yabanci dil, bazen iki ya da {i¢ yabanci dil bilen ¢alisanlar aradiklar:
bilinmektedir. Bundan dolay: giiniimiizde yabanci dil egitimi turizm
egitiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Turizm ¢ok katmanli bir sektér oldugu igin, birgok farkli meslek diliyle
etkilesim i¢inde olan turizm diline de disiplinler aras1 bir bakisla yaklagmak
gerekir. Kavramsal olarak turizm dilinin planli seyahatlerin ortaya
¢ikmasiyla olustugunu belirtmek gerekir. Zamanla mesleki egitim ihtiyacini
karsilamak i¢in meslek yiiksekokullar, fakiilteler, akademiler ve gesitli egitim
kurumlarinin kurulmasi, aragtirmalar yapilmasy, siireli yayinlar ve kitaplarin
giderek artmasiyla birlikte mesleki alanyazinin bilylimesi turizm dilinin
olusmasini saglayan diger etmenlerdir (Amiradis, 2011: 65). Bugiin turizm
mesleki dilinin sektorle ve onun araglariyla birlikte hizla gelisen ve siirekli
degisen bir iletisim alaninin mesleki dili oldugundan s6z etmek miimkiindiir.

Marco ve Rosario turizm dilinin 6grenen kitle gesitliligini ayirt edecek
ozellikte dilbilimsel 6zellikler gostermedigini, ancak iktisat dili veya turizm
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dili mesleki terminolojisinin ¢aligma faaliyetlerini tanimlayip somutlagtirarak
turizm caliganlarinin egitim ve iletisim durumlarini meydana getirdigini
savunurlar (Marco & Rosario, 2006: 2).

3.2. BIR ALT DiL OLARAK TURIiZM DiLi

Dilbilimsel olgiitlere gore iktisadi dil, genis kapsamli ve heterojen meslek
dilleri grubunun bir bilegenidir. Iktisat dili i¢cin “Iktisat dili, mesleki olarak
sinirlandirilabilen bir iletisim alaninda (iktisatta) calisan insanlar arasinda
anlasmay1 saglamak icin kullanilan mesleki dillerin tiimi, yani dilsel
materyallerin tiimiidiir.” tanimlamasi yapilmaktadir (Buhlmann & Fearns,
1991: 306). Kisacasi iktisadi dil, iktisadi bilimleri, ekonomi politikalari,
ticaret, sanayi, hizmet sektorii (turizm vb.) gibi cok sayida bilimsel alan, brans
ve meslek gruplarinin dilsel kullanimlarini ifade eder. Bu kapsamda hizmet
sektoriinde kullanilan dilin iktisat dilinin bir alt dili oldugu séylenebilir.
Turizm dili bu alt dilin bir pargasi olarak kabul edilir. Amiradis’in bu
cercevede Buhlmann ve Fearnsa dayanarak agikladigi turizm mesleki dili
soyledir: “Turizm mesleki dili, mesleki olarak sinirlandirilabilen bir iletisim
alaninda (turizmde) c¢alisan insanlar arasinda anlagsmayi saglamak igin
kullanilan mesleki dilsel araglarin tiimiidiir.” (Amiradis, 2011: 65). Gosterdigi
mesleki gesitlilik ve iktisadi bilimlerle olan iliskisi dogrultusunda turizm dili
Braun tarafindan asagidaki sema ile agiklanmaigtir:

| Ortak Dil (Giinliik Dil) |

| Iktisat ‘ I

- e

Hizmet Sektori

Uretim Sektorii | Ticaret
Oteleilik
Gastronomi
/ Turizm \
Meslek Bilim
/ \ |
Turizm
Otelcilik ve Seyahat Acentesi
Lokantacilik Turizm Ofisi / \
Turist Danigma .
Biirosu Turistik Otel ve Restoran

Isletmeciligi

Sekil 4: Turizm mesleki ve uzmanlik dilinin diizeni (Einordnung der Fach- und
Berufssprache Tourismus) (Braun, 1991: 194).

Bu sema ile turizm, otelcilik ve gastronomi alanlar1 hizmet sektoriiniin
alt kolu olarak belirtilmis, hizmet sektorii de iktisadin alt sektorii olarak
gosterilmistir. Bu dogrultuda turizm mesleki dili, hizmet sektorii kapsaminda
iktisat dilinin bir alt dili olarak ifade edilmistir.
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3.3. TURIZM DIiLiNiN KARAKTERISTiK YONLERIi

Turizm mesleki dili araciligryla is ortaminda ¢alisanlar arasinda hizli ve
acik bir sekilde anlagmay1saglayan iletisim digariylaizole olmadan gergeklesir.
Yani turizm dili, sadece turizmciler ve turizm ¢aliganlar1 arasinda konusulan
ve sadece onlarin bildigi bir dil olmaktan ziyade, sektér disindaki insanlarin
da zorluk gekmeden anlayabildigi ve gerektiginde kullanabildigi bir dildir.

Gawronsky’e gore; turizm dili, halk/miisteriler tarafindan bir meslek
dilinden ziyade, giinliik dilin bir pargasi olarak gériilmektedir (Gawronsky,
2003:72).Bugoriisturistikmetinlerdehalk/miisterilertarafindananlasilmayan
karmagik kavramlarin ve deyimlerin bulunmayisindan kaynaklanmaktadir.
Ortak dilden ¢ok sayida 6geyi icerse de turizm dili bir mesleki dil olarak kabul
edilebilir. Ciinkii turizmde isletme ve iktisat alanlarinin kelime hazinesi
turizme 0zgii amaglarla 6zgiinlestirilip kullanilmaktadir.

Turizm dili, mesleki ve ticari terminolojinin yani sira, giinliik dilden
de oldukga fazla deyim, sozciik ve dilbilgisel yapilar barindirir. Ayrica bazi
dillerden (Ingilizce, Fransizca) ve yonetim, isletme, pazarlama gibi turizmle
iliskili bazi1 is kollarindan terimler ve kavramlar icerir. Amiradis, 6zellikle
Ingilizceden ve bilisim alanindan alinan sozciiklerin turizmde yogun olarak
kullanildigini, bunun da artarak devam eden kiiresellesmeye ve teknolojik
gelismelere bagli oldugunu savunur (Amiradis, 2011: 69).

Ingilizceden alinan sézciiklere gu oOrnekler verilebilir: Counter,
Einchecken, Auschecken, Transfer, Ticket, E-mail, Online, Fly ¢ Drive, Last-
Minute-Flug, First Class, Business Class, Voucher, Pool Bar, Half Board,
On Board vb. Fransizcadan alinan sozciikler agirlikli olarak gastronomi
alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Servis etme sekline dair; mise en place, a
la carte, débarrassage, hazirlama sekline dair; émincer, marine, fumer, glace,
yiyecek ve igecek tiirlerine dair; Dessert, Sorbet, Medaillon, Parfait ve mesleki
unvanlara dair; Chef de Rang, Demi Chef de Rang, Saucier Fransizca kokenli
olup turizm dilinde siklikla kullanilan s6zciiklerden bazilaridir (Braun, 1991:
197). Giintimiizde bu sozciiklerin neredeyse tamami, turizm sektoriinde
artik evrensel nitelik kazanmis durumdadir ve hangi dilde konusuldugu
fark etmeksizin neredeyse biitiin dillerde evrensel turizm dilinin kavramlar:
halini almigtir.

Dilbilgisi agisindan bakildiginda, dilden dile farklilik gostermekle
birlikte, Almancada agirlikli olarak Konjunktiv II (dilek kipi), Imperativ
(emir kipi), Modalverben (tarz fiiller), Passiv (edilgen yap1) gibi dilbilgisel
kullanimlar turizm dilinde 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica rutin kalip ve
yapilar, yar1 terimsel ifadeler diger dilsel 6zellikler arasinda sayilabilir (bkz.
Braun, 1989: 43).
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4. MESLEKI YABANCI DiL OGRETIMi

MYD dersinin temel amaci bireye is yasaminda bir yabanci dilde
iletisim yetenegi kazandirmaktir. Ogrenci, aldif1 egitim sonucunda
giindelik is hayatinda karsilasabilecegi iletisimsel gorevlerin {stesinden
gelebilecek duruma gelmelidir. Fluck (1992: 16) tarafindan MYD dersinin
planlanmasi agamasinda iizerinde diisiintilmesi gereken baz1 sorular oldugu
vurgulanmaigtir. Bu sorular sunlardir:

e Mesleki bir icerigin aktarilmasinda ve bir metnin anlagilmasinda
veya iretilmesinde hangi mesleki iletisim durumlar1 ve hangi dilsel
araglar uygundur?

e Bunlarin 6grenme ve 6gretmedeki rolii nedir?

e Mesleki dilsel elemanlar belli 6gretim kosullarina (hedefler,
ogrenenler, kurumsal kogullar) gore nasil aktarilabilir?

Ozii itibariyle yontembilimsel ve dgretim bilgisiyle ilgili gereklilikleri
Ozetleyen bu sorular beraberinde MYD 6gretiminin bir bileseni olan MYD
6gretmeni egitimini de giindeme getirir. Dolayisiyla sadece dersi veren degil,
ayn1 zamanda dersi her yoniiyle planlayan ve yiiriiten konumunda olan
6gretmen veya 6gretim elemaninin séz konusu meslek dali hakkinda temel
seviyede de olsa bir 6nbilgiye sahip olmasi beklenir.

Salt mesleki igerik ve kavramlari yabanci dilde aktarmak, MYD 6gretmek
anlamina gelmez (Buhlmann & Fearns, 2000: 81). Basarili bir MYD 6gretimi
ancak igerisinde mesleki ve dil egitimi odakli bilimsel, iletisimsel ve pedagojik
fikirler barindan disiplinler arasi bir 6gretim yaklasimiyla gergeklestirilebilir.
Bu genel cerceve dikkate alindiktan sonra s6z konusu meslek kolu icin
gerekli iletisim durumlariyla (yazili, sozlil) basa ¢ikmayi saglayacak hedefler
belirlenir, hedefleri gergeklestirmeye yonelik ders igerigi ortaya konur,
ardindan bu igerigi en etkili bicimde 6grenenlere aktarip onlarda davranisa
doniistiirecek uygun yontem ve teknikler belirlenir. Aktarilacak igerikle ve
kullanilacak yontem ve tekniklerle uyumlu bir ders kitab1 veya materyali de
bitytik 6nem tasimaktadir. Dersin 6gretmeni veya 6gretim elemani uygun
6gretim materyallerini segebilecek hatta gerektiginde bizzat kendisi 6gretim
materyali gelistirebilecek yetkinlikte olmalidur.

Mesleki yabanci dil (MYD) o&gretimi genel anlamda yabanci dil
ogretiminin bir parcasi olsa da kendine 6zgii ve yabanci dil 6gretiminden
ayrilan yonleri de vardir. Josef Leisen MYD 6gretimini en yalin bi¢imiyle
soyle tarif eder: “Ders igerisinde dil, bir yandan kullanilirken diger yandan
da yapimi devam eden bir alet gibidir.” bu nedenle mesleki dil 6gretimi
ile meslek egitiminin birlikte yapilmasi gerekir (Leisen 2006: 2). Ciinkii
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meslek 6grenimi, dil 6grenimi ve iletisim birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Dil
bilmeksizin saglikli ve etkili bir iletisim kurulamaz ve iletisim kurmaksizin
bir meslek 6grenilemez.

Bu goriis anadilde meslek ve mesleki dil egitimi i¢in olduk¢a 6nemli
olmakla birlikte, mesleki dili ayni zamanda bir yabanci dil olarak 6grenenler
agisindan uygulamasi olduke¢a zor goriinmektedir. Ciinkii yabanci dili hig
bilmeyen biri i¢in isbasinda hem dili hem de meslegi 6grenmeyi baslatacak
bir iletisim kanali 6nkosul niteligindedir. Bu agidan 6grenenler 6ncelikle
temel diizeyde de olsa yabanci dili giindelik hayatta kullanabilecek durumda
olmalilar.

Mesleki yabanci dil 6gretiminin 6zellikleri Fluck tarafindan asagidaki
gibi siralanmaigtir:

e MYD dersinin igerigi ve hedefleri biiyiik 6l¢iide 6grenenlerin somut
ihtiyaglarina gore belirlenir. Bu sekilde dil becerisinin gelisimi ayn1
zamanda mesleki becerilerin gelisimi anlamina gelir.

e MYD dersi 6grenenlerde bir mesleki beceriyi sart kosar, ya da anadili
araciligryla da olsa bir mesleki yeterliligi gerektirir. Dersin 6gretmeni
icin bu en azindan temel diizeyde mesleki bilgiye sahip olmasi
gerektigi anlamina gelir.

e Dersin merkezinde s6z konusu bransta calisabilmeyi saglayacak,
islevsel olarak belirlenmis bir dil kullanimi olan 6zellikli hale
getirilmis iletisim diizeyleri yer alir.

e Thtiyaca ve kullanima déniik bir dersin olusturulmasi ve aktarilmas,
sadece yabanci dil 6gretimi prensipleriyle ve onun ilgili disiplinleriyle
degil, ayn1 zamanda mesleki dilbilimin bilgileri 15181nda basarilabilir.

e Dorttemel beceri, mesleki hedef odakli kullanima gore derecelendirilir
ve gerektiginde yan beceri olarak gelistirmeye devam edilir veya
mitkemmellestirilir. Ceviri, besinci beceri kabul edilir.

e Dilsellik ile uzmanligin birlesimi kismen 6zel aligtirma bi¢imlerini ve
6zel metin se¢im ve kullanim kriterleri gerektirir (Fluck, 1992: 113).

MYD dersinin ozelliklerine yonelik benzer fakat daha kisa bir diger
agiklamaya gore; MYD dersi alic1 ve meslek odakli olmal, kiiltiirleraras: ve
disiplinler arasi bir ders bilimi olmali ve 6ncelikli hedefi yabanci dilde bir
mesleki iletisim alaninda kiiltiirleraras1 anlasmaya 6zendirmek olmalidir
(Amiradis, Ladias, & Psarrianou, 2011).

<11
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4.1. MESLEKI YABANCI DIiL OGRETIMININ TEMEL KOSULLARI

MYD dersinisomutveetkilibir sekilde uygulamaya doniik planlayabilmek
icin dersi etkileyen igsel ve digsal biitiin faktorler goz 6niinde bulundurulmali
ve arastirilmalidir. Bu faktorler; MYD’in neyi, neden, nasil, kime, ne
zaman, ne kadar siirede, ne araciligiyla, hangi sartlar altinda 6gretilecegi
ve benzeri sorular igeren temel kogsullardir. Bu temel kosullarla ilgili ¢esitli
arastirmacilar tarafindan gesitli model ve tipolojiler ortaya konmustur.
Bunlardan biri de Ehnert’in “Yabanci Dil Ogretim Kurami Olarak Yabanci

Dil Ogretim Modeli”dir:

5 Tlgili Bilimler Yabanci Dil Dersi Sosyo-Kiiltirel Kosullar
Dilbilim iletigim araglar Toplum: 6grenmek,
Uygulamali Dilbilim Yiéntemler yapabilmek / zorunda olmak
Edebiyat Bilimi Difrenim materyali - Ebeveynler, Orgiitler,
Antropoloji Teerikler Bakanliklar, Yonetmelikler,

; Kiiltir ]l?-'ilimleri tjgranim hedefleri Diplomalar, Yaynevleri

| Pedagoji Opretim hedefleri ¢ Kurum/ )grenme Yeri
Biyoloji — .. .

. . i Oprenen B Opreten ; Okul, Bilim (dergiler),
Psikoloji . i Ogretmen Egitimi,
Yahane: Dil Edinim i Insan kaynakh kosullar: i o .

., . Gelistirme Egitim,
Arastirmasi Ornegin; i
i [ktisat, Endilstri, Zanaat,
Yas | Kéken Dili ve Kiltiird,
Cinsiyet ¢ Uluslararasilagma
Kardes iliskileri :
Ogrenme yetenegi
Ani durumlar
Oprenme ortami

Sekil 5: Yabanci Dil Ogretim Kurami Olarak Yabanci Dil Ogretim Modeli (Modell einer
Fremdsprachendidaktik als Theorie des Fremdsprachenunterrichts) (Ehnert, 2001; akt.
Amiradis vd., 2011: 81).

Bu modelde 6ncelikle MYD dersiyle baglantili olan diger bilim dallari,
yan ve alt branglar siralanmustir. Icerik, yontem, hedefler, materyaller,
ogrenen-ogreten iligkisi ve bunlara dair yas, cinsiyet gibi ¢esitli antropolojik ve
sosyokiiltiirel 6zellikler de dikkate alinmistir. MYD 6gretiminde birbirinden
ayirt edilmesi gereken {i¢ biiyiik analiz diizlemi vardir. Bunlar “6n kosullar”
(nesnel, dilsel, kurumsal, organizasyonel ve benzeri), “kararlar” (miifredat,
metinler, 6gretim materyalleri, beceriler ve benzeri) ve “uygulama” seklinde
aciklanir (Beier & Mohn 1981, 1988; aktaran Amiradis vd., 2011: 81).
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Schroder ise mesleki yabanci dil dersinin gerekliliklerini yer, hedef alan,
ogrenenlerin mesleki yeterliligi, hedef beceriler, 6gretenin mesleki yeterliligi ve
aktarim dili temelinde “Mesleki Yabanci Dil Dersi Tipolojisi” ile agiklamistir:

_-—r—’f ‘““—aﬂl‘
Yer: ' Hedef Dil Ulkesi | YabanaUlke |
. _p.i_eslek_]___ g B_I]n_me]____l

Ogrenenlerin
Mesleki Y eterliligi:

YemBaslayanlar ' Uz::rmnlar

Hedefl Beceri:

Ogretenin Mesleki
Yeterliligi:

Aktarm Dili:

Sekil 6: Mesleki Yabanci Dil Dersi Tipolojisi (Alm. Typologie des fachbezogenen
Fremdsprachenunterrichts) (Schroder, 1988: 32; akt. Amiradis vd., 2011: 82).

4.2. TURIZM ODAKLI MESLEKi YABANCI DiL OGRETIiMi

Turizm odakli mesleki yabanci dil (TOMY) dersi, 6grencileri is hayatinda
yabanci dil konugan miisterilerle girecekleri gergek iletisim ve etkilesim
durumlarina hazirlamalidir. Bu da duydugunu anlama becerisi ve sozlii ifade
becerilerinin dersin agirlik noktasini olusturacagi anlamina gelir. Egitimin
sonunda ogrenciler, konuklarin sorularina, istek ve sikayetlerine karsilik
verebilecek, bir konuda goriis bildirecek, bilgi aktarabilecek, bir hizmet veya
triin hakkinda sunum yapabilecek duruma gelmelidir. Bu tiir sozel becerilerin
gelistirilmesi i¢in dilbilgisi ihtiyaci arka plandadir. Turizmdeki bir¢ok iletisim
durumunda hazir kalip ifadelerin kullanilmas: dilbilgisi 6grenme ihtiyacini
azaltan bir etken olmakla birlikte, TOMY dersinde dilbilgisinin gereksiz
oldugu anlamina gelmez. Her kosulda dilbilgisi dersin bir pargasi olarak ve
dilin dogru kullaniminin 6gretilmesinde 6nemli bir arag rolii istlenecektir.

+ 13
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Buna karsin sozciik dagarciginin gelistirilmesi konusma becerisi
acisindan biiytik 6neme sahiptir. Ciinkii hi¢cbir konusma dilbilgisi kuralinin
eksikliginden dolay1 kesintiye ugramaz. Ornegin, argo veya sokak dilinin
kullanildig1 durumlarda kural gozetmeksizin sozciiklerin yan yana dizilerek
iletisim kurulabildigi goriilmektedir (etkili bir iletisim s6z konusu olmasa da),
fakat sozciik eksikliginden dolay1 bir konugsmanin tikanmasi ve dolayisiyla
iletisimin kesintiye ugramasi kaginilmaz bir durumdur.

Okuma ve yazma becerileri de TOMY dersinde gelistirilecek 6nemli
6grenme hedefleri arasindadir. Ciinkii yogun olmamakla birlikte turizm
sektoriinde de mesleki metinlerin kullanilmasi s6z konusudur. S6z gelimi
bir turizm ¢aligan1 yabanci dilde (Ingilizce, Almanca vb.) bir notu, mektubu,
faksi veya e-postay1 okuyup anlayabilecek ve buna yanit yazabilecek bilgi ve
beceriye sahip olmalidir.

Anilan genel ve 6zel hedeflerin yani sira turizm ¢alisanlarinin bazi sosyal
ve iletisimsel becerileri de kazanmalari1 beklenir. Roca ve Bosch™un (2005: 81)
onerdigi, mesleki yabanci dil dersinin yan hedefleri olarak gelistirilecek bu
beceriler ve onlar1 kazandirma yollar1 asagidaki gibi 6rneklendirilebilir:

o Bagimsizlik ve inisiyatif: Ogrencilere Almanca bir turistik isletme
brostirti hazirlama, bir otelin tanitim1 konusunda Almanca bir sunum
yapma gibi basit projeler yaptirilabilir. Boylece 6grencilerin kendi
baslarina karar vermeleri ve bireysel sorumluluk iistlenmeleri saglanir.

e Otonom 6grenme: Baziteknik ve stratejilerin aktarilmasiyla 6grencilerin
kendi baslarina daha fazla bilgi ve beceri edinmeleri saglanabilir.
Ornegin; sozciiklerin telaffuzlar1 konusunda yan yana gelen bazi
harflerin meydana getirdigi seslere ornekler verilerek 6grencinin
karsilastig1 yeni bir sozciikte gecen ayni harf dizimini fark edip, daha
once hi¢ duymadig: halde sozctigiin telaffuzunu dogru yapabilmesi
saglanir.

e Multi medyal yeterlilik: Hemen her konuda insana muazzam bir bilgi
birikimine hizli bir sekilde ulasma imkéni taniyan internet, bilgisayar
ve benzeri elektronik arag ve geregler artik dil 6gretiminde de yaygin
olarak kullanilmaktadir. Elektronik sozliikler, cevrimici kurslar ve
alistirmalar, bilgisayar programlari ve akilli telefon uygulamalar:
bunlardan yalnizca birkagidir. Ogrencilere dil &grenirken de
kullanabilecekleri bu tiir olanaklari bildirmek, kullanimlari konusunda
bilgi vermek ve miimkiin oldugunca derslerde bu olanaklar: kullanmak
gerekir.

o Isbirligi ve takim ¢alismasi: Turizm isletmelerinde ekip ¢aligmasinin
onemi ¢ok biiytiktiir. Hem bu konuda égrencileri yetistirebilmek hem
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de derste yabanci dili kullanarak daha fazla iletisime ge¢melerini
saglamak adina ikili caligmalar ve grup ¢alismalar1 yaptirmak gerekir.

e Kiiltiirlerarast iletisim yetenegi: Kiltiirlerarasi iletisim yetenegi turizm
calisanlar: i¢in hayati 6neme sahiptir. Yabanci konuklarla etkili bir
iletisim kurabilmenin en 6nemli 6nkosullarindan biri kiiltiirleraras:
iletisim yetisidir. Yalnizca yabanci konugun kiiltiirii hakkinda bilgi
sahibi olmak bu yetinin kazanilmas: igin yeterli degildir. Bir turizm
calisan1 bir almanla asgari bir dereceye kadar empati kurabilmeli
onun gibi diisinmeye ¢alisabilmelidir. Bunu saglamak i¢in de derste
rol oyunlar1 yapilabilir, farkli kiltiirler karsilastirilip incelenebilir
(Ordek ve Bolat, 2016: 107).

5.SONUC

Mesleki dil, meslege 6zgii iletisim durumlarinda kullanilan ve ortak
ol¢tinlii dilden bagimsiz olmayan bir alt dil olarak kabul edilmektedir. Sosyal
ve ekonomik agidan ¢ok yonlii, ¢ok katmanli ve disiplinler arasi bir nitelige
sahip olan turizm sektoriindeki is kollarinda iletisimi saglayan turizm meslek
dili de bu anlamda hizmet sektériiniin bir alt dili olarak kabul edilmektedir.
Baska bir deyisle, mesleki jargon olarak da diisiiniilebilecek bazi kalip ifade
bigimleri ve agirlikli olarak ekonomi, ticaret, isletme alanlarina giren kimi
terimlerin kullaniminin yaygin oldugu bir meslek dilidir.

Anilan niteliklerinden dolay1 bir yabanci dili turizm sektoriindeki is
kollarinda etkili iletisim kurabilecek diizeyde 6grenmek, olgiinlii dilden
biiyiik olctide ayrimlasmis ve yogun olarak teknik terimler igeren bir
mesleki dile gore daha kolaydir. Bununla birlikte yukarida anildig1 iizere
turizm odakli yabanci dil 6grenmenin de gesitli 6zgiinliikleri ve kosullar:
bulunmaktadir. S6z konusu kosullar géz oniinde bulundurularak 6gretimsel
ve iceriksel agidan etkili bir yabanci dil 6gretim programi olusturma olanagi
vardir. Bu ¢alisma turizm meslek dilinin 6zgiin yonlerini, temel niteliklerini,
kosullarini ve kuramsal temellerini okura sunarak bu alanda yeni 6gretim
konseptlerinin olusturulabilmesinin kosullarini ortaya koymaya ¢alismistir.
Burada aktarilan kuramsal bilgilerin uygulamaya doéniitk programlarin
gelistirilmesine yardimci olmasi amaglanmaigtir.
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“Insanhga hizmet etmek icin dogdugumu diisiinerek, kendimi biiyiik insanlik
ailesinin mutluluguna adamak gerektigine inanmistim ve insanhga nasil yararl
olabilecegimi diisiinmeye baslamistim. Tabiatin bana oOzel olarak vermis oldugu
seyin neye yarayabilecegini diisiindiim ve insan tiiriine yapilabilecek hizmetin,
kesifler yapmak, hayat1 giizellestiren sanat alanlarinda ¢alismak oldugunu
anladim. Nihayet kendimde her seyden cok gercegi inceleme kararinda olan
bir meyil tamdim. Zira esyanin miinasebetlerini yakalamakta olduk¢a usta bir
zekdya sahiptim. En ince farklari gozleme isinde oldukga ¢aliskan ve dikkatliydim.
Derin arastirmalar yapma zevkine ve siiphe etme giiciine sahiptim. Inceden
inceye diisiinmekten hoglaniyor, her seyde bir diizen ariyordum. Ne yenilere karsi
fazla bir baghlik ne de eskilere karsi korii kortine bir hayranlik hissediyordum.
Ozet olarak, benim tabiatimla gercek arasinda herhangi bir birligin ya da bagin
bulunduguna hiikmediyorum.

Francis Bacon

GIRIiS
Francis Bacon, 22 Ocak 1561de Londrada dogmus ve 9 Nisan 1626da
65 yasinda olmiistiir. Bacon, o6zellikle, Ingilterede biiyitk yanki uyandiran
bir filozof ve devlet adamidir. O, insanliga hizmet etmek igin dogdugunu
diisiinmiis ve hayati boyunca insanliga yararli olmay1 kendisine rehber
edinmistir. Nitekim vasiyetnamesindeki “Ruhumu Tanrtya, cesedimi karanlk
mezara, adimi gelecek yillarda yabanci uluslara miras birakiyorum.” ciimlesi
onun kendi biiyiikligiine inandigin1 gostermektedir. Bacon, kendi dogasiyla
gerceklik arasinda bir bagin ve iliskinin bulunduguna inanmis ve tabiat
bilimlerinin 6nemine vurgu yaparak bu bilimin kiirsiilerde okutulmasini

vasiyet etmisse de geride biraktig1 servetin yetersizligi yiliziinden istegi yerine
getirilememistir (Akkas, 1996).

Bityiik 6l¢lide Baconn vizyonuna ¢ok sey borglu olan bir diinyada
yasadigimizi sOyleyebiliriz, ancak Bacona verilen kredi (veya suglama)
zaman icinde degismektedir. Bir noktada Baconin yildizi ¢ok yiiksekti ve
cok ¢esitli disiiniirlerden 6vgii almistir. Cagdast Ben Jonson (1573-1635),
Bacon’in dgrenimini ve yazimdaki mitkemmelligini dvmistiir. Ingiltere’nin
Lord $ansolyesi, Rousseaunun higbir 6gretmene ihtiyaci olmadigini belirttigi
doganin “6grencileri” listesinde “filozoflarin belki de en biyiigii” olarak
gosterilmistir. Immanuel Kant, Saf Aklin Elestirisine epigraf olarak Baconn
Biiyiik Ogretisinden alinti yapmay1 uygun gérmiistiir. David Hume, Bacon’in
matematige olan ilgisizliginin kayda deger bir eksiklik oldugu sonucuna varmis
olsa da, yine de onu “deneysel fizigin babas1” olarak gérmiistiir (Lowe, 2021).

Bacon, ingiltere’de Ronesans felsefesinin dnde gelen ismi, Aristotelesgilige
bilingli olarak karsi ¢cikan ve bunu insanin hizmetinde bilimsel ve teknik ilerleme
adina yapan bir diisiiniirdii. Francis Bacona gore bilginin degeri ve haklilig,
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her seyden once pratik uygulamasi ve faydasindan ibarettir; gercek islevi insan
irkinin egemenligini, insanin doga tizerindeki hitkiimranligini genisletmektir
(Copleston, 1993, s. 294). Bacon kendinden 6nceki bilim ve felsefe anlayisindan
rahatsizlik duymus ve ozellikle Ortagag donemi igin bityiik kabul goren
Aristoteles felsefesini elestirmistir. Aristoteles’in felsefesinin verimsiz ve insan
hayatina yararli eserler katmasi bakimindan kisir oldugunu ileri siirmiistiir.
Bu nedenle Bacon, ortaya koydugu eserlerinde ge¢mise doniik elestirilerini
ve kokten degisiklik saglayarak yeni bastan ortaya koymak istedigi sistemini
tiim boyutlariyla yansitmaya ¢alismistir. Bagka bir ifade ile Bacon, ge¢miste
var olan bilgelik, bilim veya felsefe anlayislarini elestirel bir bakisla ele alip yeni
bir bilimin insas1 ve yontemi i¢in ugras vermistir (Cevizci, 2013, s. 41). Bacon,
doga bilimlerindeki ilerlemenin, fizigin deneysel ve tiimevarimsal bir temele
oturtulmasinin ortaya ¢ikardigi yeni bir diinyanin esiginde duruyordu.

Bacona gore seylerin oziinii bilmek i¢in kitaplara, otoriteye, 6nceden var
olan diistincelere ve a priori fikirlere bagvurmaktan vazge¢mek gerekmektedir.
Ona gore ozellikle zamanina kadar taklit edilen ve etkisi bozulan eskicag
goriislerinden uzak durulmalidir. Demokritos ve bazi pozitivist diigiiniirlerden
baska Yunan diisiiniirlerinin ¢ok az gozlem yaptiklarini ileri siirmektedir. Bu
sekilde bir sistemin realiteden uzak oldugunu ve bilgilerimizin dnyargilarla,
putlarla dolu oldugunu 6ne siirmiistiir. Ona gore kurtulus, skolastik gelenekten
ayrilis ve indiiksiyon metoda kesin bir baglanmayla s6z konusudur (Weber,
2020, s. 224-225).

Ronesans ile bas gosteren yeni bir ruh ve bir felsefe anlayigi Ingilterede
Francis Bacon'n katkilar: ile yerlesmistir. Aydinlanmanin habercisi olan ve
hakiki tiimevarimi tek umut olarak goren Bacon, “bilmek egemen olmaktir”
anlayist ile bir kirilma noktasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Doga tizerinde gii¢
saglayacak yeni bir bilim anlayis1 Novum Organum (Yeni Arag) ile diinyadaki
cennet olacak yeni toplum ideali Yeni Atlantis iizerine ¢alismalar yapmuistir.
Bilimler i¢in yeni bir sistemin ana hatlarini olusturmaya c¢alisan Bacon,
Yeni Atlantis'te Benselam (Barisa ve huzura sahip olan) adasinda doganin
diizenine biiyiik bir hiirmet ve saygi gosterilerek dogayla uyumlu yasama
dikkat ¢ekmektedir. Bilimin 1s1ginda temellenen bu adanin kurulus amaci,
seylerin nedenlerini ve gizli devinimlerini 6grenmek ve miimkiin olan her seyi
gergeklestirmek i¢in insan egemenliginin sinirlarini genisletmektir (Bacon,
2019¢c). Doga iizerindeki kontroliinii anlattig1 bu eserinde bilim ve bilime
dayali teknolojinin, ideal bir toplum diizeni yaratmak ve dogaya hitkmetmek
i¢in tek ara¢ oldugunu ortaya koyarak sekiiler bir girisim gerceklestirmistir.

Modern bilimin kurucusu olarak adlandirilan Bacon, yeni bilginin
onemine binaen Aristotelesin Organon adli eserinde 6ne siiriilen skolastik
timdengelimsel mantigindan biitiiniiyle koparak 1620 yilinda yayinlanan
Novum Organum eserinde tiimevarim yontemini one siirmiistiir. Eserinde
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tiimdengelim yonteminin yetersizligini gostererek tiimevarim yontemini tek
yol olarak sunmustur (Cubberley, 2004, s. 404).

Baska bir ifade ile timevarim yonteminin sabirla kullanilmasiyla bilimsel
yasalarin olusturulmasi, zihne daha fazla 151k tutacak ve uzun vadede, her ne
kadar hemen uygulanabilir gériinse de, koordine edilmemis 6zel dogrulardan
daha faydali olacaktir. Ancak doga hakkinda kesin bir bilgiye ulagmak ilk
bakista goriindiigi kadar kolay ya da basit degildir; ¢linkii insan zihni,
deneyimleri yorumlamamiza etki eden ve yargilarimizi ¢arpitan 6nyargilardan
ve pesin hiikiimlerden etkilenmektedir. Bu nedenle Bacon’a gore, insan zihnini
farkinda olmadan, kaginilmaz olarak etkileyen ve bunlara karst uyarilmadig:
stirece bilime ulagsmay1 zorlastiran ‘idollere ve yanhis kavramlara® dikkat
gekmek gerekmektedir. Bacon’in iinlii ‘idoller’ doktrini de buradan gelmektedir
(Copleston, 1993, s. 296).

Zihnin doga tizerindeki hakkini kullanabilmesi ve insanlarin ge¢miste
bildiklerinden farkli bir yol denenmesi i¢in giivenilir bir yontemle yiiriinmesi
gerektigi izerinde yogunlasan Bacon, bu yeni yontemini ortaya koymak i¢in
yazdig1 eseri Novum Organum'da aklin yontemsiz bir sekilde kullanilmasini,
kendi doneminde ve oncesinde bilimlerde kullanilan ispat yontemini ve
astroloji, simya ve biiyii faaliyetlerini, felsefe sistemlerini, teorileri ve doktrinleri
elestirmistir. Bacon, Novum Organum eserinin ilk boliimiinde insan zihnini
isgal eden idolleri ele almistir. Bacon'a gore insan, zihninde kok salmis olan
idollerle ve yanls fikirlerle hareket etmistir. Kullanilan mevcut yontemle doga
hakkinda ¢ok fazla bir sey bilinemeyecegini ifade ederek duyular: ve akli
desteklemektedir. Insan aklin1 gegmisten beri saran ve kemiklesmis bir yapiya
biiriinen yanilsamalar ve yanls fikirlerden insanlarin zihinleri tikanmuisg;
hakikatten uzaklagtirmistir. Insanlarin zihinlerini tikayan idolleri gostermek
Bacon’a gore bilyiikk bir hizmettir. Ciinkii bu idoller, ‘tabiatin yorumuna
engel olur, zihne yeni bilgilerin girisini giiclestirir, bilimlerin yenilenmesinde
rahatsizlik verir (Bacon, 2019b, s. 55). S6z konusu idoller ise sunlardir: Kabile
Idolleri, Magara Idolleri, Carsi-Pazar idolleri ve Tiyatro Idolleri.

idoller

Insan1 doganin 6znesi ve yorumcusu olarak géren Bacon, insan zihninin
hakikate erismek igin yeterli gii¢c ve yetenege sahip oldugunu diistinmektedir.
Insan zihniyle ilgili iyimser bir tutum sergileyen Bacon, bu durumun mevcut
haligerisinde gecerli olmadigini vurgulamaktadir. Baslangi¢taki insan zihninin
durumu ile sonrasinda oOnyargilarla, geleneksel kaliplarla, yanls fikirlerle,
kavram yanilgilariyla, var olani ¢arpitmasiyla bozulmus olan insan zihni
arasinda bir ayrim yapmaktadir. Bu nedenle insan zihninin gergegin bilgisine
erisebilmesi i¢in bu idollerden arindirilmasi gerekmektedir. (Cevizci, 2013, s.
58). Bacon’1n insan zihninden arindirmak istedigi bu putlar ya da idoller, zihni
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yanlis yola sokan, dogaya iliskin kesin bir kavrayisi engelleyen dogal bir egilim
veya kusurlardir.

Francis Bacon, deneyimi yorumlamamizi garpittigina ve boylece bilgi
edinmemizi engelledigine inandig1 dort zihin idolii tanimlamistir, giinkii ona gore
bilgi ampirik deneyime dayanmaktadir. Bu nedenle, ona gore bilginin amaci olan
dogaya egemen olmak i¢in bilgi edinimimizi etkileyen ve/veya ¢arpitan bu bilgi
bozukluklarina, ényargilara ve énkabullere karsi korunmamiz gerektigini ileri
siirmiistiir. Bunun da timevarimdan baska bir yolla yapilamayacagini séylemistir.
Bu, Bacon’in tiimdengelim yontemini ampirik hakikati kanitlayamadigi, dogay1
anlama ve ona hitkmetme ¢abasinda insana pratik bir faydasi olmadig: igin
neden reddettigini acgiklar. Dolayisiyla o Aristoteles mantigini yararsiz olarak
gormektedir (Ikegbu, Maduka, & Ushie, 2016).

Bacona gore bilim insaninin aragtirma yapmaya baslamadan Once
zihninde var olan bu idollerden kurtulmasi gerekmektedir (Giiltekin ve
Tokdil, 2017). Bacon’a gore idollerin “kokii kazinmalidir”, bu kelimenin tam
anlamiyla, koklerinden farkli olarak saplarini ya da koéklerini almak demektir.
Idoller, imgeler olarak, insanoglunun icinde yok edilemeyecek kadar derin
kok salmiglardir (Lowe, 2021). Bacon, sorgulayan zihnin hastalikli dogasinda
6grenmenin ilerlemesinin 6ntinde ciddi engeller oldugunun farkindaydi. Ona
gore bu engeller bir kez isaret edildiginde, insanlarin bu etkinin iistesinden
gelmesine yardimci olacaktir (Ikegbu, Maduka, & Ushie, 2016).

1.Kabile idolleri

Temeli insan dogasina ve insan soyuna dayanan kabile idolleri, insanin
kendisini her seyin 0l¢iisii olarak gormesi, duyularini ve algilarini evrene
degil, kendisine yonlendirmesi ve insan zihninin nesneleri ¢arpitmasidir
(Bacon, 2019b, s. 55). Biitin insanlarda bulunan kabile idolleri, insan
zihninin nesneleri ¢arpitmasi bakimindan igbiikey ve disbiikey aynalara
benzer. Bu idoller, insanoglunun digimizdaki diinyaya yalnizca duyu yoluyla
erisme zorunluluguna borgludur. Duyu tek erisim aracimiz olabilir ancak
gitvenilir olmaktan uzaktir. Ornegin diiz bir gubugu bir su kiitlesinin ortasina
yerlestirdiginizde, bir zamanlar diiz olan ¢ubuk kirilma ve insan goéziiniin
caligmasi nedeniyle artik biikiilmiis gibi goriiniir. Duyulara giivenmek sadece
duyu algisini giivenilmez kilmakla kalmaz, ayn1 zamanda bu duyu verileri
tizerine insa edilen fikirlere de hata olasilig1 getirir. Fikirler veya bilgi diinyanin
gercek Ol¢iisii olmaktan ziyade tek tek insanlarin 6l¢iisii haline gelir. Duyudan
kaynaklanan hatalar ayrilmaz bir sekilde bedenle baglantilidir ¢iinkii beden
insan bilgisinin edinilmesinde bir rol oynadig: siirece, gergegi carpitan bir
seyden gegmemis dogru bilgiyi edinmek imkansizdir (Lowe, 2021).

Kabile idollerinden dolay1r insan zihninin yaptig1 hatalara asagidaki
ornekler gosterilebilir (Bacon, 2012a, I. Kitap, s. 19-21):
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1. Tabiatin kendine has ve karmasik yapisini gozden kagirarak tabiati
sadelestirerek, esit, paralel ve baglanti icinde kavramasi.

2. [lleri siiriilen bir énermeyi, onyargilarindan kurtularak ona uymayan
orneklere bakmasi gerekirken insan zihninin onu bir dayanakla
desteklemesi.

3. Insan zihninin olmus bitmis olaylar iizerine gozlemde bulunmasu.

4. Insan zihninin tarafsiz olmak ve bir aksiyomu kurarken olumsuz
orneklere de yer vermesi gerekirken olumlama yapmas.

5. Tabiatin yasalarini ne ise o sekilde anlamak ve bir seyin sebebini o
varlikta aramak yerine bagka yerde aramak.

6. Tabiatin titizlikle adim adim tetkik edilmesi yerine soyutlamalar
yapilmasi.

Bacon, kabile idollerini kendi iginde esitlik, mesguliyet ve ihtiras idolleri
olarak tige ayirir. Esitlik idolii, seylerin yapisinda olmadigi halde esitligin
ve birligin var oldugu varsayan idoldiir. Mesguliyet idolii, insan amacina
uygun olmadigi halde hosuna giden seyi dogru kabul etmesidir. Ihtiras
idolii ise insanin ihtiras ve duygularini ger¢ekmis gibi algilamasi neticesinde
yanilmasina neden olan idoldiir (Cetinkaya, 2015). Tanrr'nin insan bedeninde
tasavvur edilmesi, 6rnegin Zeus, Artemis ve Isa kabile idollerine érnek olarak
gosterilebilir. Ek olarak Bacona gore insanlarin “Giines, ay ve yildizlar”
i¢cin “dogma” ifadesini kullanmasi ve bu nesneler tizerine ¢esitli efsanelerin
tiretilmesi, amaci olmadan yasayamayan insan gibi dogada da hicbir seyin
amagsiz olmadig1 yoniinde insanlari tehlikeli bir diigiinceye sevk etmektedir.
Insan kendisine dogaya oldugundan daha yakin bir mesafede bulunmaktadir.
Bunun neticesinde bilim tersini iddia etse bile insanin asli olmayan inanglar1
kabullenmesi ve tercih etmesi daha kolay olmaktadir. Tiim insanlar da bu
onyargilarin var olmasindan dolay1 Kabile idolleri bilimsel bilgilerin kabuliine
iligkin engel teskil etmektedir (Celer, 2007). Ozetle denilebilir ki kabile idolleri,
insanin ruh birliginden, onyargilarindan, sinirl yetileri ve tutkularindan,
duyularinin yetersizliginden kaynaklanmaktadir.

2.Magara idolleri

Magara idolleri, tek tek bireylerin yanilsamalaridir. Her bireyin doganin
1518101 kirip bozan kendine 6zgii bir ini veya magarasi vardir. Bu durum
insanlarin kendine has 6zel yapisindan, yetistirilme tarzindan, iliski icerisinde
oldugu ¢evresinden, okudugu eserlerden ya da hayranlik besledigi kisilerin
makamlarindan dolay: tezahiir edebilir. Bu da insan ruhunda diizensizlik,
degiskenlik durumlarin1 dogurmaktadir. Bu baglamda Herakleitosun
“Insanlar bilgiyi bityiik ya da genel diinyalarda degil daha ¢ok kiiciik ve ozel
diinyalarda ararlar” s6zii 6nem arz etmektedir (Bacon, 2019b, s. 56).



Bacona gore Magara idollerinin sebepleri sunlardir (Bacon, 2012a, I
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Kitap, s. 21-22):

1.

Nasil ki bir magaraya sizan 151k, her bir magara i¢in farkli golgelenme
durumu yaratirsa benzer sekilde insanlarin sonradan edindikleri egitim ve
kiiltiire gore sekillenen zihin de dis faktorlerin etkisine gore yorumlanmaktadir.
Bu yorumlar ile birlikte gercegin oldugundan farkli bir sekilde algilanmasi
insanlarda dogustan itibaren var olan kusurdan kaynaklanmaktadir. Dis
etkilerle birlikte insan zihni tizerinde yaniltic1 izlerin varlig1 magara idollerini
dogurmaktadir. Bacon’a gore her zihin bu magaraya benzemektedir. Seyler de
zihne gore sekillenmektedir (Celer, 2007). Bacon'in magara kavramini ve golge

Bazi insanlar tikel bilimlere bagh kalmis ve bundan kaynakli 6nyargili
diigsiince ile “tabiat felsefesi’ne yoneldiklerinde onu c¢arpitarak
bozmuglardir. Bunlardan Aristoteles, kendi mantigina hizmet araci
olarak “tabiat felsefesi’ni kullanmustir. Kimyacilarin birkag ocak deneyi
yapmasi, Gilbertin miknatis iizerine ¢aligmasi goriiniirde Gstiin bir

ugras olarak goziikse de onlar1 esasen magara idoliine sokmaktadir.

Insanlarin kimileri geylerin farkliliklar1 iizerinde dururlar kimileri
ise benzerliklerine dikkat etmektedir. Sentez ve analizlerdeki
asiriliklara sebep olan bu durum insanlarin magara idoliine girmesi ile
sonuglanmaktadir. Oysa titiz ¢alisan ve zeki olan insan digerleri gibi
agiriliga kagmadan distincelerini stizgegten gecirerek farkliliklarin

igerisinden gecip bir nokta tizerinde durabilir.

Bazi insanlarin ilk¢aga hayranlik duymasi bazilariin yenilige goz
kirpmast bazilarinin ise eski ile yeni arasinda orta yolu bulmaya
¢alismasi felsefe ve bilime zarar vermekle birlikte insanlar1 belli
bir ¢agin lehine ¢aliymaya itmesi bakimindan magara idoludiir.
Bundan dolay: bu tutumlarin birakilarak dogrulugun degisken olan
zamanlarda degil, sonsuzlugu barindiran “tabiat” ve tecriibenin

is1g1nda aranmasi gerekmektedir.

Tabiat1 sadece kendi formlar1 iginde ele almak anligin zayiflamasina,
genel iliskiler icerisinde ele almak ise gevsemesine ve hayrete
diismesine neden olmaktadir. Genislik ve darlik tabiata kars
magara idoliinii harekete gecirmektedir. Bu nedenle tabiatla temasa

noktasinda bu iki yol sirasi geldikge kullanilmalidir.

metaforunu kullanmasi ile onun Platondan etkilendigini sdylenebilir.

Insanin magara idoliinden kurtulmasi icin doganin bir 6grencisi olarak,
anligina aldig1 ve onu mesgul eden ne varsa stiphe ile yaklasmasi gerekmektedir.
Ayrica anlhigini tarafsiz tutmak icin ¢ok fazla uyarida bulunmalidir (Bacon,

2019b, s. 63).

+ 25
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3. Carsi-Pazar Idolleri

Carsi-Pazar idolleri, bireyin diger insanlarla olan iliskilerinden kaynaklan-
maktadir. Insanlar arasindaki iligki dil vasitasiyla gerceklesmektedir. Sozciik-
lere yanlis anlamlarin yiiklenmesi her seyin karigmasina ve insanlarin yanlisa
stiriitklenmesine sebep olmugtur. Bundan dolay1 Bacona gore en kayg: verici
olanlar bu idollerdir. Insanlar akillarinin sozciikleri yonlendirdigine inanirlar.
Ancak sozciiklerin tepki gosterip anliga baski yaptig1 da bir gergektir. Bu du-
rum felsefeyi ve bilimleri yaniltic1 hale getirmis ve verimsiz kilmistir. Keskin
gorisli bir anlik dogru bir gozlem ile kaba hatlarla tanimlanan seyleri degistirir
ve onlar1 dogru bir sekilde tabiata uydurmaya yeltenir. Oysaki sozctikler tabiata
zittir. Dolayisiyla sozciikler ve isimlerle ilgili ciddi tartismalar anlagmazliklarla
son bulur.

Tartismaya konu olan bahis sudur: Matematikgiler gibi yiizeysel bir bi-
¢imde seyleri tanimlarken tedbirli olmak m1 yoksa tanimlar yaparak tartigmay1
sonlandirmak m1 daha iyidir? Ancak sozciiklerden ibaret olan tanimlar, dogal
ve maddi seyler bakimindan yeterli olmadiklar1 i¢in mevcut sikintiy1 gidere-
mezler. Bu nedenle sézciikleri ve aksiyomlari ele alirken tikel 6rneklere ve on-
larin diizenine bakilmasi gerekmektedir (Bacon, 2019b, s. 63).

Sozciikler vasitasiyla zihnin yanilsamasina ve bozulmasina neden olan
idoller iki tiirliidiir: Bunlardan ilki, varlig1 olmayan veya nesnesi olmayan seyle-
rin adlaridir. Ornegin, kader, ilk hareket ettirici, ates elementi, gezegenlerin kii-
releri. Ikincisi ise var olan ama seylerden aceleyle ve diizensiz soyutlanmus, ka-
rigiklik barindiran, kétii tanimlanmis seylerin isimleridir. Ornegin, “islak-nem”
kavramina karsilik gelen seylerin birbiriyle tutarliligi bulunmamaktadir. Islak
kavrami birden ¢ok farkli ortak paydas: olamayan faaliyetleri igermektedir. Bir
acidan alev nemlidir, bir bagka a¢idan ise hava nemli degildir, diger acidan bir
toz zerresi nemlidir diger bir ag¢idan ise cam nemlidir. Islak kavraminin aceleci
bir bicimde uygun bir inceleme yapilmadan sudan, yaygin ve siradan sivilar-
dan soyutlanmis oldugu agik¢a goriilmektedir (Cetinkaya, 2015). Dolayisiyla
bu tarz isimler yetersiz soyutlama ve karisiklik icermektedir.

Sozciiklerin ¢arpitma ve hata dereceleri bulunmaktadir. En az hatali olan
sinif daha az soyut olan ve daha iyi tanimlanmis olan t6z adlaridir. En hatali s1-
nif ise hafif, seyrek, agir gibi nitelik bildiren s6zciiklerdir (Bacon, 2019b, s. 64).

4.Tiyatro Idolleri

Tiyatro idolleri, tabiatin kurgularla anlagilmaya calisilmasi ve evrenin taklit
edilmesini ifade etmektedir. Bunlar, felsefenin gesitli dogmalarindan ve ayrica
yanlis kanunlardan veya burhan kurallarindan insanlarin zihinlerine go¢ etmis
olan putlardir. Dogmalar, fikirlerin, goriislerin, diisiincelerin veya doktrinlerin
fanatizme varacak kadar elestirilmeden kabul edilmesi ve bunlara bagl kalin-
masidir. Dolayisiyla, bu tiir bir put insanin icinden ¢ikmadig: gibi, anlayisa gizli
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bir girisin sonucu olarak da ortaya ¢ikmaz (Ikegbu, Maduka, & Ushie, 2016).

Tiyatro idolleri dogustan gelmezler. Anliga gizlice girmez ancak yavas ya-
vas sokulur ve orada beslenir. Dogmalar, gelenekler, batil inanglar, yanhs ispat
kurallar: felsefi ve bilimsel sistemler, simya, astroloji bu idollerin kaynagina or-
nek olarak gosterilebilir (Bacon, 2012a, 1. Kitap, s. 24). Bacon gelenekler, dog-
malar derken skolastik diisiinceyi, yanlis ispat kurallar1 derken de Aristoteles’i
ve Aristo mantigini kastetmektedir. Tiyatro idolleri ile felsefi dogmalar ve yan-
lis kanitlama ilkeleri insan zihnini istila etmistir ve insan ancak bu istiladan
kurtulursa hakikatin bilgisini elde etme yolunda saglam adimlarla ilerleyebilir.

Sozciiklerin ve fikirlerin deneyime dayanmayan sistemler ve dogmalar ha-
linde bir araya getirilmesi tiyatronun putlarini olusturur, ¢iinkii bu tiir sistemler
“kendi yarattiklar1 diinyalar1 gercek dis1 ve dogal bir tarzda temsil eden pek ¢cok
sahne oyunundan baska bir sey degildir (Diab, 1997). Bacon, tiyatroya benzet-
tigi bu idolii, insanlarin tiyatro izlerken kendilerini perdenin 6niindeki oyuncu
ile 6zdeslestirip orada aktarilmak istenilen diisiinceyi sorgusuz bir sekilde be-
nimseyip, kendi hayatina uyarlamasi olarak tasvir etmektedir. Insanlarin kendi-
lerini bu idollerden korumasi gerekmektedir. Aksi halde bilimlerin yenilenmesi
agsamasinda bu idoller insanlarin yanlis fikirlere takilip kalmasina sebep olacak-
tir. Dolayisiyla tabiata yonelmek ve onu anlayabilmek i¢in dogru bir alet ya da
yontemle birlikte idoller olarak adlandirilan soyutlamalardan, yanilsamalardan
da kurtulmak gereklidir (Cetinkaya, 2015). Bagka bir ifade ile insanin temiz bir
zihin ve dogru bir yontem ile dogaya yonelmesi gerekmektedir.

SONUC

Bacon, ge¢misin tiim otoritelerini, diisiince bicimlerini, aragtirma yontem-
lerini, Ortagag’in Antik Yunandan aldig1 miras ile ortaya koydugu skolastik dii-
stinceyi ve ozellikle Aristoteles ile birlikte klasik felsefeyi elestirmektedir. “Bilgi
mutluluktur” ile baglayan bir seriiveni “Bilgi gii¢tiir” noktasina tastyan Bacon,
Novum Organumda ortaya koydugu hikmet-i tabiiyye anlayis: ile insanligin
kurtulusunu dogaya hitkmetmek olarak gérmiis, bu egemenligi saglamasi i¢in-
de “yeni bir alet” sunmugtur. Insanlarin kurtulusu icin kafalarin1 gokyiiziine
degil, yeryiiziine, dogaya ¢evirmeleri gerektigini savunmustur. Bacona gore,
anlamak hitkmetmektir; bilgi, giictiir, bilmek yapmaktir. Ona gore, evren taklit
edilmemeli aksine ince ince tetkik ve tahlil edilmelidir. Amag, insanligin tabia-
ta bakarak kendi dogrularini kendilerinin bulmasini saglamaktir; yontemli ve
planli bir akil ile insan bu giice sahiptir. Insanlarin skolastik diisiinceyi birakip
tabiata yonelmesi gerektigini vurgulayarak tabiatin i¢cinde siiphe barindirma-
yan hakikatin bilgisinin bulundugunu savunmustur. Geleneksel ispat ve kesif
yontemini hatali bulan Bacon, bu tarzda ortaya konulan bilimin felaket oldu-
gunu sdylemistir. Ona gore, tabiata hakim olmanin yolu, tek umut olan hakiki
tiimevarimdir.
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Bacon, yeni bir bilginin 6nemini gorerek, Aristoteles'in Organon eserinde
ifade ettigi eski skolastik tiimdengelim mantigindan siyrilarak, dogay:
yorumlama sanati olan tiimevarim yontemini ileri siirmiistiir. Ancak hakikatin
bilgisine ulagsmak i¢in tlimevarim yonteminin kullanilmasi tek basina yeterli
degildir. Oncelikle insan zihninde var olan ényargilardan, yanilsamalardan
zihnin temizlenmesi gerekmektedir. Bacon’a gore insan zihni, zihnin “idolleri”
olarak tanimladig: seylerle dort bir yandan kusatilmistir. Bu idoller gercegin
sadece gercek oldugu anlayisindan insanlar1 uzaklastirarak sahte bilgilerin
ontinti agmis ve hakikatin bilgisine ulagma yolundaki engel olarak karsimiza
¢ikmaktadir. S6z konusu olan idoller ise soyledir: Kabile Idolleri, Magara
Idolleri, Carsi-Pazar Idolleri, Tiyatro Idolleri.

[lk kategoride Kabile idolleri yer alir. Burada Baconn kastettigi “kabile”
insan 1rkinin kendisidir. Insanin kendisini her seyin Ol¢iisti olarak gormesi,
duyularini ve algilarini evrene degil, kendisine yonlendirmesi ve insan zihninin
nesneleri ¢arpitmasidir. Magara idolleri her bir insana aittir, ¢iinkii her birimiz
kendi yaptigimiz bir magarada yasariz. Bu magaralar her bir insana 6zgii
bireysel faktorlerden kaynaklanir. Bacon, kisinin egitimini, okudugu kitaplar:
ve saygi duydugu kisilerin otoritesini katkida bulunan faktorler olarak gosterir.
Cars1-Pazar idolleri, insanlar arasindaki etkilesimlerden kaynaklanir ve
oncelikle bu etkilesimlerde kullanilan kelimeler ve dille ilgilidir ve kelimeler,
dil, anlayis ve muhakeme yetisi arasindaki karsilikli iliski nedeniyle hepsinden
daha zahmetlidir. Tiyatro idolleri, felsefe sistemleri olarak digaridan tanitilan
tek idol olmalar1 bakimindan diger idollerden ayrilir. Bacon onlari, gergek
diinyanin adil bir temsili olmayan fantastik diinyalar1 temsil eden “sahne
oyunlarina” benzetir. Bu “felsefi” oyunlar, sahne i¢in icat edilen siirsel
oyunlarla “daha derli toplu, daha zarif ve tarihin gergek oykiilerinden daha
¢ok, insanin olmak istedigi gibi” olma 6zelligini paylasir. Bu idolleri, bir kez
benimsendikten sonra kendilerini siirekli kilan ve diger her seyi renklendiren
dogmalar veya doktrinler agisindan ele alinabilir. Tiyatro idolleri, dogmalar,
yanlis ispat kurulan felsefe ve bilim sistemleri, gelenek, itimat, astroloji, simya,
biiyii faaliyetleri batil inanglar gibi seylerden kaynaklanmaktadir.

Gelenegin insan zihnine yansimasi olan idollerin yikilmasi gerektigini ileri
sliren Bacon, insan zihninin bilgiye ulagmak i¢in yeterli giice sahip oldugunu
ve zihnin doga yasalarinin gercek bilgisine ulasabilmesi, tabiat1 oldugu gibi
anlayabilmesi i¢in bu idollerden temizlenmesi gerektigini ileri siirmektedir.
Ozetle Bacon’a gore hakikatin bilgisine ulasmak igin ilk olarak zihnin idollerden
temizlenmesi, sonraki asamada ise hakiki tiimevarim yonteminin kullanilmasi
gerekmektedir.
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FEN BILGISI OGRETMENLERININ
CEVRE BILGI DUZEYLERI VE
GEVREYE YONELiK TUTUMLARININ

iINCELENMESI1

Merve CAN OZKAN?
Yeter SIMSEKLI?

1 Bu makale, Merve Can Ozkan’in Yeter Simsekli danismanliginda yiiriittiigii “ Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin Cevre Bilgi Diizeyleri ile Cevreye Yonelik Tutumlar1 Ve Ortaokul Cevre Egitimine
Yonelik Gériislerinin incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

2 Fen Bilgisi Ogretmeni.

3 Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi. ORCID ID: 0000-0003-3276-2475.
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1.Giris

Cevre sorunlarinin bugiinkii boyutlarina ulagmis olmasi birgok nedene
dayanmaktadir. Ancak insan niifusunun artmasinin bu sorunlar tizerindeki
etkisi yadsinamaz. Nifusun siirekli artmasindan dogan; beslenme, barinma,
giyinme gibi kaynaklarin kullanimlarinin artmasi ciddi ¢evre sorunlarina yol
acarak tim diinyayi tehdit eder hale gelmistir. Cevre sorunlarinin asil sebebinin
insan oldugu 1960’11 yillarda anlagilabilmistir. Bu sebeple yasanan bu sorunlar1
onlemeye yonelik ¢6ziim yollar1 aranmigtir (Erten ve Oztiirk, 2020).

Cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik yapilan ilk toplant1 1972 yilinda
Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan ve Cevre Konferansi olmus
ve sorunlarin ¢oziimiinde ¢evre egitiminin 6nemi lizerinde durulmustur.
Insanoglunun gevrenin tilkenmeyecek nitelikte sonsuz bir kaynak olmadigini
kavramasi ile pek ¢ok tilkede bu alanda calismalar baslatilmistir. Birlesmis
Milletler, 1977 yilinda Tiflis’te ilk defa bakanlar seviyesinde “Hiikiimetler Aras:
Cevre Egitim Konferans1” diizenleyerek gevrenin korunmasiyla ilgili gevre
egitimi alaninda 6nderlik etmistir (Kayikei, 2003). Tiflis Konferansrnda gevre
egitiminin genis cercevesiyle birlikte niteligi, amagclar1 ve pedagojik esaslar1
belirtilmistir (Dimiski ve Unal, 1998).

Tiflis Konferansrndan 10 yil sonra UNEP-UNESCO isbirligi ile 1987
de Moskova’da gerceklestirilen Uluslararasi Cevre Egitimi ve Ogretimi
Kongresinde, 6ne ¢ikan baslica problem, cevre egitimi icin Tiflis Bildirgesi
kapsaminda uluslararast planlarin saptanmasi olmustur. Benimsenen
stratejilerde, ¢evre egitiminin gelismesinde 6gretmenlik egitiminin anahtar
faktor oldugu ve ¢evre egitiminin stirdiiriilebilir gelisim i¢inde olmasini
saglamanin en etkili yolu olarak 6gretmenlik egitimine ¢evre egitim boyutunun
dahil olmasi geregi 6ne ¢ikmistir. Ayrica gevre egitimi verebilecek 6gretmen
eksikliginin en kisa siirede giderilmesi ve {iniversitelerde ¢evre egitimi i¢in
model ve miifredat gelistirme gerekliligi 6zellikle vurgulanmigtir (Dimigk: ve
Unal, 1998).

Cevre Egitimi, ¢evre ile ilgili farkindalik diizeyinin artmasi ile kiside
istendik bir davranis degisikliginin saglanmasidir (Pooley ve O’Connor,2000).
Kuzey Amerika Cevreyi Koruma Dernegi; ¢evre egitimini, kisilerin gevreyi
nasil 6grenecekleri cevreyi nasil koruyacaklar1 ve bu baglamda ¢evreyi nasil
inceleyecekleri konusunda karar vermeyi 6gretmedir’ seklinde tanimlamigtir
(NAAEE, 2014). Ozetle, cevre egitiminde hedef birey ve toplumda cevre ve
cevre sorunlarina karsi bilgi, tutum, beceri, katilim ve biling olusturmay1
saglamaktir (Dimiski ve Unal, 1998).

Cevre Bilgisi, Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6ziim yollari,
ekolojik alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir” (Erten, 2004).
Cevre bilgisi bireylerde ¢evreyi sevip, saygi duyup, koruyarak dogal yasamla
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cevreyi bagdastirmasi agisindan ekoloji bilgi hazinesine katki sunmaktadir
(Bikmaz ve Akben, 2007). Cevre egitiminin hedeflerinden biri olan bilgi, ¢evre
ile ilgili bilgiyi ve tecriibeleri kazanmada yol gostericidir (Denis ve Geng, 2007).
Bireyin cevre bilgisi ¢evre problemlerinde tecriibe sahibi olmasinda etkin rol
oynamaktadir (UNESCO, 1978). Cevre bilgisi, ¢evre problemlerinin ¢oziimii
hususunda mithim bir yere sahiptir (Uzun, 2006). Tutuma gegis

Tutum, eyleme evrilmeden o6nceki hareketlerin tamamidir (Arkonag,
1998). Cevreye yonelik tutum Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular,
kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine
hazir bulunugluk gibi kisilerin gevreye yararli davranislara kars: gosterdikleri
olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerin hepsidir (Erten, 2004). Cevre
egitimi alan kisinin ¢evreyi benimseme, sevme, ¢evre konusunda bilin¢lenme
gibi davranis degisikligi olmasi gerekmektedir. Cevre egitiminin baslica
amaglarindan biri bireyin gevreye yonelik tutumudur (Giiney, 2009). Cevreye
yonelik tutum biligsel, duyussal ve psikomotor egitim ile gerceklesir (Sengiil,
2001). Bireyler i¢in ¢evre konusunda olumlu davranis sergilemede rol model
olan aileden sonra 6gretmenlerdir (Uyanik, 2016).

Tirkiye’de cevre egitiminin miifredata girisi 1992 yilinda olmus ve
ilkogretim kurumlar: Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programrnin her basamaginda
insan ve ¢evre konusuna yer verilmistir. Cevrenin bilesenleri; birey, toplum,
ekonomi, dogal kaynaklar ve teknoloji gibi ¢ok yonliidiir. Bundan dolay1 ¢evre
egitimi fen bilimleri, sosyal bilgiler, hayat bilgisi dersleri gibi bir ¢ok ders
ogretim programini olusturmaktadir. Cevre ileilgili bilgiler totalde fen bilimleri
Ogretim programinda diger derslere oranla daha genis yer kaplamaktadir
(Ozdemir ve Ozmen, 2017). Giiniimiizde ise miifredata se¢meli bir ders olarak
“Ortaokul Cevre Egitimi” eklenmistir (T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2015).

Cevre egitiminin amacy; bireylerde ¢evreye yonelik olumlu tutum ve
davraniglar gelistirmektir. Tutum ve davranislar bireyin erken yaslarinda
sekillenir. Bu amaca ulagilabilmesi i¢in okullara biiyiik gorevler diiymektedir.
Okullarin her seviyesinde gevre egitimine yer verilir ise ¢evre egitimi amacina
ulagabilir (Simsekli, 2001). Ogrenci okul ¢agina geldiginde cevre egitimiyle
ilgili bilgiyi 6gretmen aktarmalidir (Kogulu, 2018).

Cevre ile ilgili olarak, Fen bilimleri 6gretim programinda 5. stnif Canlilar
ve Yagam tiinitesinde 8 tane kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar biligsel
alanla alakalidir. 6. siniflar da Madde ve Dogasi {initesinde 4 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlar da biligsel alan dogrultusundadir. 7. Siniflar igin
ti¢ farkli iinitede ¢evreye yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Bu iinitelerden
Diinya ve Evren {initesinde 1, Madde ve Dogas! {initesinde 4, Canlilar ve Yagam
tinitesinden 1 olmak tizere 7. siniflarda toplamda 6 kazanim bulunmaktadir.
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Biitlin kazanimlar biligsel alanla ilgilidir. 8. siniflarda 3 tinitede gevre ile ilgili
kazanimlar bulunmaktadir. Bunlar Canlilar ve Yasam tinitesinde 7 kazanim,
madde ve dogas: tinitesinde 2 kazanim fiziksel olaylar iinitesinde 7 kazanim
olmak iizere 8. siniflarda toplamda 11 kazanim bulunmaktadir. 11 kazanimdan
9’u biligsel alanla ilgili, 2’sinin duyusgsal alanla ilgili oldugu 6ne ¢ikmaktadir
(T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig, 2015).

Ayrica segmeli ders olan “Ortaokul Cevre Egitimi Dersinin” 6gretim
programindaki temel hedefleri;

1.Dogay1 ve doga ile dogada var olan canlilar arasindaki iliskiyi fark
etmeleri,

2.Dogal dengenin korumasi konusunda tedbirler almalari,
3.Insan faaliyetlerinin doganin dengesi iizerindeki etkilerini ayirt etmeleri,

4.Dogal dengenin korunmasi amaciyla madde dongiilerinin tekrarinin
saglanmasi kosulunun farkina varmalari,

5.Madde dongiilerinin siirekliliginin yasam i¢in 6nemini fark etmeleri,

6.Insanlarin iiretim, titketim faaliyetleri ve dogal madde déngiileri
arasinda bag kurmalari,

7.Doganin korunmasi konusunda sorumluluk almalari,

8.Oncelikleatikiiretimleriniseyreltmeleriveyenideniiretilebilecekatiklarin
da geri doniistimiiniin saglanmasi gerekliligi konusunu i¢sellestirmeleri,

9.Her insanin dogada olumlu ya da olumsuz iz biraktigini fark etmeleri,

10.Ekolojik ayak izi hesaplamalarini yaparak bunun dogal kaynak tiiketimi
arasinda bag kurmalari,

11.Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir ve verimli kullaniminin 6nemini fark
etmeleri,

12.Kiiresel ¢evre sorunlarini algilamalari ve bu sorunlarin 6nlenmesi
konusunda sorumluluk almalari,

13.Gelecek kusaklara temiz bir ¢evre birakilmasi gerektigini diistinmeleri,

14.Stirdiirilebilir kalkinma ile siirdiiriilebilir dogal kaynak kullanimi
arasinda bag kurmalari,

15.Geri doniisim teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olmalari,
amaglanmaktadir (T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2015).

Segmeli ders olan ortaokul gevre egitimi dersi 6gretim programinda
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6gretmenin roli;

Ogretmen 6grenmeyi kolaylastirict ve yonlendirici olup &grencilerin
6grenme siirecinde aktif katilimlarini saglarlar. (T.C. Milli Egitim Bakanlig:
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2018).

Bu nedenle gevre egitimi hususunda fen bilgisi 6gretmenlerinin yeri
ve 6nemi bityiiktiir (Okumug, 2021). Ozellikle fen bilgisi 6gretmenlerinin
cevre egitimi siirecinde gevre bilincinin olusmast ve ¢evre dostu davranis
kazandirmada aktif rol oynamasi gerekmektedir (Kogulu, 2018). Ancak derste
verilen cevre egitiminin kalitesi 6gretmenin, ¢evre sorunlari, gevre egitimi,
gevrenin korunmasi gibi konularda sahip oldugu farkindaliga ve ¢evre bilgisine
baglidir (Ozden, 2008).

Bu arastirma, ortaokul &grencilerine verilen ¢evre egitimi konusunda
onemli bir yeri olan fen bilgisi 6gretmenlerinin; ¢evre bilgi diizeyleri ve cevreye
yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma sorular1 asagida
verilmistir.

1.Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre bilgileri ne diizeydedir?
2.Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

3. Fen bilgisi 6gretmenlerinin gevre bilgisi ile ¢evreye yonelik tutumlar:
arasinda iliski var midir?

2.Yontem

Aragtirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre bilgi diizeyleri, ¢evreye
yonelik tutumlar1 ve gevre bilgi diizeyleri ile gevreye yonelik tutumlar
arasindaki iliski incelenmis ve inceleme sonucunda elde edilen nicel veriler
analiz edilerek degerlendirilmistir.

Arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama
araglary, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin toplanmast ve
¢oziimlenmesi ile ilgili bilgiler bu boliimler yer almaktadr.

2.1.Arastirmanin Modeli

Aragtirma tarama yaklagimina uygun olarak diizenlenmistir. Tarama
yontemi; ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimdir. Arastirmaya konu olan olay
birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir
(Karasar, 2005).

Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim y1il1 giiz doneminde MEB’ de gorev
yapan 50 fen bilgisi 6gretmeni ile yapilmistir. Calismanin uygulanmasi
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elektronik ortam olan Google Form iizerinden gerceklestirilmistir. Google
form; cesitli tema ve tiirde soru ve anketler hazirlanabilen ¢evrimigi ticretsiz bir
platform dur (Google form, b.t).

2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini MEB’e bagli ortaokullarda gorev yapan fen bilgisi
ogretmenleri olugturmaktadir. Orneklem seciminde basit seckisiz 6rnekleme
kullanilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme evren listesinden 6rneklem icin istenilen
sayida kisinin rastgele secilmesini gerektirir (Cinkir ve Demirkasimoglu, 2015).
Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki deneyim ve gevre egitimi dersi alip almama
durumuna gore arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenleri ile ilgili bilgiler
Tablo I’de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ve cevre egitimi dersi alma durumlari

Caligma siiresi f
1-5 y1l 9
5-10 y1l 24
10-15 yl 10
15-20 yil 3
20-25 y1il 4

Cevre igerikli ders alma durumu

Ders alan 39

Ders almayan 11

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 50 fen bilgisi 6gretmeninin
mesleki deneyim agisindan degerlendirildiginde 9 tanesinin 5 yildan daha
az, 24 tanesinin 5-10 yil arasi, 10 tanesinin 10-15 yil arasi, 3'niin 15-20 yil
arasi, 4niin 20 yilin iizerinde deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica
39 O6gretmenin gevre egitimi dersini tiniversitede aldiklari, 11 6gretmenin
almadiklar1 gortilmektedir. Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenleri
arastirma sorularini elektronik ortam olan Google Form iizerinden
cevaplandirmiglardir. Veri toplama siirecinde ortaokullarda goérev yapan fen
bilgisi 6gretmenlerine arastirma 6ncesi bilgi verilmis ve arastirma goniilliilitk
esasina gore uygulanmigtir.

2.3.Veri Toplama Araglar1

Arastirmada Cevre bilgi testi ve ¢evre tutum 6lgegi olmak tizere iki veri
toplama aract kullanilmistir. Veri toplama araglar: ile ilgili bilgiler asagida
verilmistir.
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2.3.1.Cevre bilgi testi (CBT).

Altindz (2010) tarafindan gelistirilen ¢evre bilgi testi Ggretmen
adaylarinin gevre bilgilerini 6l¢mek i¢in olusturulmustur. Test 5 maddelik 15
tane ¢oktan se¢meli sorudan olugsmaktadir. Her sorunun puan degeri bir olarak
belirlenmigtir. Testten alinabilecek puan araliklar1 0-15 puandir. Cevre bilgi
testinin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0.63’diir.

2.3.2.Cevre tutum dlgegi (CTO).

Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen gevre tutum Olgegi Ogretmen
adaylarinin ¢evreye karsi tutumlarini 6lgmek amaciyla olusturulmustur.
Olgek 18 tane 5l likert tipi ifadeden olusmaktadir, olumlu yondeki ifadelerin
puanlanmasinda (4=Kesinlikle katiliyorum, 3=Katiliyorum, 2=Kismen
katiliyorum, 1= Katilmiyorum, 0= Kesinlikle katilmiyorum) seklinde
puanlanmigtir. Olumsuz yondeki ifadeler ise tersi yonde puanlandirilmistir.
Olgekten alinabilecek puan araliklar1 0-72°dir. Cevre tutum lgeginin giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,70 hesaplanmustir.

2.4. Uygulama siireci.

Gevre bilgi testi ve cevre tutum 6lcegi Uludag Universitesi Yayin Etik
Kurulundan etik kurul onayr (Tarih:24.09. 2021, SAYI:2021-08) alinarak
MEBnin izni dahilinde elektronik ortamda Google form tizerinden MEB’e
bagli ortaokullarda gorev yapan fen bilgisi 6gretmenlerine uygulanmigtur.

2.5.Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada olgeklerden elde edilen veriler SPSS 28.00 paket programi
uygulanarak analiz edilmigtir. Oncelikle 6gretmenlerin gevre bilgi testi
ve ¢evre tutum Olgeginden aldiklari puanlara ait aritmetik ortalamalar
hesaplanmis devaminda cevre bilgisi ile ¢evreye yonelik tutumlar: arasindaki
iliskinin aragtirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Bagimsiz
orneklemler t testi; birbirinden bagimsiz iki grubun parametrik olarak
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farki test etme teknigidir (Otrar, 2012).

Arastirmayakatilan fen bilgisi 6gretmenlerinin CBT inin degerlendirilmesi
sonucunda 9 ve iizeri puan alanlar A grubu, 9 puanin altinda alanlar B grubu
olarak belirlenmistir. CBT’inden 9 ve tizerinde puan alan Ogretmenlere
CTO’inde de A grubu icerisinde yer verilirken, CBT’inden 9 puan altinda
alanlar CTO’inde B grubu olarak degerlendirilmistir. Boylece cevre bilgi puani
yiiksek olan dgretmenlerin CTO de A grubunda yer almasi, evre bilgi puani
diigiik olan 6gretmenlerin CTO de de B grubunda yer almasi saglanmistir
Tablo 2.
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Tablo 2. CBT puanlarina gore gruplarin diizenlenmesi

CBT 9 ve iizerinde puan alanlar(A) 9 puanin altinda alanlar(B)

CTO (Agrubu) (B grubu)

A ve B seklindeki gruplandirmalarda 6gretmenlerin gevre bilgi testi
puanlar1 baz alinmigtir. Cevre bilgi testinden dokuzun tizerinde puan alan
6gretmenlerin tutum testleri A grubunda degerlendirilmis, ¢evre bilgi testinden
dokuzun altinda alan 6gretmenlerin ¢evre tutum puanlart B grubunda
degerlendirilmistir. A ve B gruplarina ait ortalamalar arasindaki iligki bagimsiz
orneklemler t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Her iki olgekten elde edilen veriler i¢in ayri ayri Skewness-Kurtosis
normallik testi yapilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Olgeklerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri.

Degiskenler N Skewness kurtosis
statistic std statistik std
Cevre bilgi testi 50 -,194 ,337 -,612 ,662
Cevre tutum olgegi 50 -,316 ,337 ,993 ,662

Tablo 3 incelendiginde degerlerin +1, -1 araliklarinda oldugu ve normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Bu sebeple hem
cevre bilgi testi hem de gevre tutum dlcegi verileri parametrik testlerden
bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak SPSS 28.00 programinda analiz
edilmistir.

3.Bulgular

Bu boliimde 6ncelikle fen bilgisi 6gretmenlerinin gevre bilgi testi ve gevre
tutum 6lgegi puan ortalamalar1 verilmistir. Ayrica 6gretmenlerin gevre bilgi
diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlari arasindaki iliskinin tespiti igin gevre
bilgi testinden alinan puanlara gére A ve B grubu olarak iki gruba ayrilan
Ogretmenlere cevre bilgisi ve gevreye yonelik tutumlari agisindan t testi
uygulanmis elde edilen nicel veriler sunulmustur.

Arastirmanin bu kisminda, fen bilgisi 6gretmenlerinin cevre bilgileri
ne diizeydedir? problem climlesine cevap aranmistir. Bu amagla fen bilgisi
ogretmenlerinin gevre bilgi testi puanlar:1 hesaplanarak g¢evre bilgi diizeyleri
tespit edilmeye ¢alisilmis ve cevre bilgi testi puan ortalamalar: xX=9,02 olarak
hesaplanmistir. Bu deger 6gretmenlerin ortalamanin biraz iizerine ¢ikmis
olduklarini gostermektedir. Daha sonra istendik olarak A (9 ve tizerinde puan
alanlar) ve B (9 un altinda puan alanlar) olmak tizere iki ayr1 gruba ayrilan fen



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre bilgi testi puanlarina ait ortalamalar1 arasindaki
iliskinin tespiti i¢in bagimsiz orneklem t testi uygulanmis ve Tablo 3te
gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin CBT puanlarina gére olusturulan A ve B grubuna ait t testi

sonuglari
Gruplar N X S Sd t P
A Grubu 26 13,04 1,280
48 18,529 0,01
B Grubu 24 4,67 1,880

Tablo 3 incelendiginde 26 6gretmenin ¢evre bilgi testi puan ortalamasinin
13,04 oldugu, 24 tanesinin ise oldukga diisiik oldugu (4,67) soylenebilir. Ayrica
cevre bilgi testi puanlarina gore olusturulan A ve B grubu arasindaki istatiksel
iligki t testi sonucu t(48)=18,529, p= 0,01 bulunmustur. P (probability; olasilik)
degeri istatiksel anlamliligin var ya da yok olmasinin kanitinin diizeyinin
belirlenmesidir (Dawson, 2004). Yani A ve B grubu arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gozlemlenmektedir. Bir sonraki adimda ise ayni grupta yer alan
ogretmenlerin gevreye yonelik tutumlarinin arastirilmasi ve bilgi diizeyleri ile
tutumlar1 arasindaki iligkinin tespit edilmeye ¢alisilmasi amaglanmuigtir.

Arastirmanin bu kisminda, “Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?” ve “Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre bilgisi ile
cevreye yonelik tutumlar: arasinda iligki var midir?” problem climlelerine
cevap aranmigtir.

Oncelikle fen bilgisi dgretmenlerinin ¢evreye yonelik tutum puanlari
hesaplanarak c¢evreye yonelik tutum diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmis ve
gevreye yonelik tutum puan ortalamalar: xX=38,24 olarak hesaplanmistir.
Bu deger Ogretmenlerin ortalamanin biraz {izerine ¢ikmis olduklarini
gostermektedir.

Bunun i¢in ayn1 gruplarda (A ve B) yer alan 6gretmenlere uygulanan 18
soruluk 5’li likert tipi Cevre Tutum Olgegi puanlari arasinda bir iligki olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmis ve test sonuglar1 Tablo 4'te
gosterilmistir.

Tablo 4. CTO puanlarina gore A ve B grubuna ait t testi sonuglar
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Gruplar N X S Sd t P

A Grubu 26 39,81 4,972

48 1,718 0,46
B Grubu 24 36,54 8,199
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Tablo 4'te ortalamalara gore A grubundaki 6gretmenlerin ¢evre tutum
ol¢egi puanlarinin 39,81, B grubundakilerin ise 36,54 oldugu goriilmektedir.
Iki grup arasinda istatistiksel iliskiyi analiz etmek i¢in bagimsiz 6rneklem
t-testi uygulanmis ve anlamli bir farklilik olmadig (t(48)=1,718, p=0,46) tespit
edilmistir. Iki grup arasinda anlamli farkliligin olmamasi 6gretmenlerin gevre
bilgisi ile ¢evreye yonelik tutumlar: arasinda da bir iligkinin olmadiginin bir
gostergesi olmustur.

4. Tartisma

Bu kisimda fen bilgisi 6gretmenlerinin cevre bilgi diizeyleri ve gevreye
yonelik tutumlari ile ilgili bulgularin sonuglarinin tartisildigi boliim olarak yer
almaktadir.

4.1.Cevre bilgi testine iligkin tartisma ve sonuglar.

Aragtirmanin gevre bilgi testinde “Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre
bilgileri ne diizeydedir?” alt problemine cevap olarak; Oncelikle Fen bilgisi
Ogretmenlerinin cevre bilgi testi puanlar1 hesaplanarak cevre bilgi diizeyleri
tespit edilmeye calisilmis ve Cevre bilgi testi puan ortalamalar1 x¥=9,02 olarak
hesaplanmistir. Bu deger 6gretmenlerin ¢evre bilgi diizeylerinin ortalamanin
biraz tizerine ¢ikmis olduklarini gostermektedir. Ancak ortalamanin tizerinde
olanlar ve altinda olanlar incelendiginde 6gretmenlerinin % 52’sinin (26) gevre
bilgisinin (xX=13,04) iyi diizeyde oldugu tespit edilmis, %48 inin (24) ise gevre
bilgisinin (xX=4,67) oldukga diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

A ve B grubu olarak isimlendirilen 6gretmenlerin ¢evre bilgi testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi uygulanmistir(Tablo 4).

Bagimsiz 6rneklem T-testi sonucuna gore iki grup arasinda anlamli
bir farklilik oldugu gosterilmistir. Yani iki grup arasindaki verilerin analizi
sonucunda A grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmelerinin yeterli ¢evre bilgi
diizeyine sahip oldugu, B grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmenlerinin ise
cevre bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Istendik bir
diizenleme yapildig1 i¢in beklenen bir sonug gibi goriinse de her iki gruptaki
6gretmen sayisinin yakin olmasi ve grup puan ortalamalar1 arasinda ciddi bir
farklilik olmasi dikkat cekicidir. Giirbiiz ve arkadaslarinin (2019) ¢alismalarinda
fen bilgisi 6gretmenlerinin gevre bilgileri orta diizeyin {izerinde, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin ise orta diizeyde oldugunu belirlemistir. Arastirmanin
sonucuna gore fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ve fen bilgisi 6gretmenlerinin
cevre bilgilerinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Timur ve Yilmaz
(2011) da galigmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre bilgi diizeylerini
incelemis orta diizey sonucuna ulagmistir.
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Bu sonuglar bizim arastirma sonuglarimizla genel olarak uyumluluk
gostermektedir. Ancak arastirmamizda gortldigii gibi genel ortalama
orta diizeyde ¢ikmasina ragmen ortalamanin iizerinde ve altinda yer alan
ogretmenlerin ortalamalar: arasinda ciddi bir farklilik olabilmektedir. Genel
ortalamalar 6gretmenlerin yariya yakininin gevre bilgi diizeylerinin ciddi
oranda diisiik olmasi gerceginin goz ardi edilmesine sebep olabilmektedir.
Bundan 6gretmenlerin egitim siirecinde ¢evre ile ilgili bir ders almamis
olmalari, ya da aldiklar1 derslerin yeterli bilgiyi saglamada etkili olmadig:
sonucu ¢ikarilabilir.

4.2.Cevre tutum o6lcegine iliskin tartisma ve sonuglar

Arastirmanin bu kisminda, “Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?” ve “Fen bilgisi 6gretmenlerinin gevre bilgisi ile
cevreye yonelik tutumlar1 arasinda iligki var midir?” problem ciimlelerine
cevap aranmuigtir.

Oncelikle fen bilgisi dgretmenlerinin ¢evreye yonelik tutum puan
ortalamalar1 hesaplanarak cevreye yonelik tutumlari ile ilgili diizeyleri tespit
edilmeye calisilmis ve gevreye yonelik tutum puan ortalamalar1 xX=38,24
olarak bulunmustur. Bu deger 6gretmenlerin ortalamanin biraz {izerine
¢ikmis olduklarini gostermektedir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin gevre bilgisi ile ¢cevreye yonelik tutumlar:
arasinda iliski olup olmadigi incelenmek istenmis ve gevre bilgi testinde
A grubunda yer alan fen bilgisi 6gretmenlerinin gevre tutum o6lgegi puan
ortalamalarina A grubu (xX=39,81), ¢evre bilgi testinde B grubunda yer alan
fen bilgisi 0gretmenlerinin g¢evre tutum olgegi puan ortalamalarina da B
grubu (xX=36,54) denilerek, ortalamalari birbirine yakin oldugu goriinen iki
gruba bagimsiz orneklem t-testi uygulanmistir. Bagimsiz drneklemler t-testi
sonucuna gore iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir.

Denis ve Geng (2007) ‘in arastirmalarinda sinif 6gretmenligi programinda
6grenim goren Cevre Bilimi dersini alan #iglincii sinif 6grencileri ve gevre
bilimi dersini almayan birinci sinif 6grencilerinin ¢evre tutumlar1 ve cevre
bilgilerini karsilastirmiglardir. Sonu¢ olarak ¢evreye yonelik tutumlarinin
gevre bilimi dersini alma ve almama durumuna gore anlamli farklilik olmadigs,
dersi alan ve almayan 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutuma sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢alisma 6gretmen adaylarinin gevre bilgisinin, ¢evreye yonelik
tutumu etkilememesi yoniinden benzerlik tasimaktadir.

Kizil (2012)1n galigmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarina gevre bilimi
dersi almadan once on test, dersi aldiktan sonra son test uygulamustir.
Arastirmaci ilk testin sonuglarina gore ¢evre dersi almamis &gretmen
adaylarinin gevre bilgisinin diisiik, ¢evre tutum ve davranislarinin yiiksek
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oldugunu gozlemlemistir. Caligmasinin sonucunda, ¢evre konusunda olumlu
tutum ve davranisa sahip olmanin derinlemesine ¢evre bilgisi sahibi olmay1
gerektirmedigini ifade etmistir. Son test sonucuna gore ise ¢evre bilimi dersini
alan 6gretmen adaylarinin gevre bilgisinde puan artist olurken ¢evre tutum
ve cevre davranis testinin baslangicla ayni olmasini aragtirmact normal kabul
etmistir. Cevre bilgisi ve ¢evreye yonelik tutum iliskisi agisindan bu ¢alisma
arastirmamizla benzerlik gostermektedir. Arastirmada gevre bilgisi yeterli olan
ve yeterli olmayan fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre tutumlarinda bir degisiklik
olmadig: tespit edilmistir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin cevre bilgisinin, ¢evreye
yonelik tutumlarini etkilememesi yoniinden bizim arastirmamizda elde
ettigimiz bulgularla benzerlik tagimaktadir.

Ozetle; Aragtirmamizda gretmenlerin yariya yakininin (% 48) cevre
bilgisi agisindan yeterli olmadigi, gevreye yonelik tutum yoniinden genel
olarak ortalamanin biraz {izerine ¢ikabildikleri goriilmiistiir. Ayrica, gevre
bilgisi yeterli olan ve yeterli olmayan fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinda bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
istatistiki bulgular 15181nda fen bilgisi 6gretmenlerinin gevre bilgi diizeyleri ile
gevreye yonelik tutumlar: arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak g¢evre egitiminde mihenk tas1 olan
ogretmenlerin gevre ile ilgili sorunlari, bu sorunlarin sebepleri ve sonuglari
lizerine aragtirmalar yogunlastirilmalidir. Cevre egitiminde rol model olan
ogretmenlerin ¢evre bilgisinin artirilmas: agisindan Milli Egitim Bakanlig1
ve Universitelere dnemli gorevler diigmektedir. Ogretmenlere ¢evre egitimi ile
ilgili cesitli segenekler sunulmali ve ¢evre bilgisinin gelistirilmesi yoniinden
ogretmenler tesvik edilmelidir.
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GIRIS

Dil 6gretimi o6zellikle yabanci bir dilin 6gretimi, bircok asamalardan
gecen kendine has bir 6gretim becerisi de gerektiren bir siire¢ olarak ifade
edilebilir. Ikinci bir dilin 6gretimi bir siirece dayandigindan yeni bir dilin
6grenimi birtakim zorluklar1 da beraberinde getirir. Dil 6grenen bireyin
temel amaci hedef dilin konusurlariyla iletisim kurmaktir. Yeni bir dil
ogrenen birey, oncelikle 6grendigi dilde o insanlarla onlar gibi konugmak
ister. Ancak her dilin kendine has kural ve soyleyis 6zellikleri oldugundan
bunun gerceklesmesi o dili 6grenen bireyin duyussal ve biligsel olarak hazir
hale gelmesine de bagli bir zamana yayilir. Dil 6gretimi ve 6grenimi siirecinde
kisi, o dili 6grenme amag ve hedefine bagli olarak bunu ger¢eklestirebilmekte
ya da bu amagtan vaz gegebilmektedir. Her yeni bir dil 6§reniminin tam
olarak bagariyla ger¢eklestigini soylemek zor olsa gerek. Ciinkii yeni bir dilin
6grenimi, belli bir yontem segimine bagli olarak, 6grenenin yas, cinsiyet,
egitim ve zeka seviyeleri gibi bir¢cok etkenin oldugu bir siirece dayanuir.

Yabanci bir dilin 6gretiminde sadece Ogrenenden kaynaklanan
etkenler ya da engeller olmamaktadir. Ogrenme ortami ve dgretici kaynakl
durumlar bazen bir dilin 6greniminde engel olarak 6grenicinin karsisina
¢ikabilmektedir. Bu engeller ya da sorunlar, 6greticinin alana hakimiyeti,
6grenenin isteksizligi ya da hazir bulunurluk diizeyinin yetersizligi, kiltiir,
yas, cinsiyet seklinde birincil faktorler olmakla birlikte ders ya da simif ici
disiplinin saglanamamasi, 6diil-ceza yontemi gibi durumlar da ikincil
faktor olarak goriilebilir. Demirel (2002) yabanci dil 6gretiminde etmenlerin
ogrenci merkezli yaklasimda bireyin hazir bulunurluk seviyesi, 6grenme
tarzlari, kisiligi olusturan sosyal ¢evre ve kiiltiir, kayg: durumundan uzak bir
6gretim ortaminin meydana getirilmesi gibi faktorlerin 6grenmeyi etkileyen
en onemli degiskenler olarak karsilagildigini ifade etmektedir.

Kaygi (anxiety), “Genellikle kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya
¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu.” olarak tanimlanmaktadir
(Tirk Dil Kurumu, 2018). Tamindan yola ¢ikarak kayginin 6grenici tizerinde
olumsuz bir duruma sebep oldugu anlasilabilir. Kayg: ayrica bireyin hem
varolussal hem de sosyo-Kkiiltiirel tecriibeleri neticesinde goriilen intrapsisik
durumlar: ifade eden bilissel, duyussal ve davranigsal siireglerle de ifade
edilmektedir (Yogurt¢u ve Yogurtcu, 2013). Diger bir agidan yabanci dil
6grenme siirecinde kisilerin siklikla karsilagtiklar1 durumlardan biri olan
kaygi, cesitli olaylar nedeniyle ortaya ¢ikan tepki olmakla birlikte bireyin
bilis ve duygu durumunu etkileyen, islerin yolunda gidip gitmemesine neden
olan, sebepleri bu durumda olanlar tarafindan tam olarak bilinmeyen bir his
olarak ifade edilmektedir (MacIntyre ve Gardner, 1994; Ganschow ve Sparks,
1996; Aydin, 1999; Sevim, 2019). Tiim bu tanimlar kayginin aslinda bireyde
bir tedirginlik olusturma halidir. Kaygi, her bireyde farkli diizey ve sekilde
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kendini hissettirir ve kaygi durumunun disa yansimas: da ortam ve kaygi
durumlarina goére degisiklik gosterebilir. Kayginin birey tizerinde fiziksel,
duygusal, biligsel ve davranigsal olarak birtakim belirtileri goriilebilir.

Tablo 1: Bireyde ortaya ¢ikan kaygi belirtileri

Fiziksel Duygusal Bilissel Davranigsal
Hizt nefes alip Sinirlilik Konsantrasyon zorlugu Duygusal olarak
verme patlama
s e Saldirgan
Kalp ¢arpintist Gerilim Karar verme giigligii davraniglar
ﬁglz Ve bogaz Uziintii Unutkanhigin artmast  Agir1 yeme ve istah
urulugu
; . ot Elestiri alip elestiri Kaygi yaratan
Soguk ve nemli eller Diisiik 6zsayg1 verebilme giiclizi durumdan kacma
Ates basmast Tlgisizlik Kend1 kendine elestirici Higbir sey yapmak
digtinceler istememek
- Diistincelerin Alkol ve madde
Kaslarda gerginlik ~ Utang ve sugluluk carpitilmast Kullanims
Hazimsizlik Degisken ruh hali Eskiye gore dgha kat
tutumlar sergileme
ishal
Kabuizlik
Nedensiz yorgunluk
Gerilim tipi bag
agrisi
Uyku bozukluklari

Kaynak: (Bildik, 2007)

Bireyin i¢inde bulundugu duruma, ¢aligma ve 6grenme alanina gore de
farklilik gosteren kaygi, her alan ve sartlarda farkli bicimde kargilasilabilen bir
durum olabilmektedir. Dil edinimi veya yabanci bir dil 6grenimi siirecinde
de son yillarda “yabanci dil 6grenme kaygis1” biciminde genel kaygilardan
farkli olarak 6zel bir alanda ifade edilmektedir (Akay ve Uzun, 2018). Dil
ogretimi alaninda yabanci dil 6grenme kaygisi 6zelinde 6zellikle uluslararasi
bir¢cok arastirmanin yapildig: goriilmektedir (Yan, Jinfen, ve Xudong, 2018;
Melchor-Couto, 2017; Chang, 2017; Liu ve Jackson, 2008; Horwitz, Horwitz ve
Cope, 1986; Marcos-Llinas ve Garau, 2009; Dewaele, Petrides, ve Furnham,
2008; Sellers, 2000; Cheng, 2002, Horwitz, 2000). Bu ¢aligmalara ilaveten
ulusal ¢apta Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi tizerine son yillarda artan
calismalara da rastlanilmaktadir (Sallabas, 2012; Bas, 2013; Yogurtcu ve
Yogurtcu, 2013; Melanlioglu ve Demir, 2013; Ozdemir, 2013; Iscan, 2015;
Maden, Dingel ve Maden, 2015; Boylu ve Cangal, 2015; Halat, 2015; Erdil,
2016; Sen ve Boylu, 2017; Altunkaya, 2017; Polatcan, 2019).
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(Kaynak: https://irsapsikoloji.com/sosyal-anksiyete-bozuklugu/)
Sekil 1: Bireyde olusan sosyal kaygi hisii

Yeni bir dil 6grenme siirecindeki birey de hedef dili tam anlamiyla
6grenmek ve basar1 elde etmek icin s6z konusu kaygidan uzak bir 6grenme
ortaminda bulunmalidir. Ciinkii yabanci dil 6grenicisinin dil 6grenme
stirecindeki kayg: diizeyi o dili 6grenme siirecinin belirleyicilerinden biri
olarak ifade edilmektedir (Horwitz ve Young, 1991; MacIntyre ve Gardner,
1994; Cheng, Horwitz ve Shallert, 1999; Aydin ve Zengin, 2008; Batumlu, 2006).
Ogrenci merkezli egitim-6gretim anlayiginin hakim oldugu giiniimiizde
yabanci bir dilin 6gretiminde de ¢agdas yaklasim, yontem ve tekniklerin
benimsenmesi sistemin diizeni agisindan 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan
yabanci dil 6gretiminde yiiksek bir verimliligin elde edilmesi i¢in ilk etapta
ogrenci merkezli bir yaklasimin benimsenip akabinde mevcut yapidaki
ogretim ortamlarinin kaygidan uzak, ¢agdas bir sinif ortamina gevrilmesi
gerektigi savunulmaktadir (Yogurtgu ve Yogurteu, 2013). Ikinci bir dilin
ogrenildigi ortamlarda 6zellikle farkli millet ve kiiltiirlerden olusan 6grenme
ortamlarinda 6grenenlerin psiko-sosyal bakimdan ve psiko-kiiltiir agisindan
ortak bir kayg: yasayacagi muhakkaktir. Bu durumu agmak i¢in birtakim
onlemlerin alinmasi en bagta dil 6greticisine bir sorumluluk yiiklemektedir.
Ogrenicinin yabanci bir dil 6grenme siirecinde performansini etkileyen
etken olarak kaygidan uzaklasacagi bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
son derece dnemlidir. Ciinkil yabanci dil 6grenme siirecinde birey, yiiksek
motivasyona sahip, 6zgiivenli ve diisiik kayg: diizeyine sahip olmalidir (Taysi,
2018). Diger bir deyisle kayginin her ne kadar varligindan rahatsiz olunan
bir duygu oldugu bilinse de bireyde bir miktar bulunmasi, kisinin muhtemel
tehlikelere ya da olumsuzluklara kars1 hazirlikli olmasina da yardimci olabilir
(Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007; Tekindal, 2009).
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Yabanci Dil Ogretiminde Kaygi

Yeni bir dil 6grenme siirecindeki her 6grencinin 6grenme hizi ve
becerisi farkl: sekilde tezahiir etmektedir. Bu durumun birgok sebebi olmakla
birlikte tizerinde durulan konu olarak yabanci dil 6grenme kaygisinin bunda
etken oldugu diisiiniilebilir. Clinkii yabanci dil 6grenicisi sadece yeni bir
lisan 6grenmekle kalmiyor ayni zamanda o dili konusanlarin kiltiiriini,
yasantisini, soylemlerini ve telaffuz bigimleri gibi bir¢ok unsuru da 6grenme
cabasina girmektedir. Bu nedenle yabanci dil 6grenicisi, 6zellikle hedef dilin
konusurlariyla iletisimlerinde ya da iletisim oOncesinde “acaba olacak mu,
acaba soyleyebilecek miyim, acaba bana giilerler mi?” gibi bireyin kendi i¢inde
yasadig1 psiko-sosyal bir durum yagayabilmektedir. Ogrenicinin kendi icinde
yasadig1 korku, dil 6grenme kaygist olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil
ogrenme kaygisi, stirekli kaygilardan farkli olarak gecici ve 6zel durumlar
ya da bir tehdit olustugu anda ortaya ¢iktigindan siirekli kaygilar arasinda
yer almaz (Maclntyre ve Gardner, 1991). Yabanci dil 6grenme kaygisi giinliik
yasamdaki diger kaygilardan farklidir ve 6greniciler tizerinde olumsuz bir
tesir ve onlar adina olumsuz bir degerlendirilme korkusunun gelismesiyle
onlarin yabanci dil 6grenme siirecini olumsuz bigcimde etkilemektedir
(Gardner, Moorcroft ve Macintyre,1987; Cheng, Horwitz ve Schallert,1999).
Bu durum yabanci dil 6grenicisinde asir1 miidahaleci bir 6gretmen ile daha
da ileri diizeye ¢ikabilir. Cilinkii 6grenme ortamlarinda 6grenici, hata yapma,
sinif ya da toplum 6niinde giiliing duruma diisme korkusu yasayabilmektedir
(Yogurtgu ve Yogurtgu, 2013). Tiim bu olumsuz kaygi durumlarina ragmen isi
kolaylastiricikayginin dil 6grenenlerin s6z edimlerini, s6zel iletisim becerilerini
kolaylastirarak motivasyonu arttirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu goriisii
de ileri stiriilmektedir (Allwright ve Bailey,1991; Gregersen ve Horwitz, 2002;
Maclntyre, 2002). Bu bakimdan Baris ve $en (2019) olumlu kayginin 6grenim
gormekte olan bireyi bagaramama endisesiyle daha fazla ders ¢aligmaya
yonlendirebilecegini 6ne siirmektedir. Bu durumun sonucunda birey daha
basarili oluyorsa olumlu kaygidan bahsedilebilir. Oner ve Gediklioglu (2007)
Ingilizce 6grenmeyi etkileyen dil kaygisini aragtirdiklari ¢alismalarinda kaygi
diizeyi diisiik ya da orta seviyede olan 6grencilerin yabanci dil 6greniminde
daha basarili olduklarini ifade etmektedir. Ayrica 6grenicilerin dil becerilerini
etkin bir bicimde kullanabilmeleri i¢cin onlarin biligsel ve duyussal giris
ozelliklerine sahip olmalari, biligsel giris 6zelliklerinde de 6grencilerin hedef
dili 6grenmeye yonelik yeterli 6n bilgiye sahip olmalar1 beklenmekte; duyussal
giris ozelliklerindeyse hedef dile yonelik tutumlari, o dili 6grenmeye yonelik
ilgileri ve motivasyonlar1 6n plana ¢tkmaktadir (Akay ve Uzun, 2018). Yabanci
dil 6gretimi siirecinde ogrenici agisindan kaygi dilin tiim becerilerinde
ayni diizeyde kendini gostermeyebilir. Ozellikle hedef dilin konusanlariyla
iletisim kurulurken, ki bu da konusma becerisi ile miimkiin, kayg: diizeyinin
yiiksek oldugu ifade edilebilir. Yabanci dil kaygisi temel dil becerilerinin
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hepsinde ortaya ¢ikabilir ancak yabanci dilde konusma kaygisi yabanci dil
Ogrenenlerin iletisime ge¢meye calistiklar1 anda karsilastiklar: bir kaygidir
(Solak, 2019). Bu bakimdan yabanci dil 6gretimi siirecinde 6zellikle konusma
becerisinin kazandirilmasi esnasinda 6greticinin 6grencilerini motive ederek
cesaretlendirmesi biiyiik 6nem tasir (Ugak ve Gokgti, 2015).

Tiirk¢enin Tkinci Dil Olarak Ogreniminde Kaygi

Gegmisten giiniimiize her dénemin siyasi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve iletisimsel o6zelliklerine gore Tirkler, dillerini iliski icerisinde olduklar:
milletlere 6gretme gayreti icerisinde olmuslardir. Bu her donem farkli hiz
ve gayrette goriilmekle birlikte son yillarda Tiirkiye’nin siyasi ve ekonomik
etkinligiile birlikte diger uluslarin dikkatini ¢eker bir pozisyonda olmasindan
dolay1 Tiirkge de yogun ilgi gérmeye baslamistir. Ozellikle Tiirkiye’ye egitim
icingelenyabanci6grencilerin Tiirk¢e 6grenme gayreti, hemen her tiniversitede
Tiirkge Ogretim Arastirma ve Uygulama Merkezlerinin (TOMER) agilmasi
bu durumu destekler niteliktedir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenmek isteyen
yabanci bireyler, iiniversite biinyelerindeki TOMER ler ya da 6zel girisimci
ve egitmenler tarafindan acilan Tiirk¢e kurslarinda Tiirkge Ogrenme
cabasindadirlar. Yabanci bir dilin 6gretimi elbette tiim bilesenleriyle birlikte
gerceklestiginden dilin dort temel becerisi olan konusma, yazma, dinleme ve
okuma-anlamanin tam anlamiyla 6grenmesiyle miimkiindiir. Ancak bireyin
Tiirkgeyi hangi amagla 6greniyor oldugu bu becerileri 6grenmede degiskenlik
gosterebilir. Mesela sadece ticaret ya da turizm isleri icin Tiirk¢e 6grenen
yabanci biri oncelikle ve agirlikli olarak konusma ve dinleme becerisini
ogrenmektedir. Egitim 6zellikle akademik faaliyetlerde bulunmak isteyen
yabanci 6grenciler ise Tiirk¢enin tiim becerilerine hakim olmak istemekte ve
bu sekilde 6grenmelerini gergeklestirmektedirler. Bunun i¢in de 6grenicilerin
gerek hazir bulunusluk diizeylerinin gerekse Tiirkce 6grenmeye doniik
motivasyonlarinin yerinde olmasi gerekmektedir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretimi, Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni kilavuzlugunda formal
olarak stirdiiriilmektedir. Bir taraftan 6gretim siireci devam ederken diger
yandan alanla ilgili arastirma, uygulama ve ¢alisma yapan akademisyenler,
arastirmacilar, Ogreticiler Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretimine katk:
saglama ve bu alani gelistirme gayretindedirler. Nitekim Tiirk¢enin ikinci dil
olarak 6gretiminde kaygi ile ilgili bir bir¢ok ¢aligmaya rastlanilmaktadir.

Baris ve $en (2019) caligmalarinda Tiirkgeyi ikinci dil olarak
ogrenenlerin yazma becerisinde kaygilanmalarinin gevresel kayginin yiiksek
¢iktigini ve bu durumun hedef dili 6grenen 6grencilerin arkadaslarindan/
akranlarindan etkilenmeleri oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu durum
Tiirkge Ogrenicilerinin 6grenme ortamindan kaynaklanan ve 6greniciyi
arkadaslarinin 6niinde basitlestirme, yanlis soylem ve bilememe korkusunun
kaygiya doniiserek 6grenme cesaretinin kirilmasi seklinde de ifade edilebilir.
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Baska bir ¢aligmada Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin yazma becerisinde
cogunlukla kaygilandiklar: bu kayg: diizeyinin uyruk, alfabe fark: ve okuma
aligkanlig: gibi etkenlere bagl olarak degistigi ifade edilmektedir (Maden,
Dincel ve Maden, 2015).

Tiirkgeyi ikinci dil olarak ozellikle Tirkgenin konusuldugu yerde
Tirkiye’de 6grenenlerin Tiirkiye disinda 6grenenlere gore daha avantajli
olduklar:1 soylenebilir. Clinkii hedef dilin konusurlariyla bizzat ve uzun
siireli pratik yapma firsat1 elde edebilmektedirler. Ogrenicilerin Tiirkceye
maruz kalarak ozellikle sozlii iletisim becerilerini (konusma-dinleme)
gelistirmeleri, 6z glivenlerini de artirarak kaygi diizeylerinin normal seviyeye
gelmesini saglar. Sevim, Uzun ve Sevim’in (2023) “Tiirk¢enin Ikinci Dil
Olarak Ogretiminde Hedef Dile Maruz Kalma ile Ilgili Ogrenci Goriiglerinin
Incelenmesi” adl1 galismalarinda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ¢aligma
grubuna gore dil 6grenicileri arasinda hedef dil diginda iletisim kurulabilecek
ortak bir dilin olmamasi, dil 6grenicilerinin hedef dil olarak Tirkgeyi
kullanmalarini saglayarak 6grenicilerin Tiirk¢e 6grenmelerinin kolaylasacag:
ifade edilmektedir.

Tiirkgenin ikinci dil olarak ogretiminde Ogrenenlerin 6z giiven
kazanarak Tirkge 6grenme siirecine devam etmeleri 6grenen o6zerkligi
baglaminda dil 6grenme kaygilarini azaltabilir. Yabanci dil o6gretimi
alaninda yapilan ¢alismalar bu goriisii desteklemektedir (Kurt, 2016; Liu,
2012; Orakci, Aktan ve Toraman, 2019). Bu ¢alismalara ek olarak Tiirk¢enin
ikinci dil olarak o6grenenlerin 6grenen o6zerklik algilarinin artmasina
paralel olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik kaygilarinin azaldig: ya da tam
tersi durum olarak 6grenen o6zerkligi algisinin azalmasina paralel olarak
Tiirk¢e 6grenmeye yonelik kaygilarinin arttigi sdylenebilir (Ozerbag vd.,
2023).

Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi ya da 6grenimi siirecinde bazi
sorunlarla karsilasilmaktadir. Tirk¢enin 6grenenler agisindan alfabe ve
telaffuzundan kaynaklanan sorunlar nedeniyle Tiirk¢e Ogrenicilerinde
ozellikle konusma ve yazma becerilerinde bir kaygi olusmaktadir. Tungel
(2015) ¢alismasinda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerden yiiksek kaygiya
sahip olanlarin kaygi nedenlerinin diger 6grencilerin kendilerinden daha
iyi konusma becerisine sahip oldugunu belirtmistir. Solak ve Yilmaz
(2017) Tirkce ogrenen yabanci dgrencilerin sozlii grup calismalarinda
konusma kaygilar1 yasadiklar: ve bu kayg: diizeyinin ise kendilerini ifade
edemediklerinde arttig1 sonucuna ulagmistir. Ozdemir (2019) ¢aligmasinda
ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ogrencilerin iilke, Tiirk¢e 6grenme,
kolaylik ve zorluk, anadilde yazmay1 sevme gibi degiskenlere gore anlaml
farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.
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Sonug ve Degerlendirme

Tirkgenin ikinci dil olarak ogretimi siirecinde oOzellikle iilkemize
dilimizi 6grenmek ve Tirkceyi 6ziimseyerek istekli bir sekilde amaglar
dogrultusunda kullanma gayretinde olan yabanci 6grenicilere imkéanlar
dahilinde Tiirkge en giizel sekilde 6gretilmelidir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak
6grenenlerin yabanci dil 6grenme kaygisi; kendilerine, bulunduklar1 6grenme
ortamlarina ve 6greticiye gore degisik diizeyde olabilir. Kayginin her insanda
farkl: seviyelerde bulundugu ve bunu tamamiyla asmanin miimkiin olmadig:
hayatta hatta 6grenmek i¢in orta diizeyde kayginin olmasi gerektigi gercegine
dayanarak kaygi diizeyinin istendik seviyede olmasi saglanmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerde kaygi diger dil 6grenenlerde
oldugu gibi 6grenen, akran ya da 6gretici kaynakli yiiksek diizeyde olabilir.
Ozellikle konugma becerisinde daha fazla ortaya ¢ikan yabanci dil 6grenme
kaygisinin belli basli sebeplerinin dort baslik altinda su sekilde incelenir
(Aydin, 1999; Melanlioglu ve Demir, 2013).

% Konugma sirasinda yanlis telaffuz ederek, alay konusu olma
disiincesinin hissedilmesi

% Yabanci dili yeni 6grenen kisinin miikemmel konugmay1
beklemesi

% Yabanci dil 6greniminin tamamlanmadig diisiincesi, kelime
bilgisinin yetersiz oldugu diisiincesi

% Smif ortaminda yapilan hatalara 6gretmenin tutum ve
davranisi

Ogrenmeyi etkileyecek bu kaygi sebeplerinin bir engel olarak ortadan
kaldirilmasi basta Ogretici olmak iizere 6grenme ortaminda bulunanlar
marifetiyle saglanabilir. Ancak kayginin tamamiyla ortadan kaldirilmasi
miimkiin degildir. Bu durumdaki 6grenicilere kaygiyla miicadele seklinde
yontemler ogretilmesi gerekir. Ogrencilere kaygi olusturan durumlarin
istesinden gelmek ve Ogretim ortamlarindaki kaygiyr olusturan stresin
varligini azaltmak seklinde iki yontem ogretilebilir (Aydin ve Zengin, 2008;
Horwitz vd., 1986). Ciinkii dil kaygis1 kendine has fakat Tiirk¢enin ikinci
dil olarak 6grenme siirecinde ya da oncesinde ortaya ¢ikan, dgrenicilerin
inanglari, gegmisteki yasadiklariyla dogrudan iliskili olan kisa siireli yani
kalic1 olmayan bir kaygi tiirtiidiir (Tungel, 2015).

Tirkeeyi ikinci dil olarak 6gretenlerin kaygi 6zellikle yabanci dil kaygisi
ozelinde bilgi sahibi olup gerektiginde bu durumu azaltmak ya da ortadan
kaldirma miidahalesinde bulunabilme yeterliligine sahip olmasi 6nem tasir.
Aydin ve Zengin (2008) yabanci dil kaygisi, kayg tiirlerinin belirlenmesi,
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kayginin nedenleri, yabanc dil 6grenirken kayginin dil 6grenmeye etkileri,
kaygiyr azaltmanin vyollarini inceleyip; kayginin o6grenme {izerindeki
etkilerini tartigarak, kayginin basariyi etkileyen bir 6ge oldugunu belirterek
ayrica caligmanin Ogretmenler, Ogrenciler, Ogretmen vyetistirenler gibi
bireylerin kaygi konusunda bilinglendirilmelerine yonelik bir ¢calisma 6zelligi
tasidigini ifade etmislerdir.

Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde kayginin kisa siireli bir durum
oldugu yukarida da ifade edilmistir. Ancak 6gretici Tiirk¢e 6grenen tizerinde
olusan bu kaygi durumu olusmadan 6grenme ortami saglarsa Tiirkge 6grenen
yabancilar daha hedeflerine daha hizli ve etkili ulagabilir. Bu bakimdan
yabanci dil kaygisinda 6gretici ve ortam faktorii ile saglanan miidahale,
6grenicinin ilgi, ihtiyag ve haz durumu gibi kaygidan uzaklasacagi ortam
olusturarak 6greniciyi 6grenmeye hazir hale getirebilir. Ogrenicinin Tiirkce
6grenme ortamlarinda etkinlik ve derslere aktif katilim saglamasi ve 6gretici
tarafindan sozlii olarak doniitlerle 6diillendirilmesi bile 6grenici agisindan
biiyiik bir motivasyon kaynagi olmakla birlikte kaygisini normal diizeye de
cekebilmektedir. Bu sebeple sinif i¢i etkinliklerde 6grenciyi motive edecek
basit ve anlasilir etkinliklere yer vermek Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi
bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde karsilasilan kaygi durumuyla
ilgili yukarida bahsedilen ¢aligmalardan da anlasilacagi tizere dilimizi
bagkalarina 6gretmek c¢ok eski zamanlardan beri siiregelen bir hedeftir.
Bu hedef giiniimiizde ¢ok etkili ve kolay bir seklide kurum ve kurulusglarca
gerceklestirilmek istenmektedir. Ne var ki, gerek 6gretici gerekse 6greniciden
kaynaklanan birtakim engel ve sorunlarla bu hedef tam anlamiyla
gerceklestirilememektedir. Tiirkge Ogrenicisi potansiyelinin olduke¢a fazla
oldugu giiniimiizde Tiirk¢enin yabancilara sistemli ve etkin bir bi¢imde
ogretilmesi icin ozellikle 6greticilere biiyiik sorumluluk yiiklenmektedir. Bu
bakimdan 6greniciyi Tiirk¢e 6grenmeye motive etme ve Tiirk¢enin kurallarla
yiiklii zor bir dil oldugu algisini kirarak, onlarin dil 6grenme kaygilarini
normal diizeye diisiirmek i¢in Ogreticilerin bu alanda yetkin olmalari,
modern dil 6gretimi konusunda ulusal ve uluslararas: ¢aligmalar: takip edip
bunlardan yararlanmalarinin Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi siirecine
katki saglayacag: diistiniilmektedir.
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GIRIS

Insanlar, evrende yagayan en gelismis varliklardir (Aktepe, 2005). Her
birey de farkli bir evrendir. Bu evrende yasayan insanlar kendilerine has
varliklardir bu da onlar1 bir bagkasindan ayirmaktadir. Insanlar diinyaya
geldiklerinde farkli ozelliklerle ve farkli yasantilarla biyitildiikleri igin
kisiler arasi farkliliklara sahiptir (Bakircioglu,1997). Insanlar1 ve yaptiklari
davraniglar1 adlandirmak ve ¢oziimlemek fazlasiyla zor ve karmasiktir. Bu
karmagiklig1 gidermenin en basarili yolu da egitimdir. Egitimin bagarili
olabilmesi i¢in farkliliklara duyarli olunmalidir. Kuzgun, Deryakulu, 2004).
Egitim ve 0gretimi ¢ocuklarin gelisimlerine gore ayarlayabilmek i¢in de
¢ocugu tanima tekniklerine gereken 6nem verilmelidir (Bakircioglu, 1997).

Cocugu tanima ve degerlendirme; cocugun gelisimsel siirecini izlemeyi,
ogretimin verimliligini, ¢ocuklarin sergiledigi tutumlarin nedenlerini
saptamast ile birlikte anne-babaya da rehberlik hizmetinde bulunulmus olur
(Oktay ve Unutkan, 2003; Topuz, 2015). Cocugu tanima, egitim programinin
gelistirilmesi gereken ilk basamagiolarakifade edilebilir. Bundandir ki ¢ocugu
tanima ve degerlendirme egitim programinin en 6nemli boyutlarindan
bir tanesidir. Cocuklar1 taniyabilmek icin bazi araglar kullanilir bunlarin
ortak ozelligi, gozlemlenebilir olusudur. Diger bir ifade ile ¢ocugu tanima
ve degerlendirme ¢ocugun bilgilerinin farkl: araclarla diizenli ve sistemli bir
sekilde toplanmasi, bunlarin bir kayda alinmasi ve belirlenen bir veri tabani
yardimiyla ¢ikarim yapilabilir olmasidir (Yagar, 2000).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar hizli sekilde gelisir. Okul Oncesi
donemde kendilerini net bir sekilde ifade edemeyen, diisiincelerini ve
hissettiklerini sdylemeyen ya da séyleyemeyen ¢ocuklar dogru ve yanlis olani
net bir sekilde ayirt edemezler. Bu donemde kazandiklar: olumlu ve olumsuz
davraniglar onlarin sonraki hayatlarina yon verir. Cocuklarin biitiin gelisim
ozelliklerinin bilinip buna gore egitimin desteklenmesi gerekir. Bu sebeple,
bu donemde ¢ocuk, ebeveynleri ve 6gretmeni tarafindan degerlendirilmeli,
degerlendirmede kullanilabilecek yontemlerin ve arag-gereglerin dikkatli
se¢ilmesi gerekmektedir (Deniz Kan, 2007).

Giiven (2013), gocugu tanimanin gerekliligini su sekilde ele almigtir:
v Cocugun gelisim basamagini saptamak,
v Cocugun ihtiyaglarini ve ilgisini belirlemek,

v" Sosyo-kiiltiirel farkliliklar1 goz 6ntinde bulundurmak ve farkliliklar
dengelemek,

v’ Problem olup olmadigini belirleyip var ise ¢6ziim becerileri
gelistirmek,
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v' llgi, ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim programi yapmak ve
uygulamak

v" Cocugun bagarisini yiikseltmek,
v Cocuga yeni beceriler kazandirmak.

Bu gereklilikleri yerine getirebilmek i¢in, ¢ocugu tanima ve
degerlendirmede tekniklerin kullanilmasi gerekir. Bu teknikler; gozlem,
zaman gizelgesi, olay 6rneklem, anektod kayd: (olay kaydi), gelisim raporu,
derecelendirme 6lgekleri, degerlendirme tablosu, oyun temelli degerlendirme,
standart testler, kontrol listeleri ve portfolyodur.

Okul Oncesi Dénem Cocugunu Tanima ve Degerlendirmede
Kullanilan Teknikler

1. Gozlem

Gozlem ¢ocuklarin davranislarini, bilgilerini, becerilerini, tutumlarini
ve 6grenmelerini incelemek i¢in en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Bu
donemdeki gozlem ¢ocuklarin davranislarinin nedenlerini anlamak, bireysel
farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak, sorun yaratan davranislari bulmak, anne-
babay1 bilgilendirmek, ¢ocugun gelisimsel siirecini takip etmek, egitim ve
ogretimi degerlendirmek, sosyal becerileri saptamak ve ¢ocuklarla iletisim
kurup onlara rehberlik etmek icin kullanilan bir yontemdir (Eryigit ve
Degirmenci, 2018).

Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in, hem okulda hem de okul disi1 etkinliklerde
gozlem yapilmalidir. Gézlemde yetiskin miidahalesi ¢ok az oldugu i¢in zor
olan davranis ve becerilerin tespit edilmesinde sagladig yararlardan dolay1
okul dncesi donemde kullanilmasi ¢ok daha uygundur (Pelligrini, 2012).

Gozlem teknigi planlama, uygulama ve sonu¢landirma basamaklarindan
olusur. Planlama asamas: ilk asamadir ve gozlemin 6n hazirlik siirecidir.
Uygulamada ise gozlem gergeklestirilir ve kayda alinir. Son asama olan
sonuglandirma agamasinda ise analiz yapilir, analiz sonucu yorumlanir ve
raporlastirilir (Biiytikgoncii, 2013).

Gozlem teknigi ikiye ayrilir. Bunlar dogal ve dogal olmayan gozlemlerdir.
Dogal olmayan gozlemler de kendi aralarinda katilimli gézlem ve katilimsiz
gozlemler olarak iki sekilde siniflandirilir (Giiven, 2013).

Dogal gozlem, ¢ocuklarin dogal ortamlarinda, plan ve program
yapilmadan kendiliginden ¢ikan davranislarin goézlemlenmesidir. Dogal
gozlemin en 6nemli 6zelligi hicbir yetiskin yonlendirmesinin olmamasidir
(Guiven, 2013). Bu gozlem tiirii, gocuklarin o andaki ortama bagli olarak bir ya
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da birkag 6zelligini yansitir. Bu ylizden bu gozlem tiiriiyle elde edilen bilgiler
ylizeyseldir ve sadece belirli bir 6zellige bakildig1 i¢in ¢ok giivenilir olmaz. Bu
gozlem tiiriiyle farkli teknikler bir arada kullanilirsa daha giivenilir sonuglar
elde edilip degerlendirme yapilir (Ozgiiven, 2017).

Dogal olmayan gozlem, belli bir plan dahilinde, belirli amaglar
olan, neden- sonug baglaminda anlamlandirilan bir tiirdiir. Bu gozlemin
gerceklestigi yer dogal bir ortamdir ve 6zel hazirlanmig bir alanda yapilir.
Gozlemin objektif bir sekilde yapilmasi i¢in ¢ocugun gozlemlendiginden
haberinin olmamasi gerekir. Ogretmen 6nceden hazirladig1 plan dahilinde
hangi durumu ya da davranisi, nerede, nasil gézlemleyecegini, kimin gozlem
yapacagini, hangi araglar1 kullanacagini belirler (Giiven, 2013). Katilimh
gozlem; Gozlemi yapan 6gretmenin goézlemleyecegi 6grenciyle hicbir arag
kullanmadan ayni faaliyetin i¢inde yer alarak yaptigi gozlemdir (Giiven,
2013). Katilimsiz gozlem ise 6gretmenin Ogrenciyle ayni faaliyete dahil
olmadan faaliyetin digindan objektif bir sekilde gozlem yapmasidir. Gozlem
sonucu ulagilan verilerin forma gegirilmesi gerekir (Turupgu, 2014).

2. Zaman Cizelgesi

Zaman ¢izelgelerigocuklarin glinigerisinde siirelerini nasil kullandiklari,
hangi etkinlikleri yaptiklari, hangi etkinlige ne kadar zaman ayirdiklar: ve
yaptiklar etkinlikle hakkindaki duygu ve diistincelerini 6grenmeye yarayan
bir tekniktir (Celik, 2018).

Okul oncesi egitimde bu teknigi kullanmak fazlasiyla zordur. Ciinkii
hazirlanmis olan ¢izelgeyi okul oncesi dénem g¢ocugu dolduramayacag:
icin 6gretmen ve veli doldurabilir. Bu da elde edilmesi istenilen verim
saglanamayabilir. Bu teknigin faydali olabilmesi i¢in iki hafta siireyle
yapilmalidir. Bu siirecin sonunda giinlitk yapilan etkinlikler incelenerek
ogretmenler ve veliler tarafindan degerlendirme yapilabilir (Yesilyaprak, 2012).

3. Olay Orneklem

Cocugu tanima ve degerlendirmede belirli bir davranisin sebeplerini
ve sonuglarini bulmak icin kullanilan davranisin dncesi, davranis ani ve
davranig sonrast durumlarin analiz edildigi tekniktir (Bayhan, 2017). Olay
orneklem tekniginde belirlenen davranisa yonelik ¢ocugun o davranigina
sebep olan etmenleri bulmaya calisarak davranisin ne oldugu bulunmaya
calisilir (Ulusoy, 2019).

4. Anektod Kaydi (Olay Kaydi)

Anektod, belirli bir ortamda, ¢ocugun yaptig1 ve siireklilik arz eden tipik
davraniglarin her detaymnin betimlenmesidir. Anektodlar, gozlemlenecek
olay ile ilgili nesnel tasvirlerle gerceklesir. Ciinkii anektodlar, ¢ocuklarin
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bireysel alanlarinda gozlenen bireysel davranislar1 ortaya ¢ikarmasindan
dolay1 6nemli verilerdir (Kuzgun, 2003).

Olay kayitlarinda gozlenen davranislar nesnel bir sekilde kayit altina
alinmalidir. Gergeklesen olayin unutulmamas:t ve yanlis anlagilmanin
oniine gegilmesi i¢in gozlemlenen olay hemen kayit altina alinmalidir
(Bekiroglu,2004). Anektod kayitlarinda gozlemlenen ¢ocugun sadece
olumsuz 6zelliklerine degil olumlu 6zelliklerine de yer verilmelidir (Kemertas
2001, MEB, 2006). Gozlenen davranisa yonelik tasvirler kayitta olan yorum
ve onerilerden ayrilmalidir. Anektodun yapilmasini zorunlu hale getiren gok
6zel durum agik ve net bir sekilde belirtilmelidir (Bekiroglu, 2004).

5. Gelisim Raporu

Gelisim raporlari, bir egitim donemi boyunca gocugun sergiledigi
performanslarin 6zetlenmesidir. Gelisim raporlariyla ¢ocugun biitiin gelisim
alanlarindaki beceri, bilgi, tutum ve davranislar1 genelleme yaparak somut
hala getirilmesidir. Gelisim raporlari, 6gretmenin ¢ocuklar1 tanimak igin
kullandiklar: araglardan elde ettikleri sonuglarin sentezidir. Bu raporlarda
¢ocuklarin egitim almaya baglamasi ile beraber edindikleri gelisim, sarf ettigi
ilerleme, gosterdigi basarilar, olumlu davranislar ve destekleme gerektiren
ozel durumlar net bir sekilde yazilmalidir. Ebeveynler de ¢ocuklarin ilgileri,
yetenekleri, probleme durumlarina sunduklar1 ¢6ztimleri ve etkinlikleri ile
ilgili goriis vermelidir (MEB, 2006).

6. Derecelendirme Olgekleri

Gozlem sonunda edinilen bilgilerin sayisal verilere dayandirilarak
dizenlenen araglara derecelendirme 6l¢ekleri denir. Derecelendirme Slgekleri
egitim disinda da farkli alanlarda kullanilir. Bu araglarda gozlemlenen
durumun sonucunda elde edilen 6zellikler bireysel ¢ikarimlara dayanarak
degerlendirilir (Yesilyaprak, 2016).

Derecelendirme olgekleri, 6grencilerle ilgili edinilen bilgilerin oldugu
kadariyla nesnel olarak tasvir edilebilmesini sagladig1 i¢in ¢ocuklar: tanima
teknikleri arasinda yer alir (Yildiz, 2006).

Derecelendirme araglari, ¢cocugun o anki davranigin seviyesini ya da
etkililigini saptamasinda yarar saglar ve bu araglar portfolyonun igindeki
belgelerden biridir (Wortham vd., 1998).

Derecelendirme 6lgeklerinde biitiin maddeler i¢in ayni say1 araliklar
yapilmalidir. Ornegin; tclii likert tipindeki 6lcekte biitiin maddeler iiglii
likertle derecelendirme yapilmalidir (Giilay Ogelman ve Onder, 2018).
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Derecelendirme olgekleri kullanilirken; olgekte yer alan davranislar ya
da ozelliklerin gozlemlenebilir olusuna, 6lgekte kullanilan ifadelerin anlagilir
olasina, olgegi kullanmadan 6nce ¢ocugun yeterli sekilde gozlemlenmis
olmasi gerekmektedir (Giiven, 2013).

7. Degerlendirme Tablosu

Gozleme dayali tekniklerden biridir. Bir #irlin ya da davranisin farkli
seviyelerini betimleyerek degerlendirmede kullanilir. Derecelendirme
olcegindeki gibi farkli olan seviyeleri gosterir ama seviyelerin sayisal bir degeri
olmadan betimleme yapilarak aralarindaki farki belirtilir (Kumtepe, 2011).

8. Ovyun Temelli Degerlendirme

Cocugun gelisimini izleyerek, gelisim alanlarindaki zayif ozellikleri
ve sorun yaratacak davranislarin gozlenerek formal tekniklerle kullanilan
yonteme oyun temelli degerlendirme denir. Oyun temelli degerlendirmede
gozlem yapma, dercelendirme oOlgekleri kullanma ve goriisme yapma gibi
formal olmayan degerlendirmeler i¢in de kullanilabilir (Dykeman, 2006).

Oyun temelli degerlendirme, gocugun tek basina akranlari, ebeveynleri ya
da uzman olan insanlarla beraber 6zel olarak hazirlanan oyun alanlarinda veya
serbest ortamda ¢ocugun nasil oynadigini gozlemlemek i¢in kullanilir. Oyun
temelli degerlendirme gelisimsel degerlendirme yontemidir (Akbag, 2016).

9. Standart Testler

Cocuklarin degerlendirmelerinde formal degerlendirme de kullanilmak-
tadir. Formal degerlendirme, cocuklarin taninmasini, ¢ocuklarin gelisim alan-
larinda ayni yas grubundaki bireyler ile karsilastirildiginda seviyesi belirlen-
mektedir (Yilmaz Topuz, 2015). Standart testler de en ¢ok kullanilan formal
degerlendirme tekniklerindendir (Bencik Kangal, 2015). Standart testlerin
iceriginde, gelisimsel testler, basar1 testleri, zeka testleri, projektif testler ve
kisilik testleri vardur.

10. Kontrol Listeleri

Belirlenen bir konunun tanimlanarak, bu tanim etrafinda olusan
davranislar1 kontrol etmek i¢in olusturulmustur. Kontrol listelerinde
davraniglar maddeler seklinde siralanarak yazilir ve yazilan siralamaya gore
degerlendirilir (Deniz ve Coskun, 2016).

Kontrol listeleri, davraniglarin ve yeteneklerin var olup olmadigini
degerlendirmek i¢in kullanilir (Giilay Ogelman ve Onder, 2018). Bu listelerin
kullanimi gok kolaydir. Gézlemlenen davranisin, yetenegin, bilgi ve becerinin
“var” ya da “yok” seklinde segeneklerin segilmesi ile yapulir.
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11. Portfolyo

Portfolyo ¢ocuklarin siireg igerisindeki ve birden ¢ok alanda basarisini
ortaya cikaran segilen, yansitan ve is birligi halinde yapilan en giizel
calismalarin yapilandirilmis etkinliklerin toplamidir (Chapman, Pettway ve
White, 2001). “Portfolyo” , Latince “portare = tasimak” anlamina gelen bir
eylemden ve Latince’de kagitlar ve galismalar olarak adlandirilan “foglio”
kelimesinden tiiremistir (Karamanoglu, 2006). Portfolyo ¢ocuga ve diger
kisilere ocugun bir ya da birden ¢ok alandaki basarilarini gostermek, amagli
bir sekilde ¢ocuklarin ¢aligmalarinin bir araya getirilmesidir.

Kemp ve Toperoff (1998), portfolyoyu ac¢iklarken “bir alan veya birden
fazla alanda ¢ocugun emegini, gelisimini ve ortaya koydugu basarisinin bir
amaca yonelik toplanmasi” seklinde tanimlamuis.

Paulson ve digerleri portfolyoyu belli bir durumda gocuklarin gosterdik-
leri performanslarini, gelisimsel 6zelligini ve basarisini ortaya ¢ikaran ¢alig-
malarin amagh sekilde bir araya getirilmesi olarak tanimlamistir (Paulson,
Paulson ve Meyer, 1991).

Portfolyo, ¢ocuklarin kendi yaptiklar1 ¢aligmalarini, degerlendirmeye
girmelerini, ¢ocuklarin kendi ilerleyisini gormelerini saglar ve kisisel olarak
cocuklarin performans degerlendirmelerine zemin olusturur. Portfolyo kul-
lanimu1 siniftaki uygulamalarda, ¢ocuklarin ihtiyaglarini giderebilecek egiti-
me indirgenir (Kingore ,1997).

Portfolyo belirlenmis bir zaman dilimi boyunca 6grenen kisinin meyda-
na getiren 6grenme triinlerini gosteren, bu tiriinleri ve etkinlikleri kapsayan,
ogrenen kisinin gelisimini ve performansini detayli sekilde bilgi veren belge-
lerdir (Demirel,2003).

Portfolyo, 6grencinin belirledigi ama¢ ugruna ortaya ¢ikardig: calig-
malarin yahut gérevlerin bir araya getirildigi 6grencinin zaman igerisindeki
emegini ve bagardiklarini géz éniine sunan bireysel bir koleksiyondur (Col-
lins, 1992; Arter ve Spandel, 1992).

Wade ve Yarbrough (1996)a gore portfolyonun o6grencinin asil
caligmalarin1 ve potansiyelini goz tiniine ¢ikardigini, yapilan sinavlarin
ogrencinin gelisimini ve potansiyelini tiim yonleriyle ortaya ¢ikarmadiklar:
fikrini savunur. Portfolyoyla 6grenciler yaptiklar: ¢aligmalarini inceleme,
sorgulama, benligine iligkin ileriye yonelik idealler belirleme firsatini elde
eder. Ve ilk yaptig1 caligsmalariile sonraki ¢alismalari birbiriyle karsilagtirarak
gelisimini de bakma firsat1 yakalamais olur.

Portfolyolar belirlenen zaman igerisinde olusturulan tiim driinlerin
toplandig1 evrak olarak diisiiniiliirse, 6gretmen ve Ogrenci agisindan bir
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onemi kalmaz. Portfolyolar olusturulurken portfolyoya hangi etkinliklerin
konulacagy, igeriginin ne olacagi, yapilan ¢aligmalarin nasil segilecegi, bunun
sonucunda elde edilen verilerin nasil kullanilacagi saptanmali ve bu hususlara
dikkat edilmeli (Krest, 1990; Valencia, 1990).

Portfolyo, bir ve ya bir¢ok alanda ¢ocugun gayretini, ilerlemesini ve
basarisini gosteren ¢aligmalarin bir amag ugruna bir araya getirilmesidir.
Portfolyo olusturma siireci ve siirecin degerlendimesi portfolyo degerlendirme
seklinde tanimlanmigtir (Sahinkarakas $,1998).

Adams ve Hamm (1992), portfolyo degerlendirmesinin 6gretmene
¢ocugun performansini izlemesinde ve degerlendirmesinde, portfolyoda
toplananverilerinisegocugunyaptigiveyapamadigiyonlerinibulmadakolaylik
sagladigini raporunda yer vermektedir. Cocugun iyi oldugu taraflarinin
ortaya ¢ikarilmasi ve yasaminda kullanilabilir becerilere doniistiiriilmesi
sadece 0z yeterlik algisinin yiikseltilebilmesi ile olusturulabilir.

Ogrenciportfolyosu, cocugunbelirledigialanakarstilgisini, yeteneklerini,
basarilarini ve gelisimini gosteren materyallerin belirli bir anlam olusturan
koleksiyon oldugunu ve onlarin etkili degerlendirme araglari ve dinamik
egitim stratejileri olarak hizmet ettiginin alt1 ¢izilmistir (Shackelford ,1996).

Darling (2001)’e gore portfolyo ¢aligmalarinin egiticinin uygulamalarini
da yansitma ve diisiinme agisindan gelistirdigini 6ne siirer.

Baki (2004), genel bir sekilde bireysel gelisim dosyasi, 6grencinin
gosterdigi cabasini, ilerleyisi ve basarisini yansitan ¢aligmalarin amagh
olarak bir araya getirilmesidir. Bireysel gelisim dosyast ile olusturulan
degerlendirme ise, 6grencinin belirli bir zaman i¢inde bir veya birden fazla
alandaki becerilerinin, yaptig: irtinlerin yahut disa vurdugu davraniglarinin
diizenli ve birikimli bir sekilde bir araya getirilmesi ile olusturulan verilerin
belirlenen kriterlere gore degerlendirmesi olarak ele almigtir.

Portfolyo dosyasinin hazirlanmasinda dikkat edilecek noktalar

Genese ve Upshor (1996)a gore portfolyo degerlendirmesi sirasinda
dikkat edilecek noktalar asagidaki gibidir:

o  Gergekgi hedefler olmals,
e Ogrencilere olumlu yaklagilmali, giiven ve cesaret verilmeli

e Ogrenciler siire¢ icerisinde bagardiklarini bilmeli, yeni ¢alismalar
basardiklarinin iizerine yapilandirilmali.

e Farkli teknik ve strateji kullanildiysa bunlar desteklenmeli, 6diillen-
dirilmeli

e Sadece ortaya gikan iriin degil, siireg ve stratejilerde degerlendirilip
tartisilmali
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e Yapilan yanlislar yerine dogru yapilan yerlere odaklailmal

e Cok fazla oOneride bulunmak vyerine o&grencilerin daha 6zgiir
calisilmasi saglanmali.

Uygulama asamasinda dikkat edilince uygulama basarisini arttiracak
hususlar ise soyledir:

e Ogrenciler siirekli ve kapsamli olarak izlenmelidir.

e Portfolyo degerlendirme ¢ok amagli ve ¢ok ¢esitli unsurlar bulundu-
rulmali.

e Portfolyo degerlendirme sadece 6gretmenin ¢ocugu izleme firsati
vermesinin yaninda ¢ocugun kendisini izlemesine de firsat vermeli.

e Portfolyo degerlendirme siire¢ odakli degerlendirilmeli.

e DPortfolyo degerlendirme siirecinde egitim programi hazirlanirken,
kazanimlar siirece yayilmali.

Portfolyo ile Ilgili arastirmalar

Agca (2005), tarafindan Gaziantep ili, Sehit kamil Ilgesi, Ozel Sanko
Okullar1 anasinifi ve ilkdgretim birinci kademede “portfolyo degerlendirme
yontemi’ni uygulayan o6gretmenler ve yoneticiler {izerinde bir arastirma
yapilmis. Bu aragtirmaya dort anasinifi 6gretmeni, onbes ilkdgretim birinci
kademe 0gretmeni ve alt1 yoneticiye uygulanmistir.Portfolyonun olumlu bir
yontem oldugu ve diger okullarin 6grenci ve yoneticilerine tavsiye edilebilecek
bir yontem oldugu belirtilmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan 2002-2003 giiz doneminde
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi dersinde §gretmen
adaylar1 hem kendileri i¢cin hem fen egitimine yonelik kisisel mesleki
gelisimlerini yansitan bunun yani sira Ankara ili, Cankaya ilgesi, Beytepe
[lkogretim okulunda uygulama yaptiklar1 besinci sinif 6grencilerinden
olusan otuzalt1 ilkogretim Ogrencisinin, fen gelisimlerini elektronik
portfolyolar yoluyla incelemisler. Her 6gretmen aday1 alti 6grencinin
gelisimini izlemekten sorumlu olmustur. Bu ¢alismada 6gretmen adaylari ve
ogrenciler elektronik portfolyolar hazirlamis, bu ¢aligmalar degerlendirilmis
ve kisilerle goriismeler yapilmis.

Erdogan (2006) tarafindan 2004-2005 y1l1 yaz doneminde Maltepe Askeri
lisesi Ingilizce hazirlik sinifinda “yabanci dil egitiminde portfolyoya dayali
degerlendirmenin 6grenci basarisina etkisi konulu ¢alisma yapilmistir. Bu
calismaya yirmi iki 6grencilik dort sinif iizerinde kontrol ve deney gruplar:
olusturulmustur. Uygulama sonucunda 6grencilerin basar: ve diisiinceleri
olgiilmistiir.Portfolyonun etkili bir sekilde kullanilmasi icin 6gretmen ve
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ogrencilerin egitim almalarinin sart oldugu etkinlikler i¢in ise zamanin
olmasi gerektigi sonucuna varilmistur.

Atay (2003), tarafindan “Ogretmen adaylarina yansitmay: 6gretmek:
Portfolyo ¢alismas1” adli inceleme yapilmis. Bu galigmanin amaci, 6gretmen
adaylarinin yansitma temelli portfolyo ¢aligmasina olan yaklasimlarini ve
bu ¢alisma siirecinin onlarin mesleki gelisimlerini ne sekilde etkileyecegini
arastirmaktir. Kirk sekiz 6gretmen adayindan uygulama deneyimi boyunca
yansitma temelli caligmalar igeren bir portfolyo hazirlamalar1 okul
deneyimi boyunca giinliik tutmalar1 ve deneyimlerini uygulama 6gretmeni
ve diger 6gretmen adaylari ile paylasmalar1 istenmistir. Protfolyo hazirlama
slirecinin 6gretmen adaylarinin 6gretme yetilerini gelistirdiginive 6gretmen
ile 6grenmeyi daha iyi anlamalarini sagladigini ortaya koymustur.

Bahgeci ve Kuru (2008) tarafindan Portfolyo Degerlendirmenin
Universite Ogrencilerinin Oz-Yeterlik Algis1 ve Yagam Becerileri Uzerine
Etkisi incelenmistir. Calisma, dort fakli Yiiksek Ogrenim biriminde insan
anatomisi dersi okuyan ve her boliimden bir deney bir kontrol grubu olmak
tizere toplam sekiz sinifta uygulanmistir. Arastirmaya 109’u portfolyo ve
106’s1 da geleneksel degerlendirme grubunda olmak {izere toplam 215
Universite Ogrencisi katilmigtir. Arastirmanin birinci asamasina hem
deney hem kontrol grubu katilirken ikinci agamasina sadece deney grubu
katilmistir. Bu c¢alismada portfolyonun geleneksel degerlendirmeden
farkli oldugu ogrencilerin siirece iliskin goriislerinin olumlu oldugu
kaydedilmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan “Fen Egitiminde Ogrencilerin
Gelisimini Degerlendirmek I¢in Portfolyo Kullanimi Uzerine Bir Inceleme”
yapmislardir. Fen egitimine 6zgii bir portfolyo degerlendirme yontemi
gelistirmektir. Bu ¢aligma 2001 giiz déneminde Beytepe {lkégretim Okulu
‘nda uygulanmistir. Bu ¢aligmaya otuz ii¢ 6grenci ve onlarin velileri
ile fen bilgisi 6gretmeni katilmistir. Caligmanin sonuglari, portfolyo
degerlendirme yonteminin fen egitiminde nitelikli 6grencileri belirlemek,
6grenme ve Ogretme siirecini gelistirmek ve bilimsel gelismeyi izlemek
amaciyla kullanilabilecegini gostermistir.

Portfolyo Uygulama Onerileri

Okul éncesi portfolyosu kapsaminda, gocugu ve egitim programinda yer
alan amaglara ulagsma durumunu degerlendirmek i¢in;

1. Ilgi envanteri,

2. Gelisim alanlarina yonelik kontrol listeleri (checklist),
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3. Kontrol listelerini destekleyen ¢aligma 6rnekleri,
4. Gozlem kayitlari, dereceli 6lcek, test verileri,

5. Goriisme notlari,

6. Aileye ait bilgi formlari,

7. Aile raporlari,

8. Ogretmen goriisleri ve yorumlari,

9. Cocuk i¢in programda kisa ve uzun erimli amaglar yer almalidir
(Gibson, 1994; Mills, 1994; Tugrul, 2003; Wortham ve ark, 1998).

Portfolyo uygulayan 6gretmen her cocuk igin egitim 6gretim donemi
basinda birer portfolyo dosyasi olusturarak, ¢ocuklarin isim ve soy
isim bilgilerini eklemelidir. Siire¢ igerisinde yapmis oldugu etkinlikler
kapsaminda ¢ocuklari ayirt edici 6zellikler baglaminda 6rnekleri portfolyo
dosyasina yerlestirmelidir. Portfolyo dosyasina yerlestirilen 6rnek driinler
sosyal duygusal, bilissel, dil ve 6z bakim becerileri ile ilgili olarak hepsinden
ornekler sunulmalidir. Protfolyo dosyasinin donem ya da yilsonunda
paylasimi gergeklestirilmelidir. Bu paylasim giinlerine ¢ocuklarin ailelerinin
davet edilmesi ve katilimlarinin saglanmasi ayn1 zamanda ¢ocuklarin kendi
dosyalarinin tanitimini yapmaya tesvik edilmesi portfolyolarin amacina
ulagsmasi bakimindan 6nemlidir.
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Portfolyo Ornekleri

ROYUM-LILOM
2 DONEM

1LDONEM

Okul Oncesi Egitim Program
Gelisim Gozlem Formu

Okul Adt:

Ogretmenin Adi ve Soyadi:
Cocugun Ad1 ve Soyad:
Cocugun Dogum Tarihi:
Cocugun Cinsiyeti:

Gelisim Tarihiz

Gariis ve Oneriler:

[Motor Gelisim

Biligsel Gelisim

Dil Gelisimi

Sosyal Duygusal
Gelisim

Oz Bakim
Becerileri
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Her gelisim doneminin belli basli temel 6zellikleri vardir. Bu donemlere
ozgii temel ozelliklere baglantili olarak ortaya ¢ikan gelisimsel gorevlerin
yerine getirilmesinde ortaya ¢ikan sorunlar bir diger gelisim dénemini
etkileyebilir (Santrock, 2015). Birey yasam1 boyunca bir¢ok segenekle kars:
karsiya gelmekte ve bu segenekler arasinda segimlerde bulunmaktadir. Bireyin
yasaminin nasil sekillendirecegi tizerinde etkili olan se¢imlerden birisinin
de meslek tercihi oldugu soéylenebilir. Ciinkii karar kilinan meslek bireyin
kariyer siirecinde ¢alisacagi ortami, ekonomik kazancinin hangi diizeyde
olacagini ve is ortaminda kimlerle beraber calisacagini belirlemektedir.
Bunun yanina segilen meslek kisinin hayata bakis agisini, hobilerini, ilgi ve
degerlerini bigimlendirici etkilere sahiptir (Kuzgun, 2000). Meslek, kisinin
egitimini aldig1 veya yapabilme becerisine sahip oldugu etkinlikler iken is
ise sartlarin olustugu zaman diliminde bireylerin benzer ugraslar etrafinda
toplandig1 ortak etkinlikler olarak tanimlanmistir (Coggun, 2019). Onceleri
bireylerin meslek se¢imiyagsamin belirlibir doneminde siklikla geri doniilemez
bir tercih olurken artik giiniimiizde kariyer gelisimi ve siire¢ boyutlu hale
gelmistir (Kuzgun, 2008). Bu donemde bireyler kendilerini tanima siirecinde
olmalar1 nedeniyle siireg sancili gegebilmektedir. Bireyler kendilerini tanima
stirecine girdiklerinden dolay1 diisiinceli ve merak doludurlar. Bu durum
nedeniyle de yetenek, ilgi ve degerlerini fark ederken bir yandan da oldukga
gergin ve kaygili bir donem yasayabilmektedirler (Siyez, 2019).

Karar kelimesinin sozlitkkteki anlami “bir is veya sorun hakkinda
diistiniilerek verilen kesin yarg1” seklinde tanimlanmaktadir (Yildirim, 2014).
Karar verme davranisi dogal olarak her an yasamin iginde yer alan giinliik
veya giin asir1, siradan veya karmasik irili ufakli tiim kararlar1 iceren bir
stirec olarak ifade edilebilir (Arslan ve Demir, 2020). Karar verme durumu
hali hazirda bulunan alternatifler igerisinden bireyin kendisi i¢in en uygun
olani tercih etmesi seklinde ifade edilmektedir. Birey yasamin her aninda
dogal olarak karar verme durumunda kalmaktadir. Birey karar alirken
bazen farkinda olurken bazen de farkinda olmadan karar alabilmektedir
(Yarman ve Unal, 2015). Bireyin yasam1 boyunca cesitli dénemlerde aldig:
kararlar disiintildigiinde 6nemli donemlerden birisinin de mesleki karar
verme donemi oldugu soylenebilir. Birey, mesleki karar verme doneminde,
kendisi igin dogru seceneklerin neler olduguna karar veremiyorsa, verdigi
kararlar siklikla degisime ugruyor ve net bir karar vermekte zorlaniyorsa
mesleki kararsizlik yasadigi sdylenebilir (Kuzgun, 2017).

Tirk Dil Kurumunun Biyiik Tiirkge Sozligiinde (2023) kariyer
kavrami, “bir meslekte zaman ve ¢aligmayla elde edilen agama, basar1 ve
uzmanlik” seklinde gegmektedir. Alanyazin incelendiginde kariyer kavrami
Roe (1956) tarafindan kaleme alinan “Meslekler Psikolojisi” isimli kitapta
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yer almaktadir. Kariyer kavraminin gelisim siirecine 1951 ve 1957 yillar1
arasindaki yogun ve ciddi bilimsel ¢aligmalarin onciiliik ettigi soylenebilir
(Aytag, 2005).

Kariyer, Cramer, Herr ve Niles (2004) tarafindan “bireyin yasaminin
tiimiini igerisine alan, bireyin yasam rollerinin etkilesimi dogrultusunda
meydana gelen ve belirli bir gelisim stirecinde 6zellikle bireyin meslek
ve is yasamindaki rollerinin hareketlerinden olusan bir siire¢” seklinde
tanimlanmustir. Kariyer, bireye disaridan segenekler sunulan, alternatifler
icerisinde karar verilecek bir segim degil, bireyin igsel dinamiklerinden yola
¢ikarak olusturdugu kendine 6zgii bir siirectir (akt.: Yesilyaprak, 2012).Super
(1980) kariyer kavramini “bireyin tiim yagami boyunca oynadigi rollerin bir
sirast ve birlesimi (combination)” olarak tanimlamaigtur.

Kariyer kavraminda vurgulanan temel durum, kariyerin bir se¢tim
bitti isi degil yasam boyu devam edebilecek bir siire¢ isi oldugudur.
Buradan hareketle kariyer kavrami gelisime ve degisime agiktir. Kariyer
gelisimi bireylerin kendilerinin farkinda olduklar: ilk andan yani ¢ocukluk
yillarindan itibaren baglayan ve yasami boyunca devam eden karmasik,
etkilesimli ve ¢ok yonlii bir siiregtir (Gottfredson, 2002; Hartung, Porfeli ve
Vondracek, 2005; Super, 1990). Kuzgun, (2014) kariyer gelisimini, bireyin
yasam1 boyunca gelisen ve ortaya ¢ikan olaylar biitiinii, yasamindaki mesleki
ve diger rollerinin gelisimi ve degisimi sonucunda meydana gelen goriiniim
ve mesleki agidan ilerleme, duraklama ve gerilemelerin olabilecegi dinamik
bir stire¢ olarak tanimlamaktadir.

Kariyer yasamla ilk temaslarin oldugu c¢ocukluk doénemindeki
deneyimler ile baslayip birey var oldugu siirece devam eder. Ergenlik,
yetiskinlik 6zerkligine ve gorevlerine hazirlanmak i¢in karar vermeyi de
iceren birgok hayat becerilerinde yeterlilik kazanmanin 6n sart oldugu
bir donemdir (Brown ve Mann, 1990; Tuinstra, Van Sonderan, Groothoff,
Van Den Heuvel ve Post, 2000). Ergenlik dénemi, birey yasamindaki kritik
noktalarin baginda gelmektedir. Bir¢ok degisiklik ile miicadele eden ergenler,
gelisimsel gorevlerini yerine getirme durumunda kalmaktadirlar. Kuskusuz
bu gelisim gorevlerinden birisi de ergenlerin kariyer karar1 verme siirecinde
olmalaridir (Super, 1990).

Ergenlik, birey gelisiminde ge¢is donemi olarak tanimlanabilir. Bu gecis
doneminde ergenler cocukluktan yetiskinlige adim atmaktadirlar. Bu siirecte
ergenler bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim alanlarindaki hizli
degisimlerle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu donemde ergenler, ¢evrelerinde
yasanan durumlara kars1 daha ilgili olabilmektedirler. Cevrelerinde olup
bitenlere yonelik ilgi ve gozlemleri neticesinde bireysel ve toplumsal olarak
kendilerini tanimakta ve kimlik olusturma siirecini yagsamaktadirlar.
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Bu karmasik siireci yasayan ergenler siklikla kendilerini bir karar alma
agamasinda hissetmektedirler. Bu kararlar bazen planlanmis bir sekilde
gerceklesirken bazen de planlanmadan ger¢eklesebilmektedir. Ergenlik
donemindealinankararlarbireylerin sonraki dénemlerde karsilasabilecekleri
olumlu veya olumsuz durumlarin da belirleyicisi olabilmektedir. Ergenlik
doneminde bireylerin alacaklar1 kararlar saglik, kariyer gelisimi, sosyal
kabul ve psikolojik iyi olusuna olumlu katkilar saglayabilir (Mann, Harmoni
ve Power, 1989). Ergenlerin bu kritik donemde destek almalarina ihtiyaglar
olacag! diisiiniilmektedir. Ergenlerin karar verme gibi biligsel bir siiregte
kararlarinin takip altina alinmasi gerektigine inanilir. Bu nedenle ergenler
etkili karar verme aligkanliklar1 gelistirememeleri nedeniyle geleceklerini
etkileyecek kararlar1 alma asamasinda zorluk yasayabilmektedirler (Giigray,
2003). Fakat karar almalar1 gereken zamanlarda cesaret ve destek verildiginde
sorumluluk alabilecekleri goz ard1 edilmemelidir.

Bireyin karar verme siirecini saglikli bir sekilde atlatmasi veya karar
alma stireclerinde yasayabilecegi problemlerin iistesinden gelebilmesi,
bireyin karar alma siirecinden sonra gergeklesebilecek sonuglara hazir
olmasi ile ilgilidir. Clinkii karar alinmadan 6nceki ve alindiktan sonraki
durumlarda olusan duygular farklilik gésterebilmektedir. Birey var olan bir
sorundan dolay1 karar almasi gerektiginde aldig1 karar sonrasinda farkli bir
sorun ile de karsilasabilmektedir (Cakir, 2004).

Tiirkiye’de meslek se¢imi ile ilgili alinan kararlar neredeyse geri
doniilmezdir. Bireyler 14 yasini bitirdikten sonra lise egitimlerini almak
icin ortadgretim okullarina devam etmektedirler. Ortadgretim kurumlari,
uyguladiklar1 egitim-6gretim programlarina gore ¢esitlilik gostermektedir.
Ogrenciler lise 6grenimleri i¢in sectikleri okul ile beraber o okullardaki
Ogretim programlarini da se¢mektedirler. Bu okul tiirlerinden bazilar:
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Spor Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi,
Imam-Hatip Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi ve Anadolu
Lisesidir. Ogrencilerin segim yaptiklar1 bu okul tiirleri bir sonraki 6gretim
kademesi olan tiniversite tercihlerinde de belirleyici olabilecegi s6ylenebilir.
Bu nedenle lise tercihinde bulunan 6grencilerin aslinda bir nevi meslek
tercihinde bulunuyor olduklar: soylenebilir. Bu durum meslek tercihindeki
ilk asama olarak nitelendirilebilir. Bireyler ortadgretim kurumlarindan
17-18 yaslarinda mezun olduktan sonra iiniversite egitimi almak isterlerse
iniversite giris sinavlarina girmektedirler. Bu sinava girerek yeterli puanlar:
alan dgrenciler tiniversiteye baglamaktadirlar. Ogrenciler sinavlardan sonra
yerlestikleri programdan memnuniyetsizkaldiklarinda, bu programdaegitim
almaktan vazgectiklerinde eger baska bir programa yerlesmek isterlerse
tekrar {iniversite sinavina girmek zorundadirlar (Ozyiirek, 2013). Ogrenciler
kariyer gelisimlerinde kendilerini taniy1p, ilgi ve yeteneklerinin farkina varip
mesleki yonelimlerini belirleyip bu duruma en uygun egitimi almak icin ¢aba
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sarf ederken, siklikla degisen egitim sistemi ve merkezi sinavlarda yapilan
degisikliklerle birlikte uzun vadede igsizlik sorunu gibi sorunlar 6grencilerin
karar verme siireglerinde etkili olmaktadir (Nalbantoglu-Yilmaz ve Cetin-
Giindiiz, 2018). Boylesine karmasik bir siirecte 6grencilerin birgok diisiince
tirettigi ve bu diisiincelerle basa ¢ikmada zorlandiklar: gozlenmektedir.

Bireylerin meslek se¢imlerini etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu
faktorlerdenbirisideolaylarvedurumlarkarsisindagelistirdikleriinanglaridir.
Bireyler kariyer gelisimlerini salt bir bicimde ilgi, yetenek ve deger gibi
faktorlere gore yapmayabilirler (Ulu, 2007). Bireyler kariyer gelisimlerinde
aldiklar1 kararlar1 inanglari dogrultusunda da sekillendirebilmektedirler.
Bireyler, inanglarini yasamlarinin ilk dénemlerinden son anlarina kadar olan
stire icerisinde ¢evrelerinden edindikleri, gozlemler ve kisisel deneyimler
sonucunda olusturmaktadirlar. Cocukluk ve ergenlik déneminde bireyler,
gevrelerinde bir takim rol modeller belirleyebilmektedirler. Teknolojinin
ilerlemesi ve sosyal medya araglarinin gelisimi de goz oniine alindiginda
bu rol modellerin sosyal medya iizerinden takip ettikleri kisiler, hesaplar,
tnliiler ve sosyal medya fenomenleri de olabilmektedir (Ergen, 2019).
Birey, rol modellerinin inan¢ ve diislince bi¢imlerini 6ziimseyip onlar
gibi diisiinme ve davranma egiliminde olabilmektedirler. Bireylerin
gelistirdikleri bu inanglarin akilci ve islevsel olanlar: kadar akilcr ve islevsel
olmayan diistinceler seklinde de olabilmektedir. Akilci olmayan inanglar
akilcr olanlarin tam tersine, kisinin kariyer gelisiminde kisa ve uzun vadede
amag ve arzularina ulagmasina engel olabilirler (Jones, 1982; Corey, 2001).

Bu arastirmanin amaci lise son sinif 6grencilerinin yasadiklar: mesleki
kararsizlik durumlari ve meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inang
diizeylerini belirlemek ve lise 0grencilerinin mesleki kararsizliklar: ile
meslek secimine iligkin akilci olmayan inanglari ile cinsiyet ve 6grenimlerine
devam ettikleri okul tiirleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda bu aragtirmanin, mesleki kararsizlik yasayan 6grenciler ve
meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inanglara sahip olan 6grencilerin
ozelliklerinin belirlenmesi ve bu alanda gelistirilecek ¢oztimler tizerine etkili
olabilecegi agisindan literatiire 6nemli katkilar1 olacaktir.

Bu agidan bakildiginda bu arastirmanin alt problemleri su sekilde
siralanabilir:

1. Mesleki kararsizlik ve meslek segimine iliskin akilci olmayan
inanglar arasinda bir iligki var midir?

2. Mesleki kararsizlik ile cinsiyet ve okul tiirii arasinda anlaml
farklilik gostermekte midir?

3. Mesleki se¢imine iligkin akilci olmayan inanglar ile cinsiyet ve okul
tiirii arasinda anlaml farklilik gostermekte midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma modellerinden biri olan iliskisel tarama
temelli tahmin modeline gore planlanmistir. Nicel arastirma, gozlenebilme
durumu gorece daha zor olan durumlar: somut bir sekilde nesnellestirerek
olgiilebilir ve sayilar ile agiklanabilir bir duruma koyan arastirma tiirleridir
(Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Mliskisel
tarama yoluyla yapilan arastirmalar, iki ya da daha fazla degisken arasinda
birlikte degisim derecesini belirlemek ya da degiskenler arasindaki sonuglar:
tahmin etmek amaciyla gerceklestirilir. Bu arastirmada lise 6grencilerinin
mesleki kararsizlik ile meslek secimine iliskin akilci olmayan inanglar
arasindaki iligki diizeylerini belirlemek ve bu degiskenler ile cinsiyet ve okul
tirt degiskenleri arasindaki anlamli farklilik durumunu ortaya koymak
amaclanmaktadir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini 2021-2022 egitim ve ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligrna bagli devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan lise son sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Bu arastirmanin &rneklemi Istanbul ilinin
Anadolu yakasindaki MEBe bagh orta 6gretim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan lise son sinif 6grencileri arasinda tabakali 6rneklem yoluyla
belirlenen563lisesonsinifogrencisindenolugsmaktadir. Biyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2016) gore tabakali érnekleme yontemi
arastirma Ornekleminin evrenini olabildigince hatasiz bir sekilde yansitacak
ve evrenin alt gruplarini 6rneklemin disinda birakilma tehlikesinin oniine
gecmek i¢in kullanilan yontemdir. Bu yontemde tabakalar arasi degisimin
olabildigince biiyiik tabaka i¢i degisimin kii¢iik olacak sekilde veri toplanmasi
arzu edilmektedir. Istanbul ilinin Anadolu yakasinda bulunan okul sayilari
gerekli 6rnekleme ulasmak i¢in yeterli goriilmiistiir. Bu amagla da 6rneklemin
evreni temsil edebilmesi icin Istanbul ilinin Anadolu yakasinda bulunan
toplam 14 ilgesi icerisinden 6ilce kura usulii ile belirlenmistir. Spor lisesi,
fen lisesi ve giizel sanatlar lisesi her ilgede bulunmamasi nedeniyle 6rneklem
disinda kalmamalari icin lise tiirleri tabaka olarak kabul edilmistir. Ornegin
Anadolu yakasinda 2 adet spor lisesi bulunmaktadir bu nedenle 6ncelik olarak
bu iki lisenin bulundugu ilgeler arasinda kura ¢ekilmistir. Kurada Sultanbeyli
ilcesinde bulunan Naim Siileymanoglu Spor Lisesi ¢ikmistir. Okul idaresi ile
iletisime gecilip randevu alinip 6lcekler uygulanmistir. Orneklem grubu lise
son sinif 6grencileri olmasi nedeniyle okuldaki 12. sinif 6grencilerinin sayisi
evreni temsil edebilecek orneklem sayisina yaklasamamistir. Bu durumda
Anadolu yakasindaki Atasehir ilgesinde bulunan Prof. Dr. Faik Somer Spor
Lisesi Mudiirligii ile goriistilmiis ve oradan alinan randevu ile érneklem
sayist tamamlanmistir. Elde edilen gruplar icerisinde kura usuliiyle grup
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biiyiikliikleri dikkate alinarak 11 okul belirlenmistir.

Arastirma Orneklemini temsil edecek sekilde okullar belirlendikten
sonra Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii'nden veri toplama islemi igin etik
izin alinmigtir. Izin alma iglemi 09.05.2022 ve 28.05.2022 tarihleri araliginda
gerceklesmistir. Veri toplama islemi 6ncesinde resmi etik izin belgesi ile okul
miidiirliiklerinden ilgili siniflar i¢in randevu talep edilmis ve bu dogrultuda
caligmalar yapilmigtir. Ogrenci, veli ve okul miidiirlikklerine gerekli
bilgilendirmeler yapilarak goniilli katilimlar1 saglanmistir. Veri toplama
stireci okullarda yiiz yiize olgek formlar dagitilarak gergeklestirilmistir.
Katilimci1 6rneklem grubuna ait demografik bilgiler Tablo I’de verilmistir.

Tablo 1 Arastirma Orneklemine Iliskin Demografik Bilgiler

Kadin 316 56,10%
Cinsiyet

Hnstye Erkek 247 43,90%
Fen Lisesi 98 17,40%

Anadolu Lisesi 132 23,40%

Gtizel Sanatlar Lisesi 91 16,20%

Okul Tiira Spor Lisesi 72 12,80%
Imam Hatip Lisesi 72 12,80%

Mesleki Ye Teknik 08 17.40%

Lise

Toplam 563 100,00%

Veri Toplama Araglar1

Veri toplama araglar1 arastirmanin amacina uygun kapsamda goriilen
oOlgeklerden secilmistir. Arastirma kapsaminda, Mesleki Kararsizlik, Cakir
(2004) tarafindan gelistirilen “Mesleki Karar Envanteri’nden alinan puanlarla
olgiiliirken ¢aligmanin diger bir degiskeni olan Meslek Segimine Iliskin Akilei
Olmayan Inanglar, Yilmaz-Erdem ve Bilge (2008) tarafindan gelistirilen
“Meslek Segimine Iligkin Akilct Olmayan Inanglar Olgegi’nden alinan
puanlarla élgiilmiistiir. Bununla birlikte arastirmanin diger degiskenlerinden
cinsiyet ve okul tiirii degiskenlerinin belirlenmesinde, aragtirmaci tarafindan
gelistirilmis olan kisisel bilgi formu kullanilmaigtir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, aragtirmaya katilan lise 6grencilerine iliskin demog-
rafik bilgileri elde etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Bu
formda 6grencilerin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri okul tiirlerine iliskin bil-
gilere yer verilmistir.
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Mesleki Karar Envanteri

Mesleki Karar Envanteri: Ogrencilerin yasadiklari mesleki kararsizlik
durumlarinin somut ve veriye dayali bir sekilde ortaya konulmasi amaciyla
Cakir (2004) tarafindan gelistirilen oOlgektir. Mesleki karar envanteri
Burdur ilinde lise 6grenimine devam eden 527 lise 6grencisi 6rnekleminde
gerceklestirilmistir. Mesleki karar envanteri igsel ¢atismalar (8 madde),
kendini yeterince tanimama (7 madde), meslek ve alan bilgisi eksikligi (7
madde), meslek secimine iliskin akilci olmayan inanglar (4 madde) ve digsal
catismalar (4 madde) olmak iizere 5 alt boyuttan olusan 30 maddelik bir
oOlgektir. Mesleki karar envanteri 5’li likert tipli bir 6l¢ek olup “bana ¢ok
uygun (5)” ile “bana hi¢ uygun degil (1)” arasinda sekillenmistir. Mesleki
karar envanterinden alinacak puanlarin yiiksek olmasi uygulayicinin mesleki
kararsizlik diizeyinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Mesleki karar
envanterinden alt boyutlarin toplaminin verdigi puan alinabilmektedir.
Mesleki karar envanteri toplam varyansin %40.53’tinti ag¢iklamaktadir.
Mesleki Karar Envanterinin genel i¢ tutarlik katsayisi .85°dir (Cakir, 2004).

Meslek Segimine iligkin Akilct Olmayan Inanglar Olgegi (MSIAOIO)

Meslek Segimine Iligkin Akile1 Olmayan Inanglar Olgegi: Ogrencilerin
meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inanglarini somut ve veriye dayali bir
sekilde ortaya konulmasi amaciyla Yilmaz-Erdem ve Bilge (2008) tarafindan
geligtirilen olgektir. Ol¢ek hazirlanirken duygusal davraniger yaklagim temel
alinmistir. Meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inanglar 6lgegi 180 (98
kiz, 82 erkek), 1460 (704 kiz, 756 erkek) ve 315 (140 kiz, 175 erkek) 6grenci
olmak tizere 3 farkli 6rneklemde gelistirilmistir. Meslek se¢cimine iliskin
akilci olmayan inanglar 6lgegi mitkemmeliyetgilik (9 madde), digsal kontrol
(8 madde), yanlis ¢ikarimlar (5 madde), genellemeler (8 madde) ve 6z saygi (3
madde) olmak iizere 5 alt boyuttan olusan 33 maddelik bir 6lgektir. Meslek
secimine iligkin akilc1 olmayan inanglar olgegi 5’1i likert tipli bir olgek
olup “tamamen katiliyorum (5)” ile “kesinlikle katilmryorum (1)” arasinda
sekillenmistir. Meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inanglar 6lgeginden
alinacak puanlarin yiiksek olmasi uygulayicinin meslek se¢imine iligkin akilci
olmayan inang diizeyinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Mesleki
karar envanterinden alt boyutlarin toplaminin verdigi puan alinabilmektedir.
Olgegin gelistirilmesi sirasinda yapilan giivenilirlik él¢iimlerinde toplam
puan i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,79 olarak bulunmusken
ol¢egin 5 faktoriine iligkin i¢ tutarlilik katsayilarinin 0,50 ile 0,67 arasinda
degistigi bulunmustur (Yilmaz-Erdem ve Bilge, 2008).

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin IBM SPSS Statistics 25 paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calisma grubundan toplanan her bir veriye ait
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ol¢iim bilgisayara girilmistir. Arastirma Orneklem grubunun demografik
degiskenleri ile 6ncelikle mesleki karar toplam puani ve alt boyut puanlar:
ile cinsiyet arasindaki ortalamalarin farklilasip farklilasmadigini anlamak
icin t-Testi yapilmigtir. Ardindan mesleki kararsizlik ve meslek se¢imine
iligkin akilc1 olmayan inanglar ile okul tiirii arasindaki ortalamalarin
farklilagip farklilagmadigina bakilmistir. Okul tiirii ile arasindaki
farklilasmay1 anlamak i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way ANOVA)
yapilmistir. Farklilasmanin nereden kaynaklandigini anlamak i¢in ise yani
farklilasmanin hangi gruplar arasinda gerceklestigini belirlemek amaciyla
Post Hoc testlerinden Tukey testi yapilmigtir.

Mesleki kararsizlik ile meslek secimine iliskin akilc1 olmayan inanglar
arasindaki iligkiye bakmak i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon
tekniginden yararlanilmigtir. Analizlerdeki hata payr .05 olarak kabul
edilmistir. (Alpar, 1997).

Bulgular

Bu béliimde arastirmada kullanilan 6l¢me araglari ile toplanan verilere
uygulanan istatistiksel analizlerin sonuglarina yer verilmistir.

Arastirmanin siirekli ve esit aralik diizeyindeki degiskenlerine (mesleki
kararsizlik ve meslek se¢imine iliskin akilc1 olmayan inanglar) iliskin betimsel
istatistiklere Tablo 2.1’de yer verilmistir.

Tablo 2.1 Siirekli Degiskenlere (Kariyer Kaygisi, Mesleki Kararsizlik ve Meslek Secimine
lliskin Akilct Olmayan Inanglar) Iliskin Betimsel Istatistikler

Mesleki Kararsizhk 563 750746 5,0042

Meslek Secimine Tliskin

Akilci Olmayan Inanglar 263 82,3535 9,3720

Tablo 2.1. incelendiginde Mesleki kararsizlik degiskeninin ortalamasi
(X) 75.0746, standart sapmast (SS) 5.0042; meslek se¢imine iliskin akilci
olmayan inanglar degiskeninin ortalamasi (X) 82.3535, standart sapmasi (SS)
9.3720 olarak hesaplanmistur.

Arastirma kapsaminda kariyer kaygisi toplam puani ve alt boyutlarina
iliskin ortalama, standart sapma, alt boyutlardan alinabilecek minimum ve
maksimum puanlar ve veri dagiliminin normalligini gosteren garpiklik ve
basiklik katsayilari iceren betimsel istatistiklere Tablo 2.2.’de yer verilmistir.
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Tablo 2.2. Lise Ogrencilerinde Mesleki Kararsizlik ve Meslek Segimine Iliskin Akilci
Olmayan Inanglara Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar:

Degisken o e Ss  Carpiklik Basiklik
Mesleki Kararsizlik 563 30 146 10,1989 25,5725 .162 -.624
Meslek Secimine lliskin ;. 5o 152 28,0018 19,0315  .622 882
Akilcr Olmayan Inanglar

Tablo 2.2. Incelendiginde aragtirmanin bagimli degiskeni olan mesleki
kararsizlik ve meslek secimine iligkin akilcr olmayan inanlarin ¢arpiklik ve
basiklik katsayisinin -2 ile + 2 araliginda oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve
basiklik degerleri veri dagiliminin normal olup olmadig1 hakkinda bilgi verir.
Bu degerler, -2 ile +2 arasinda deger aldiginda veri setinin normal oldugu
ifade edilebilir (Biytikoztiirk, 2021). Bu nedenle veri dagiliminin normal
oldugu soylenebilir.

2.1.Lise Ogrencilerinin Mesleki Kararsizlik ve Meslek Segimine Iliskin
Akilc1 Olmayan Inanglarinda Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagmasina
Yonelik Bulgular

Lise 6grencilerinin mesleki kararsizlik ve meslek secimine iligkin akilc
olmayan inanglar puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar
I¢in t-Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3.t-Testi Sonuglar

Olgek/Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 316 2,55 0,85
Mesleki Kararsizlik 561 1,61 .106
Erkek 247 2,43 0,84
Meslek Seg:imine Kiz 316 242 0,55
A > b ) .
Higkin Aklla Erkek 247 2,58 0,58 >61 3,12 002
Olmayan Inanglar

*p<.05

Tablo 2.3. incelendiginde lise 6grencilerinin meslek seg¢imine iliskin
akilci olmayan inang puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi goriilmektedir(t(561)=-,-3,12, p=.002, p> 0.05). Fakat
mesleki kararsizlik puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli
bir farklilik gostermedigi goriilmektedir(t(561)=-,1,61, p=.106, p> 0.05). Buna
gore cinsiyet ile meslek se¢cimine iligkin akilci olmayan inanglar arasinda
anlamli bir farklilagma oldugu fakat mesleki kararsizlik ile anlamli bir
farklilasma olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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2.2. Lise Ogrencilerinin Mesleki Kararsizlik ve Meslek Segimine
fliskin Akila Olmayan Inanglarinda Okul Tiirii Degiskenine Gore
Farklilagsmasina Yonelik Bulgular

Lise 6grencilerinin mesleki kararsizlik ve meslek se¢imine iligkin akilci
olmayan inanglar puan ortalamalari ile okul tiirii degiskenine gére anlamli
diizeyde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans
Analizi (One-Way ANOVA) sonuglari Tablo 2.4’de verilmistir.

Tablo 2.4. Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Fen Lisesi 98 2,68 0,80 561
Imam-Hatip -, 53 84 561
Lisesi
. Anadolu Lisesi 132 2,45 0,79 561 Fen Lisesi, Mesleki
Mesleki oo ..
Kararsizlik  Meslek ve Teknik 3,52 ,004 ve Teknik Lise, Giizel
estelve TEXMIK 98 264 084 561 Sanatlar Lisesi
Lise
Giizel Sanatlar o, ) 004 561
Lisesi
Spor Lisesi 72 2,47 0,84 561
Fen Lisesi 98 2,47 0,44 561
ImaLn."Hf‘ P 25 247 043 561
Meslek 1ses1
Se¢imine Anadolu Lisesi 132 2,43 0,50 561 Mesleki ve Teknik
fliskin Akilci . 4,63 ,000* Lise, Glizel Sanatlar
Meslek ve Teknik ’ ? ’
Olmayan este L‘irze e 98 2,64 0,69 561 Lisesi ve Spor Lisesi
Inanglar ..
Giizel Sanatlar o, 5, 64 561
Lisesi
Spor Lisesi 72 2,66 0,65 561
*p<.05

Tablo 2.4. incelendiginde, lise Ogrencilerinin mesleki kararsizlik
ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterdigi
goriilmektedir(f(561)=-,3,52, p=.004, p> 0.5). Benzer sekilde, meslek secimine
ilisgkin akilc1 olmayan inanglar puan ortalamalarinin okul tiirii degiskenine
gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (t (561) =-,4,63, p=.000, p>
0.5). Buna gore okul tiirii ile mesleki kararsizlik ve meslek se¢imine iliskin
akilc1 olmayan inanglar arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Buradan hareketle, okul tiiriine gore farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaciyla ¢oklu karsilastirma testleri (post-hoc) ile incelenmis
ve bu analizde Tukey testi tercih edilmistir. Farkin kaynagini belirlemek i¢in
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yapilan analizler sonucunda elde edilen ¢oklu karsilastirma degerleri Tablo
2.5. ve Tablo 2.6.da verilmistir.

Tablo2.5.Mesleki Kararsizlik Puan Ortalamasimin Okul Tiiriine Gore Coklu
Karsilastirma Degerleri

Imam-Hatip Lisesi ,847

Anadolu Lisesi ,301

Fen Lisesi Meslek ve Teknik Lise ,999
Giizel Sanatlar Lisesi ,003*

Spor Lisesi ,595

Fen Lisesi ,847

Anadolu Lisesi ,988

Imam-Hatip Lisesi Meslek ve Teknik Lise ,954
Giizel Sanatlar Lisesi ,207

Spor Lisesi ,999

Fen Lisesi ,301

1mam—Hatip Lisesi ,988

Anadolu Lisesi Meslek ve Teknik Lise ,523
Giizel Sanatlar Lisesi ,378

Spor Lisesi 1,000

Fen Lisesi , 999

Imam-Hatip Lisesi ,954

Meslek ve Teknik Lise Anadolu Lisesi ,523
Giizel Sanatlar Lisesi ,010*

Spor Lisesi ,788
Fen Lisesi ,003*

1mam—Hatip Lisesi ,207

Giizel Sanatlar Lisesi Anadolu Lisesi ,378
Meslek ve Teknik Lise ,010*

Spor Lisesi ,433

Fen Lisesi ,595

Imam-Hatip Lisesi ,999
Spor Lisesi Anadolu Lisesi 1,000
Meslek ve Teknik Lise ,788

Giizel Sanatlar Lisesi 433

p<.05

Tablo 2.5. incelendiginde, ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore okul
tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Gruplar incelendiginde anlamli farkin Giizel Sanatlar Lisesi 6grencileriile Fen
Lisesi ve Mesleki ve Teknik Lise 6grencileri arasinda oldugu goriilmektedir.
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Tablo2.6.Meslek Segimine Iliskin Akilct Olmayan Inanglar Puan Ortalamasinin Okul
Tiirtine Gore Coklu Karsilastirma Degerleri

Imam-Hatip Lisesi 1,000

Anadolu Lisesi 997

Fen Lisesi Meslek ve Teknik Lise ,261
Giizel Sanatlar Lisesi 497

Spor Lisesi ,237

Fen Lisesi 1,000

Anadolu Lisesi ,996

imam—Hatip Lisesi Meslek ve Teknik Lise ,392
Giizel Sanatlar Lisesi ,457

Spor Lisesi ,347

Fen Lisesi ,997

Imam-Hatip Lisesi ,996

Anadolu Lisesi Meslek ve Teknik Lise ,060
Giizel Sanatlar Lisesi 726

Spor Lisesi ,063

Fen Lisesi ,060

Tmam—Hatip Lisesi ,392

Meslek ve Teknik Lise Anadolu Lisesi ,060
Giizel Sanatlar Lisesi ,002%

Spor Lisesi 1,000

Fen Lisesi ,497

Imam-Hatip Lisesi ,544

Gtizel Sanatlar Lisesi Anadolu Lisesi 726
Meslek ve Teknik Lise ,002*

Spor Lisesi ,002%*

Fen Lisesi ,237

Imam-Hatip Lisesi ,347

Spor Lisesi Anadolu Lisesi ,063
Meslek ve Teknik Lise 1,000

Giizel Sanatlar Lisesi ,002*

*p<.05

Tablo 2.6. incelendiginde, ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore okul
tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Gruplar incelendiginde anlamli farkin Giizel Sanatlar Lisesi 6grencileri
ile Mesleki ve Teknik Lise ve Spor Lisesi ve &grencileri arasinda oldugu
goriilmektedir.
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2.3. Lise Ogrencilerinin Mesleki Kararsizlik ve Meslek Segimine
fliskin Akilc1 Olmayan Inanglar Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Mesleki kararsizlik ve meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inanglar
arasindaki iligkiye bakmak i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon
teknigi kullanilmistir. Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 2.7’de yer
verilmigtir.

Tablo 2.7.Korelasyon Analizi Sonuglar

1.Mesleki Kararsizlik 1 535%

2.Meslek Segimine iliskin Akilci Olmayan Inanglar ,535* 1

p<.05

Tablo 2.7. incelendiginde ayrica mesleki kararsizlik puanlar: ile meslek
se¢imine iligkin akilci olmayan inanglar puanlar1 arasindaki korelasyon
katsayisinin ,535 oldugu goriilmektedir. Mesleki karar envanteri ile meslek
secimine iligkin akilci olmayan inanglar arasinda orta diizey pozitif anlamli
iliski tespit edilmistir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Lise Ogrencilerinin Mesleki Kararsizliklarinin Cinsiyete Géore
Farklilasmasi

Arastirma bulgularina gore lise 6grencilerinin mesleki kararsizlik puan
ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilasma tespit
edilmemistir. Bir bagka ifade ile kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin mesleki
kararsizlik puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik yoktur.

Alanyazin incelendiginde lise oOgrencilerinde mesleki kararsizligin
cinsiyete gore farklilagmasi tizerine yapilan karsilastirmalar sinirli olmakla
beraber yapilan ¢aligmalar da alanyazinda mevcuttur (Watson ve Stead, 1994;
Albion, 2000; Owre 2005; Lock, 2009; Van Reenen, 2010; Cinar, 2011; Akkoc,
2012; Akkog, 2012b; Bacanli, 2012; Oztemel, 2012; Yaman, 2014; Aydemir,
2017; Yilmaz ve Bedel, 2021; Ozdemir, 2023). Bu dogrultuda alanyazindaki
bazi bulgular benzer sekilde bu ¢aligmada oldugu gibi kiz 6grenciler ile erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulgularini destekleyen
arastirma (Watson ve Stead, 1994; Albion, 2000; Owre 2005; Lock, 2009; Van
Reenen, 2010; Cinar, 2011; Akkoc, 2012; Akkog, 2012b; Yilmaz ve Bedel, 2021;
Ozdemir, 2023) sonuglarinin oldugu tespit edilmistir. Fakat ilgili alan yazinda
kiz 6grencilerin mesleki kararsizlik diizeyinin erkek 6grencilerden (Bacanly,
2012; Yaman, 2014 ve Aydemir, 2017) erkek 6grencilerin ise kiz 6grencilerden
(Oztemel, 2012) daha yiiksek oldugu ¢alismalarin oldugu sdylenebilir.
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Soner’in (2021) kariyer karar verme giicliigiinde cinsiyet farkliliklari: Bir
meta analiz caligmasi isimli arastirmasinda lisansustii caligmalari incelemistir.
Bu aragtirma sonuglarina gore lise ve iiniversite ogrencilerinde cinsiyetin
kariyer karar1 verme giigliigii izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Ayrica her ne kadar anlamli olmasa da kadinlarin kariyer karar1
verme giigliiklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Lise Ogrencilerinin Meslek Segimine iligkin Akilca Olmayan
Inanglarinin Cinsiyete Gore Farklilagmasi

Arastirma bulgularina gore lise 6grencilerinin meslek se¢imine iliskin
akilci olmayan inang puan ortalamalari ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilagma tespit edilmistir. Bir baska ifade ile kiz 6grenciler
ile erkek Ogrencilerin meslek secimine iliskin akilc1 olmayan inan¢ puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Aragtirma bulgularina
gore erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek derecede meslek
secimine iliskin akilc1 olmayan inanglara sahip olduklar: sylenebilir.

Alanyazin incelendiginde lise 6grencilerinde meslek se¢imine iliskin
akilct olmayan inanglarin cinsiyete gore farklilagmasi {izerine yapilan
karsilastirmalar sinirli olmakla beraber yapilan ¢alismalar da alanyazinda
mevcuttur (Gati ve Noa, 2001; Civit¢i ve Civit¢i, 2009; Goller, 2010; Kepir,
2011; Akkog, 2012a; Savoly ve Owen, 2015; Owen ve Capan, 2017; Capan ve
Owen, 2018; Alver ve Kutluca, 2019; Yilmaz ve Bedel, 2021; Ozdemir, 2023;
Giil Duran, 2023). Bu dogrultuda alanyazindaki bazi bulgular, (Gati ve Noa,
2001; Civitei ve Civitei, 2009; Akkog, 2012a; Owen ve Capan, 2017; Capan
ve Owen, 2018; Alver ve Kutluca, 2019; Yilmaz ve Bedel, 2021; Ozdemir, 2023;
Giil Duran, 2023) benzer sekilde bu ¢aligmada oldugu gibi erkek 6grencilerin
kiz ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde meslek secimine iligkin akilc
olmayan inanglara sahip olduklarini gostermistir. Fakat ilgili alan yazinda
kiz 6grencilerin meslek se¢imine iligskin akilci olmayan inang diizeylerinin
erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu ¢alismalarin (Savoly ve Owen, 2015;
Goller, 2010; Kepir, 2011) da oldugu séylenebilir. Ayrica Mahadevan, (2002)
tarafindan yapilan ¢alismaya gore mesleki se¢imine iligskin akilci olmayan
inanglar ile cinsiyet arasinda anlamli farklilasmanin olmadig: séylenebilir.

Lise Ogrencilerinin Mesleki Kararsizliklarinin Okul Tiiriine Gore
Farklilagsmasi

Arastirma bulgularina gore lise 6grencilerinin mesleki kararsizlik puan
ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore farklilastigr tespit edilmistir.
Farklilik kaynaginin Giizel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin mesleki kararsizlik
ortalamalarindan kaynaklandig: tespit edilmistir. Bu sonuca gore Giizel
Sanatlar Lisesinde 6grenim goren 6grencilerin Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi ve Fen Lisesi 6grencilerine gore mesleki kararsizlik diizeylerinin daha
diisiik oldugu tespit edilmistir.

89
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Alanyazin incelendiginde lise 6grencilerinde mesleki kararsizligin okul
tiriine gore farklilasmas: tizerine yapilan karsilastirmalar sinirli olmakla
beraber yapilan ¢alismalar da alanyazinda mevcuttur (Oztemel, 2012; Yilmaz,
2019). Arastirma bulgularina benzer gekilde Oztemel, (2012) yapmis oldugu
calismada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesine devam eden &grencilerin
Anadolu lisesine devam eden 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde mesleki
kararsizlik yasadiklarini belirtmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
Giizel Sanatlar Lisesinde 6grenim gore 6grenciler ile Fen Lisesinde 6grenim
goren Ogrenciler arasindaki mesleki kararsizlik puan ortalamalarinin iki
ayr1 ucta yer aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum Giizel Sanatlar Lisesinde
Ogrenim goren 6grencilerin lise sonrasinda lisede egitimlerini aldiklar: sanat
veya sanat dallar ile ilgili caligmalar1 planladiklar: bu nedenle de egitim
gordiikleri ortaokuldan liseye gecerken de buamaglabu okullari tercih ettikleri
dolayisiyla mesleki karar verme noktasinda birtakim kararlar1 verdikleri
seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde Fen Lisesinde 6grenimlerine devam
eden 0grencilerin siklikla tiniversite egitimlerine devam ettikleri {iniversite
tercihi yaparken aslinda mesleki olarak da bir tercih yaptiklar: sdylenebilir.
Fen Lisesi 6grencilerinin akademik basarilarindan dolay: hangi tiniversitede
hangi boliimii okuyacaklarina iligkin alternatifler fazla olmasi nedeniyle
mesleki kararsizliklar yasayabilecekleri soylenebilir.

Lise Ogrencilerinin Meslek Segimine fliskin Akilct Olmayan
Inanglarinin Okul Tiiriine Gore Farklilasmasi

Arastirma bulgularina gore lise 6grencilerinin meslek se¢imine iliskin
akilc1 olmayan inang puan ortalamalarinin okul tiirii degiskenine gore
farklilastig1 tespit edilmistir. Farklilik kaynaginin Giizel Sanatlar Lisesi
ogrencilerinin meslek secimine iliskin akilc1 olmayan inang ortalamalarindan
kaynaklandig: tespit edilmistir. Bu sonuca gore Giizel Sanatlar Lisesinde
ogrenim goren 6grencilerin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Spor Lisesi
ogrencilerine gore meslek se¢imine iliskin akilci olmayan inang diizeylerinin
daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Alanyazin incelendiginde lise 6grencilerinde meslek se¢imine iliskin
akilc1 olmayan inanglarin okul tiiriine gore farklilasmasi {izerine yapilan
karsilagtirmalar sinirli olmakla beraber yapilan ¢aligmalar da alanyazinda
mevcuttur (Kepir, 2011; Owen ve Capan, 2017; Yilmaz, 2019; Kutluca, 2020;
Ozdemir, 2023). Bu dogrultuda alanyazindaki bazi arastirmalarin, benzer
sekilde bu ¢alismada oldugu gibi okul tiirii farkli olan lise 6grencileri
arasinda anlamli bir farkin olmasi bulgusunu destekleyen arastirma
sonuglarinin (Kepir, 2011; Owen ve Capan, 2017; Yilmaz, 2019; Kutluca, 2020;
Ozdemir, 2023) oldugu tespit edilmistir. Fakat ilgili alan yazinda okul tiirii
farkli olan lise 6grencileri arasinda meslek se¢imine iligkin akilc1 olmayan
inanglar agisindan, anlamli bir farkin olmadig1 arastirma sonuglarinin
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(Kilig, 2010) oldugu tespit edilmistir. Tlgili alanyazin incelendiginde Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesine devam eden 6grenciler ile diger okul tiirlerinde
Ogrenim goren 6grenciler arasinda farklilagmalar oldugu gortilmustiir. Kepir
(2011) tarafindan yapilan arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin Genel Lise tiiriindeki dgrencilere gore daha meslek secimine
iligkin akilci olmayan inang puanlar1 daha diisitk ¢itkmigtir. Fakat Owen ve
Capan (2017) ile Yilmaz (2019) tarafindan yapilan arastirmalarda Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger okul tiirlerindeki 6grencilere
oranla meslek se¢imine iligkin akilc1 olmayan inan¢ puan ortalamalarinin
daha yiiksek ¢iktig1 gortilmistiir. Bu arastirmada da benzer sekilde Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi diger 5 okul tiirt ile kiyaslandiginda meslek
se¢imine iligskin akilc1 olmayan inang puanlarinin en yiiksek ikinci okul tiirii
oldugu gortlmiistiir. Bu durum yapilan arastirmalarin tarihsel farkliliklari ve
orneklem gruplarinin sosyoekonomik ve diger degiskenlerinin farkli olmasi
ile agiklanabilir. Ayrica gegen yillarda okul tiirlerinin degisimi ve degisen
okul tiirlerindeki 6grenci profillerinin de degismesi ile ag¢iklanabilir. Bu
arastirmada farklilik kaynagini olugturan okul tiirlerinin ortak bir tarafi da
bu okul tiirlerinin belirli meslek veya yetenek ile ilgili temalardan olugmasidir.
En diistik meslek secimine iliskin akilci olmayan inang puanlarina sahip olan
Giizel Sanatlar lisesi 6grencileri ve en yiiksek ortalamaya sahip olan Spor
Lisesi ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileridir. Giizel Sanatlar
Lisesinde 6grenimlerine devam eden &grencilerin ayni zamanda mesleki
kararsizlik puan ortalamalarinin da en diigitk ctkmasi bulisede 6grenim goren
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullar ile barisik oldugunu ve okullarinda
ogrenim gordiikleri alan ve mesleklerle ilgili planlar: olduklarini gosterebilir.

Lise Ogrencilerinin Mesleki Kararsizliklar1 ile Meslek Segimine
fliskin Akilc1 Olmayan Inanglar1 Arasindaki Tligki

Arastirma sonuglarina gore mesleki kararsizlik ile meslek se¢cimine iliskin
akilc1 olmayan inanglar arasinda orta diizey anlamli bir iliski bulunmustur.
Bagka bir ifade ile 6grencilerin mesleki kararsizlik diizeyleri arttik¢a meslek
secimine iliskin akilci olmayan inanglar1 da artmaktadir. Yani meslek
se¢imine iligkin akilct olmayan inanglara sahip bir 6grencinin mesleki
kararsizlik yasayabilecegi sdylenebilir. ilgili literatiir incelendiginde mesleki
kararsizlik ve meslek secimine iliskin akilci olmayan inanglar arasindaki
iliskiyi inceleyen Yilmaz (2019) degiskenler arasinda zayif diizeyde pozitif
yonde anlamli iliski oldugunu belirtmistir. Mesleki kararsizlik icerisinde olan
ogrencilerin mesleklere dair yeterince bilgilendirilmedikleri veya edinmis
olduklar1 bilgilerin akilci ve gercek¢i olmadigi diistiniilebilir. Buradan
hareketle meslek se¢imine iliskin akilc1 olmayan inanglar1 olan égrencilerin
mesleki kararsizlik yasadiklari soylenebilir. Bireyler mesleki kararlarini
verirken bir ¢ok degiskene maruz kalabilmektedirler. Bu degiskenler de
onlarin diigiince diinyalarina etkide bulunuyor olabilir. Ornegin izledigi
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bir televizyon veya sosyal medya programinda mesleklere dair bir inang
gelistirebilir. Ogrencilerin geligtirmis olduklar1 bu inanglar gercekei ve akilc
oldugu 6l¢tide mesleki kararsizlik yasiyorlar denilebilir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma genel sonuglarina bakildiginda lise 6grencilerinin mesleki
kararsizlik yagamalarinda cinsiyetlerinin anlamli bir farklilik olusturdugu
soylenemez. Bu agidan degerlendirildiginde bireysel ve toplumsal agidan
ogrencilerin cinsiyet rollerine gore kendilerini degerlendirdikleri ve bu
anlamda farklilik hissettikleri séylenemeyebilir. Bu nedenle 6grenciler
arasindaki mesleki kararsizliklarin nereden kaynaklandigini aragtirmak
amaciyla bireysel farkliliklarini 6lcebilecek calismalar yapilabilir. Kisilik
ozellikleri ile mesleki kararsizlik arasindaki iliskilere odaklanilabilir.

Lise 6grencilerinin meslek secimine iligkin akilc1 olmayan inanglari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik olugsmaktadir. Bagka bir ifade ile kiz 6g-
rencilerin meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inang diizeyleri erkek 6gren-
cilere gore anlamli diizeyde daha yiiksektir. Bu durum kiz 6grencilerin mes-
leklere ve kendilik algilarina yonelik gelistirdikleri yargilardan kaynaklandig:
soylenebilir. Kiz 6grencilerin meslek se¢imine iligkin akilc1 olmayan inangla-
rinin daha detayli bir sekilde incelemek amaciyla nitel arastirmalar yapilabilir.
Mesleki kararsizlik ile meslek se¢imine iliskin akilci olmayan inanglarin orta
diizeyde iliskide olduklar: goriilmektedir. Buradan hareketle cinsiyet degiskeni
Ozelinde mesleki kararsizlik ile anlaml farklilik olusmamasi fakat meslek se-
¢imine iligkin akilci olmayan inang puanlarinda anlaml farklilik olusmasinin
nedenleri tizerine daha detayli arastirmalar yapilabilir.

Lise ogrencilerinin mesleki kararsizlik diizeyleri ile Ogrenimlerine
devam ettikleri okul tiirleri arasinda anlamli farklilik olusmaktadir. Anlamli
farkliligin kaynag1 Giizel Sanatlar Lisesine devam eden 6grencilerin Fen Lisesi
ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesine devam eden 6grencilere oranla anlamli
diizeyde daha diisiik mesleki kararsizlik yasamalaridir. Mesleki kararsizlik
diizeyi yiiksek olan Fen Lisesi ve Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 6grencilerinin
yasadiklar: kararsizlik durumlarinin nedenlerini arastirmak amaciyla bu
okul tiirlerine 6zgli daha detayl1 aragtirmalar yapilabilir. Temel kurulus amaci
birbirinden ¢ok farkli olan ama ortak sekilde mesleki kararsizlik oranlar
yiitksek olan bu okul tiirlerinin daha detayli arastirilmas: 6nerilebilir. Ayrica
mesleki kararsizlik puan ortalamalar1 diger okul tiirlerine oranla daha diigiik
seviyede olan Giizel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin ve bu okul tiiriiniin de detayl
bir sekilde arastirilmasi alan yazina 6nemli katkilar sunabilir.

Lise Ogrencilerinin meslek se¢imine iliskin akilci olmayan inang
diizeyleri ile 6grenimlerine devam ettikleri okul tiirleri arasinda anlamli
farklilik olusmaktadir. Anlamli farkliligin kaynagi Giizel Sanatlar Lisesine
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devam eden 6grencilerin Spor Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesine
devam eden 6grencilere oranla anlamli diizeyde daha diisiik meslek secimine
iliskin akilc1 olmayan inanglara sahip olmalaridir. Mesleki kararsizlik ile
meslek se¢imine iligkin akilci olmayan inanglarin orta diizey pozitif iligkisi
disiintildigiinde Giizel Sanatlar Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi 0grencilerinin ayr1 ayri bu dl¢eklerden aldiklar: puan ortalamalar:
paralellik gosterirken Fen Lisesi ve Spor Lisesi 6grencilerinin bu iki 6lgekte
aldiklar1 puan ortalamalar1 farkli goriinmektedir. Buradan hareketle
mesleki kararsizlik diizeyi yiiksek olan Fen Lisesi 6grencilerinin meslek
secimine iligkin akilci olmayan inang puanlarinin diisiik olmasinin nedeni
daha detayli arastirmalar ile kesfedilebilir. Ayrica Spor Lisesi 6grencilerinin
mesleki kararsizlik puan ortalamasinin diisiik fakat meslek se¢imine iliskin
akilcr olmayan inang¢ puan ortalamasinin, daha yiiksek olmasi daha detayl
arastirmalar ile kesfedilebilir.

Lise 6grencilerinin mesleki kararsizliklar: ile meslek se¢imine iligkin
akilciolmayaninangdiizeyleriarasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamlibir
iligki oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle bu iki degiskenin birbiri ile
iligkisine odaklanan bagka ¢aligmalar yapilabilir. Ayrica mesleki kararsizlik
yasayan Ogrencilere yonelik yapilacak ¢alismalarda oncelikle 6grencilerin
meslek se¢imine iligkin akilc1 olmayan inanglari kontrol edilebilir. Bu sayede
meslek se¢imine iligkin akilc1 olmayan inanglar: yiiksek olan 6grenciler ile
akilc1 olmayan inanglari tizerine grup etkinlikleri planlanabilir.

Lise son sinif 6grencileri kariyer gelisimi agisindan kritik bir dsnemden
gegmektedirler. Lise 0greniminin sonuna gelinmesi ile bir {ist 6grenim
kurumuna veya bir meslek ile is yasamina girilen bu donemde 6grencilerin
hayatlarini olumsuz etkileyebilecek kararlar alabilmektedirler. Bu dénemde
ogrencilerin gercek¢i kararlar alabilmeleri ve yasayabilecekleri kariyer
kaygilarinin Oniine gegilebilmesi amaciyla gesitli egitim programlar:
(psikoegitim gruplari, egitsel gruplar) uygulanabilir.

Gelisen teknoloji ve sosyal yapi i¢erisinde meslekler ve kariyer planlarinin
da degisime ugradig1 gozlenmektedir. Bu degisime adaptasyon noktasinda
ogrencilere meslek ve kariyer rehberlik programlarinin daha kapsamli ve
detayl1 uygulanmasi onerilebilir.

Bu aragtirmada lise son sinif 6grencilerinin mesleki kararsizlik ve meslek
secimine iliskin akilci olmayan inanglarina kesitsel olarak yaklasilmigtir.
Bundan sonraki arastirmalarda boylamsal arastirmalar yapilip bireylerin
kariyer kaygisi siireglerini daha detayli anlamlandirma olanag: olusabilir.
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GIRIS

Ulkelerin kalkinmasindaki en temel unsurlardan biri olan egitim sosyal,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelismelerin sekillenmesinde de belirleyici bir
faktor olarak kabul edilmektedir. Her iilkenin biiyiime ve kalkinma hedeflerini
gerceklestirmek igin etkili bir egitim planlamasi gerekmektedir. Benzer sekilde
UNESCO (2014), egitimin yalnizca temel bir insani ihtiyaci olmanin 6tesinde,
ayn1 zamanda bir tilkenin strdiirilebilir kalkinmasinin saglanmasinda kritik
bir unsur oldugunu belirtmektedir. Egitim, yoksullugun azaltilmasinda,
beslenme ve sagligin iyilestirilmesinde, cinsiyet esitliginin gii¢clendirilmesinde,
stirdiiriilebilir enerji ve kaynaklarin temininde, ekonomik biiyiimede ve bir¢ok
diger sektorde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ogretmenlik ise, toplumun gelecegini sekillendiren ve bireylerin bilgi,
beceri ve degerlerini aktaran kutsal bir meslek dalidir. Bu meslek, 6grencilerin
akademik basarilarini artirmayr amaglamakla birlikte, onlara yasam boyu
stiren 6grenme aligkanliklar1 kazandirmak ve karakter gelisimlerine katkida
bulunmak iizere tasarlanmigtir. Bu amaglar dogrultusunda 6gretmenlik, bir
dizi temel 6zellik igerir:

Egitim ve Bilgi Aktarimi: Ogretmenlik, 6grencilere disiplinlerarasi bilgileri
aktarma siirecini igerir. Bu, siniflarda etkili 6gretim stratejileri kullanarak
ogrencilere gesitli konularda temel bilgileri kazandirmayi igerir.

Bireysel Ogrenme Ihtiyaglarina Yamt: Her 6grencinin farkli égrenme
tarzlari, hizlar1 ve ihtiyaglar1 vardir. Ogretmenlik, bu farkliliklar1 anlamak
ve bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun olarak ogrencilere rehberlik etme
becerisi gerektirir.

Karakter Gelisimi ve Deger Egitimi: Ogretmenlik, sadece akademik
bilgileri degil, ayn1 zamanda 6grencilerin etik degerleri, sosyal sorumluluklar:
ve karakter gelisimini de hedefler. Ogrencilere diiriistliik, saygi, sorumluluk
gibi degerleri asilamak 6nemli bir gérevdir.

Insan Tliskileri ve Empati: Ogretmenler, dgrencilerle giiglii bir bag kurma
ve empati gdsterme becerisine sahip olmalidir. Bu, 6grencilerin giiven duygusu
gelistirmelerine ve sinif ortaminda daha etkili bir sekilde katilimlarini tesvik
etmelerine yardimci olur.

Stirekli Profesyonel Gelisim: Ogretmenlik, siirekli 6grenmeyi ve profesyonel
gelisimiicerir. Egitim teknolojisinin, pedagojinin ve 6grenciihtiya¢larimin hizla

degistigi bir ortamda, 6gretmenlerin kendilerini siirekli olarak giincellemeleri
onemlidir.

Ogretmenlik meslegi, toplumlarin egitim sistemlerindeki temel taglardan
biridir. Bu meslek, bireylerin ve toplumlarin genel gelisiminde 6nemli bir rol
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oynar. Egitim, toplumlarin ilerlemesinde belirleyici bir faktér oldugu igin,
ogretmenlik meslegi de bu baglamda biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu 6nemli rol,
agagidaki bagliklar altinda 6zetlenebilir:

Bireylerin Gelisimine Katki: Ogretmenler, 6grencilere sadece akademik
bilgileri degil, ayn1 zamanda karakter gelisimi, etik degerler, sosyal beceriler ve
yasam becerileri gibi 6nemli unsurlar1 da 6gretir. Bu, 6grencilerin sadece sinif
icinde degil, ayn1 zamanda hayatta da bagarili olmalarina yardimci olur.

Toplumda Adalet ve Esitlik: Egitim, adalet ve esitlik ilkelerini benimsemek
ve yaymak igin bir aractir. Ogretmenler, 6grencilere bu degerleri asilar ve
toplumda daha adil bir gelecek i¢in temel taslar1 olustururlar.

Toplumda Pozitif Degisim: Ogretmenler, grencileri araciliiyla toplumda
pozitif degisimlere onciilitk ederler. Nitelikli ve bilingli bireyler, toplumlarini
olumlu yonde etkileyerek siirdiiriilebilir kalkinma ve iyilesme saglar.

Yasam Boyu Ogrenmeyi Tesvik: Ogretmenler, dgrencilere yasam boyu
ogrenmeye yonelik bir tutum kazandirmakla gorevlidirler. Bu, bireylerin
degisen diinyada kendilerini siirekli olarak giincellemelerine ve gelistirmelerine
olanak tanir.

Toplumda Birlik ve Dayanisma: Ogretmenler, siniflarinda ve okullarinda
birlik ve dayanismay: tesvik eder. Bu, 6grencilerin birbirleriyle anlayis ve
empati icinde iligkiler kurmalarini ve toplumlarina daha iyi hizmet etmelerini
saglar.

Gelecegin Liderlerini Yetistirme: Ogretmenler, gelecegin liderlerini, bilim
insanlarini, sanatgilar1 ve toplumun diger 6nemli figiirlerini yetistirirler. Bu,
bir toplumun uzun vadeli basarisini etkileyen kritik bir faktordiir.

Ogretmenlerin kalitesi, mesleki egitim ve gelisim programlariyla
artirilabilir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarina olan ihtiya¢ goz
ardi edilmemelidir. Ogretmenlerin performansini ve motivasyonunu artirmak
icin stirekli 6gretmen gelisimi bir zorunluluktur. Egitim programlarinin
ile 6gretmen basar1 diizeyi arasinda tutarsizlik yaratabilir. Stirekli 6gretmen
gelisimi, seminerler, calistaylar, konferanslar, simifta 6grenme etkinlikleri,
sergiler, ileri ¢aligmalar, egitim vb. gibi cesitli etkinliklerle gerceklestirilebilir.
Bu etkinlikler, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerini ve yeterliliklerini
artirmalarini saglamak amaciyla tasarlanmistir (Osamwonyi, 2016).
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Son yillarda bilimde yasanan hizli
gelismeler, iletisim, egitim ve c¢alisma
alanlarinda kokli  degisikliklere yol
acarak yeni bir uluslararas1 toplum olan
bilgi toplumunu ortaya ¢ikarmistir. Bu
degisimlere ozellikle egitim baglaminda
atifta  bulunuldugunda, sadece okul
miifredatinin igerigi degil, ayn1 zamanda
Ogretim yontemleri ve egitimcinin roli
de yeniden degerlendirilme ihtiyacin
ortaya ¢ikarmistir. Okullarin  6grenen
organizasyonlar oldugu ve 6gretmenlerin,
Ogrencilerin  entelektiiel ve  sosyal
gelisiminde ayrilmaz bir rol oynadig bir egitim sistemi goz oniine alindiginda,
Ogretmen egitimi kavrami, okulun basarili isleyisi ve siirdiiriilebilirligi icin kritik
bir 6neme sahiptir (Saiti & Saitis, 2006).

Uluslararasi alandaki ilgi, ilkogretimin evrensellestirilmesine odaklanmus,
ekonomik ve sosyal sebeplerle okul diginda kalan topluma egitim kapilarini
aralamigtir. Ekonomik biiylimeyle birlikte niifus kentsel bdlgelerde
yogunlagmaktadir. Artan ekonomik esitsizlik, siniflarin gesitlenmesine yol
agmustir. Bu yeni durumda Ogretmenlerin sadece bu cesitliligi anlamalar:
degil, ayn1 zamanda savunmasiz ¢ocuklarin ihtiyaglarina yanit verebilmek i¢in
kendilerini hazirlamalar1 da kritik bir 6neme sahiptir.

Ogretmenlik, toplumun ve diinyanin degisen karmagsik taleplerine
adapte olabilen dinamik bir faaliyettir. Toplumsal ihtiyaclardaki ve egitim
reformlarindaki bu degisimler, 6gretmenlerin bilgi tabanlarini siirekli olarak
glincellemelerini ve uygulamalarini degisen kosullara adapte etmelerini
gerektirmektedir. Ayrica, bilimsel ve teknolojik ilerlemenin hizli tempolu
degisimi,bireyinsahip oldugubilgilerinrafomriiniin kisaldiginigostermektedir.
Bu nedenle, siirekli giincelleme ve gelistirme bir zorunluluktur. Bazi iilkelerde,
ogretmenlik sertifikalarinin veya akreditasyonunun yenilenmesine dair yasal
diizenlemeler bulunmaktadir. Bu diizenlemeler, hizmet i¢i 6gretmenlerin
egitim ortamlarindaki degisikliklere ayak uydurabilmeleri i¢in resmi bir
mesleki gelisime katilmalarini sart kogsmaktadir. Yine 6gretmenlik sertifikasina
dair resmi bir mevzuat olmasa bile, hizmet i¢i 6gretmenlerin belirli mesleki
gelisim kurslarina katilmalarini tesvik etmek adina bazi iilkelerde politikalar
bulunmaktadir (Tan, 2015).

Hoy ve Miskel (1996), 6gretmenlerin algilarinin, is tatmininin derecesi
ve genel egitim sisteminin kalitesi hakkinda 6nemli kanitlar saglayabilecegini
belirtmektedir. Bu baglamda hizmet i¢i egitimin, egitim politikasina,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin desteklenmesine, okul-
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sosyal ¢evre etkilesimine olan
katkisi tartisilmaz.

Okullarda, 6gretmenlerin
yeni zorluklarla basa ¢ikabilmeleri,
egitimdeki gelismeleri yakindan
takip edebilmeleri ve ihtiyag
duyduklar: yeni bilgi ve becerilere
sahip olabilmeleri i¢in hizmet ici
egitim giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Hizmet i¢i egitim,
6gretmenlerin profesyonelliklerini
gelistirerek kurumun hedeflerine
katkida bulunmalarina
yardimci olabilir. Bu tiir egitim,
6gretmenlerin mesleki galismalarinda verimliliklerini, yeteneklerini, bilgilerini
ve motivasyonlarini artirmaya yonelik bir mesleki ve kisisel gelisim faaliyetidir
(Che Omar, 2014).

Hizmet i¢i egitim, Billingin (1976) tanimina gore, personelin is
doyumunu ve kariyer beklentilerini artirmayi, kurumun akademik
caligmalarini desteklemeyi amaclayan kasith ve siirekli bir siirectir. Bu siireg,
mevcut ve beklenen ihtiyaglarin tanimlanmasi ve tartisilmasini igerir. Ayrica,
bu ihtiyaglarin uyumlu bir sekilde karsilanmasi i¢in tasarlanan personel
faaliyetleri programlarinin planlanmasi ve uygulanmasini igerir.

Hizmet i¢i egitimin temel amaci, ¢alisanlarin bilgi ve becerilerini
artirarak okulun amag ve hedeflerine ulagma potansiyelini artirmaktir. Caligan
ihtiyaglarinin degerlendirilme siireci, dncelikle personelin mevcut yetkinlikleri
ile ihtiya¢ duyulan yetkinlikler arasindaki farkliliklarin belirlenmesini igerir.
Bu analiz ayn1 zamanda Ongoriilen insan kaynag: ihtiya¢larini da dikkate
almalidir. Reboreun (2004) belirttigi gibi, Insan kaynaklari planlama
stirecinde kullanilan insan kaynaklari envanterlerinden elde edilen veriler ile
ihtiya¢ degerlendirme tekniklerinden elde edilen veriler, program amag ve
hedeflerinin olusturulabilecegi cerceveyi saglar.

Hizmet i¢i egitim, iyi tanimlanmus, birbiriyle uyumlu ve kapsamli bir plana
dayal: olarak, amag, hedef, strateji, etkinlik, materyal, degerlendirme plani ve
program degerlendirme prosediirleriniiceren bir diizenlemeyle uygulanacaktir.
Bilginin aktarim siirecinin etkili olmast i¢in hizmet i¢i egitimlerde kullanilan
yaklasimlar, katilimcilarin ihtiyaglarina uygun olmalidir. Andragoji siireci,
yetiskinlerin bilgiyi daha etkili bir sekilde edinebilmeleri i¢in daha yiiksek
diizeyde kisisel gelisim ¢abasi ve deneyim yoluyla 6grenmeye sahip olduklar:
teorisine dayanmaktadir (Che Omar, 2014).
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Ogretmen hizmet ici egitimi, 6gretmenlerin siirekli
olarak degisen egitim ortamina ayak uydurabilmeleri ve
.E ogrencilere daha etkili bir sekilde rehberlik edebilmeleri
r icin kritik bir Oneme sahiptir. Darling-Hammond,
Hyler ve Gardner (2017), etkili bir hizmet i¢i egitimin,

II o O ogretmenlerin profesyonel gelisimi destekleyen bir
a a temel olusturdugunu vurgular. Bu baglamda, Guskey’in

(2002) belirttigi gibi, 6gretmenlerin degisen Ogretim

stratejilerini benimsemeleri ve yeni teknolojilere uyum saglamalari igin siirekli
destek almalar1 gereklidir. Desimone’un (2009) aligmalarina gore, 6gretmen
hizmet igi egitim programlarinin etkili olabilmesi i¢in, bu programlarin uzun
vadeli ve siirekli olmasi, 6gretmenlerin ihtiyaglarina 6zel olarak uyarlanmasi
ve etkisinin diizenli olarak degerlendirilmesi énemlidir. Ogretmen hizmet
ici egitimleri ayrica egitimcilerin profesyonel bilgi ve becerilerini giincel
tutmalarini saglayarak, 6grenci bagarisini artirmaya yonelik stirdiiriilebilir bir
strateji sunmaktadir.

Hizmet igi egitim genellikle 6gretmen mesleki gelisimi kapsaminda yer
alir. Ogretmen mesleki gelisimi, temelde iki kategoride incelenebilir: (1) hizmet
i¢i 6gretmen egitimi ve (2) mesleki 6grenme topluluklari. Hizmet i¢i 6gretmen
egitimi genellikle resmi bir nitelik tasir ve iiniversiteler veya diger egitim
kurumlar1 tarafindan sunulan ve akredite edilen kurslar1 veya programlari
icerir. Hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminden farkli olarak, hizmet i¢i 6gretmen
egitimi Ozellikle siniflarda deneyime sahip olan 6gretmenlere yoneliktir. Bu
egitim, 6gretmenlerin kendi uygulama alanlarinda sahip olduklar: bilgilerin
giincel kalmasini saglamanin yani sira, deneyimsiz bireyleri siniflarda
6gretmenlik yapmaya hazirlama amacini tagir. Hizmet i¢i 6gretmen egitiminin
hedefleri, konu bilgisini, en son pedagojik yontemlere iligkin bilgiyi ve politika
ile reformlara dair giincel bilgileri igerebilir (Tan, 2015).

Bu baglamda, Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim, O0gretim ve
ogrenme alaninda meydana gelen bir dizi degisimin arkasindaki itici giigtiir.
Ogrencilere mitkemmel ve etkili bir 6gretim ve 6grenme ortami sunabilmek
i¢in, 6gretmenlerin kendi alanlarindaki en giincel kavramlari, diisiinceleri ve
arastirmalar1 takip etmeleri, ayn1 zamanda mesleki gelisimi tesvik etmeleri
hayati 6nem tagimaktadir. Kazmi, Pervezve Mumtaz'a (2011) gore, 6gretmenlere
yonelik hizmet i¢i egitim, 6gretmenlerin 6gretim
stillerini daha sistematik ve mantikli hale getirerek . ‘
etkililiklerini artirabilir. Hizmet i¢i egitim, planl
bir siireg olarak 6gretmenlerin toplu veya bireysel
etkililiklerini artirmaya yonelik bir gaba igerir.
Yeni bilgilere, yeni fikirlere ve degisen sartlara
odaklanarak  Ogrencilerin  egitim  kalitesini
dogrudan veya dolayli olarak artirabilir. Rashide




Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 105

(1996) gore, hizmet igi egitim, Ogrencilerin
O0grenme  ihtiyaglarina  yanit  verilmesini
saglamanin yani sira kisisel ve kariyer gelisimine
katkida bulunan iki temel unsurdan olusur.

Hizmet igi egitim, reaktif degil proaktif bir
yaklasim benimsemelidir ve kisisellestirildigi,
olumlu yapilar {izerine insa edildigi 6l¢iide etkili
olabilir. Bu baglamda, okullardaki hizmet igi
egitim, gligliibirliderlik gerektirir. Buliderlik genellikle okul miidiirii tarafindan
saglanir, ancak bazen bir miidiir yardimcis: tarafindan da gergeklestirilebilir.
Yoneticiler, lider olarak destek ve giiven ortami olusturmali, katilimi tegvik
etmeli ve odiiller sunmali, ayn1 zamanda siirekli maddi ve manevi destek
saglamalidir. Yoneticiler, egitim faaliyetlerine tam katilim gostererek bir rol
model olmalidirlar (Che Omar, 2014).

Tirkiyede hizmet ici egitimin ilk 6rneklerinden biri, 1930'lu yillarin
basinda koylerde yasayan toplumun egitim ihtiyacinin %80 varan oranda
karsilanmas1 amaciyla iilkede gorev yapan Ogretmenlerin eksiklerinin
giderilmesi icin gezici basogretmenlerin gorevlendirilmesidir. Gezici okul
miidiirleri, koylerdeki oOgretmenleri ziyaret ederek, ziyaretleri sirasinda
ornek uygulamalarla pedagojik destek saglamiglardir. 1960 yilinda hizmet
ici 6gretmen yetistirmek amaciyla Tiirkiyede resmi olarak ‘Isbast Ogretmen
Yetistirme Kurumu’ kuruldu. Igili kurum, §gretmenlere yol géstermek amaciyla
16 kitap yayimladi ve ¢aligmalarini giderek genisletti. 1975 yilinda kurumun
ad1 “Hizmet I¢i Egitim Dairesi Bagkanhg1” olarak degistirilmistir. 1980’li yillara
kadar diizenlenen hizmet ici egitimlere iliskin ayrintili belgeler bulunmamakla
birlikte, gelismeler ozellikle bu donemden baslayarak 2000’li yillarin basinda
hizlanarak gozlenmistir. Kurumun adi 2012 yilinda bir kez daha “Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirligli” olarak degistirilerek giiniimiizde
faaliyetlerine devam etmektedir (Giinel ve Tanriverdi, 2014).

Ulkemizde 6gretmen hizmet ici caligmalari, egitim sistemini giiglendirmek,
Ogretmenlerin  profesyonel gelisimini desteklemek ve Ogrenci bagarisini
artirmak amaciyla 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu ¢ergevede, hizmet igi
egitim programlari, 6gretmenlerin pedagojik becerilerini giliglendirmek, ¢cagdas
egitim yaklagimlarini benimsemek ve sinif i¢i uygulamalarini gelistirmek icin
tasarlanmaktadir (OYGM, 2022).

1. Program Cesitliligi ve Ozellestirme: Tiirkiyede 6gretmen hizmet ici
calismalar, 6gretmenlerin ihtiyaclarina yonelik gesitli programlari icermektedir.
Ogretmenler, mesleki gelisim alanlarinda ozellestirilmis egitimlere katilma
firsatina sahiptir. Bu, 6gretmenlerin kendi uzmanlik alanlarini giiclendirmelerine
ve 6grencilere daha etkili bir sekilde rehberlik etmelerine olanak tanir.
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2. Teknoloji Entegrasyonu ve Dijital
Beceriler: Hizmet i¢i egitim programlar,
Ogretmenlere  teknoloji  entegrasyonu  ve
dijital becerileri giiclendirme firsat1 sunar. Bu,
siniflarda  etkilesimli 6grenme ortamlarinin
olusturulmasini destekler ve 6grencilere ¢agdas
bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili bir sekilde
kullanma becerisi kazandirir.

3. Ogrenci  Merkezli  Egitim  ve
Degerlendirme Pratikleri: Hizmet igi egitim
galismalari, Ogretmenlere Ogrenci merkezli
egitim  ve  degerlendirme  stratejilerini
benimsemeleri konusunda rehberlik eder. Bu,
ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina daha iyi yanit verme yetenegini
artirir ve 6grenci basarisini destekler.

4. Ekip Caligmasi ve Igbirligi: Hizmet ici egitim, 6gretmenler arasinda
etkilesim ve isbirligini tesvik eder. Cesitli atolye caligmalari, konferanslar
ve proje tabanli o6grenme etkinlikleri, Ogretmenlerin deneyimlerini
paylagmalarini, birbirlerinden 6grenmelerini ve bir ekip olarak ¢aligmalarini
saglar.

Ogretmen egitiminin (hizmet oncesi ve hizmet i¢i) mesleki gelisim igin
belirli yeterlilikleri kazandirmasi beklenmektedir. Berger ve Goldberg (1974),
bu yeterlilikleri su sekilde vurgulamuistir:

1. Miifredatin egitim hedeflerini anlamak ve takdir etmek.

2. Tek bir disiplinde uzman olmak yerine bilim tarihi ve felsefesini de
iceren disiplinlerarasi bir bilim ve teknoloji egitimine sahip olmak.

3. Yaraticilik aramak.
4. Teknoloji okuryazari olmak.

5. Farkli diistinme yetenegine sahip olmak, yani agik fikirli sorularla agik
ve akillica basa ¢ikabilmek ve ayni zamanda yeni ilgili konularin gelistigini ve
tanimlanip yanitlanmasi gereken yeni sorular1 gorebilme kapasitesine sahip
olmak.

6. Dogaclama yapma kapasitesini ve hayal giiciinii genisletmek.
7. Kendine giiven ve bagimsizligin gelistirilmesi.

8. Mevcut 6gretim materyallerinin ve mevcut kaynaklarin ¢esitliligine
asinaligin saglanmasi.
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9. Entegrasyon giiciiniin arttirilmasi, yani bunlarin nasil bir araya
getirilecegi (Akt. Melasari, Rahmawanti, & Jaelani, 2021).

Hizmet igi 6gretmen egitimi, 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimine
katkida bulunur ve bu nedenle okul kalitesi ile 6gretmenlik uygulamasi
tizerinde biiytik bir etkiye sahiptir (Kohnova, 2003).

Ogretmen hizmet ici egitim, egitimcilerin siirekli degisen egitim ortamina
ayak uydurmalarini ve profesyonel gelisimlerini stirdiirmelerini saglayan
6nemli bir unsurdur. Bu egitimler, 6gretmenlere sadece pedagojik bilgilerini
glincellemekle kalmaz, ayni zamanda smiflarinda daha etkili 6gretim
stratejileri uygulamalari i¢in gerekli araglar1 ve becerileri kazandirir.

Bireysel Gelisim ve Uzmanlik Alanlarinin Genisletilmesi: Darling-
Hammond, Hyler ve Gardner'n (2017) belirttigi gibi, 6gretmen hizmet igi
egitim programlari, 6gretmenlere bireysel ihtiyaglarina uygun olarak segtikleri
alanlarda uzmanlagma firsati sunar. Bu, 6gretmenlerin kendi giiglii yonlerini
gelistirmelerini ve zayif noktalarini gliclendirmelerini saglar.

Giincel Pedagojik Yaklasimlarin Benimsenmesi: Etkili hizmet i¢i egitim,
ogretmenlere son pedagojik yaklagimlari ve egitim trendlerini 6grenme firsati
sunar. Guskey’in (2002) vurguladig gibi, 6gretmenlerin siniflarinda giincel ve
etkili 6gretim stratejilerini benimsemeleri, 6grenci basarisini artirabilir.

Teknoloji Entegrasyonu ve Dijital Becerilerin Gelistirilmesi: Inan ve
Lowther’in (2010) ¢alismalarina gore, hizmet ici egitim, 6gretmenlere teknoloji
entegrasyonu konusunda rehberlik ederek dijital becerilerini gii¢lendirmelerine
yardimcr olabilir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilere ¢agdas bir 6grenme deneyimi
sunmalarina katkida bulunur.

Ogrenci Ihtiyaglarina Duyarlilik ve Cesitlilik: Egitimdeki gesitlilik ve 6grenci
ihtiyaglarina duyarlilik, 6gretmen hizmet i¢i egitiminin temel faydalarindandir.
Bu egitimler, 6gretmenlere farkli 6grenme tarzlarina ve ihtiyaglarina uygun
Ogretim stratejileri gelistirme konusunda rehberlik eder.

Profesyonel Topluluk ve Isbirligi: Desimoneun (2009) vurguladig: gibi,
hizmet igi egitim, 6gretmenler arasinda etkilesimi artirabilir ve bir profesyonel
toplulugun olusturulmasina katkida bulunabilir.
Bu, 6gretmenlerin deneyimlerini paylagmalarini,
birbirlerinden 6grenmelerini ve daha etkili bir
sekilde isbirligi yapmalarini saglar.

Feiman-Nemsere  (2008)  gore,  bir
Ogretmenin daha iyi performansiyla, hizmet
igi Ogretmen yetistirme programinin kalitesi
artirilabilir ve siirdiiriilebilir hale getirilebilir,
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bu da sonugta ogretmenlerin mesleklerine
bagliliklarin1  giiglendirecek ~ ve  mesleki
. gelisimlerine katki saglayacaktir. Bu durum,

Ogretmenler arasinda bir sorumluluk duygusu
gelistirerek mesleki ve kariyer gelisimlerine yol
agmaktadir. Ustelik, bu tiir 6rnek durumlar diger
mesleklerde de Ogretmen kadrosuna katilma
konusunda heyecan yaratmaktadir. Ranganathan
(1992), hizmet i¢i Ogretmenlere yonelik bir
gercevenin  gelistirilmesi ~ {izerine  yaptig1
aragtirmada asagidaki bazi bulgulara ulagmistir:

i. Ogretmenler, 6gretimdeki modern yaklagimlara ayak uydurmak igin
tazeleme kurslari almay1 amaglamaktadir.

ii. Ogretmen, planlanan hedeflere gore bir programin planlanmasi,
yiriitiilmesi, izlenmesi, kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi siirecine en az
katilim gostermektedir.

iii. Kalite standardi protokollerini gozeterek egitim departmani
tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim programinin saglanmasindan sonra
ogretmenlerin yetersiz durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Hizmet igi egitim, 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerini destekleyen
ve O6grenci basarisini artirmay1 hedefleyen bir dizi gesitli yontem ve program
icerir. Bu gesitlilik, egitimcilerin kendi ihtiyaglarina ve uzmanlik alanlarina
6zgii beceri ve bilgileri giliglendirmelerini saglar.

Teknoloji Odakl: Egitim: Teknolojinin egitimdeki roli siirekli olarak evrim
gecirirken, 6gretmenlere teknoloji odakl egitim sunmak kritik bir 6nem tasir.
Bu tiir egitimler, 6gretmenlere dijital araglar1 etkili bir sekilde kullanma,
cevrimici 6grenme platformlar1 ve 6gretim araglari hakkinda bilgi edinme
firsat1 sunar.

Pedagojik Yenilik ve Yontem Egitimleri: Egitimdeki pedagojik gelismeleri
takip edebilmek adina
pedagojik yenilik ve

yontem egitimleri
diizenlenir. Bu
egitimler, 6gretmenlere
etkili ogrenme

stratejilerini,  elestirel
disiince  becerilerini
gelistirme yontemlerini
ve Ogrenci merkezli
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yaklagimlar: iceren giincel pedagojik yaklasimlari 6grenme firsati saglar
(Jones & Brown, 2007).

Mesleki Gelisim Seminerleri ve Konferanslar: Mesleki gelisim seminerleri
ve konferanslar, Ogretmenlere genis bir perspektif sunarak, egitim
sektoriindeki en son gelismeleri takip etmelerine olanak tanir (Miller et al.,
2019). Bu tiir etkinlikler, 6gretmenlere uzmanlik alanlarini genisletme, yeni
Ogretim stratejilerini 6grenme ve en iyi uygulamalar1 paylagma sans verir.

Is Birligi ve Mentorliik Programlarz: 1s birligi ve mentorliik programlari,
ogretmenler arasinda is birligini artirarak, deneyim paylasimini tesvik eder.
Mentorliik, deneyimli 6gretmenlerin yeni meslektaslarina rehberlik etmesini
saglar, bu da 6gretmenlerin daha hizli ve etkili bir sekilde gelismelerine
katkida bulunur (Evans, 2017).

Ozellestirilmis Egitim Programlari: Ogretmenlere ozel ihtiyaglarina
uygun olarak tasarlanan oOzellestirilmis egitim programlari da mevcuttur.
Bu programlar, 6gretmenlere bireysel beceri setlerini gelistirme ve 6grenci
ihtiyaglarina daha etkili bir sekilde yanit verme konusunda 6zel destek sunar
(Smith & Johnson, 2021).

Guskey’in (2002) galigmalarina gore, hizmet i¢i egitim, 6gretmenlerin
yeni 0gretim stratejilerini benimsemelerini ve smiflarinda etkili bir sekilde
uygulamalarini saglayabilir. Teknoloji entegrasyonu acisindan Inan ve
Lowther'n (2010) one siirdiigii faktorler de goz oniinde bulundurularak,
ogretmenlerin dijital becerilerini artirmak icin ozel egitim programlarina

ihtiya¢ duyulabilir.

Egitim alanindaki siirekli degisim, Ogretmenlere yeni roller ve
sorumluluklar yiiklemektedir. Bu baglamda, 6gretmen hizmet i¢i egitim
stiregleri de evrim gegirerek, 6gretmenlerin giincel pedagojik yaklagimlari
benimsemelerini, teknolojiyi etkili bir sekilde entegre etmelerini ve 6grenci
ihtiyaglarina daha hassas bir sekilde yanitlar vermelerini saglamaktadur.

Bireysel Ihtiyaglara  Odaklanan

I Egitim Programlart: Darling-
Hammond ve arkadaglarinin (2017)

‘ belirttigi gibi, etkili hizmet ici egitim,
bireysel ~ Ogretmen  ihtiyaglarina

odaklanmalidir. Genel bir yaklasgimdan
ziyade, oOgretmenlere Ozellestirilmis,

m kisisellestirilmis egitim sunmak, bu
siireglerin verimliligini artirabilir.
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Ogretim  Materyali Entegrasyonu ve Etkili Uygulamalar: Guskey
(2002), ogretmenlerin hizmet ici egitim siireglerinin, siiflarinda etkili bir
sekilde Ogretim materyallerini kullanabilmeleri {izerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu belirtir. Egitimciler, giincel 6gretim stratejilerini ve etkili 6grenme
uygulamalarini benimsemek konusunda desteklenmelidir.

Teknoloji Odakli Egitim ve Dijital Becerilerin Gelistirilmesi: Inan ve
Lowther’in (2010) vurguladig: gibi, gliniimiizde teknoloji hizla gelismekte ve
bu da égretmenlerin dijital becerilerini giincel tutmalarini gerektirmektedir.
Hizmet i¢i egitim programlari, 6gretmenlere bu teknolojik degisimlere uyum
saglama konusunda rehberlik edebilir.

Etkin Degerlendirme ve Geri Bildirim Mekanizmalari: Desimoneun
(2009) galigmalarina gore, 6gretmen hizmet i¢i egitim siireclerinin etkinligi,
diizenli degerlendirme ve geri bildirim mekanizmalar1 ile Ol¢iilmelidir.
Bu, Ogretmenlere saglanan desteklerin siirekli olarak iyilestirilmesini ve
6gretmenlerin bu siireglerden en iyi sekilde faydalanmalarini saglar.

Ogretmen vyetistirme politikalar1 genellikle okul diginda sekillenir. Bu
politikalar, genellikle hiikiimetler ve/veya Ogretmen yetistiren kurumlar
tarafindan tasarlanir, bir 6l¢tide 6gretmenlerin ve diger paydaslarin katkilarini
icerir. Ayrica Ogretmen yetistirme politikalarinin 6gretmen performansini
artirmak icin kosullar yaratmasi, gereksinimleri belirlemesi ve bu sekilde okul
diizeyinde 6grenci dgrenimine katkida bulunmasi beklenir. Ogretmen yetistirme
politikalarinin, okul i¢i dinamiklerle ve okul digindaki ¢evresel etkenlerle
etkilesimde bulunarak etkili oldugu soylenebilir (Fullan, 2000). Ayrica Darling-
Hammond ve arkadaslarinin (2017) belirttigi gibi, etkili 6gretmen hizmet igi
egitim programlari, 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine katki saglamak
amaciyla bireysel ihtiyaglara odaklanmalidir. Yine, Fullan'in (2007) vurguladig:
gibi, bu programlar siirekli, uzun vadeli ve etkilesimli olmalidur.

Hizmet i¢i 6gretmen egitimi alaninda arastirmacilar ve politika yapicilari
bir dizi zorlukla karg1 karsiyadur. ilk olarak, cesitli hizmet i¢i 6gretmen egitimi
bigimlerinin etkisinidegerlendirmekvebunlarin 6gretmenlerin uygulamalarini
degistirmeye veya gelistirmeye nasil katkida bulundugunu izlemek genellikle
zordur. Hizmet i¢i Ogretmen egitimi ile Ogretmen degisimi arasindaki
neden-sonug iliskisini

‘l kurmak  zor  oldugundan,

hizmet i¢i o6gretmen egitimi
‘\ o saglayicilar1 kurslarin etkisini
- degerlendirmekte zorlanabilir.

Ikinci olarak, hizmet ici
Ogretmen  efitimi  onemli
ve tesvik edici olmasma




Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

ragmen, Ogretmenlerin smiflardan ¢ikarilmasi miifredatin  6grencilerle
iletisim stiresinin kaybina neden olur. Bu durum &grencilerin rutinlerini ve
ogrenmelerini etkileyebilir. Bu nedenle, okullarin ve egitim sistemlerinin,
hizmet i¢i 6gretmenlere 6grenme firsatlar: saglamanin yollarini diisiinmesi
gerekmektedir. Genel olarak, hizmet i¢i 0gretmen egitimi toplulugunun,
kisa vadeli ve uzun vadeli programlar tizerindeki etkilerini degerlendirmek
ve Ogretmenlerin uygulamalarindaki gelismelerle iliskilendirmek i¢cin daha
saglam araglar gelistirmesi gerekmektedir. Bu araglar, egitim ¢iktilarinin
iyilestirilmesine nasil katkida bulunduklarini anlamak igin kullanilabilir.
Ayrica, hizmet i¢i 6gretmen egitiminin kisisel gelisim veya kariyer gelisimi
i¢in sistematik olarak izlenmesi (6rnegin, kisisel bir portfoy seklinde) yardimci
olabilir (Tan, 2015).

Ogretmenler, hizmet ici egitimlere katildiktan sonra ydnetici tarafindan
gerceklestirilen degerlendirmenin, Ogretmenleri motive etme agisindan
son derece 6nemli ve faydali oldugu algisina sahiptir. Bu alginin temelinde,
yoneticinin belirli bir konuda 6zel veriler sunarak smftaki zorluklarin
tstesinden gelmeye yardimci olabilmesi ve ayni zamanda Ogretmenin
becerisine dair olumlu geri bildirimler saglayabilmesi yatar. Okul miidiiriiniin
veya yoneticinin, hizmet i¢i egitimlerin basarisini degerlendirme ve 6gretmen
becerileri konusunda onerilerde bulunma roli, bu programlarin etkili
olmasinda 6nemli bir faktordiir (Che Omar, 2014).

Desimone’un (2009) vurguladigi gibi, 6gretmen hizmet ici egitim
programlariin etkisinin diizenli olarak degerlendirilmesi, siirekliligin
saglanmasi ve Ogretmenlerin ihtiyaclarina odaklanilmasi, bu programlarin
basarili olmasini saglayacaktir. Ogretmen hizmet ici egitim, egitimcilerin
profesyonel gelisimine katkida bulunarak, 6grenci basarisini olumlu yonde
etkileyebilecek 6nemli bir stratejidir.

Okuldaki hizmet igi egitimin etkililigi, 6gretmenlerin okuldaki tutumuyla
yakindan iligkilidir. Ogretmenlerin, okullarinin diizenledigi hizmet ici
egitimlere olumlu bir tutumla yaklasmalar1 énemlidir. Ogretmenin $gretim
felsefesine, hizmet i¢i egitime ve egitim reformuna yonelik tutumu, katildiklar:
egitimlere verdikleri tepkileri etkileyebilir. Tutumlar, ¢aliganlarin davranislarini
destekleyen veya engelleyen inang ve goriislerinin bir yansimasidir (Blanchard
& Thacker, 1999).

SONUC

Ogretmenlik, toplumun temel taslarindan biridir ve egitim sisteminin
kalbinde yer alir. Bu kutsal meslek, bireylerin bilgi, beceri ve degerlerle
donatilmasinda kritik bir rol oynar. Ayni zamanda, toplumun gelecegini
sekillendirmede belirleyici bir faktordiir. Bu 6nemli rol, agsagidaki bagliklar
altinda 6zetlenebilir:
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Toplumun Temel Tas:: Ogretmenlik, bir toplumun egitim sistemini
sekillendirme ve gelistirme siirecinde temel bir rol oynar. Egitim, bir toplumun
ilerlemesinde ve stirdiiriilebilir kalkinmasinda 6nemli bir itici gligtiir.

Bireylerin Gelisimine Katki: Ogretmenler, 6grencilerin biligsel, duygusal,
sosyal ve fiziksel gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunur. Bu, 6grencilerin
potansiyellerini en st diizeye ¢ikarmalarina ve kendi yeteneklerini
kesfetmelerine yardimei olur.

Insan Haklar: ve Egitlik: Ogretmenler, egitim araciligiyla insan haklarina
saygl, adalet ve esitlik ilkelerini 6gretir. Egitim, toplumda daha adil ve esit bir
gelecek olusturmanin temel bir aracidir.

Yasam Boyu Ogrenme Ilkesi: Ogretmenlik, 6grencilere yasam boyu
6grenme aligkanliklar1 kazandirmakla yiikiimlidiir. Bu, bireylerin degisen
diinya kosullarina adapte olmalarini ve siirekli olarak gelismelerini saglar.

Ilham Verme ve Rol Model Olma: Ogretmenler, 6grencilere ilham veren ve
pozitif bir rol model olma gorevini {istlenir. Bu, 6grencilerin degerli karakter
ozelliklerini benimsemelerini ve topluma olumlu katkilarda bulunmalarini
tesvik eder.

Toplumda Olumlu Degisim: Ogretmenler, $grencileri araciligiyla toplumda
olumlu degisimlere 6nciilitk eder. Egitim, insanlarin diinyay: daha iyi bir yer
haline getirme potansiyelini agiga ¢ikarir.

Ogretmen hizmet igi egitimleri, gretmenlerin profesyonel gelisimini
destekleyerek egitim kalitesini yiikseltme, 6grenci basarisini artirma ve gagdas
ogretim yaklasimlarini benimseme konusunda kilit bir role sahiptir. Bu egitim
programlari, 6gretmenlere siirekli 6grenme ve gelisme firsatlar1 sunarak,
egitimdeki giincel gelismeleri takip etmelerine ve 6grencilere en etkili sekilde
rehberlik etmelerine olanak tanir.

Profesyonel Gelisim: Ogretmen hizmet ici egitimleri, 6gretmenlerin
mesleki becerilerini gliclendirmelerini ve uzmanlik alanlarini genisletmelerini
saglar. Bu, sinif icinde etkili 6gretim stratejilerini uygulamalarini ve 6grenci
ihtiyaglarina daha iyi cevap vermelerini destekler.

Teknoloji Entegrasyonu: Hizmet i¢i egitim programlari, 6gretmenlere
modern teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma becerisi kazandirmak igin
tasarlanir. Teknoloji entegrasyonu, siniflarda etkilesimli 6grenme ortamlar:
olusturmay1 ve 6grencilerin dijital becerilerini gelistirmeyi amaglar.

Ogrenci Merkezli Yaklagimlar: Egitimdeki son trendlere paralel olarak,
ogretmen hizmet ici egitimleri, 0grenci merkezli Ogretim stratejilerini
benimsemeyi vurgular. Bu, &grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina
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odaklanmayi ve etkili 6grenme ortamlar: olusturmayi igerir.

Ekip Caligmasi ve Isbirligi: Hizmet ii egitim programlari, gretmenler
arasinda etkilesimi ve isbirligini tesvik eder. Ekip ¢alismasi, deneyim
paylasimini destekler, 6gretmenlerin birbirlerinden 6grenmelerini saglar ve
ogrencilere daha iyi bir 6grenme deneyimi sunmak i¢in birlikte ¢aligmay1
tesvik eder.

Ogretmenlik, bireyleri gelecege hazirlayan, toplumda olumlu degisimlere
onciilik eden ve 6grencilerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla
biiytik bir sorumluluk tasiyan yiice bir meslektir. Bu meslek, 6grencilere
sadece bilgi kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda karakter gelisimi ve yasam
becerileriyle donatma siirecini de igerir. Bu meslek, sadece bireylerin degil, ayn1
zamanda toplumun genel refahinin artirilmasinda da hayati bir 6neme sahiptir.
Ayrica 6gretmenlik meslegi, toplumlarin egitim sistemlerini sekillendirirken,
bireylerin kisisel gelisimlerine katkida bulunurken ve gelecekteki liderleri
yetistirirken Onemli bir rol oynar. Bu nedenle, 6gretmenlerin mesleki
sorumluluklari ve etkileri, toplumlar i¢in vazgecilmezdir.

Degisen hizmet igi egitim siiregleri, 6gretmenlere dinamik bir 6grenme
ortaminda gelismelerine olanak tanir. Bireysel ihtiyaclara odaklanan,
teknoloji odakli ve etkili degerlendirme mekanizmalarini igeren bu siiregler,
Ogretmenlerin Ogrencilere daha etkili bir sekilde rehberlik etmelerini ve
egitimdeki gelismelerle basa ¢ikmalarini saglar. Etkin hizmet i¢i egitimler,
Ogretmenlerin  stirekli  gelisimini  destekleyerek egitim  ortamlarini
zenginlestirebilir. Bu egitimler, 6gretmenlerin 6grencilere daha etkili bir
sekilde 6gretim saglamalarina yardimci olarak, genel olarak egitim kalitesini
artirabilir. Hizmet i¢i egitim, 6gretmenlere kariyerleri boyunca siirekli 6grenme
ve gelisme firsatlar1 sunan bir dizi etkili yontem igerir. Bu tiir egitimler,
egitimcilere 6grencilere daha iyi hizmet verme ve degisen egitim ortamina
uyum saglama konusunda yardimci olabilir. Ogretmen hizmet i¢i egitim,
6grenci basarisi tizerinde olumlu bir etki yaratmakla kalmaz, ayn: zamanda
ogretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmelerine ve egitimdeki degisimlere
ayak uydurmalarina olanak tanir. Bu yapy, kaliteli egitimin temel bir unsuru
olarak 6nemini siirdiirmektedir.

Sonug olarak, 6gretmen hizmet i¢i egitimleri, egitimcilerin siirekli olarak
glincel kalmalarini, 6gretim becerilerini gelistirmelerini ve dgrencilere daha
etkili bir sekilde rehberlik etmelerini saglar. Bu programlar, egitimdeki degisen
ihtiyaglara adapte olmay1 hedefler ve nihayetinde 6grenci basarisini en iist
diizeye ¢ikarmaya yonelik bir ¢aba igerisindedir.
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AHLAK VE KISILIK GELISIM KURAMLARI
AHLAK GELISIM KURAMLARI

Belirli bir olayla karsilagildiginda hangi ahlak olgiitleri kullanacagimiz
genel itibariyle sosyal baglamla iligkili olmaktadir. Cocuklar davranislar
yetiskinlerden farkli bicimde yorumlayabilmektedirler. Onlar daha ¢ok
olaylarin fiziksel sonuglarindaki hasar biiyiikliigiine yogunlasmaktadirlar.
Yine onlar i¢in istemeden yapilan bir yanlis, kasten yapilmis olan bir zarardan
daha biiytikse daha kotiidiir. Yani ¢ocuklar davranislar: daha ¢ok sonuglarina
bakarak degerlendirirler. Bununla birlikte ¢ocuklar bilissel agidan gelistikce
ahlaki gelisimleri de paralel olarak gelisim gostermektedir. Ahlaki gelisim
sadece bilissel gelisime bagli olarak gelisim gostermez. Ahlak gelisimi bununla
birlikte kiiltiirel, sosyal, egitsel ve psikolojik gibi bir takim degiskenle olan
etkilesimler sonucu gelisim gosterir. Bu sebeple ahlaki gelisimin sadece takvim
yasina bagli olarak ve bunun sonucu olarak biligsel becerilerin gelisimine
paralel bir gelisim gostermeyecegi bilinmelidir (Aydin, 2016: 67).

Cocuklarin egitimlerinde anne babalar ve 6gretmenlerin ceza yerine daha
¢ok 6diil ve olumlu model olma yoniinde bir tutum sergilemeleri gerekir. Eger
ceza kullanilacaksa da ikinci tip ceza olarak yani sevdigi seylerden mahrum
birakma geklinde uygulanmalidir. Yani ¢ocugun istenmeyen bir davranigini
sondiirmek isteyen anne ve baba ¢ocuga fiziksel ceza uygulamak yerine onun
sevdigi veya hoslandig: seyleri elinden alip mahrum birakarak farkli yonde bir
ceza uygulamasina gidebilir. Fakat ¢ocuga verilen ceza gocuga sadece yanlis
olan davranigini gosterecektir. Cocuga neden o yanlis davranigini yapmamast
gerektigi de ayrica anlatilmalidir. Odiiliin de gereksiz ve yanlig kullanilmasinin
egitsel acidan herhangi bir katkisi olmayacaktir (Aydin, 2016: 67).

Bir toplumu olusturan bireylerden beklenen bagimsiz diisiinme yetenegine
sahip olmalari, davraniglarini sorgulayabilmeleri, dogru kararlar verebilmeleri,
gevresindeki insanlarla olumlu iligkiler kurabilme yetenegine sahip olmalar:
ve bu iligkileri siirdiirebilmeleridir. Bu 6zellikler, bireyin biligsel gelisimi ile
dogrudan iligkilidir ve ayn1 zamanda ahlak gelisimini de etkiler (Aydogan,
2020: 1). Bununla birlikte, ahlak nedir? sorusu pek ¢ok soruyu beraberinde
getirir ve verilecek tanim bu sorularin yanitlarini kapsamalidir. Bu soru
egitim, psikoloji, sosyoloji, felsefe, teoloji ve politika gibi bir¢ok disiplini
ilgilendiren ¢ok boyutlu bir meseledir. Bu sebeple, bu soruya yanit vermeden
once, cagristirdigr diger sorularin da diisliniilmesi 6nemlidir. Bu sorular
belirtildigi gibi burada yanitlanmamis olsalar dahi diisiiniilmelidir. Ciinkii
bu soru iizerine diisiinmek, bagkalarini da diistinmeyi gerekli kilar (Ciftci,
2003: 45).

Son otuz yilda ahlak gelisimi alanindaki kuramsal yaklagimlar 6nemli
olgiide ilerleme kaydetmistir. Bu alandaki kuramsal yaklagimlarin gesitliligi
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genislemis ve ele alinan ahlaki konular artmistir. Giintimiizde ahlak gelisimi
arastirmalar1 bircok alanda yiritiilmektedir. Bu baglamda, ahlak gelisimi
alan1 giderek daha disiplinler arasi bir yapiya evrilmektedir. Psikanalitik
kuram, ¢ocugun vicdan gelisimine paralel olarak ahlakin da gelistigini
oOne siirerek, bireyin gelisim siirecinde ahlak gelisimini ele alan ilk kuram
olarak ortaya ¢ikmistir. Jean Piaget ise ahlaksal 6geleri bazi kavramlar ile
iliskilendirerek bireyin gelisiminde ahlak: incelemistir. Freud'un kuraminda
ana baba iligkileri, duygular ve sugluluk temel konular arasinda yer alirken,
Piaget’in yaklasiminda bilis, adalet ve akran iliskileri gibi unsurlar 6nemli
rol oynamaktadir. Bu iki temel kuram, ahlak gelisimi konusunda temel
teorik cerceveleri sunmaktadir. Ahlak gelisimi alaninda alan yazinda verilen
bilgiler biiyiik 6l¢iide Piaget ve Kohlberg’in ve sonrasinda da bu kuramcilarin
kuramlarina bagli olarak gelistirilen kuramlara dayanmaktadir. Gilligan ve
Turiel gibi kuramcilarin ahlak gelisimine katkilar1 sinirli sekilde literatiirde
bulunmaktadir. Ayrica Gilligan ve Turiel'n kuramlarina yonelik sinirh
sayida Tirkge kaynak bulunmaktadir (Cam vd., 2012: 1211- 1212). Bu sebeple
bu kitap boliimiinde, ahlak gelisimi konusunda Piaget ve Kohlberg’in ahlak
gelisimi konusundaki goriisleri ifade edilmistir.

PIAGET’NIN AHLAK GELISIMI KURAMI

Insanlarin kendisinden beklenen gorevleri gergeklestirebilmesi i¢in bazi
kurallar: igsellestirebilmeleri gerekir. Bu kaidelerden kimisi kisinin diger
insanlarla ne sekilde etkili iletisim gelistirecegi, nasil onlarla uyum i¢inde
gecinecegi baska bir ifadeyle i¢inde var oldugu ¢evreye nasil etkili bir uyum
gosterecegi ile alakalidir. Ahlak gelisimi siireci toplumun tiim kaidelerine,
bu kaidelere hicbir sekilde sorgulamadan adapte olmak degildir. Topluma
etkin bir sekilde adapte olmak adina degerler sistemini insa etme siirecidir.
Buradan da anlasilacag iizere kisilerin ahlak gelisimleri belli asamalar izler.
Bu gelisim biligsel gelisimden bagimsiz degil bununla birlikte bilissel gelisime
paraleldir (Senemoglu, 2020: 66). Bununla birlikte okul 6ncesi dénemde
bulunan ¢ocuklar model alma ve pekistirme vasitasiyla ahlaki yonden
topluma uygun bir¢ok davranig gelistirirler. Orta ¢ocukluga dek iyi diye
tanimlanan davranislar1 kazanmak i¢in kurallar1 6ziimseyecek zamanlar:
vardir. Cocuklar ahlaki anlayisi tam olarak diger insanlardan birebir
edinemezler. Bununla birlikte dogru ve yanlisa dair aktif olarak analizler
yaparlar. Akil yiiriitiirken ¢ok daha fazla bilgiyi degerlendirme kapasitesi ve
perspektif almadaki gelisme orta ¢ocuklukta ahlaki anlayiglarinda 6nemli
degerde gelismenin olugmasina katki saglar (Ercan, 2013: 492).

Piagetnin aragtirmalarinin  sonuglarina yonelik bir inceleme
yapildiginda, genellikle ahlak disiincesinin olusumunda iki agsamadan
bahsettigi anlagilmistir. Ancak bu bir yanilsamadir. Piaget aslinda otoriter
kisitlamalara dayali bir ahlak goriisii ile demokratik igbirligine dayali diger
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bir ahlak goriisiinden s6z etmektedir. Bunlar arasinda bir¢ok asama oldugu
belirtilmistir. Piaget ¢ocugun birinci ahlak goriisiinden ikincisine gecisindeki
gelisimi aciklarken iki temel etkeni vurgulamistir. Ilk olarak ¢ocugun zeka
gelisiminin dogal seyridir. Gelisimin detaylar1 daha 6nce ele alinmis ve ahlak
yargisi aragtirmalarinda gelistirilmistir. Ikinci olarak, ¢ocugun iliskilerinin
dogasidir. Cocuk, anne-baba iligkilerinde baslangicta tek yonli sayg: ile
karakterizedir. Clinkii anne ve babalar ¢ocugu gozetim altinda tutarak onlar:
yonlendirir ve onlara &gretirler. Ancak Piaget, anne ve babalarin ¢ocuklara
yonelik ebeveynlik stillerinden demokratik tutumu sergilemeleri gerektigini
soyler ve bu baglamda demokratik ilkeleri uygulamalar1 gerekir (Wright ve
Croxen, 1989: 289).

Karsilikl saygr iliskilerde hicbir tarafin baskin olmadig, kontrol etmedigi
ve gercek bir aligverisin oldugu esit kisilerin varligina dayanir. Bu tir iliskiler
genellikle ¢ocugun somut islemsel diisiinceyi gelistirmeye basladig: ileriki
donemlerde ozellikle akranlar arasinda ortaya ¢ikar. iki kiginin etkilesiminden
dogan isbirligi ve karsiliklilik ahlaki, bireylerden sadece birinin degil her
ikisinin de katilimin1 gerektirir (Wright ve Croxen, 1989: 289).

Piaget, ahlak gelisimini iki donemde incelemistir. Bu dénemler; digsal
kurallara baglilik donemi ve ahlaki 6zerklik donemidir.

Dissal Kurallara Baglilik Donemi

Bu donemin belirgin 6zelligi 6-12 yas arasini kapsamasi ve ¢ocuklarin
kurallarin degismezligine inanmalaridir. Bu dénemdeki gocuklar kurallara
uymadiklarinda otorite tarafindan cezalandirilacaklarini diisiintirler. Bu
ylizden her kosulda otoriteye bagli olup ve tiim konulan kurallara uyma
egilimi sergilerler. Bu donemde ¢ocuklara yetiskinler tarafindan uymalar:
gereken kural ve uygulamalar belirtilir. Cocuk kurallara uymadig: takdirde
bunun sonucunda cezalandirilacagina inanir. Davraniglarin arkasinda yatan
nedenler dikkate alinmadan kural ihlallerinde cezalar otomatik olarak verilir.
Bu kurallardan otiiréi ¢ocuk kurallarin kesin oldugunu ve bu kurallarin
degismeyecegine inanmaktadir (Senemoglu, 2020: 67).

Ahlaki Ozerklik Dénemi

Bu donemdeki ¢ocuklarin sosyalliklerin artmasi ve c¢evrelerindeki
akranlarla olan iletisim ve igbirlikleriyle birlikte kurallarin degismezligi
hakkindaki fikirlerinde de degisimler meydana gelmektedir. Bu donemde
gocuklar biligsel olarak da belli bir olgunluga erigsmeleri sebebiyle kurallar
hakkindaki fikirleri ve ahlak ilkeleri belli bir seviyeye evrilir. Cocuklar
kurallarin insanlar tarafindan konuldugunu ve bu kurallarin ihlal edilmesiyle
otomatik olarak cezanin baglamasi durumunu kurallarin ihlal edilmesindeki
niyet durumuna gore dikkate alirlar (Senemoglu, 2020: 68).
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KOHLBERG’IN AHLAK GELISIMI KURAMI
Tablo1. Kohlberg’in Ahlak Gelisim Diizeyleri ve Asamalar:

Ahlak Gelisimi Diizeyleri

Ahlak Gelisimi Asamalar1

I.Gelenek 6ncesi diizey

e Kurallarin bagkalar1 tara-
findan konulmast

e lyi ve kétiiniin yapilan ey-
lemlerin sonuglarina gore
belirlenmesi

e Kisinin bireysel ihtiyaclari-
nin 6n planda olmasi

1.Ceza ve itaat egilimi

e Cocuk otorite tarafindan konulan
kurallara uyarak, cezadan kaginma
davranisi sergiler

e lyi veya kétiiniin, yapilan eylemle-
rin fiziksel sonuglar1 dogrultusunda
belirlenmesi

2.Aragsal iliskiler egilimi

e  Biitiin kosullarda birey sadece kendi
ihtiyaglarini 6nemser

II.Geleneksel diizey

e Bireyin dahil oldugu sos-
yal gruplarin beklentileri
onemlidir

e Birey kendi ihtiya¢larin
grubundaki Kkisilerin ihti-
yaglarina goére daha geride
tutar

e Kanunlar ve bu kanunlara
uyma boylelikle sosyal dii-
zeni koruma onemlidir.

3.Kisilerarasi uyum egilimi

e Bagka bireylere yardim etme dav-
ranigi, onlarin mutlu olmasi iyi bir
davranis olarak algilanmaktadir

4.Kanun ve diizen egilimi

e  Bireyler icin kanunlar ve bu kanun-
lar dahilinde sosyal diizene uymak
onemlidir

e Bireyin sosyal diizene uygun davra-
nis gelistirmesi dogru davranis ola-
rak algilanmaktadir

III.Gelenek sonrasi diizey

e Birey kendine has ahlak
ilkeleri gelistirir.

5.Sosyal sozlesme egilimi
e  Toplumun iyiligi s6z konusuysa ka-
nunlar degistirilebilir
e  Deger ve kanunlara yonelik elestiri-
ci bir tutum sergilenir
6.Evrensel ahlak ilkeleri egilimi
e Bireyler kendine 6zgii ahlak ilkele-

rini gelistirirler

o lkeler genellikle esitlik, adalet ve
insan haklarina dayalidir

e “Adalet kanunun usttiindedir”

Kaynak (Senemoglu, 2020)
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Bu baglamda, gelenek dncesi diizey iki alt evreye ayrilmistir. Ilki olan
ceza ve itaat egilimi diizeyinde olan ¢ocuklar, kurallarin otorite tarafindan
konuldugunu ve bu kurallarin kesinlikle ihlal edilemeyecegini, ihlal
durumunda ise cezayla karsilagsacaklarini diisiinmektedirler. Bundan dolay1
cezadan kurtulabilmek adina tiim kurallara uyarlar. Olaylarin gerisindeki
neden ile pek ilgilenmezler. Bu diizeydeki ¢ocuklara gore eylemlerinin
sonuglar1 yaptiklarinin iyi veya kotii oldugunu belirler. Ornegin iki ¢ocuktan
birisi ev igerisinde annesine sofra hazirlanmasi esnasinda yardim ederken
bes tane bardak kirmistir. Diger ¢ocuk ise annesinden habersiz bir sekilde
cikolata alirken bardag: disiiriip kirmistir. Bu dénemdeki ¢ocuklara bu
iki cocuktan hangisinin daha suglu oldugu soruldugunda bes bardak
kiran ¢ocugun daha suglu oldugu cevabi alinmistir. Ikincisi olan aragsal
iligkiler egilimi diizeyindeki ¢ocuklar ise ahlaki yargida bulunacaklar:
zaman genelde kendi ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmama durumunu
goz oniinde bulundururlar. Yani kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda durumlar:
degerlendirirler. Aldiklar1 ol¢iisiinde verme egilimindedirler. Baskalarinin
ihtiyaglar1 ve isteklerinin karsilanmasini 6nemli bulsalar bile kendi ihtiyaglar1
onceliklidir (Senemoglu, 2020: 69-70).

Geleneksel diizey dénemi de iki alt evreye ayrilmigtir. Ilki olan kisiler
arast uyum egilimi diizeyindeki ¢ocuklarin somut islemler dénemine
girmeleriyle birlikte benmerkezci davranislarinda azalma goriliir. Bundan
dolay1 ¢ocuklar olaylar1 degerlendirirken bagkalarinin goziinden bakabilme
yetenegi kazanirlar. Bu evredeki c¢ocuklar igin ¢evreleri tarafindan
onaylanmalar1 ve “iyi ¢ocuk” olarak degerlendirilip takdir edilmeleri
onemlidir. Ahlaki yargi acisindan bagkalarinin duygularini 6nemserler.
Bu evrede yaptiklar: eylemleri sadece cezadan kagmak veya kendisine bir
menfaat saglamasi amaciyla gerceklestirmemektedirler. Baskalarini mutlu
etmek amaciyla eylemlerini gergeklestirme istegi dogrultusunda hareket
etmektedirler. Ikincisi olan kanun ve diizen egiliminde ise dogru davranis,
sosyal diizen ve otoriteye uygun olarak davranilmasidir. Akran gruplarinin
kurallar1 yerine toplumun kurallar1 ve kanunlar 6nem kazanir. Kanunlar
irdelenmeksizin uyulmasi gereken yazili kurallardir. Birgok yetiskinin
genel olarak bu evrede kaldig1 sdylenebilir. Bu diizeydeki bireyler kanunlara
uymayanlar1 higbir sekilde onaylamazlar. Kanunlarin sosyal diizeni tesis
etmek adina konulduguna inanirlar. Bu kurallara herkesin uymas: gerektigi,
uyulmamasi durumunda ise karmasa ile karsilasacaklarini ve huzursuzluk
olacagini diisiinmektedirler (Senemoglu, 2020: 70).

Son olarak gelenek sonrasi diizey donemi de iki alt evreye ayrilmistur.
[lki olan sosyal sozlesme egilimi diizeyinde kanunlarin nasil kullanilacag:
tartistlir. Bu asamadaki bireyler toplumun kanunlari ve degerlerinin
topluma 06zgii oldugu ve bununla birlikte kisilere gore degiskenlik
gosterebilecegi diisiincesine sahiptirler. Bu evreye insanlarin ¢ok az bir kismi
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ulasabilmektedir. Bu diizeydeki kisiler kanunlarin sosyal diizeni korumak
ve insanlarin 6zgirlitklerini giivence altina almak adina gerekli oldugunu
diisinmektedirler. Ikincisi olan evrensel ahlak ilkeleri egilimi diizeyi ise
ahlak gelisiminin son asamasidir. Bu evrede olan kisiler ahlak ilkelerini
kendine gore secip olusturmaktadir. Insan haklari, adalet ve 6zgiirlikk gibi
temel ilkeler dahilinde ahlak anlayislarini sekillendirirler. Bu diizeydeki
kisiler bu ilkelerin ihlal edildigi hi¢bir uygulamay1 kanun dahi olsa kabul
etmezler. Onlara gore bireyin haklarina saygi duyma esastir ve bu dogrultuda
hareket ederler. Kohlberg besinci ve altinci agsamanin yani gelenek sonrasi
diizeyin kendi icerisinde ¢ok fazla bir farkliga sahip olmadigini dolayisiyla bu
iki agamanin birlestirilebilecegini ifade etmistir (Senemoglu, 2020: 71).

Ahlak gelisim teorileri, vicdanin erken ¢ocukluk doneminde sekillenmeye
basladigini ileri siirmektedirler. Bu teorilerden bir¢oguna gére ¢ocugun
ahlakinin yetigkinler tarafindan dissal bigimde kontrol edildigi yoniindedir.
Zamanla vicdan igsel standartlar tarafindan diizenlenir. Ahlakli bireyler
sadece bagkalarinin beklentilerini karsilamak adina dogru olani yapmazlar
ayn1 zamanda iyi ahlak ilkeleri gelistirip bunu bir¢ok durumda kullanirlar
(Tortamig Ozkaya, 2013: 378).

KISILIK GELISIM KURAMLARI

Kisilik, bireyin dogustan getirmis oldugu ve sonradan kazanmis
oldugu yine onu diger insanlardan ayiran esas unsurlardan biri bununla
birlikte,bireye has ve tutarli olarak kabul edilen davranis ozelliklerinin
biitiintidiir (Senemoglu, 2020: 78; Ciftcioglu, Polat ve Eren, 2016: 166; Ozdemir
vd., 2012: 566). Karakter, deger, tutum, inang, duygu, yetenek, giidii, mizag,
biligsel, sosyal ve psiko-motor gibi 6zelliklerimiz kisiligimizi olusturur. Kisilik
insan davranislarini biitiin yonleriyle kapsar. Kisilik gelisimi tipk: diger gelisim
alanlarinda oldugu gibi belirli bir hiz dahilinde ilerler (Senemoglu, 2020: 78).

Her bir gelisim kurami, insan gelisiminin 6zellikle bir alanini odak noktast
olarak kabul ederek bu gelisimi genel olarak diger alanlarla da biitiinlesecek
bicimde ortaya koymuslardir. Kisilik ile ilgili birgok kuramin birlestigi
goriislerden biri yasam siirecinde gocuklugun ozellikle ilk bes-alt1 y1lin, kisilige
olan etkisinin fazla oldugu yoéniindedir. Dogustan getirilen genetik 6zelliklerin
yani sira ¢evresel faktorlerin de bilylime ve gelisme siirecinde kendine has
bir kisilik ortaya ¢ikarmasi noktasinda etkileri bulunmaktadir. Bununla
birlikte, psikolojik agidan saglikli bireyler toplumla ¢atisma yasamadan temel
ihtiyaglarini kargilayabilmektedirler (Ozdemir vd., 2012: 566).

Oyunu kisilik gelisimin bir araci olarak goren psikanalitik kuramcilar
terapinin giliciine vurgu yapmuislardir. Psikanalitik kuramcilara gore,
¢ocuklarin oyun esnasinda altta yatan travmalar1 ve bu travmalarin yol agtig1
duygular, oyun yoluyla giin yiiziine ¢ikar. Cocuklar yasamlarindaki stresli
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durumlar1 oyunlarina alirlar ve i¢cinde bulunduklari ¢atismay1 rahatlatmaya
calisirlar (Karabacak, 2021: 11). Bu dogrultuda, asagida kisilik gelisimini ele
alan kuramcilar ve bu alana iliskin kuramlar1 aciklanmastir.

FREUD’UN PSIKOSEKSUEL GELiSIM KURAMI

Kisilik gelisim kuramlarindan en sik karsilagilan kuramci Sigmund
Freud olup psikoanalitik temelde ele aldig1 kisilik gelisim kurami devrimsel
niteliktedir. Freud psikoseksiiel gelisim olarak adlandirdigi bu donemleri
bes temel déneme ayirmistir. Bu donemler; oral, anal, fallik, latans ve genital
donemdir (Ciftgioglu, Polat ve Eren, 2016: 166).

1.0ral Donem

Yagamuin ilk bir yil1 oral donem olarak adlandirilmaktadir. Bu dénemde
haz kaynag1 emme davranisidir. Freud bu donemdeki bebeklerin uzun zaman
emzirilmesi ya da zamanindan erken siitten kesilmesinin ¢ocuk i¢in olumsuz
durumlar ortaya ¢ikaracagini ifade etmistir. Ag1z yoluyla haz alma davranisi,
ileride bagka yasantilara genellenmekte ve kisilik oral bir karakter yapisina
dontigmektedir. Oral karakterdeki kisiler genel olarak gergin, bagimli ve
karmagik bir duygusal yapiya sahiptirler (Aydin, 2016: 103; Yazgan Inang,
Kilig Atici ve Bilgin, 2018, 45).

2.Anal Donem

Ikinci evre olan anal dénem bir ile {i¢ yas arasini kapsar. Bu dénemin
kritik 6gesi tuvalet egitimi ile alakalidir. Tuvalet egitiminde anne baba
tutumlar1 6nemli bir yere sahiptir. Tuvalet egitimi esnasinda bu egitimle ilgili
olan kisinin gergin ya da hoggoriisiiz bir tutum igerisinde olmalar1 ¢ocugun
tuvaletini kontrol etmekte zorlanmasina neden olacaktir. Baskici tutum
sergilenmesi ¢ocugun 6zgiivenini sarsacaktir. Cocuk eger bu evreye takilirsa
ileriki yasaminda agir1 diizeyde titizlik veya inatgilik davraniglari sergileyecektir
(Aydin, 2016: 103).

Yasamimizin en onemli evrelerinden biri de erken ¢ocukluk dénemidir.
Gelisim stirecinin hizliyasandigi1bu dénemde, cocuklarin sonrakiyasamlarinda
onemli rol oynayacak karakter egitimlerinin temeli atilir. Bilissel geleceklerinin
alt yapisi olusur, cevresini algilamaya baglar, tutum ve duygular biiyiik 6l¢iide
gelisir. Bireylerin ileriki hayatlarini dogrudan etkileyen bu donemin cok
iyi yonetilmesi, ailelerin bilin¢lendirilmesi ve egitim-6gretimin buna gore
planlanmasi gerekmektedir (Orhan ve Ayan, 2018: 523).

3.Fallik Donem

Bu dénem tig ile alt1 yag arasini kapsamaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklarin
cinsel organlarinin farkina varmasi ve bununla birlikte cinsellikle ilgili
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meraklarinin artmasi durumlar1 goriilmektedir. Freud’a gore bu dénem
cinsel kimligin ve saglikli kisilik temellerinin atildig1 6zel bir donemdir.
Yine bu dénemde anne baba tutumunun sevecen ve hosgoriilii olmasi saglikli
kimlik gelisimini saglarken, olumsuz anne baba tutumlar: ise ¢ocuklarda
cinsel karmasalarin yasanmasina sebep olabilmektedir (Aydin, 2016: 104).

4.Gizil Donem

Bu dénem erkeklerde yaklasik olarak alt1 ile on iig, kizlarda ise yaklagik
olarak alt1 ile on bir yaslar arasini kapsamaktadir. Erkeklerin kizlara
nazaran bu dénemde daha fazla gecirdikleri siire ergenlik olgunlagmalarinin
erkeklerde kizlara gore daha ge¢ ulagmalariyla agiklanmaktadir. Cinsel
kimligin olusmasinda ve toplumsal rollerin 6grenilmesinde ayni cins ebeveyn
ile kurulan iletisim son derece 6nemlidir (Aydin, 2016: 104).

5.Genital Dénem

Ergenlik doneminden itibaren baglayan bu donemi Freud firtina donemi
olarak tanimlamigtir. Bu dénem ergenlik dénemini kapsadigindan dolay:
hizli fiziksel gelisim ve bununla birlikte karsi cinse olan ilgi artmaktadir.
Bu sebeple bu donemde kazanilmasi beklenen kritik davranig bireyin hem
tizyolojik hem psikolojik hem de toplumsal agidan olgunluga erismesidir.
Fakat genel olarak ergenler toplumsal beklentilerin artmasiyla sik sik rol
catigmalar1 yasamaktadirlar (Aydin, 2016: 105).

ERIKSON’IN PSiKO-SOSYAL GELiISIM KURAMI

Psikososyal gelisim kurami, bireyin kisisel ve toplumsal gelisim siirecini
analiz etmeyi hedeflemistir (Bayram, 2020: 1993). Bir¢ok psikolog kisilik
gelisiminin, bireylerin belli zaman dilimlerindeki kisilik 6zelliklerinin diger
gelisim Ozellikleriyle baglantili bir sekilde farkli zaman dilimlerinde ortaya
ciktigini savunmaktadirlar. Kisilik gelisimini Erikson da tipki Freud gibi
donemler halinde incelemis ve bu donemleri biyolojik bir temelde hiyerarsik
yap1 dahilinde agiklamistir (Ciftgioglu, Polat ve Eren, 2016: 166).

Gelisim donemlerini ayrintili bir bicimde sekiz evrede inceleyen Erikson
yasam boyu gelisim anlayisiyla gelisim ve degisimin siirekliligini net bir
sekilde ifade etmistir. Daha da 6nemlisi Erikson, bir 6nceki evrede meydana
gelebilecek bir hatanin, bir sonraki evrede diizeltilebilme imkénini dile
getirmektedir. (Giindogdu, 2016: 373). Bununla birlikte, psikososyal gelisim
kuraminin temsilcisi Erikson kimlik gelisiminin yasam boyu devam ettigini,
kiltiir ve toplumun bireylerin kimliklerini sekillendirmede aktif bir rol
oynadigini belirtmektedir (Kilig, 2021: 930).
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1. Temel Giivene Kars1 Giivensizlik

Erikson ebeveynlerinin hi¢birinin bebegin ihtiyaglar: ile miikemmel
diizeyde uyum igerisinde olamayacaginin farkindaydi. Kisisel mutluluk
duygulari, mevcut yasam kosullar1 ve kiiltiirel degerlerce belirlenmis
olan gocuk yetistirme stilleri gibi bir¢ok faktor ebeveynlerin duyarliligini
etkilemektedir. Fakat genel anlamda bebegin bakimini iistlenen birey ¢ocuga
sevgiyle yaklasirsa temel giiven duygusuna kars: giivensizlik catigmasi olumlu
yonde ¢oziimlenecektir. Bunun i¢in de karsilikli gerceklesecek bu iligskinin
tutarli ve siirekli olmasi gerekir. Kendisini giivende hisseden bebek dis
diinyanin iyi, tatmin edici oldugunu diisiiniir ve bu dénemi basarili bicimde
atlatir (Kiigiikturan ve Keles, 2019: 335; Tortamis Ozkaya, 2013: 248).

2.Bagimsizliga Kars1 Utanma ve Siiphecilik

Bir ile ii¢ yaslar arasini kapsayan bu déonemde ¢ocuklar yiiriiyebilmekte
ve ¢evresindeki bireylerle iletisim kurabilecek diizeyde konusabilmektedirler.
Bu evredeki ¢ocuklar bagkalarina bagimli kalmak istemeyip, kendi
cevrelerini kesfetmek ve giiclerini gosterme egilimindedirler. Neleri yapip
yapamayacaklarini gdstermek adina gevrelerini test ederler. Onceki dénemde
temel giiven duygusunu kazanmis olan ¢ocugun 6z saygisini kaybetmeden
kendi kontroliinii kazanabilmesi adina oOzgiirliigi hissetmesi gereklidir
(Senemoglu; 2020: 81).

3. Giriskencilige Kars1 Sugluluk Duyma

Giriskenlik sozciigiinden de anlagildig: tizere gocuklar yeni bir hedefe
sahiptirler. Yeni gorevleri basarmaya arkadasglariyla yeni aktivitelere girmeye
ve biyiiklerin destegiyle neler yapabileceklerini kesfetmeye heveslidirler.
Bununla birlikte bu donemde vicdan gelisiminde olduk¢a biiyiik adimlar
atarlar. Eriksona gore ilk cocukluk doneminin negatif yani, biyiikler
tarafindan buyiik olciide elestirildikleri ve ceza aldiklar: icin ¢ocuklarin
fazlasiyla sugluluk hissetmelerine yol agan asir1 kat1 bir siiper egodur. Bu olay
gerceklestiginde, ¢ocuklarin neseyle oynadiklar1 oyunlarin ve istlendikleri
yeni gorevlerin iistesinden gelmeleri icin sarf edecekleri ¢aba sekteye ugrar
(Tortamis Ozkaya, 2013: 364).

4.Basariya Kars1 Asagilik Duygusu

Bu dénemde ben kimim? sorusu c¢ok onemli hale gelmektedir. Bu
donemdeki bireyler bu sorunun cevabini verirken anne ve babalarindan
ziyade akran gruplarindan daha ¢ok etkilenmektedirler. Bu donemde arayis
icerisinde olan ergenler genellikle akran gruplarina korii koriine giivenirler.
Bundan dolay1 akran gruplarinin istekleri dogrultusunda anti-sosyal
davranislar sergileyebilirler. Erikson’a gore bu donemdeki ergen basarili
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bir kimlik kazanmalidir. Basarili bicimde kimlik kazanmasi durumunda
kendine giivenen bir birey olarak yasamina devam edecektir (Senemoglu,
2020: 84).

6.Dostluk Kazanmaya Kars:1 Yalniz Kalma

Bu donemde ergenlik doneminde basarili bir sekilde kazanilmis bir
kimlik sonrasi yakin gevre ile olan iletisim artacak ve yeni dostluklar
kurulmaya ¢alisilacaktir. Bu durum kars: cinsle olan iliskilerde daha fazla
goriilmektedir. Bu donemde evlilik konular1 6nemli bir yere sahiptir. Bu
donemi saglikli olarak gecgiren bireyler giivenli bicimde sevgiyi alip verme
giiciine sahip olacaktir (Senemoglu, 2020: 85)

7.0retkenlige Kars1 Duraklama

Orta yetigskinlik olarak da bilinen bu dénemde basarili bir kisilik
yapisinin gelismesi daha 6nceki donemlerin basarili bir sekilde atlatilmasina
baglidir. Daha 6nceki donemlerindeki karmasalar1 basariyla atlatan bireyler
bu evrede de iiretken ve etkin bir kisilik yapis1 kazanirlar. Bununla birlikte
yasama etkin bi¢imde katilip, varligini kamu yararina yonelik eylemleri
gerceklestirmeye yoneltir. Aksi durumda yani problemli kimlik yapisina
sahip bireyler ise tiretkenlik yerine anlamsizlik ve amagsizlik duygularina
kapilirlar (Aydin, 2016: 97).

8.Benlik Biitiinliigiine Kars1 Umutsuzluk

Ileri yetigkinlik déneminde goriilen bu ¢atigma durumunda birey bir
anlamda yasamis oldugu hayatin genel anlamda bir muhasebesini yapar.
Birey eger yasam1 boyunca saglikl, iiretken, uyumlu ve saygin bir kimlik
gelistirmigse huzurlu ve mutludur. Fakat eger tiretken bir yasam stirtilmemisse
hir¢in ve aksi olan birey uyumsuz ve aksidir. Omriinii bosa harcadigini
diisiinen bu bireyler 6liim korkusu ve umutsuzluk duygusuna sahiptirler
(Aydin, 2016: 98).
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Freud ve Erikson'un Kisilik Gelisim Dénemlerinin Kiyaslanmasi

Benlik
biitiinliigiine
kars:
umutsuzluk

Dénem ve Yas |Freud |Erikson Etkilenilen Kisiler | Kazanilmasi Olasi En
Aralig1 iyi Ozellikler
1: (0-1 yas) Oral  |Temel giivene |Anne ya da onun yerine |Giiven ve iyimserlik
kars1 giivensizlik | gecen yetiskin
Anne-baba ya da onun |Kendi kendini kontrol
2: (1-3 yas) Anal  |Bagimsizhiga yerine gegen yetiskin  |etme duygusu ve
kars1 utanma ve yeterliligi
stiphecilik Temel olarak aile
Amaglilik, yonliiliik,
3: (3-6 yas) etkinlikleri baglatma
Fallik |Girigkenlige yetenegi
kars1 sugluluk
duyma Okul, arkadas ve
4: (6-12 yas) komgular Okulla ilgili becerilerde
yeterlik
Gizil
5: (12-18 yas) Bagariya kars1  [Akran gruplary, lider
asagilik duygusu |modelleri Egsiz benlik imaj,
Genital kendine uygun bir
kimlik se¢me
6: (Geng Kimlik
yetiskinlilk) kazanmaya karsi | Dostlar, yarigma
rol kargasasi ve igbirligi yapilan Bagkalariyla yakin
arkadaglar dostluk kurma ve
kariyerini giivenceye
7: (Orta Dostluk alma
yetiskinlik) kazanmaya kars: |Ev ve is arkadaslar1
yalniz kalma
Aile, toplum ve yeni
nesillerin gelisimine
8:1leri yetiskinlik katkida bulunma,
Uretkenlige Tiim insanlik ilgilenme
karsi duraklama
Eksiklik ve

yetersizlikleriyle kendini
kabul etme, 6liimle yiiz
yiize gelmekten korkma

Kaynak (Senemoglu; 2020).

Freud ve Erikson’in Kuramlarinin Egitim A¢isindan Getirileri

Hem Freud'un hem de Eriksonnun kisilik kuramlarina gore her
donemde bireylerin kritik ihtiya¢larinin giderilmesi ve ¢atismalarin basarili
bir bicimde atlatilmasi gerekmektedir. Her donemde yasanan catisma ve
bu ¢atismanin niteligiyle birlikte catismalarin ¢6ziimlenmesindeki bireyler
farklilagsmaktadir. Bundan dolay1 bireylerin saglikli bir kisilik yapisina sahip
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olabilmeleri i¢in egitimde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Bunlar donemler halinde su sekilde agiklanmaktadir (Senemoglu, 2020: 88).

Bu evrede bebek ozellikle annesi veya onun
yerine gegen birinin kendisine kars1 sicakligini ve
yakinlhigini hissetmek ister. Yine bebek bu kisinin
kendisini birakip gitmeyecegine dair emin olmak
ister. Bundan dolay1 ¢ocuklarin temel ihtiyaglar
karsilanirken ayni1  zamanda yine bebegin
sevilmesi, ilgi gosterilmesi ve onunla konusulmasi
bebekte temel giiven duygusunun olusmasina
yardimcr olacaktir. Bu temel giiven olusunca da
bebek giivenli bir baglilik yasayacaktir.

Birinci dénem 0-1 yas

Cocugun bir sonraki evrede kaslarini kontrol
edebilme becerisini kazanarak psiko-motor alanda
kendisini gelistirir. Bununla birlikte bagimsiz
hareket etme becerisi gelisir. Tuvalet egitiminin
de bu donemde kazanilmasi gerekmektedir.
Tuvalet egitiminin gocugun hazir oldugu
zaman diliminde ve sabirli hoggorili bir tutum
dahilinde  verilmesi  gerekmektedir. ~ Tuvalet
egitiminin ne ¢ok baskici ne de ¢ok gevsek bir
tutumla verilmesi gerekir. Cocuk tuvaletini haber
verdigi zaman bu davranisi pekistirilmeli, haber
vermedigi zamanda ise herhangi bir ceza veya
olumsuz durum yansitilmamalidir. Yine ¢ocugun
6z bakim becerilerini tek bagina gergeklestirme
istegi ve bu konudaki davraniglar1 olumlu yonde
desteklenmelidir. Bu  destekleme sayesinde
gocugun kendi bagina hareket edebilme yetenegi
gelismeye baglayacaktir. Eger bu konuda otoriter
bir tutumla ¢ocuk davranislar1 siki bigimde
kontrol edilirse ¢ocugun 6zerk davranis gelistirme
becerisi gelismeyecektir. Bu durum da 6z saygisini
kaybetmesine ve kendi kapasitesinden kusku
duymasina sebep olacaktir.

ikinci donem 1-3 yas




130 - Talip BEKTAS, Ebru ULUCAY BEKTAS

Ugiincii dsnem

3-6 yas

Cocuklarda ¢ vyas itibariyle dil gelisiminde
hizli gelismeler yasanmaktadir. Dil gelisimiyle
birlikte motor becerilerinde de hizli gelismeler
yasanmaktadir. Bu durum da ¢ocugun yakin
cevresini daha fazla kesfetmesine yardimci
olmaktadir. Bu durumu hem anne babalar hem
de okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenler desteklemelidirler.

Cocugun bu o6zerk davranislar1 desteklenmeli
¢ocuga bu davranislarini sergileyebilecegi uygun
ortamlar sunulmalidir.

Yine bu doénemde c¢ocuklarin merak etme
ozellikleri 6n plandadir. Bu durumu egitsel
agidan olumlu yonde desteklemek adina ¢ocuklar
i¢in uygun ortam ve sartlar olusturarak onlarin
aragtirma ve gozlem yapmalarina yardimci
olunmalidir.

Doérdiincii donem

6-12 yas

Alt1 yas itibariyle ¢ocuklarin grup oyunlarina
yonelmeleri ve birlikte isbirligi dahilinde hareket
etmeleri gibi ozellikler goriilmektedir. Yine
¢ocuklarin bu donemde okula baslamalariyla
birlikte bagta okuma yazma 6grenme ve bunlari
basarabilmeleri ayr1 bir Oneme sahiptir. Bu
donemde okula baslayan ¢ocuk akranlariyla
ve Ogretmeniyle birlikte gecirmis oldugu
zamanlardan ¢ok keyif alir ve bunun sonucu
olarak ¢ocugun ftzerindeki anne baba etkisi
azalir. Bu dénemde akademik basar1 elde etmeye
calisan ¢ocugun basarilarinin takdir edilmesi onun
kendisine olan giivenini arttirarak kapasitesine
yonelik olumlu bir tutum gelistirmesine yardimci
olacaktir. Aksi durumda yani basarisizliklarinin
elestirilmesi ise ¢ocugun kendisini yetersiz
hissetmesine sebep olacaktir. Bundan dolay:
ozellikle anne baba ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin
tstiin olduklari ozellikleri fark etmeleri ve bu
alanlar1 desteklemeleri yararli olacaktir. Anne baba
veya 6gretmeni tarafindan kendisi i¢in planlanmig
bir gorevi basariyla tamamlayan ¢ocuk basarisiyla
mutlu olup, yeteneklerinin ve kapasitesinin farkina
varacaktir. Bu yiizden gocuklara bireysel veya grup
dahilinde bir takim sorumluluklarin yiiklenmesi
gerekmektedir.
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Besinci donem

12 ve sonrasi

On iki yag ve sonrasii kapsayan bu donemde
ergenler kimlik kazanma arayisi igerisindedir.
Bundan dolay: ergenler g¢evresindeki kisilerin
kendisine bir ¢ocuk gibi degil de bir yetiskin gibi
davranmalarini beklemektedirler. Anne baba ve
ogretmenlerin de ergenin bu beklentilerine cevap
vermesi gerekmektedir. Ergenler akranlarindan
daha fazla etkilenmekte ve aileleriyle olan baglar:
zayiflamaktadir. Ergenin saghkli bir bigimde
kimlik olusturabilmesi ¢evresinde uygun 6zdesim
kurabilecegi yetigkinlerle mumkiindiir. Ergenin
bu donemi basarili bir sekilde gegebilmesi adina
belli bir basar1 elde etmis kisilerle tanismasi fayda
saglayacaktir.

Kaynak (Senemoglu, 2020).
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Gegmisten giiniimiize iilkemizde jeolojik, morfolojik ve degisen iklim
ozelliklerinden kaynakli sel, heyelan, ¢18 ve deprem gibi doga olaylar1 meydana
gelmektedir. Bu doga olaylarinin bir kismi bireylerin ruhsal ve fiziksel
saglik durumlarini olumsuz etkileyebilir, mal kayiplarina neden olabilir ve
dolayisiyla da toplumun tamamini ya da bir kismini etkileyen afetlere neden
olabilmektedir (Bektas Akpinar ve Ceran, 2020).

Yasadigimiz diinya siirekli doga olaylar1 olmaktadir. Onemli olan
meydana gelen bir doga olayinin afete doniismemesidir. Nerede, ne zaman,
nasil ve ne kadar etkili olacag1 bilinmeyen afetler insanlarin canina ve malina
yonelik en biiyiik tehlikelerdendir (Aven ve Krohn, 2014; Ongér, 2012).

Diinya saglik orgiitii afeti, maddi hasar ortaya ¢ikaran, gevreyi tahrip
eden, insanlarin 6lmesine sebep olan ve etkilenen bolge disinda da olaganiistii
yardima ihtiya¢ duyulan herhangi bir doga olay1 “afet” olarak tanimlanir.
Afetler, meydana geldigi cografya {izerinde yasayan toplumun sadece kendi
kaynaklarini kullanarak bas etme giiciinii asabilir ve toplumun isleyisinde
biiyiik aksamalara neden olabilir (IFRC, 2023).

Afetler, insanlarin yasamlarini kesintiye ugratan, psikolojik, fiziksel,
sosyal ve ekonomik yikimlara neden olan doga olaylaridir (Siinbiil, 2020).
Burada 6nemli olan dogal afetten ziyade doga olay1 sonucunda ortaya ¢ikan
sonuctur. Insanlar1 etkileyen dogal afetlerin basinda deprem gelmektedir.
Deprem, can ve mal kaybina neden olan ve insanlarin saghk ve iyi
oluslar1 konusunda derin riskler ortaya ¢ikarabilen bir doga olay1 olarak
tanimlanmaktadir (Laor, Wolmer, Spirman ve Wierner, 2003).

Ulkemiz olan Tiirkiye’de de topraklarimizin biiyiik bir kismi ve niifusun
biiyiik ¢ogunlugu (%95) deprem tehdidi altindadir (Bagibiiyiik, 2004).
Ulkemizin son yiiz yillik deprem kayitlarina bakildiginda Tiirkiye cografyasi
tizerinde ¢ok sayida biiyiik yikima neden olan depremlerin meydana geldigi,
bu depremlerde binlerce binanin yikildig1 veya hasar gordiigti ve binlerce
insanin ise yaralandigi, viicudunun gesitli uzuvlarini kaybettigi veya
yasamini yitirdigi goriilmektedir. Depreme maruz kalan insanlar tizerinde
cesitli travmatik riskler ortaya ¢ikabilmektedir.

Deprem gibi dogal afetler sadece cansiz varliklara degil, tim canl
varliklara zarar vermektedir. Depremler, insanlar iizerinde kisa ve uzun
vadede ¢esitli psikolojik sorunlara neden olabilir. Deprem neden oldugu stres
ile bireyler psikolojik olarak bu durumla bas etmede zorlanmaktadir. Bu
zararin bireyler tizerindeki etkisi ise travmadir. Travma, bir veya birden fazla
olaydan veya kronik hadiselerden ortaya ¢ikan; bireylere duygusal veya fiziksel
olarak hasar veren durumlardir. Travmalar kisinin islevselligi ve fiziksel,
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zihinsel, sosyal duygusal ve manevi iyi olusu tizerinde olumsuz yonde kalici
etkiler birakabilir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 1995). Olagan diizeni bozan
bu durumlar bireylerin ruh sagligini olumsuz olarak etkileyebilmektedir
(Cal, 2019). Travma pek ¢ok farkl: gesitte ve varyasyonda goriilebilse de, her
travmatik olay genellikle yogun korkuya ve dehsete neden olabilmektedir. Bu
da bireylerde ¢aresizlik hissine sebep olur ve kisinin basa ¢ikma becerilerini
olumsuz yonde etkiler.

Depremler yetiskinlerde oldugu gibi ¢ocuklar i¢inde basa ¢ikilmasi zor ve
korkutucu yasantidir. Yetiskinler bile depremin olast sonuglarinin iistesinden
gelmekte zorlanmaktadirlar. Dolayisiyla bulundugu gelisim dénem itibariyla
¢ocuklarin alacagi zarar daha da fazla olabilmektedir. Norris vd. (2002)
yaptiklar1 bir ¢alismada c¢ocuklarin afetlerde yetiskinlerden daha fazla
etkilendigini belirtmislerdir. Cocuklar, depremden en ¢ok etki altinda kalan
ve en ¢ok yara alan gruplar arasinda yer almaktadir (Cakir ve Atalay, 2020;
Erkan, 2010). Cocuklarin depremden etkilenme durumlar1 deprem sonrasi
ortaya ¢ikan sonuglarla dogrudan iliskilidir. Ailenin depreme verdigi tepki,
¢ocugun ailesinde kayip yasama durumu vb. faktorler etkiler. Cocuklar bu
tiir durumlarla bag etmede zorluk yasayabilirler (Berument vd., 1999).

Cocuklar sadece deprem kendisinden korkmazlar ayni zamandabu olayin
yasamlarinda yol agacag1 degisiklik, belirsizlik ve sorunlardan da korkarlar.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklar: i¢in bilinmeyen her zaman korkutucudur.
Deprem, ¢esitli yas araligindaki ¢ocuklar tizerinde farkl: etkilere sahiptir. Bu
degisikligin temel sebebi, cocuklarin i¢cinde bulundugu gelisim donemlerinin
farkli 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir.

Deprem ¢ocuklarin hayatlarinin diizeni, rutini bozar; fiziksel sartlarinin
degismesine neden olur. Bu olumsuz etkilerin yani sira gocugun yasaminda bir
siiriiyeni ve bilinmeyen zorluklarla yiizlesmelerine vesile olur. Ornegin, yasadig:
ev yikilmis olabilir ya da evin tamir gormesi gerekebilir, etrafta 6lii bedenler ve
kopmus viicut pargalar1 gorebilir, belli bir siire okuluna gidemeyebilir, ailesinden
insanlarin olimiine taniklik edebilir, aile fertlerinden, komsularindan,
arkadaslarindan, akrabalarindan birini ya da bir kagini kaybetmis olabilir. Bu
durumlar ¢ocuklarin tarvmatize olmasina neden olabilir.

Deprem sonrast ¢ocuklarin verecegi tepkiler gelisimsel diizeyine ve
kendi potansiyeline gore degisse de, yasamis oldugu olaylar1 tanimlamasi,
algilamasi ve anlam verebilmesi (Urer, 2017) ve afetle birlikte ortaya ¢ikan bu
ani degisikliklerle bas edebilmeleri oldukga giictiir. Afetten sonrasi gocugun
travmatik olaylara maruz kalmasi sonucunda bazi psikolojik sorunlar,
davranislarindaki degismelerle ortaya ¢ikar ve ciddi ruh sagligi problemleri
yasama risklerini artirabilir. Cocuklarin bu stresli durumla bas edebilmesi
i¢in yetiskinlerin bilingli olmasi ve ¢ocuga destek vermesi gerekmektedir.
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Ayrica ¢ocuklarin bir kisminin ise bu durumla bas edebilmesi i¢in psikolojik
destege ihtiyag duyabilirler.

Alanyazina bakildiginda sifir bes yas grubundaki ¢ocuklarin bir deprem
deneyimini anlamak i¢in ¢ok kiigiik olduklarini ve olaydan etkilenme
ihtimalinin az oldugunu disiiniilmektedir. Bununla birlikte, son 2-3
yilda yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin dogal ve insan kaynakli felaketleri
anlamlandirip tepki verdiklerini ve bunun sonucunda duygusal ve psikolojik
sikint1 yagayabileceklerini agik¢a ortaya koymustur. Yiiksek seviyelerde
travmaya maruz kalmis olan ¢ocuklarin travma sonrasi stres bozuklugu
(TSSB), depresyon, anksiyete ve hiperaktivite gibi zihinsel, davranigsal ve
duygusal problemlerin arttigini gozlemlenmistir. Deprem gibi bir afet
sonrasinda ¢ocuklarda goézlenen uyum ya da travma bozukluklar: ile bas
etmede uzman yardimi gerekli ve 6nemlidir. Yapilan arastirmalara gore
¢ocuklarin ¢ogu travmatik olaylardan sonra iyilesip olagan islevselliklerine
geri donebildiklerini gostermektedir (Erkan, 2010; Giirbiiz ve Koyuncu, 2023;
Limoncu ve Atmaca, 2018; Tuncer vd., 2021).

Ozellikle okullar deprem gibi kriz durumlarinda, ¢cocuklarin ruh saglig
hizmetlerini alabilmeleri i¢in 6nemli kurumlardandir (Altay, 2008). Okul,
¢ocugun yasaminda ailesinden sonra en etkili sosyal bilesenlerdendir ve
tiziksel ve duygusal olarak yaralayici durumlarda ¢ocuklara giivenlik ve
emniyet hissini verir. Diger taraftan, kriz durumlarinda gocuklara psikolojik
miidahaleler tanidiklar1 okul ruh saghig uzmanlar1 tarafindan okul
ortaminda aktarildiginda, ¢ocuklarin ruh saglig1 hizmetlerine kars1 olan 6n
yargilar1 ve isteksizliklerinin azalmasina neden olabilir.

Dogal afetlerin nerede ve ne zaman meydana gelecegi bilinemez fakat
bilinen tek ger¢ek deprem gibi dogal afetlerin her zaman olabilecegidir.
Depremlerin 6ngoriillemeyen zamanlamasi, herhangi bir toplulugun
gelecegini olusturan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin giivenliginin dikkate
alinmasi ihtiyacini dogurmaktadir (Izadkhah ve Hosseini, 2006). Okul
oncesi ¢ocuklar herhangi bir toplumdaki en savunmasiz gruplardan biridir
ve onlarin korunmasi, daha iyi bir korumay hak eder.

Depremin meydana gelmesini nlemek miimkiin degildir, fakat depremin
insanlar ve ¢evre iizerindeki olumsuz etkilerini onlemek veya en diisiik
diizeye indirgemek miimkiin olabilir. Bu nedenle yetiskinlerin depreme hem
kendilerini hazirlamalari hem de ¢ocuklarini hazirlamalar: gerekir.

Deprem Oncesinde, ¢ocugun bu konuda yeterince bilgisi yok ise; neler
olabilir, hangi durumda ne yapmalidir bilmiyorsa, depremin yarattig1 etki
daha kalic1 ve kacinilmaz olabilir. Onun icin erken ¢ocukluk déneminde
¢ocuklara deprem egitimi verilmesi 6nemli goriilmektedir. Deprem egitimi
erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin neler yaganacagi ve neler yapilabilecegine
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yonelik egitimlerin planlanmasi gelisim seviyelerine uygun olarak verilmesi
onem arz etmektedir. Bu durum c¢ocuklarin depremden en az travma
ile ayrilmalarini saglayacaktir. Ayrica ¢ocuklarin dogal afet okuryazari
bireylerin yetistirilebilmesi i¢cin erken donemden itibaren afet okuryazarlig:
farkindaliginin verilmesi gerekmektedir.

Toplumdaki bireylere okul 6ncesi donemden itibaren gelisim 6zeliklerine
uygun olarak dogal afet okuryazarligi kazandirilmas: elzemdir. Dogal afet
okuryazarlig1 ¢ocuklarin olasi depremlerden sosyal duygusal olarak en az
hasarla ¢itkmasina ve karsilagtig1 giicliiklerle bas edebilme giiglerini artirabilir.
Bu baglamda toplumlarin bireyleri okul oncesi dénemden baglayarak
kademeli bir sekilde dogal afet okuryazar: olarak yetistirmeleri yasanacak
sorunlarin asgari diizeye inmesini saglayabilir (Sézcii, 2019).

Afet oncesi zarar azaltma ve planlama, siirdiiriilebilir kalkinmay1
saglamak icin gerekli adimlardir ve genel halkin, karsilasacaklar:
tehlikelerin farkinda oldugu ve insanlara kendilerini koruyabilecekleri
bilgiyi saglayan bir kiiltiir gelistirmeyi amaglamalidir. Okul 6ncesi ve
ilkogretim diizeyinden itibaren deprem egitiminin, ¢ocuklarin depremle
basa ¢ikma konusundaki bilgilerini artirmada uygun bir arag olabilecegi
kanitlanmistir (Izadkhah ve Hosseini, 2006). Deprem gibi soyut ama hayati
6nem tasiyan konularin yasamin ilk yillarinda 6gretilmeye baslanmasinin
hem bireysel hem de toplumsal agidan pek ¢ok avantaji olabilir (Giilay, 2010).

Giilay (2010) tarafindan yapilan 5-6 yas grubu gocuklara yoénelik
hazirlanan deprem egitim programinin etkilerini belirlemek arastirmada
aile katilimiyla deprem egitim programinin uygulandig: deney grubunun
(Grup 1) deprem bilgi puan ortalamalari, deprem egitimi programinin
uygulandig ikinci deney grubuna (Grup 2) gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmugtur. Etkinlikler ebeveyn katilimi olmadan gerceklestirildi ve
kontrol grubuna (Grup 3) gore daha yiiksek diizeyde gergeklesti. Bulgular,
veli katilimiyla gergeklestirilen programin etkili oldugunu goéstermistir.
Deprem egitimi genel olarak {i¢ asama seklinde gergeklestirilebilir.
Birinci asamada deprem oncesinde, ikinci olarak deprem sirasinda ve son
olarak deprem sonrasinda neler yapilmasina yonelik egitim verilmelidir.
Yetigkinlerin ¢ocuklar1 deprem konusunda bilin¢lendirebilmeleri i¢in
oncelikli olarak da kendilerinin de bu egitimden ge¢mis olmasi ve gocugun
gelisim ozelligine gore deprem egitimi yapilmasi gerekir. Asagida yetigkinin
okul 6ncesi donem ¢ocuguna deprem egitimini deprem Oncesi, deprem
siras1 ve deprem sonrasinda nasil vermesi gerektigi ve nelere dikkat edilmesi
gerektigine yonelik oneriler sunulmustur.
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Deprem Oncesine Yonelik Olarak Deprem Egitimi

Dogal afetler ozelliklede depremlerin tilkemizde ¢ok sik yasanmasi
nedeniyle ¢ocuklarin depremin ne oldugu, deprem sirasinda ve sonrasinda
neler yapilmast ile ilgili bilgilendirilmeleri gerekir (Erdogan, 2009). Okul dncesi
donemdeki ¢ocuklar islem oOncesi donemde olduklar: icin bilmedikleri ve
kafalarinda somutlastiramadiklari seylerden korkabilirler. Onun i¢in ¢ocuklara
deprem egitimi gelisim diizeyine uygun olarak eglenceli ortamlar sunan oyun
ve oyuncaklar yoluyla verilmelidir. Ayrica bu dénemde ¢ocuklar depremle
ilgili sorularda sorabilirler. Ciinkii depremin nasil meydan geldigi konusunu
da merak ederler. Yetiskinler, ¢ocuklarin bu meraklarindan da yararlanarak
ozelliklede okullarda afet farkindaliklarimin artirilmasini saglamalidirlar
(Altay, 2008; Karabulut ve Bekler, 2019). Depremler farkindaligini artirmada
okullarda 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina her hangi bir konu hakkinda bilgilenmeleri ve
bilinglenmeleri isteniyorsa ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerine inilmesi gerekir.
Bu dénemde gocuklarin deprem farkindaliklarini artirmaya yonelik yapilan
etkinliklerde cocuklarin yaparak ve yasayarak 6grenmelerini saglamalidir (Bursa
Bilsem Okullari, 2023; Fetihive Giilay, 2011). Cocuklara depremileilgili kisa gelisim
diizeylerine uygun basit ve net bilgiler verilmesi gerekir. Okul 6ncesi donemde
gocuklarin soyut diisiinme becerileri heniiz gelismediginden olgu ve olaylariancak
kendi alg1 penceresinden somutlastirarak tasarlayabilir. Bu ¢ocuklarin soyut olan
durumlar hi¢ anlayamayacaklar1 anlamina gelmemelidir. Soyut olay ve olgular1
da ¢ocugun yasaminin icinde somut belirtilerinin olmasi gereklidir (Yapici, 2004).
Cocugun 6grenmesini istedigimiz olay ve olgularin somutlastirarak anlatilmasi
daha sonraki zamanlarda da hatirlamasina yardimeci olur. Tuncer, S6zen ve Sakar
(2021) tarafindan ¢aligmada “Deprem Benden Kiigiiksiin Projesi” kapsaminda bazi
soyut kavramlarin somutlastirilarak ¢ocuklara sunulmasi, ¢ocuklarin deprem
bilgi diizeylerinde ve farkindaliginda 6nemli artiglar oldugu belirtilmistir. Bu
nedenle bu dénemde oncelikle depremin nasil meydan geldigi somutlastirilarak
oyuncaklardan yararlanilarak oyun yoluyla anlatilabilir. Deprem g¢ocuklara
somutlastirarak ve oyun ile anlatildiginda ¢ocuk depreme olagantistii anlamlar
yiiklemez. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, herhangi bir olumsuz durumda oldugu
gibi deprem konusunda da kendisini sorumlu tutabilir. Clinkii bu dénemde
gocuklar egosantrik diisiince yapisina sahip oldugu icin kendilerine yogunlasirlar
ve depremin kendi diisiince ya da davranislarin meydana geldigini diisiinebilir ve
kendilerini suglayabilirler. Ornegin “Ben annemin séziinii dinlemedigim i¢in oldu,
elbisemi kirlettigim igin oldu,” vb. Deprem meydana gelme konusunda bilgilenen
gocuk depremden kendisini sorumlu tutmaz ve depremi dogru anlamlandirdig:
icin ya hi¢ kaygiya duymaz ya da daha az kaygi duyar ve korkmaz.

Yetigkinler 6zelliklede okullarda 6gretmenler depremi somutlastirarak
anlatmak icin basit modellerden de yararlanarak anlatabilir. Ornegin yerin
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yani topragin altinda biiytik kayalar bulundugunu, bu kayalarin zamanla
sikistigini ve belli bir siire sonra kirildigini ve pargalandigini sdylenebilir. Bu
kirilma veya par¢alanma sonucunda da evlerimizin sallandig1 anlatilabilir.
Bu sarsintrya ise deprem denildigi belirtilebilir. Oyuncaklarla bu durum
canlandirilabilir. Okul 6ncesi doneminde ¢ocuklara depremin nasil meydana
geldigi drama, oyun, gorsel materyaller (resim, basit modeller, video vb.) ile
anlatilmalidir. Sapsaglam (2019) yilinda yaptig1 arastirmada okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin biiytik bir kisminin deprem konusunda bilgilerinin olmadigi,
gocuklarin afetler konusunda yangin konusunda bilgilerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu durum da okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik
yapilan egitimlerin yetersiz oldugu sdylenilebilir. Tlgili alanyazin incelendiginde
de son donemlerde okul oncesi donem ¢ocuklarinin deprem farkindalig
ile ilgili arastirmalar yapilsa da heniiz yeterli sayida arastirma yapilmadig:
goriilmektedir. Insan yasaminin temeli okul éncesi dénemdir. Bu donemde
cocugun kazandirilan bilgi, beceri ve tutumlar onun sonraki yasamina yon
verir. Bu nedenle bu dénemde ¢ocuklara yonelik toplumda farkindaliklarin
artmasi igin daha ¢ok deprem egitimi ile ilgili aragtirmalar yapilmalidur.

Yetiskinler ¢esitli materyal ve gorsellerle zenginlestirerek, okul oncesi
dénemindeki gocuklara deprem gibi doga olayinin nasil gergeklestigini, alinacak
tedbirleri ve korunma yontemlerini anlatmalar1 ¢ocuklarin bilingli olmalarini
saglar. Cocuklar, bildikleri konularda kendilerini giivende hissederler (King ve
Tarrant, 2013).

Deprem Oncesi ile ilgili alinabilecek 6nlemlerde deprem c¢antasinin
hazirlanmasi ailelere diisen bir gorevdir. Deprem ¢antasinda, fener, radyo,
pil, cok amagli ¢aki, is eldiveni, kibrit ya da ¢akmak, toz maskesi, diidiik, not
defteri, evrak dosyasi, tiikenmez kalem, ilag, battaniye, kiyafet, tok tutacak
ve yiiksek enerji verecek yiyecekler, su, ilk yardim ¢antasi ve bebegi olanlar
icin mama, evcil hayvani olanlar bu hayvanlarinda temel ihtiyaglarini
da unutmamalidirlar (AKUT, 2023a). Ailenin de c¢ocukla beraber bu
cantayr hazirlamasi deprem ¢antasinin igerisindeki malzemelerin ne ise
yarayacag1 ¢ocuga anlatilmalidir. Bu ¢antanin yeri konusunda da gocugun
bilgilendirilmesi 6nemlidir.

Deprem Sirasinda Yapilmasi Gerekenlere Yonelik Olarak Deprem
Egitimi

Deprem sirasinda bireylerin bulunduklari yere gére dogru davranislarda
bulunmalar1 depremden daha az etkilenmeleri ve hayatta kalmalarini
saglayabilir. Kisi depreme yakalandig1 yere bina ici, agik alan, arag veya toplu
tasimada yakalanabilir. Deprem yakalanilan yere gore bireylerin ne yapmalar1
gerektigini bilmesi 6nemlidir.
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Okul o6ncesi donemindeki ¢ocuklarin deprem sirasinda kendilerini
koruma ve nasil kurtulabilecekleri konusunda &grenme deneyimi
kazandirilmalidir (Ardni vd., 2020). Cilinkii c¢ocuk deprem sirasinda
bulundugu yere goére ne yapmast gerektigi konusunda bilgilendirilmesi
onemlidir. Cocuk deprem sirasinda okulda, evde, bahgede vb. olabilir.
Bulundugu yere gore farkli senaryolara gore egitim yapilmasi gerekir. Bu
egitime ailelerde katilmali ve bilinglendirilmelidir. Deprem sirasinda dogru
davranislarda bulunulmasi hayat kurtarir.

Depreme kapali alanlarda yakalanan bireyler “YAT/COK-KORUN/
KAPAN-TUTUN?” hareketlerini yapmasi gerekir.

Yat: Yere yan yatip bacaklar karna dogru ¢ekmelidir.

Korun: Oncelikli olarak bag bélgesinin korunmasi gerekir. Bas yastik ya
da bagka bir cisimle korunmalidir.

Kapan: Bas kollarin arasina alarak kapanilmalidir.

Tutun: Depreme yakalanilan yerde sallanan kanepe gibi agir ve biiyiik
cisimlere tutunulmalidir. Boéylelikle o cisimlerin sizi ezmesinin Oniine
gegebilirsiniz.

COK KAPAN TUTUN

Sekil 1. “Cok, Kapan ve Tutun” érnek resmi

Sabitlenmeyen dolap, raf gibi esyalardan uzak durulmali, agirlik merkezi
yere yakin olan cisimlerin yanina yatilmalidir. Destekli koltuk, kanepe, ici
dolu sandik ve baza gibi esyalarin yanina ¢émelerek hayat ii¢geni olusturmak
gerekir. Deprem aninda en tehlikeli yerler merdivenler, balkon ve asansorler
oldugu unutulmamalidir (AKUT, 2023b). Cocuklara deprem sirasinda
“cok kapan ve tutun” yonergesini uygularken ve depremde nerelerden uzak
durulmasi gerektigi ile ilgili dikkat etmeleri gereken noktalar anlatilmalidir.

Depreme ac¢ik alanlarda yakalanilinca duvar diplerinden, enerji
hatlarindan, bina yanlarindan, direklerden, agaglardan, deniz kiyisindan,
tag veya kaya diisebilecek ve toprak kaymasi olabilecek yerlerden vb.
uzaklasilmasi gerekir. Depreme aragta yakalanilirsa seyir halinde giivenli bir
yer bulup ara¢ durdurulmalidir. Kontak anahtariniyerinde kalmali pencereler
kapali sekilde ara¢ icerisinde beklemek gerekir. Sehir igerisindeyseniz
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aracin tzerine devrilebilecek, agac, enerji hatti, bina vb. kontak kapatilip
anahtar arag icerisinde birakilip giivenli bir yere gitmek gerekir. Kapali bir
otoparkta depreme yakalanirsaniz ara¢ disina ¢ikilarak aracin yanina yan
sekilde yatilmali ve ellerinizle bas ve boynunuzu korumalisiniz. Yukaridan
diisebilecek parcalar araci belki ezecek ama yok etmeyecektir. Arag i¢inde
kalirsaniz, aracin {izerine pargalar ara¢ icerisinde sizi ezilebilir. Depreme
Toplu tagimada yakalanilirsa zorunlu olmadikea tren, tramvay ve metrodan
inilmemelidir. Ciinkii bu araglarin hatlarinda elektrik vardir ve elektrik size
ciddizararlarverebilir. Ayricadiger hatlardanaraglarin gelmeside olasi olacag:
i¢in size zarar verebilir. Bu araclarda sikica tutusturulmus korkuluk, aski vb.
yerlere tutunulmali ve personelin uyarilarina uyulmalidir. Senaryolara gore
bireylerin yapmasi gerekenleri bilmesi 6nemlidir (AKUT, 2023b).

Bu senaryolara gore okul oncesi dénem ¢ocugunun hareket etmesi
zordur. En azindan yetiskinlerin yonergelerine uymalar: ve “YAT/COK-
KORUN/KAPAN-TUTUN”  hareketlerini yapmalar1 oyun yoluyla veya
uygulamali olarak deprem merkezlerinde deneyimlemeleri saglanabilir.
Giivenli bir yer bulup, diz istii COK, bagini ve enseni koruyacak sekilde
KAPAN, diismemek i¢in sabit bir yere TUTUN yonergesine uygun hareket
edilmesi hayat kurtarabilir (AFAD, 2018b).

Cocuklarin giinlitkyasantilarindakarsilagsma olasiliklarinin yiiksek oldugu
ve psikolojik agidan yiiksek diizeyde etkilendikleri deprem konusunda bilgi
sahibi olmalar1 ve deneyim kazanmalarinda okul dis1 6grenme ortamlarinin
da 6nemli bir yeri vardir. Bu okul dis1 6grenme ortamlarindan biride deprem
egitim merkezleridir. Bu deprem egitim merkezlerinde ¢ocuklara depremde
nasil hareket edilmesi gerektigine yonelik bilgiler verilmektedir. Bunun
yaninda bireylere deprem aninin {i¢ boyutlu olarak yasatilmasi amaciyla
kurulmus olan simiilasyon alaninda uygulamali egitimler de verilmektedir.
Son yillarda 6grencilere verilen uygulamali deprem egitimlerinin daha fazla
giindeme gelmesiyle (Aydin ve Coskun, 2010; Cavus ve Bal¢in, 2020) deprem
egitim merkezlerinin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir.

Cocuklarin deprem faaliyetlerine aktif katilimi saglanabilir. Cocuklara
depremi ogretirken uygulanmasi gereken yontemlere ¢ok dikkat etmek
gerekir. Ciinkii okul 6ncesi donem ¢ocuklarina depremi 6gretmek kolay
degildir. “Tatbikat” ve “deprem simiilasyon egzersizleri” gibi yapilan
uygulamalar sayesinde deprem egitimi alan ¢ocuklarin kendilerini kontrol
etme ve giiven duygusu edinebilecekleri varsayilabilir. Deprem 6gretiminde,
uygulamali egitime 6rnek olarak, Tokyo’da faaliyet gosteren deprem egitim
merkezlerindeki uygulamali olarak verilen egitimler gosterilebilir. Bu egitim
merkezlerinde stiidyoya benzee yapilar icerisine insa edilmis ve gercege cok
benzeyen yasam alanlarinda, oncelikli olarak ¢ocuklara deprem egitimi
verilmektedir. Once, deprem esnasinda hangi diigmelerin kapatilacag: ve
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hangi esyalarin altina saklanilacagi anlatilmaktadir. Sonrasinda, sarsinti
baslamaktadir. Cocuklardan verilen yonergelere uymas: istenmektedir.
Yapilan uygulama sayisi arttikca c¢ocuklarin dogru davranisi gosterme
oranlarininartigive depremkorkusunun daazaldigibelirtilmektedir. (Tankut,
2002). Ronan ve digerleri (2001) tarafindan yapilan arastirmada da psikolojik
hazirlik agisindan deprem egitimi alan ¢ocuklarin deprem egitimine iliskin
normal diizeyde kaygi gosterebildikleri tespit edilmistir. Ayrica, deprem
egitimi almis okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarin aileleriyle deprem konularini
tartistiklarini ve ebeveynlerini de etkinliklerine dahil ettiklerini ve deprem
aninda arkadaslarina da yardim ederek uygun sekilde hareket edebilecekleri
belirtilmektedir (Izadkhah 2004). Hazirlanan seneryolar yiizeysel, yetersiz
ve egitim amacindan yoksun olmakta, bu gibi tatbikatlar sekilsel kalmamali
daha islevsel hale getirilmelidir (Giiler, 2011).

Parsizadeh ve digerleri (2003) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin
gercege yakin durumdaki tepkilerini degerlendirebilmeleri i¢in deprem
simiilasyonu ile deprem egitimi verilmis. Bu egitim sonrasinda ¢ocuklarin
deprem sirasinda yapilmasi gereken dogru davramiglari gosterdikleri
belirtilmistir. Bu, deprem korkusuyla veya baska herhangi bir tehlikeyle
yiizlesmeyi ve bu korkuyu yenmeyi 6grenmenin en iyi sekilde erken yaslardan
itibaren, hatta okul seviyesinden o6nce ¢ocuklarla gergeklestirilebilecegi
gorisiini desteklemektedir (Izadkhah ve Hosseini, 2006).

Deprem Sonrasinda Yapilmasi Gerekenlere Yonelik Olarak Deprem
Egitimi

Depremin zararlarini azaltma ve Onleme etkinliklerinin kargilik
bulabilmesi yapilacak olan egitim ¢aligmalar1 ile dogrudan ilgilidir.
Depremlerin sebep oldugu yikim ¢ok biiyiik olabilir. Bu yikimin oranini
azaltilabilmesi toplumun egitim durumu ve afet hazirlig1 ile dogrudan
iligkilidir ( Sozcii, 2019). Toplumlarin afetlerle basa ¢ikabilmesi ve afet
sonrasinda bir an evvel normal yasama donebilmesi ancak bireylerin erken
donemden itibaren iyi bir deprem egitimi ile miimkiin olabilir (Varol, 2007).

Biiyiik depremlerin yasanma ihtimalinin bulundugu {lkemiz olan
Tiirkiye’de yasayan bireylerin erken yasta egitim verilerek deprem sirasinda
nasil davranilmasi gerektigi kadar deprem sonrasinda da neler yapmasi
konusunda beceriler kazdirilmasi gereklidir (Giilay, 2010).

Onlemlerin bir boliimii uygun personel egitimiyle baglantilidir.
Cocuklarin deprem egitimi ve bilinglendirilmesi agisindan okul oncesi
egitim kurumunda gorev yapan idari personel, 6gretmenler ve yoneticiler de
dahil olmak tizere personelinin giivenlik 6nlemleri konusunda egitilmesi de
6nemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda afet 6ncesi, an1 ve sonrasinda
neler yapilmasi gerektiginin 6gretilmesinin yani sira, tehlikelerin azaltilmasi
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ve halkin bilinglendirilmesi icin kapsamli bir afet yonetimi programinin
onerilmesi de ¢ok onemli goriinmektedir (Izadkhah ve Hosseini, 2006).

Deprem sonrasinda yapilmasi gereken seyler deprem sirasinda kisinin
bulundugu yere gore degisiklik gostermektedir. Depreme agik veya kapali
alanda yakalanmaniza bagl olarak deprem sonrasinda yapilmas: gerekenler
farklilagir. Deprem aninda ne bilmiyorsaniz, sakin kalmaya ¢alisilmali ve
baska kisileri panige siiriiklememelisiniz. Deprem durduktan sonra gaz,
elektrik ve su vanalar1 kapatilmali, 1sitici vb. sondiiriilmelidir. Eger gaz
kokusu aliyorsaniz camlar ve kapilar agik birakilmalidir. Yere dokiilen
tehlikeli maddeler varsa temizlenmelidir. Radyo ve televizyon gibi Kitle
iletisim araglariyla (radyo, televizyon vb.) yapilacak uyarilara uyulmalidir.
Cadde ve sokaklar acil yardim araglar1 gecebilmesi i¢in bos birakilmalidur.
Hasarli binalara girilmemelidir. Ciinkii artg1 sarsintilar olabilir. Binay1
terk ederken kiymetli esyalarinizi, battaniye, kalin giyecek ve ayakkabi
gibi esyalar1 yaniniza alin, yaniniza biraz su ve yiyecek alinabilir. Deprem
cantasini yaniniza alarak daha énceden belirlenen plan dahilin de toplanma
alanina gitmelisiniz. Birey ilk 6nce kendi emniyetinden emin olduktan sonra
diger kisilerin emniyetinden emin olunmalidir (AKUT, 2023c).

Eger depreme agik alanda yakalanirsaniz. Oncelikli olarak yine
kendi emniyetinizi almaya c¢alismalisiniz. Cevrenizdeki hasarlar1 not
etmelisiniz. Hasarl1 binalar, enerji nakil hatlarindan uzak durmalisiniz.
[lk 6nce yakininizda acil yardima ihtiya¢ duyanlara yardim etmelisiniz.
Daha sonra da plan dahilin de mahalle toplanma noktasina gitmelisiniz.
Yardim caligmalarina katilmalisiniz. Thtiyaci olan afetzedelere -yaslilar,
bebekler, hamileler, engelliler- yardimeci olmalisiniz. Saglik Bakanliginin
egitimlerinden alinmis ilk yardim sertifikaniz varsa yaralilara ilk yardimda
bulunmalisiniz. Ozellikle ilk ¢ giin evlerinize girmemelisiniz. Yerel
yoneticilerin agiklamalar1 takip etmelisiniz. Aile bireylerinizi bir arada
tutun ve agik bir alanda bekleyiniz. Enkaz ve yikintilar arasinda, cadde ve
sokaklarda gelisigiizel dolasmamalisiniz (AKUT, 2023c).

Bunlarin ¢ogu yetiskinin yapmasi gerekenler okul oncesi dénem
¢ocuklarinin deprem sonrasindaki davraniglarina tamamen yetiskinler
yonlendirmektedir. Cocuklara deprem sonrasinda boyle bir durumla
karsilaginca yapilmasi gerekenler 6nceden anlatildiginda ¢ocugun bilgisi
oldugun kendisini giivende hissedecektir. ~Burada yetiskinin ¢ocukla
kurdugu diyalog 6n plana ¢ikmaktadir. Deprem sonrasinda yetiskinlere
diisen gorevlerde vardir. Bunlarin baginda ¢ocukla dogru iletisim kurmaktan
gecmektedir. Budonemde ¢ocuklarla dogruiletisim kurulmasi gerekmektedir.
Cocuklarla iletisim, yasamin her asamasinda ¢ok hassas bir konu iken, afet
bolgelerinde ayri bir uzmanlik ve duyarlilik gerektiriyor.
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Okul éncesi donemdeki ¢ocuklarla deprem sonrasi nasil konusmaliyim?

L.

Cocuklara deprem hakkinda neler duyduklarini ve duyduklarindan
ne anladiklarini sorulabilir.

Yasanilan bu durum, oldugundan daha hafif ya da abartilarak
anlatilmamalidir. Cocuga, ailesi ile beraber giivende oldugu
hissettirilmelidir. Ornegin, “senin de yagsadigin gibi deprem tehlikeli
olabilmektedir. Basindan ¢ok ftziicii olaylar gec¢ti. Ama simdi
giivendesin. gibi Cocuga giiven verici “hi¢ korkma, birlikteyiz”, seni
seviyorum, seni koruyacagim”, gibi ciimlelerin sik¢a kullanilmasi ve
tekrar edilmesi, fiziksel temasin kurulmasi rahatlatici olacaktir

Onu dinledigimizi, duygularini anladigimizi hissettirmek gerekiyor.
Eger sozel iletisim kurmak istemiyorlarsa, oyun gibi, resim ¢izmek
gibi alanlara yonlendirebilirsiniz.

Cocuklarla, yasanilan deprem ile ilgili bir sey saklamadan, yanls
bilgi vermeden onlarin anlayabilecegi bir dille konusulmalidur.

Ne oldugu hakkinda temel bilgiler vererek baslayin. Cocuklar belirli
sorular sormadikga, ayrintilardan kaginilmalidir.

Samimi olun ve duygularinizi gosterin. Cocuklar, yetigkinlerle
iletisimlerinde, ozellikle ses tonundan ve sdzsiiz davranislarindan
ne zaman samimi olduklarini anlayabilirler.

Basit, dogrudan, acik uglu ve yonlendirici olmayan sorular
kullanilmalidir. Ornegin, “Sen ve ailen nasilsiniz?” diye sorun.
Dinleyin.

Gozlemleyin. Daha ¢ok dinleyin ve daha az konusun. Unutmayin,
yetiskinler genellikle endiseli olduklarinda konusmaya devam
ederler. Bu durumu kontrol edin.

Kisisel paylasimi sinirlayin. Cocuklar: gelisimsel merceklerinden
dahaiyianlamalarinayardimciolmasiiginkisisel deneyimlerinizden
yararlanabilirsiniz, ancak bunu ¢ocuklarla daha sinirli paylagin.
Aksi takdirde, konugsmanin daha ¢ok sizinle ilgili oldugunu
hissedebilirler. Cocuklara ve onlarin deneyimlerine odaklanin.

10. Cocuklarin dile getirdigi endiselere yanit olarak pratik tavsiyeler

11.

verilebilir. Ornegin, bir ¢cocuk uykuya dalmakta zorluk ¢ektiginden
bahsederse, rahatlamanin yollarini konusun.

Onlarin yaninda oldugunuzu, yasadiklari duygularin normal
oldugunu séylenmelidir. Zamanla sikintilariyla bas etmenin daha
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kolay olacagini ve onlara yardim etmek i¢in her zaman yanlarinda
olacaginizi ¢ocuklara bildirilmelidir.

12. Cocuklarla, “nasil kurtuldun?”, “deprem sirasinda neredeydin?,
“kardesin nerede?” gibi olumsuz deneyimi canlandiracak sorulardan
veya “sen bir kahramansin” gibi abartili konusmalardan uzak
durulmalidir.

13. Cocuk depremde ailesini kaybetme korkusu yasayabilir ve bu yas
gocuklar1 korkularini sozel ifadelerden ¢ok davranislariyla gosterir.
Budurumakarsi 6nce sozel olarak; ” Yasadigimiz sey seni korkutuyor,
haklisin. Ben de korktum. Fakat su an giivenli bir yerdeyiz.

14. Tletisimi siirdiiriin. Ik bagta, cocuklar konusma davetinizi veya
destek teklifinizi kabul etmeyebilirler. Sorular1 zamanla ortaya
¢ikacaktir. Erisilebilir, ilgili ve bagl kalin.

Ozetlemek gerekirse, onlara sarilmak, onlar1 6nemsedigimizi gostermek,
uygun yap:r ve destekle giivenli ve emniyetli bir ortam saglamak, onlar1
konusmaya ve baska tiirlii endiselerini ifade etmeye tesvik etmek ve miimkiin
oldugunda giivence vermek yapabilecegimiz en dnemli desteklerdendir.

Sonug

Deprem gibi dogal afetler 6nlenemez. Fakat depreme hazirlikli olmak
depremin her tiirlii olumsuz etkisini azaltabilir. Okul 6ncesi donem ¢ocugun
gelecekteki tutum ve davranislar1 agisindan belirleyici bir donem oldugu i¢in
gocuklara bu dénemde verilen deprem egitimi de 6nemli goriilmektedir. Bu
baglamda ¢ocuklarin depremin ne oldugu, deprem an1ve deprem sonrasi neler
yapmasi gerektigi konusunda bilgi ve deneyimlerinin olmasi, duygu, tutum,
davraniglarini kontrol etmeleri ve depremden psikolojik ve fiziksel agidan
daha az etkilenmelerini saglar. Cocuklarin bu elzem konuda edindikleri
bilgi ve tecriibeler sosyal duygusal gelisimlerinin yani sira, bu siireci saglikli
bir sekilde gecirmelerine katk: sunacaktir. Bu nedenle tiim erken ¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklara ve ailelerine, bu sahada gorevli olan egitimcilere
bu konularin ¢ocuklara gelisim donemlerine uygun olarak aktarilmasi
yoniinde ¢esitli bilinglendirme egitimleri, seminerleri, kurslarinin verilmesi
onerilebilir.
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TAHMIN

Tirk Dil Kurumuna goére tahmin; yaklasik olarak degerlendirme,
oranlama, akla, sezgiye ya da birtakim verilere dayanarak, gelecekteki bir
olayi, bir durumu bilme ve kestirme olarak tanimlanmaktadir. Alinyazinda
tahmin gercek cevaba en kisa yoldan ulagsma (Reys, 1986), kesin olarak
saymadan ve 6l¢meden sonuca en ¢abuk sekilde ulasma (Micklo, 1999), kagit,
kalem olmadan yapilan ve kesin olarak sonuglanmayan bir islem (Aslan,
2011), rastgele yapilmayan ve hayatin i¢inde olan bir olgu (Bulut, 2019)
olarak ele alinmaktadir. Tahmin giinliik hayatta sik¢a kullandigimiz ve bazi
durumlarda yagami kolaylastirmamizi saglayan zihinsel bir beceri olarak
gosterilmektedir.

Tahmin Cegitleri

Matematikte tahmin, yigin tahmini, islemsel tahmin ve ol¢iimsel
tahmin olarak iige ayrilmaktadir (Hanson & Hogan, 2000; Munakata, 2002;
O’Dafter, 1979; Sowder, 1992). Bulut (2019) son yapilan ¢aligmalarda yigin
tahmininin Ol¢timsel tahminin iginde kabul edildigini belirterek tahmin
i¢in genel olarak iglemsel ve 6l¢iimsel tahmin siniflandirmasini yapmaktadir.
Literatiirde iglemsel tahmin i¢in isleme dayali tahmin, hesaplamaya dayali
tahmin, hesapsal tahmin; 6l¢iimsel tahmin i¢in ise 6lgiim tahmini, 6lgmeye
dayali tahmin, 6lgmede tahmin gibi isimler kullanilmaktadir. Bu ¢alismanin
genelinde “6l¢mede tahmin” ifadesi kullanilmaktadur.

Islemsel Tahmin

Islemsel tahminde amag yaklasik sonucu esnek ve hizli bir sekilde
bulmaktir. Islemsel tahmin igin zihinden islem yapabilme éne ¢ikmaktadir
ancak ikisi oldukca farkli becerilerdir (Van de Walle vd., 2004). Aligveris
yaparken, bir yere zamaninda gitmek i¢in gececek siireyi hesaplarken
islemsel tahmine bagvurabiliriz. Kagit-kalem veya diger hesaplama araglarini
kullanmadan akil yiiriitmeyle sonuca en yakin tahmini yapabilmek, islemsel
tahmin becerisinin gelismesiyle miimkiin olabilmektedir.

Islemsel Tahmin Stratejileri

Van De Walle, vd. (2004) islemsel tahmin stratejilerini 6n-son yontemleri,
yuvarlama, uyusan sayilar, gruplama ve onluk ve yizlikleri kullanma
seklinde ele almaktadir. Bu stratejilere uygun 6rnekler agsagida verilmistir:

e On-Son yontemleri stratejisinde, sayilarin diger bolimleri ihmal
edilerek ilk ve son basamaklar iizerinde islem yapilir. Ornegin;
546x34 isleminde sadece en soldaki basamagi alarak 500x30 =15000
seklinde bulunur.
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e Yuvarlama stratejisinde zihinden daha kolay hesaplama yapabilmek
icin islemdeki sayilarin en uygun sekilde degistirilmesi soz
konusudur. Ornegin; 52x68 isleminde ilk garpan1 50 ve ikinci ¢arpani
70’e yuvarlayarak carparsak sonug 50x70 =3500 olur.

e Uyusan sayilar stratejisinde, sayilarin 10,100, 500 gibi kolay islem
yapilabilecek sekilde gruplandirilarak hesaplama yapilmasi s6z
konusudur. Ornegin; 21+33+58+66 isleminin sonucu tahmin
edilirken 21 ile 58 toplanip 80, 33 ile 66 toplanip 100’ yuvarlanir,
ikisinin toplamindan 180 elde edilir.

e Gruplama stratejisinde, tahmin yaparken birbirine yakin toplananlar
listesinden her bir toplanani temsil edecek ve kolayca zihinsel
hesaplamayaimkén verecek sayinin segilmesi soz konusudur. Ornegin;
84+67+78+75+89+92 isleminde sayilar 80 civarinda kiimelenmistir.
Bu yiizden yaklagik deger 6x80= 480 olur.

e Onluk ve yiizliikleri kullanma stratejisinde, bolme veya ¢arpmada
kolaylik saglamak igin sayilarin onluk, yiizliik ve binliklerle uygun
sekilde degistirilmesi s6z konusudur. Ornegin; 644x49 isleminde
49 sayisin1 50’ye yakin oldugu igin yaklasik 50 olarak alip 50=100/2
oldugundan 644x100= 64400 ve yaris1 32200 seklinde tahmin yapilir

Ol¢mede Tahmin

Ol¢me, bir nesne veya durumun belirli bir 6zelligini, benzer 6zellikten
birim olarak kabul edilen bir miktarla kiyaslamaktir (Baykul, 2009). Burada
6l¢menin hangi birimle yapilacagi 6nem kazanmaktadir. Ttirk Dil Kurumuna
gore birim, bir niceligi 6l¢gmede kendi tiiriinden 6rnek verilen degismez
boliimdiir. Olgiim yaparken hangi nitelige gore 6l¢iim yapilacagi ve o niteligin
birimi agik olarak verilmelidir. Ornegin, “su bardagini élgiin” denildiginde
bardagin hacmini mi, yiizey alanini m1 yoksa uzunlugunu mu ol¢tiigiimiizii
bilmemiz gerekir.

Olgmede tahmin yagamin her alaninda ihtiya¢ duydugumuz bir beceridir
ve giinliik hayatta sik¢a kargimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, yiiriiyerek eve varig
stirem yaklasik ne kadardir? Yaptigim aligveriste 6deyecegim tutar yaklasik
nedir? Bu nesne ne kadar agirdir? Nesneler aras1 uzaklik ne kadardir? (Kése,
2013). Bu tahminlerin i¢inde kullanilan 6l¢mede tahmin, genel olarak herkes
tarafindan kullanilan nesnelere ait uzunluk, yiikseklik, agirlik, sivi kapasitesi
ve benzer 6l¢ctimleri tahmin etme becerisidir (Satan, 2020).

Matematikte tahmin yaparak hesaplamanin say: hissi ile baglantist
oldugu gibi 6l¢iim yapmanin da 6lgme hissi ile baglantisi vardir. Olgme
hissi anlik degil bir siireci kapsayan, oOlgtimleri ve birimleri daha rahat
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anlamamizi saglayan bir beceridir (Aydogdu, 2020). Ol¢me hissinin bireylere
erken donemden baslayarak kazandirilmamas: ve derslerde gercek yasam
durumlarina ait l¢timler yaptirilmamas: yillar gegtikge 6grencilerin 6lgme
performanslarini olumsuz etkileyebilecektir.

Ol¢me yaparken birimlerin dogru ifade edilmesinin yaninda kullanilan
stratejilerin de iyi bilinmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de kii¢iik yaslardan
itibaren 6lgme problemleri, etkinlikleri ve ger¢ek hayat durumlariile ilgili Slgmeler
yaptirmak 6nem kazanmaktadir. Ozellikle kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin lgmede
tahmin aligtirmalar1 yapmalarinin, 6lgmeyi anlamalarina katkisi oldugunu
belirten aragtirmalar bulunmaktadir (Haylock ve Cockburn, 2014).

Ol¢mede Tahmin Stratejileri

Olgmede tahmin stratejileri asagida belirtildigi tizere aragtirmacilarca
farkl sekillerde ele alinmaktadir.

e Karsilastirma (Hildreth, 1983; Gooya vd., 2011),
e Referans noktas: kullanma (Gooya vd., 2011; Van de Walle, 2004),

e Birim tekrarlama (Hildreth, 1983; Van de Walle, 2004; Joram vd.,
2005; Gooya vd., 2011),

e Sikistirma (Hildreth, 1983; Gooya vd., 2011),

e Yeniden ayarlama (Hildreth, 1983),

e Onceki bilgiyi kullanma (Hildreth, 1983; Gooya vd., 2011),

e Parcalama (Hildreth, 1983; Van de Walle, 2004),

e Goziinde Canlandirma (Gooya vd., 2011),

e Rastgele tahmin (Cilingir ve Tiirniikli, 2009; Segovia ve Castro, 2009)

Bu stratejiler ile ilgili agiklamalar ve o6rnek durumlar asagidaki
verilmektedir:

e Karsilagtirma: Bu stratejide, herhangi bir nesne ile tahminde
bulunacagimiz nesne karsilastirilir. Tahmin eden kisinin dl¢iisinii
bildigi bir nesne ile kiyaslama yapilir. Bireyin daha 6nce edindigi bilgi
onemlidir (Hildreth, 1983). Ornegin, bir okulun yiiksekligi tahmin
edilirken yiiksekligi bilinen bir agacin yiiksekligine esit oldugunu
soylemek (Gooya vd., 2011).

e Referans noktas: kullanma: Bu stratejide Ol¢lisii tahmin edilecek
nesne, daha oOnce Ogrenilmis (akildaki) bir referans olgiisti ile
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mukayese edilir. Ogrencilerin ihtiya¢ duyacaklari referans noktasi
ile ilgili kullanish bir bilgiye sahip olmalar1 demektir (Van de Walle,
2004). Ornegin, bu masa kalemin 10 katidir. Kalem yaklasik 10 cm
olduguna goére masanin boyu yaklasik 100 cm’dir. Karsilagtirma ve
referans noktasi kullanma stratejileri bazi ¢aligmalarda ayr1 ayry,
bazi ¢aligmalarda ise birlikte ele alinmistir. Aydogdu (2020) yaptig1
calismada bu iki stratejiyi bir durum ya da bir nesneden faydalanarak
tahmin yapma adi altinda toplamistir. Tekinkir (2008) ve Satan’in
(2020) calismalarina benzer sekilde karsilastirma ve referans alma
stratejilerinde bir durum veya nesneyi tahmin yapilacak nesne ile
ve bilinen bir birim araciligiyla kiyaslama s6z konusu oldugundan
calismada veriler analiz edilirken bu tiir durumlar karsilastirma
stratejisi altinda incelenmistir.

Birim tekrarlamastratejisi: Bustratejide, nesnenin uzunlugunu tahmin
ederken, zihinsel olarak yinelenen birimleri kullanma ve bu birimleri
saymak s6z konusudur (Hildreth, 1983). Ornegin, buzdolabinin boyu
ol¢tliirken, dolap boyunca yinelenen el hareketleri (karis gibi) ile
6l¢gme buna 6rnek olabilir. Tahmin yapilacak olan nesnenin uzunlugu
bulunurken, 6rnegin karis gibi yaklasik olarak uzunlugu bilinen bir
birimin hatirlanmasi ve bu birimi tekrar ederek 6lgecegimiz nesnenin
uzunlugunu 6l¢me yoluna bagvurulmaktadir.

Sikistirma: Bu stratejide tahminde bulunulacak nesneye yakin
uzunlukta, daha az veya daha fazla olan iki 6l¢tim kullanilarak
tahminde bulunma s6z konusudur (Hildreth, 1983; Gooya vd, 2011).
Ornegin “80 cm uzunluga sahip bir nesne igin yarim metre ile 1 metre
arasindadir.” seklinde tahminde bulunmak bu stratejinin kullanimina
ornek gosterilebilir (Hildreth, 1983).

Yeniden Ayarlama: Bu stratejide kisilerin yaptiklar: tahminleri tekrar
gozden gegirip yeni bir tahminde bulunmasi s6z konusudur (Aydogdu,
2020; Hildhreth, 1983)

Onceki bilgiyi kullanma: Bu stratejide kisinin tahminde bulunacag:
nesne veya birim ile ilgili daha 6nce kazanmis oldugu bilgiyi
kullanmast s6z konusudur. Ornegin, zemindeki fayanslarin
uzunlugunu ayaklarini kullanarak bulan birinin 1 ayak uzunlugunun
yaklasik 36 cm oldugunu bilip odanin bir kenarinda kag tane fayans
oldugunu sayarak odanin uzunlugunu tahmin etmesi (Hildreth,
1983) ya da sinifin yiiksekligini 6nceden bilerek okulun yiiksekligini
tahmin etmesi (Gooya vd., 2011).

Parcalama: Bu stratejide alt boliimlere ayrilmis birim kullanilir
(Hildreth, 1983; Van de Walle, 2004). Ornegin bir duvarin uzunluk
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tahmini icin duvarla ayn1 hizada bulunan resim ¢ergevesi, pencere,
dolap veya aralarindaki bosluklarin uzunluklar: yardimiyla tahmin
yapilabilir. (Van de Walle, 2004).

e Gozinde Canlandirma- Zihinsel Metre: Zihinde bir metreyi
hayal edip, 6lgecegimiz nesnelerin uzunluklarini ona gore tahmin
etmedir. Ornegin, 1 metreyi zihinde canlandirip tahtanin boyunun
uzunlugunu tahmin etmede zihinsel bir imaj olusturma ve tahtanin
boyunun uzunlugunu hayal edip 4 metre olarak tahmin etme (Gooya
vd, 2011). Goziinde canlandirma stratejisinde kisinin goziinde
bazi canlandirmalar yaparak tahminde bulunmasi s6z konusudur
(Aydogdu, 2020). Bu stratejide zihninde canlandirma yapildig: i¢in
zihinsel metre ile benzer bir bakis agisina sahiptir.

e Rastgele tahmin yapma: Bu tahmin stratejisinde goz karar1 ya da
tahminime gore gibi ifadeler kullanilarak tahmin yapilir (Segovia
ve Castro, 2009). Kisinin, bir okulun ytiksekligini tahmin ederken
daha 6nce kendi okulunun 6lgiistinii bildigi i¢in goz karar1 yiikseklik
tahmininde bulunmasi rastgele tahmine 6rnek gosterilebilir (Gooya
vd., 2011). Herhangi bir strateji kullanilmadiginda 6rnegin “Bana
gore”, “Oyle gibi geldi” tarzinda cevaplar rastgele tahmin stratejisinin
kullanildigini gésterir nitelikte alinabilir.

Tablo I'de 6lgme tahmin stratejilerinin uygulamalarindan 6rneklere yer
verilmektedir.
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Tablo 1. Olgmede tahmin stratejileri ve ornekler

Agiklamas

Cirnek

Karsilastirma

Birim
Tekrarlama

Sibcrstirma

Yeniden

Omeceld

Kullarma

Bu stratejide, herhangi bir nesne
ile tahminde bulanacagmuz
nesne karplaghnbe, Tahmin
eden kiginin alcisin bildig bir
nesne lle kayaslama

Yandaki denekie dgm:udb:wak
broyw fbe mmsann ylksekliging
kargilagtirmalktadie. Ardindan
masann kenarlanin bu
yikseklik le karglsgtnp
wrnmluklanm tahmin
ctmektedir.

Bu stratejide, NESTICNIn
uzunlufung  tehmin  ederken,
zihinsel olarak yinelenen
birimleri  kuollanma v  bu
birimberi saymak sz konusudur.
Yandaki  Grnekte  Gfrenci
kolacharim tekrar ederek clmlik
alanin kenar urunlpgunu

hesaplamaktadir,

Bu  straiside  tahminde
bulunulacak mnesneye  yalan
urunlukta, daha az weya daoha
fazla olan ik Slglmm boulbam larak
tahminde buhinma =0z
kenusudur.

Bu stratejide kigilerin yaphlklan
tahminleri tebrar gieden gegirp
yeni bir tahminde bulunmas saz

kemusudur.

Bu stratejide ldsinin tahminde
bulunacafn nesne weya birim ile
ilgili daha Gnce karanmg oldufue
bilgiyi kullanmas: saz
komusudur.

ozl yallagk ne faderdie?

3 mretre civarindd,

karprfagttrdm, Ot keemr o 70 cm ol
3,7 m Bence.

Clgretmen: Bapba masd belusabilie?

Cfrenci: Parga parca disidnip

bulabilirio anka bélimferle beraber

buluror Ama tafhmindmy
defistifryorum dafa wren gl o o
bamce.

Cifreemen: Anacokul kaprisenin
azerrlyge paklagk ne kadardie?

Clrenci- Volepbol sabasirs dibgiimsen,

bur vedeythod saliasinmn enr 7 m diye

builiyoruen o gibd, birar daba e

+ 155



156 * Ercan TIRYAKI, Meral CANSIZ AKTAS

Parcalama Bu stratejide alt boliimlere
aynlmg birimlerin kullamlmas1  Ogretmen: Yemekhanenin wrunfugu
s6z konusudur. yaklagik ne kadarder?
: Pencereleri ve aralarindaki
bogluklar: hesaplayarak bulunabilir.

Géziinde Bu stratejide kisinin gdziinde baz
Canlandirma  canlandirmalar yaparak tahminde
bulunmas: sOZ konusudur.
Yandaki érnekte ogrenci 1
metreyi giziinde canlandirip kale

etmektedir.
Rastgele Bu tahmin stratejisinde géz karan  Cigretmen: kirmuzi kazanin hacmi
tahmin ya da tahminime gore gibi ifadeler  yakiagik ne kadardir?
kullanilarak tahmin yapilmas: séz ~ Cgrenci: Cép kovalarim disiinince 600
konusudur. Iitre alir gibi gelds.

Tablo 1'de verilen 6rnek durumlardan da anlagilacag {izere benzer
diistinme bigimlerine bagvurularak yapilan tahminler i¢in literatiirde farkli
adlandirmalar kullanilmaktadir. Bu durum 6l¢gmede tahmin stratejileri i¢in

uzlagilan bir siniflandirma olmadigini gostermektedir.

Matematik Dersi Ogretim Programinda Olgmede Tahmin

MEB (2018) Ortaokul Matematik Dersi 1.-8. Siniflar Ogretim
Programrnda 6lgme 6grenme alaninda yer alan tahmin kazanimlar1 Tablo
2’deki gibidir:

Tablo 2. Ortaokul Matematik Dersi 1-8. Siiflar Ogretim Programinda (MEB, 2018)
Yer Alan Tahmin Kazammlar:

Sinif Kazanim

M.1.3.1.3 Bir nesnenin uzunlugunu standart olmayan 6lgme birimleri tiiriinden

1. Smuf tahmin eder.

M.2.3.1.4 Uzunluklar1 metre veya santimetre birimleri tiirinden tahmin eder ve

2 Suuf tahminini 6lgme sonucuyla karsilastirarak kontrol eder.

M.3.3.3.2 Bir alani, standart olmayan alan 6lgme birimleriyle tahmin eder ve
birimleri sayarak tahminini kontrol eder.

M.3.3.6.2 Bir nesnenin kiitlesini tahmin eder ve ol¢me yaparak tahmininin
dogrulugunu kontrol eder.

M.3.3.7.2 Bir kaptaki stvinin miktarini litre ve yarim litre birimleriyle tahmin eder ve
6l¢me yaparak tahmininin dogrulugunu kontrol eder.

3.Smif



4.S1mf

5.Smf

6.S1mif

7.Smnif

8.Smf
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M.4.3.1.3 Dogrudan o&l¢ebilecegi bir uzunlugu en uygun uzunluk él¢gme birimiyle
tahmin eder ve tahminini 6l¢gme yaparak kontrol eder

M.4.3.6.4 Bir kaptaki sivinin miktariny, litre ve mililitre birimleriyle tahmin eder ve
o6l¢gme yaparak tahminini kontrol eder.

M.5.2.3.2 Uggen ve dikdértgenlerin gevre uzunluklarini hesaplar, verilen bir cevre
uzunluguna sahip farkl sekiller olusturur.

Cevre uzunlugunu tahmin etmeye yonelik ¢alismalara yer verilir.

M.5.2.4.2 Belirlenen bir alani santimetrekare ve metrekare birimleriyle tahmin eder.

M.6.3.4.5 Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder

M.8.3.4.4 Dik dairesel silindirin hacim bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.
Dik dairesel silindirin hacmini tahmin etmeye yonelik ¢calismalara yer verilir.

Tablo 2’den de anlasilacag: tizere 6lgmede tahmin ile ilgili kazanimlara

matematik dersi 6gretim programinda yedinci sinif diizeyi harig her diizeyde

yer verilmektedir. Ayrica ilkokulun ilk yillarindan itibaren 6grencilerin

6l¢mede tahmin yapabilmelerine yonelik kazanimlara yer verilmesi dikkat

¢ekmektedir. Tahmin yapma ile ilgili deneyimler arttik¢a daha isabetli

tahmin yapilabilecegi gercegi goz 6niinde bulunduruldugunda uygulamada

olan 6gretim programinda 6l¢gmede tahmin yapma becerisine hemen her sinif

diizeyinde yer verilmesi 6nemli goriilmektedir. Ogrencilerin 6lgmede tahmin

etme becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin bu

becerinin desteklenmesine yonelik ortamlar hazirlamalar1 gerekmektedir.

Bu dogrultuda kazanilan deneyimler ilerleyen siirecte 6grencilerin giinliik

hayatta karsilasilan problemlere ¢6ziim iiretmelerine de katkida bulunacaktir.
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Giris

Helenistik Dénem, Yunan Kkiltirinin Orta Dogu uygarliklar
aracihigiyla doguya ve Hindistan’a, Bati Roma Imparatorlugu araciligiyla
dogu kiiltiiriiniin batiya dogru yayildig1 bir donemi ifade eder (Green, 2023).
Atina’nin M.O. 338’deki maglubiyetiyle baglayan bu dénemin 529 yilinda
Bizansimparatoru Justinianus'un Atina’dakison sekiiler okullari kapatmasive
Hiristiyan egitimini dogrudan kilisenin idaresi altina almasiyla birlikte sona
erdigi kabul edilmektedir. Yunan felsefesi, bilimi ve teknikleri Iskenderiye,
Suriye, Iran ve Hindu bilimleri ve felsefeleriyle kaynastik¢a daha kozmopolit
ve sofistike hale gelmistir (Sellars, 2018). Egitim de bu sentezden payini
almasina ragmen biiyiik ol¢iide Antik Atina ogretilerinin etkisi, onciiligii
ve temel kaynaklar1 olusturmas: bakimindan biiyiik 6l¢tide geleneksel icerik,
miifredat, metot ve amaglara daha fazla bagl kalmistir. Oyleyse, Helenistik
Doénem egitim anlayisini daha iyi anlamak igin oncelikle Antik Yunan’a
bakmak faydali bir yontem olacaktir. Ciinkii Helenistik Donem egitimi
Antik Yunan disiniirlerinin egitim ile ilgili goriislerinden biiyiik dl¢tide
etkilenmistir. Bu etkilenme ¢ok kapsamli ve uzun siirelidir. Dolayisiyla biz
burada bu etkinin ana hatlarini 6rneklerle agiklamakla yetinecegiz.

Antik Yunan’da Egitim

Aristoteles’e gore insanlar yedi yasina kadar ¢ocuk sayilirlar ve bu yastan
sonra alacaklar: derslerin farkinda olarak davranmalar gerekir. Egitimin ilk
agamasi yedi yasindan ergenlik ¢agina kadar akademik ve miizik egitiminden
olusur, bunu ergenlikten yirmi bir yasina kadar entelektiiel ve ahlaki egitim
takip eder (O’Connor, 1988). Cocuklarin gelecekte siyaset¢i ya da devlet
yoneticisi olma ihtimali g6z 6niinde bulunduruldugunda, kamunun 6ncelikli
kaygisi onlarin diizgiin bir sekilde yetistirilmelerini ve egitilmelerini garanti
altina almakt: (Reeve, 2005). Aristoteles, egitimin hem ahlaka hem de
halkin geneline fayda saglayacag: icin hiikiimet tarafindan yonlendirilmesi
gerektigini diislintiyordu. Kendi egitim kurumu olan Lyceum’u (Eski
Yunanca'da Lykeion) kurmustur. Bu kurum, bir¢ok dilde “lise” ifadesinin
ortaya ¢ikmasini saglamistir. Helenistik Donemde Aristoteles’in etkisi ¢ok
biiyiik ol¢tidedir; bu etki hem ders kaynaklar: hem de 6gretimin organize
edilmesi, yillara boliinmesi ve metotlar bakimindan da kendini gostermistir.

Daha genel anlamda, antik Yunan egitimini inceledigimizde Helenistik
donemin devraldigi mirasin 6nemini gormek miimkiindiir. Yunanllar,
okul 6ncesi yillardan baglayarak egitime biiyiitk 6nem vermisler ve ailenin
katilimini birincil egitim ortami olarak gormiislerdir. Bu baglamda, geng
erkekler yedi yasina geldiklerinde Yunan okullarina gétiiriiliirdii. Burada
okuma, yazma, matematik, siir, yedi telli lir ve eski Yunan sairleri tarafindan
yazilmus siirler ve sarkilar 6gretilirdi (Reid, 2007). Giires, boks, kosu, sigrama,
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cirit ve disk atma gibi sporlarin hepsi fiziksel gelisimi artirmak amaciyla
miifredata dahil edilmisti. Miizik ve siir, egitimin birbiriyle eszamanli olarak
ogretilen iki temel yoniiydii (Massialas, 1981).

Ezberleme ve aligtirma, ilkokullarda kullanilan baglica 6gretim
yontemleriydi. Ogrencilere Yunan harfleri, metrik alfabeler ve canl
koro sarkicilari tarafindan ortaya konulan gorsel destekler araciligiyla
ogretiliyordu. Balmumu tabletler, diisiik maliyetleri ve tekrar kullanilabilme
kolayliklar1 nedeniyle kopya defteri olarak kullaniliyordu. Yazi yazmak da
onemli bir faaliyetti. Dikte, 6grencilerin konusulanlara ¢ok dikkat ettigi,
tinlii sairlerden pasajlar okudugu ve sonunda her seyi ezberlemeyi 6grendigi
bir bagka temel teknikti (Glogowska, 2016).

Ovyun, pedagojik yeteneklerin gelistirilmesinde ¢ok 6nemli bir faaliyetti
ve bu anlamda aritmetik, bilimsel bir disiplinden ziyade bir oyun olarak
ogretiliyordu. Platon matematik egitiminin 6neminin farkindayd: ¢tinki bu
egitim 0grencilerde diisiinceli olma, hizli 6grenme ve keskin zeké gelisimini
kolaylastiriyordu (Cornford, 1932). Miizik geng erkeklerin egitiminde 6nemli
bir rol oynadigindan, onlarin egitimi hem enstriimantal hem de edebi miizik
egitimini iceriyordu (Manolidou, Goula, & Sakka, 2023). Ornegin Platon’un
Akademisinde MS birinci ytizyilda gorev yapan Plutarkhos da ¢ok yonlii bir
miizik egitiminin yaratict bir tslup ve kibar bir davranis gelistirmek icin
gerekli oldugu goriisiindeydi (Sellars, 2018). Saglikli bir yasam icin fiziksel
zindeligin gerekliligini vurgulayan Platon, Yunan egitim sisteminin 6nemli
bir sac ayag1 olarak beden egitiminin etkisini 6n plana ¢ikarmistir (Klosko,
1984). Geng erkeklere nasil oturacaklari, diiz bir ¢izgide nasil duracaklari,
nasil viicut hareketleri yapacaklari ve kollarini nasil kullanacaklar: gibi gesitli
fiziksel beceriler 0gretilmesi gerektigini disiiniiyordu (Cornford, 1932).
Ogrenciler ilkokul egitimlerini tamamladiktan sonra, kent sakinlerinin
egitim almak ve sosyal kuliiplere katilmak i¢in gidebilecekleri bir yer olan
gymnasium’a giderlerdi.

Antik Atina’da egitimin veya pedagojinin ve egitim felsefesinin
gelismesinde Sofistler de 6nemli bir rol oynamistir (Rapple, 1993), (Stanton,
1973). Geng erkekleri kamu hizmetindeki kariyerlerine hazirlamak i¢in
ticret karsiligr (bu, ayn1 zamanda 6gretmenlik mesleginin bir taraftan da
profesyonellesmesi anlamina geliyordu) konusma, gramer, retorik ve ikna
etme gibi dersler veriyorlardi. Sehir-devlet igerisinde yaptiklari gezilerle
bir¢ok farkli 6grenciyle tanisarak onlari egitsel konularda yonlendiriyor ve
yetistiriyorlardi (Rapple, 1993). Sofistlerin yani sira, daha 6nce bahsedildigi
{izere, Platon, Aristoteles, Isokrates, Epikuros, Stoalilar ve Skeptiklerin de
okullar1 vard:r (Kries, 2003). Ancak diger kurumlar sofistler gibi seyahat
ederek farkli 6grencilerle bulugsmak yerine yerlesik bir alanda egitimlerini
stirdirmiislerdir. Bu kurumlar sadece egitim agisindan degil komiinal
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hayatin devam ettirilmesi ve sosyal faaliyetlerin gerceklesmesi a¢isindan da
onemli yerlerdi (Sellars, 2018). Antik Yunan egitim sistemi Helenistik kiiltiire,
sanatlarin ¢alisilmasini ve 6grenmeye genel bir saygi duyulmasini tesvik
eden, dolayisiyla insanlar1 yagsamlarinda olumlu degisiklikler yapmalari i¢in
giiclendiren bir egitim ideolojisinin temelini saglamistir. Antik Yunan’in
egitim anlaminda bir¢ok mirasini devralan Helenistik kiiltiir yukarida
bahsedilen miifredat, metot ve egitim felsefesini biiyiik dl¢iide 6ziimsemis
ve farkli kiiltiirlerin katkilariyla gelistirmistir. Helenistik donem boyunca
hem kiiltiirel hem de siyasi gelisimde biiytik bir artis yasanmis, egitim hem
insanlarin hem de toplumun gelisiminde kilit bir rol oynamuigtur.

Helenistik Donem

Makedonya Imparatorlugu’nda Iskender ve halefleri, her biri Yunan
medeniyetinin yeni bir merkezi olan 270 yeni sehir kurmuslardir. Bunlar
[ran’dan Hindistan’a kadar biiyitk bir cografyayr kapsamaktaydi. Atina
genellikle kiiltiirel bir model olarak kabul edilse de, Atinanin sehir devleti
uygulamasi ve nosyonu nihayetinde yerini pagan Roma ve Kutsal Roma
Imparatorlugu'nu énceleyen kiiresel bir diinya diizenine birakmustir.
Yunan bilimi, felsefesi, sanat1 ve egitim kavramlar1 ve uygulamalari bu
genis imparatorluga yayilmis ve Misir bilimlerinin Yunan diisiincesiyle
harmanlanarak yeni bir yiiksek 6grenim merkezi olugturdugu iskenderiye’de
oldugu gibi yabanci kiiltiirlerle temas yoluyla gelistirilmis ve genisletilmistir.

Helenistik Doénem boyunca, beden egitimi gibi insanin bedensel
giiclerini artirma ve asker yetistirme seklindeki Sparta egitiminden farkli
olarak entelektiiel egitime daha fazla yer verildigini bunun sonuncunda da
yiiksek 6grenim merkezi olarak akademilerin ve aragtirma kurumlarinin
kuruldugunu gérmek miimkiindiir (Booth, 1979). Atina’da basta Platon’un
Akademisi, Aristoteles’in Lyceum’u ve Stoaci ve Epikiircii yliksek 6grenim
okullar1 gibi yiiksek felsefe akademilerinin ortaya ¢ikmasi ile beraber, Roma
hakimiyeti doneminde Atina diinya ¢apinda 6nemli bir 6grenim merkezi
haline gelmistir (Magrin, 2018). Esasinda, Atinanin bu merkezi veya kaynak
teskil eden rolii sehir-devletlerin var oldugu dénemde de seckin konumdayd:
fakat Biiyitk Iskender’in fetihleri sonucunda etki alanlarini artirmiglar ve
zaman igerisinde geleneksellesen yapilariyla 6nemli egitim kurumlar1 olarak
varliklarini siirdiirmislerdir.

Atina’nin disinda artik Biiyiik Iskender’in egemenligi altinda bulunan
genis bir cografyada ve farkli kiiltiir ve medeniyetlerin olusturuldugu Ciindi-
Sapur, Nisapur, Iskenderiye, Antakya, Bergama, Tarsus ve Rodos gibi sehirlerde
ortaya ¢ikan biiyiik egitim merkezleri, Atinanin yaratici diisiincesinin bityiik
felsefi, bilimsel ve teorik basarilarina ilave 6nemli katkilarda bulunmuglardir.
Bu egitim kurumlarindan ikisi diinya ¢aginda 6nem ve etki kazanmistir:
Iskenderiye Aragtirma Akademisi ve giiney Iran bolgesi Huzistan’daki Jundi-
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Shapur (Ciindi-Sapur) Akademisi (Miller, 2006). Bu baglamda, Helenistik
Donemde egitimin Atina ile sinirli kalmayip dogu kiiltiirleri ¢ercevesinde
zenginlestigini ve bir toplam olarak Roma medeniyetinin koklesmesinde
biiyiik rol oynadigini 6ne stirmek miimkiindir.

Helenistik donemin &zgiin egitim ¢aligmalar1 arasinda Oklid’in
matematik alanindaki bulgular;, Batlamyusun astronomi ¢aligmalari,
Strabo’nun cografi yazilari, Galen’in tip ¢aligmalari, Herophilusun cerrahi
ve anatomik yazilari, Arsimet’in fizik ve mekanigi ve Aristarkusun grameri
sayilabilir. Ayrica, Hindu matematik ve tip eserlerinin yani sira birgok fabl ve
felsefi eserin gevirileri Helenistik donemde kayda deger bir takdir gormiis ve
Hindu matematik, astronomi ve tip kavramlarinin Iran ve Islam devletleri
tizerinden Bat1 Avrupa’ya aktarilmasi Helenistik Donemi en iyi tarif eden
‘sentez’ kavraminin arastirmacilar tarafindan bityiik 6l¢tide kabul gormesinde
6nemli bir rol oynamustir.

MO 363 yilinda yapilan bir barig antlasmasi geregi Bizans sehri Nisibis
Perslere teslim edilmisti. Bundan dolay1, Nisibis’in entelektiiel gururu olan
Nisibis Okulu, Bizans Imparatorlugu icindeki Edessa’ya tasgindi. Bu siyasi
degisim Efes 0gretilerine karsi Nasturi egitiminin kopmasina neden oldu.
Imparator Zeno, Nasturi destekgiligi nedeniyle Edessa Okulu’nu MO 439’da
dagitt1 ve tyelerini Pers hiikiimdar: Pirns’in kendilerine dini ve entelektiiel
ozgiirliik ve giivenlik sagladigi Iran’a tasinmaya zorladi. Bu kurumun seriiveni
Batrdan Dogu’ya ve daha sonra Dogu’dan Batrya ilmi ve felsefi kaynaklarin
gecisi acisindan gok 6nemlidir (Lowe & Yasuhara, 2013). Nitekim daha sonra,
Nisibis Okulu Nasturi yonetimi altinda yeniden agild1 ve bunun sonucunda
Hiristiyanligin Nasturi formu Orta Dogu’ya yayildi. Nasturiler, Helenistik
inanglar1 korurken Isanin insanhigini vurgulayan kendilerine 6zgii bir
Hiristiyan teolojisi olusturmuslardi. Hiristiyan teolojisi ve felsefesinin
Nasturi yorumlarini desteklemek i¢in Yunan kaynaklar1 Stiryaniceye ¢evrildi.
Aristoteles ve Yeni Platoncularin yazilar1 Siiryaniceye ve ardindan Arapgaya
cevrilerek Miisliiman diinyasinin mirast haline geldi (Lowe & Yasuhara, 2013).
Bu transfer siireci bir taraftan Islam devletlerinin ilerlemesinde katalizér rolii
goriirken daha sonraki dénemlerde Batrnin tekrar bu kaynaklar: kesfetmesi
ve aydinlanma dénemine girmesinde hayati bir rol oynamistir.

Misir’dakilskenderiye, Miisliimanlarin Persve Bizansimparatorluklariyla
yaptig1 savaglardan oOnceki Hiristiyanlik yillarinda Yunan biliminin
Hiristiyanlagtirilmis bir merkezihaline gelmisti. Basta matematik ve tip olmak
tizere Yunan felsefesi ve bilimi tizerine eser veren Trallesli Alexander (525-
602), Amidal1 Aetios (550’de dlmiistiir), Aeginali Paul (625’te 6lmiistiir) ve
Theophilos Protospatharios bu isimlerden bazilaridir. Aristoteles, Batlamyus,
Galen, Hipokrat, Arsimet ve digerlerinin eserleri {izerine ¢aligmalar
yapan bu digiiniirler mevcut kaynaklarin eklemlenerek ilerlemesinde ve
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gelecek nesillere aktarilmasinda tarihsel bir doniim noktast olmuslardir
(O’Leary, 2015). Emevi Devleti ve Abbasi Devleti basta olmak iizere Islam
topluluklarinin fetihlerinden énce de Iskenderiye, Suriye ve Hindu felsefesi
ve bilimi Pers Imparatorlugu biinyesinde etkindi fakat 6zellikle Abbasiler
déneminde altin ¢aglarini yasamigtir. Ornegin, Kral Anugirvan déneminde,
Suriyeli, Iskenderiyeli ve Yahudi entelektiieller Sasani Imparatorluguna
siginma talebinde bulunmus, burada bu gelenekleri siirdiirmiis, gelistirmis
ve ilerletmis ve nihayetinde Islam devletleri kanaliyla bu birikimi Avrupa’ya
aktarmiglardir (O’Leary, 2015).

Selanik, Ktesiphon, Nisabur ve Ciindi-$apur bu 6nemli egitim merkezleri
arasinda sayilabilir; bilhassa Ciindi-Sapur kozmopolit yapist itibariyle
yitksek 6grenim alaninda altinci yiizyilin en 6nde gelen kurumlarindan
biriydi. Ayrica Sasani Imparatorlugu 6ncesi dénemlerde bile Perslerin ¢ok
sayida Babil ve Hint bilimini bir araya getirdigini ve matematik ve miizikte
onemli ilerlemeler kaydettigini belirtmek gerekir. Pehlevi dilinde yazilmis
bircok bilimsel ve etik eser Zerdiist tapinaklarinin kitiiphanelerinde
bulunmus ve bunlarin bir¢ogu daha sonra Arapga, Latince ve diger 6nemli
Avrupa dillerine gevrilmistir. Hatta, baz1 aragtirmacilar Yunanlilarin bilim
ve felsefe alanindaki ilk dgretilerini Iran’dan aldiklarini 6ne siirmektedir.
Toparlamak gerekirse, Helenistik donemde bilim, felsefe ve egitim alanindaki
sentez tamamen Antik Yunan kaynaklarinin Dogu’ya ulastirilmas: seklinde
ger¢eklesmemistir; burada iki yonlii bir etkilesim s6z konusudur (Lattu, 2019).

Hiristiyanligin ilk yillarinda, basta Farhad (Aphraate) ve Pulis Irani
(franli Paul) olmak iizere, Iran ve daha dogudaki Hiristiyan kiliselerinde
yiiksek dini gorevlere yiikselen birgok Iranli entelektiiel Hiristiyanliga
gecmistir. Din degistiren bu alimler Khosru Anushirwan igin Siiryanice
terciimeler hazirlamiglar ve bazi iran sehirlerinde okullar kurmuglardir. Yine
din degistirenlerden biri olan Narsi, 457 yilinda Nisibis’te biiyiik bir okul
kurmustur. Ortodoks-Hiristiyan zuliimlerinin sonra ermesinin akabinde, bu
okul Pers Imparatorlugu i¢inde gii¢ kazanmus, teolojik ve egitimsel niifuzunu
Herat, Merv ve Semerkant gibi daha doguya ve ozellikle de Ciindi-Sapur’a
kadar yaymistir. Nasturilerin egitim alanindaki etkilerinin gogunlugu
Pehlevice’den yapilan Helenik ya da Helenlestirilmis Siiryanice geviriler
seklinde olmustur. (Becker, 2006)

Bircok Nasturi entelektiiel Iran yiiksek 6grenim kurumlarinda Aristoteles
tizerinde derin ve kapsamli ¢caligmalar yapmislardir. Bu ¢aligmalarin arasinda
terciimeler de vardir. Nasturi, Siiryani ve Helen etkileri, Nasturi alimlerin
bircok Iran sehrinde kiliseler ve okullar kurmas: ve Helenlestirilmis Farsca
egitim kurumlar1 olugturmasiyla Iran’da daha da yayginlagmistir. Ornegin,
Beit Ardeshir, Aristoteles’in yazilarinin gevirileri ve yorumlarinin yani sira
tip, astronomi ve diger bilimlerdeki ¢alismalara 6zel 6nem veren onemli
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Nasturi-Pers bilim merkezlerinden biriydi. Bu anlamda, Avrupa orta ¢ag
egitiminin ¢ok sey bor¢lu oldugu tinlii Ciindi-Sapur Akademisi, Helenistik,
Hindu ve Fars biliminin korunmasinin ve Bati diinyasina nihai olarak
aktarilmasinin ilk 6nemli kanali olarak kabul edilmektedir. (Becker, 2006)

Emeviler déneminde (661-749) Ciindi-Sapur Akademisi [slami aragtirma
ve egitim icin Onemli bir merkez olma konumunu gelistirerek devam
ettirmistir. Bu akademinin alimleri, egitimcileri ve doktorlar1 o dénemde
Miisliimanlarin bagkenti olan Sam’a taginmig ve Islam’ eski medeniyetlere
ogretmiglerdir. Bu gelenek Hindu, Fars, Suriye ve Yunan yazilarinin
Arapcaya cevrilmesiyle baglad1 ve daha sonra Abbasilerin Dogu Islam’daki
yiikselisi sirasinda Bagdata getirildi (Lattu, 2019). Akademi, klasik egitim
ve bilgiyi koruyup zenginlestirerek ve Arapca metinlerin Latince ve Ibranice
gevirileri yoluyla Batil1 6grencilere yayarak Bati egitimine 6nemli katkilarda
bulunmustur. Tkinci Abbasi halifesi el-Mansur (754-755) doneminde Yunan
ve Hindu metinlerinin Arapgaya ¢evrilmesine, ¢ogunlukla bu kurumda
yeniden baglandi. Ciindi-$apur’un bas hekimi ve dekani olan Bust-Yisu'nun
ailesi yedi nesil boyunca Islam devletleri icin seckin hekim-alimler
yetistirmistir. Dokuzuncu ytizyilin ikinci yarisinda Ciindi-Sapur Akademisi,
Siiryani ve Pehlevi dillerinde baskin olan bilimsel ¢alismalarin yerini Bagdat
ve Samarra’daki daha gelismis ilimlere ve daha sonra Cordova ve diger
Ispanyol ve Sicilya akademik merkezlerindeki yenilenen Emevi ilimlerine
birakmasiyla Islam’da entelektiiel bir etki merkezi olarak zayifladi. Ciindi-
Sapur’'un hastanesi, tip okulu ve akademisinde kullanilan ilk akademik
dil biiyiik olasilikla Sanskrit¢eydi ve Hindu tip bilgisi, Edessa Okulu’nun
kapanarak Pers yiiksek 6grenim merkezine biiylik bir Yunan ve Suriyeli
ogretmen akini getirdigi 439’ dan sonrasina kadar burada gelisti. (Lattu, 2019)

Ciindi-Sapur hastanesi ve tip okulundaki tibbi teori ve uygulamalar
Yunan, Hindu, Pers ve Islam tibbindaki ilerleme ve gelismeler zincirinin
ilgi cekici ve 6nemli bir halkasiydi. Ciindi-Sapur’daki bu tibbi sentezcilik
hem Dogu’da hem de Batrda tip egitiminin gelisimine 6nemli katkilarda
bulunmustur. Ornegin, Adil Anusirvan’in saray hekimi ve oglu Hiirmiiz'iin
hocasit Buzurc Mehr, Ciindi-Sapur'un tip okuluna biiyiik katkida bulunan
isimlerden biridir. (Miller, 2006)

Islam’in ilk yillari, 6zellikle de Abbasiler doneminde, gerek kendilerinin
gerekse Helen ve Hiristiyan kiiltiirlerinin bilim ve edebiyat zenginliklerine
kayitsiz kalmayan Miislimanlar arasinda bir arastirma ruhu ve yaraticilikla
karakterize edilir. Biiyiik al-Cahiz (S69) bu etkilerin, 6zellikle de Yunan
etkisinin dogasi hakkinda degerlendirmelerde bulunmus ve eskilerin
eserleri olmaksizin bilgi birikimlerindeki paylarinin 6l¢lilemeyecek kadar
diisiik olacagini ve dogru bir bakis agisina ulagma yontemlerinin ¢ok sinirl
kalacagini iddia etmistir. (Lattu, 2019)
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Helenistik ve Helenik Yunan 6greniminin Miisliiman mirasi araciligiyla
Bat1 diinyasina aktarilmasini ve uyarlanmasini etkileyen cesitli tarihi olaylar
olmustur. Teolojik anlagmazliklar nedeniyle ana kiliseden ayrilan sizmatik
olusumlarin zulme ugramasi ve aforoz edilmesi bu nedenlerin basinda
gelmektedir. Basta Nasturi ve Monofizit muhalif mezhepleri olmak iizere,
bu sizmatik mezhepler daha misafirperver iilkelere tasinmak zorunda
kalmis, burada barinma ve kendi hayat ve kiiltiirlerini devam ettirme firsat1
bulmuslardir. iznik ortodokslugunun merkezlerinden uzaklagirken, 6zellikle
tip, matematik, astronomi, teknoloji ve felsefe alanlarindaki Greko-Helenistik
Ogrenim mirasini da beraberlerinde getirmisler ve uzak toplumlarda bunun
stirdiiriilmesine yardimci olmuslardir. (Green, 2023)

Islam Devletleri Roma ve Pers imparatorluklarina karsi savastiklarinda, bu
azinlik gruplar1 Misliimanlar: kurtarici olarak karsilamis ve en bagindan beri
onlarla dostane iliskiler kurmuslardir. Miisliimanlar, o bolgede uzun siiredir
varlik siirdiiren halklarin kendi geleneklerine, inanglarina ve medeniyetlerine
karsi hosgoriilli davranmis, bu topluluklardaki 6grenim geleneklerini
bozmadan birakmis ve hatta onlar1 maruz kaldiklar: zuliimden korumuglardir.
Boylece, Bizans diinyasindaki Ortodoks zuliimler Greko-Helenistik 6grenimin
korunmasina ve nihayetinde iki sekilde Batr'ya aktarilmasina neden olmustur:
(1) bu gelenegin Hiristiyan olmayan kiiltiirlerde, 6zellikle de Iran’in Zerdiist-
Sasani kiiltiirlerinde devam ettirilmesi ve (2) erken Islam Devletleri dsneminde
Miislimanlarin korumast ve himayesi altinda Bizans ve Iran diinyalarinda
ilerletilmesi. (Lattu, 2019)

Elbette Helenistik Donemin en oOnemli olaylarinin basinda Biiyiik
Iskender’in fetihleri gelmektedir; bu fetihler Yunan bilim ve felsefesinin taklit
edildigi, terciime edildigi, uyarlandigi, degistirildigi ve yerel yorum, fikir ve
ideallerle birlestirilerek zenginlestirildigi Islam Devletleri, Iran ve Hindistan’da
Yunan §gretisini yaymustir. Bir egitim miifredati sunma konusunda Iskenderiye
Universitesinin modelini izleyen Kudiis Akademisi, Hint, Yunan, Siiryani,
Helenistik, Ibrani ve Zerdiist 6gretisi arasinda énemli bir sentez gelistirmis,
bilim ve felsefe alanindaki 6nemli Yunan klasiklerinin Pehlevice ve Siiryaniceye
cevrilmesini tesvik etmis ve en nihayetinde Miisliimanlar vasitasiyla Batrya
aktarilmasinin merkez kanali olmustur (Lattu, 2019).

Roma toplumunda yurttaglar ve yurttas olmayanlar, 6zgiir insanlar ve
koleler arasinda net bir ayrim vardi. Ibrani uygarligi disinda Persler de dahil
olmak {izere dénemin toplumlarinin ¢ogunda benzer bir sinif ayrimi soz
konusuydu fakat hepsinde kole ile vatandas arasindaki iligki, statii fark: veya
sahip olunan/olunmayan haklar ayni degildi (Pascal, 1984). Mesela, Islam
toplumlarinda koleler azat edilme yontemiyle 6zgiir bireyler olabiliyordu ya
da Zerdiist kiiltiiriinde kolelikten 6zgiirlige dogru bir gecis miimkiindii. Bir
diger ifadeyle, kisisel caba sonucunda insanlar sinif degistirebiliyordu ancak bu
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durum biitiin kéleler i¢in gecerli de degildi.

Patriciler olarak bilinen aristokratlardan (kalitsal olarak toprak sahipleri)
olusan kiigiik bir grup Roma toplumunun geri kalanini yonetiyordu. Plebler
ise gecimlerini patrisyenlere borglu olan yar1 kolelerdi. Patrisyenler ve
plebler arasindaki kati ayrim giderek azalmis ve hem pleblerden hem de
patrisyenlerden olusan yeni bir toprak sahibi aristokrasinin olugmasina
sebep olmustur (Raydams-Schils, 2010). Ancak patrisyenler miilk sahipligi
ve para kontroliindeki avantajlarin1 koruyarak plebleri sehir proletaryasinin
saflarina ya da Roma ordusuna dogru yonelmeye zorlamislardir. Yoksul yar1
ozgiir ve yari serf pleblerin altinda, Roma toplumunda sayilar: fetih ve satin
alma yoluyla siirekli artan genis kole kitleleri vardi. Kole fiyatlar: iki faktor
tarafindan belirleniyordu: (1) arz ve talep yasas1 ve (2) okuma yazma bilmeyen
siradan iscilerden egitimli 6gretmenlere kadar degisen kolelerin yetenekleri
ve egitimleri (Yavetz, 1988). Siradan kolelere 6zgiir vatandaslar tarafindan
muazzam bir sertlik ve kiigiimseme ile muamele edilmesine ragmen, istiin
yeteneklere sahip veya egitimli olanlar genellikle tam vatandaslik riitbesine
kadar ulagabilmekteydiler. Roma Imparatorlugu’nun ¢okiigii sirasinda pleb
orta smif toprak sahipleri kontrolii giderek soylulara kaptirmis ve Roma
toplumundaki iki farkli grup yeniden bir araya gelmistir. Roma Imparatorlugu
bu toplum modelini Kutsal Roma Imparatorlugu aracilifiyla Avrupa’ya
yaymis ve Ortagag ekonomisi ve kiiltiiriine hakim olan feodalizmin temelini
olugturmugtur. (Yavetz, 1988)

Egitim her zaman hizmet ettigi toplumu yansitmaktadir. Bu realite Roma
ve Ortacag Avrupa kiiltiiriindeki 6nemli boliinmeler, aristokrat gocuklar:
icin goreceli aydinlanma, serf ¢ocuklar1 icin ise cehalet ve bilgisizlikle
sonuglanmistir. Helenistik Donem toplumlarini kisaca inceledikten sonra bu
donemin Roma Imparatorlugu egitim anlayisini hem 6gretim hem de egitim
baglaminda ele alabiliriz.

Roma egitimi yedi temel déneme ayrilabilir. Bu egitimin ilk iki dénemi
Roma topraklarinda daha 6nce olusan kiiltiirleri ve gelenegi isaret etmektedir.
M.O. 10000’den 3000’ kadar siiren birinci tarih éncesi ve Roma dis1 donem,
M.O. 3000'den 1000%¢ kadar siiren ve Hint-Avrupali kabilelerin akiniyla
karakterize edilen ikinci tarih éncesi dénem, M.O. 1000’den yaklasik 550’ye
kadar siiren tciincii Etriisk donemi ve Etriisklerin Romalilar tarafindan
devrilmesinden yaklasgtk 250°ye kadar siiren dordiincii donem. Roma
toplumundaki muhafazakar giiclerin direnisine ragmen, M.O. 250 ila 55
yillar1 arasindaki besinci donem, Yunan egitim anlayislarinin, fikirlerinin
ve uygulamalarinin Roma diinyasina yayilmasina taniklik etmistir. Altinc
dénem M.O. 55’ten M.S. 200 yilina kadar Roma Helenlesmesi Roma ruhuyla
karisarak Yunan felsefesini Romanin faydaci pratikligiyle birlestiren egitim
kurumlar1 ve uygulamalariyla sekillenmistir. (Marrou, 1982)
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M.O. 250’lere kadar erken Roma egitimi, Atina egitiminin entelektiiel
ve sanatsal unsurlarindan yoksundu. Temel olarak zanaat ve giftcilikte
ciraklik egitimi, sivil ve kisisel yasamda ev egitimi, dini baglilik ve katilim
ile fiziksel ve askeri hazirliktan olusuyordu. Cesaret, sadakat ve karakter
saglamlig1 gibi “Spartali” niteliklerin unsurlari, kisiyi yararli ve vatansever
bir vatandas olarak sekillendirmede evlatlik yiikiimliliigii ve faydaci gikarlar
gibi erdemlerle birlesiyordu (Ducat, 2006).

Kizlar ¢ocuk yetistirme, yemek pisirme ve dikis nakis gibi ev islerinin
yani sira evlilige hazirlik i¢in ciddi bir ahlaki terbiye ile sinirlandirilmigti.
Orta ya da yiikselen imparatorluk déneminde, ilk yillardaki nispeten temel
egitimile gerileme déneminin ortasinda, M.O. 250’den M.S. 200’e kadar Roma
egitimi gelisiminin zirvesine ulagmigtir. Bu, Roma egitiminin agamali olarak
Helenlestirildigi ve ardindan Helen egitim ilkelerinin Romalilastirildigi uzun
bir donemi kapsamaktadir (Booth, 1979).

Biiyiik Iskender’in M.O. 334 ve 323 yillar1 arasinda Pers kralligini
fethetmesi, Yunanistan’da muazzam bir kiiltiirel ve siyasi degisim donemi
olan Helenistik Cagin belirleyici noktasi olmustur. Bu dénem boyunca
Yunan kiiltiirdi, ortak bir insan vizyonu ve ortak bir yasam bicimiyle gelisme
gostermistir. Bu donem ayni zamanda Yunan kiltiiriiniin genislemesine
taniklik etmistir. Yunancada ogretim anlamina gelen Paideia farkl
kiiltiirlerin katkilariyla sentez bir kimlik kazanmistir. Egitim kaynaklarinin
ve metotlarinin en temelde Yunan medeniyeti kapsaminda olmasi Roma
Imparatorlugu biinyesindeki Yunan kiiltiiriiniin kendini muhafaza etmesini
ve yozlagmamasini saglamistir (Khalimjonova, 2023).

Helenistik egitim sisteminin bir pargasi olarak, yedi ile on dokuz ya da
yirmi yas arasindaki genglere ¢esitli disiplinler 6gretilirdi. Bu ¢aligmalar,
¢ogunlugunormalde 6zgiir vatandaslar olan erkek genglerden olusan kiigtik bir
6grenci grubunu ilgilendirmekteydi. Yunan kiiltiriiniin merkezinde yer alan
‘sehir’ diigiincesi egitim alaninda da kendini gostermistir. Bir bagka ifadeyle
bu dénemde egitim dogrudan dogruya sehir sakinlerine yonelik bir etkinlikti
(Raydams-Schils, 2010). Yunan sehir-devletlerinin aynis1 olmasa da benzer
bir organizasyon ile Helenistik donemde Helenistik devlet yapilanmasi, basta
egitim olmak tizere kamu hizmetlerinin sorumlulugunu kentlere devrederek
idari mekanizmasini kiigiiltmeye caligmistir. Sehir veya devlet yonetiminin
bu kurumlara miidahalesi teftigler, spor ve miizik etkinlikleri ve festivallerin
diizenlenmesiile sinirliydi (Booth, 1979). Bir¢ok egitim kurumu 6zel miilkiyete
aitti ve kentin rolii denetlemelerle sinirlandirilmisti. Helenistik donemdeki
okul Sparta egitimine benzer sekilde hala bir jimnastik okulu olmasina
ragmen, Yunan yagsam tarzini yabancilardan ayiran en belirgin 6zelliklerden
biri, 6grencilerin ayn1 anda ¢iplak bir sekilde fiziksel egzersizlere katilmalar:
gerekliligiydi (Green, 2023). Nispeten biiyiik sehirlerde, her biri belirli bir yas
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grubu ve bazen de her iki cinsiyet i¢in insa edilmis birka¢ jimnastik salonu
mevcuttu.

Egitimin baglangicindan itibaren, resmi anlamda jimnastik ve atletizm
seklindebelirlenen sporlar miifredatin gogunlugunu olusturmustur (Ducat, 2006).
Denizcilik faaliyetleri sinirli bir rol oynarken, binicilik seckinlere ayrilmis bir
ayricalik olarak kalmistir. Profesyonel sporlarda rekabet diizeyi yiikseldikge, spor
odakli egitim tercih edilen bir alternatif olma konumunu giderek kaybetmistir.
Fiziksel sporlar seyirlik sporlar olarak popiilerligini korurken, egitsel sporlar
gozden diigmiis ve nihayet Hiristiyanlik Doneminde (MS dordiincii yiizyilda)
edebi ugraslar lehine tamamen ortadan kalkmistir. Sanatsal egitimin, 6zellikle
de miizik egitiminin popiilaritesi artmis olsa da, egitimli ¢evrelerde rutin olarak
uygulanan bir sanat formundan ziyade bu egitim profesyonel uygulayicilarin
odag1 ve halk gosterilerinin bir bileseni haline gelmistir (Stamou, 2002). Alfabe
okulu ad1 verilen ilkokul, yedi ila on dort yas arasi 6grenciler igin bir ilkokuldu.
Bu okul, 6grencilere gorgii ve ahlak kurallarini 6gretmekten de sorumlu olan
paidaggoslar tarafindan yonetiliyordu. Okuma-yazma ve aritmetik grammatistler
tarafindan isletilen 6zel okulda 6gretiliyordu ve sinif mevcutlari bityiik farkliliklar
gosteriyordu. (Booth, 1979)

Matematik miifredat: nispeten sinirliyd: ve islenen konu sadece sayilarin
6grenilmesine ayrilmigti. Bu, tam sayilarin ve kesirlerin isimlerinin yani sira
bunlarin yazili gosterimlerinin ve parmakla sayma temsillerinin 6grenilmesini
de igeriyordu. Jetonlarin ve abakiisiin yaygin kullanimi nedeniyle, hesaplama
prosediirlerinin 6gretilmesi ge¢miste bugiin oldugundan daha az 6nemliydi.
Helenistik egitim sistemi, orta ve hazirlik derslerinden olusan bir miifredat
olan Enkyklios paideia’y: olusturmustur (Ducat, 2006). Bu miifredat, ilkokul ile
gesitli yiiksek egitim tiirleri arasindaki boslugu doldurmak tizere tasarlanmigtu.
Ozellikle edebiyat ve matematik calismalari bu genel egitime dahil edilen
disiplinlerdi. Bunun nedeni Platon’un ve Isokrates’in karsit pedagojilerinin
belirli noktalarda hemfikir olmalariydi. Matematik miifredat1 dort
disiplinden olusuyordu: aritmetik, geometri, astronomi ve harmonik. Bu
derslerin her biri, konunun uzmani olan profesyonel 6gretmenler tarafindan
verilmekteydi (Booth, 1979).

Bu ara egitim programi, M.O. birinci yiizyilin ikinci yarisina kadar,
Dionysius Thrax tarafindan yazilan ve dilin teorik bilesenlerine adanmis
ilk el kitabinin yayinlanmasina kadar tam olarak ortaya konmus degildir.
Bu, ilk el kitabinin yayinlanmasindan sonra gergeklesmistir. Buna gore,
program, liberal sanatlar egitiminin yedi farkli bigimini igermektedir.
Dort matematiksel bilimin yani sira {i¢ edebi sanat olan gramer, retorik ve
diyalektik de bunlar arasindaydi. (Householder, 1995)

Okuma ve yazma becerisi, antik Helenistik toplumda iyi bir vatandas
olmak icin bir gereklilikti. Atina’da egitim ve Ogretim ¢ok onemliydi ve
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okulda gegirilen zaman devlet tarafindan degil, ailelerin ekonomik giicii
olgiistinde gerceklesebildigi icin aile tarafindan karsilaniyordu. Cocuklar
okula gidecek yasa gelene kadar genellikle anneleri ya da kadin koleler,
ozellikle de dadilar tarafindan biyttiilirdi. “Pedagogo” terimi eski Yunanca
paedagogus kelimesinden tiiremistir ve ¢cocuk kolesi anlamina gelmektedir
(Manolidou, Goula, & Sakka, 2023).

Ebeveynler ya da dadilar her ¢ocugun sozlerine ve davraniglarina ozel
dikkat gosterir, neyin dogru ya da yanlis, iyi ya da kotii oldugu konusunda onlar:
uyardiklarindan emin olur ve onlara neyi yapip neyi yapmamalar1 gerektigini
ogretirlerdi. Eger ¢ocuk kendisine verilen emirlere uymazsa, azarlanir ya da
farkl: yollarla disipline edilirdi. Paidagogoslar, erkek 6grencileri alt1 y1l sonra
okula kadar takip etmekten tamamen sorumluydu. (Massialas, 1981)

Helenistik Roma’da Antik Atina’ya benzer sekilde geng kizlarin anneleri
tarafindan denetlenen bir gynaikotis tarafindan egitilmesi yaygin bir
uygulamaydi. Kadinlarin belli bir okuma becerisine sahip olmalar1 6nemliydi.
Kadinlardan 6rgii 6rmek, dokuma yapmak, yemek pisirmek, ev ¢alisanlarini
ve mutfak malzemelerini kontrol etmek ve gocuk yetistirmek gibi bir dizi
temel gorevi yerine getirmeleri beklenirdi. Sakiz adas1 Antik Cag’da bilinen
ilk ilkokula sahipti (Massialas, 1981).

Egitimin ¢ temel bileseni grammata olarak da bilinen okuma ve yazma
ogretimi, miizik ve dans ile beden egitimi olarak da bilinen gymanstike
idi. Atina’daki okullar Musalar Festivali ve diger dini bayramlar sirasinda
giindiiz kapaliydi. Ayrica okullar tatillerde de kapaliydi. Egitim siirecinin
ilk asamas1 Helen alfabesini olusturan 24 harfin 6grenilmesiydi (Spelman,
2019). Cocuklar daha kiigiikken, alfabeyi daha hizli 6grenmelerine yardimci
olmak i¢in onlara ahsap veya fildisinden oyulmus harfler verilirdi. Yazi, antik
¢aglar boyunca balmumuyla kaplanmis ahsap tabletler iizerine yazilirdi. Bu
tabletlere yazi yazmak i¢in metal, fildisi ya da simsir agacindan yapilmis bir
stylus ya da stylo kullanilirdi. Ahsap, eski zamanlarda yazi geregleri alaninda
onemli bir role sahipti. Okumayi gelistirmek i¢in genellikle kireg veya ¢imento
ile beyaza boyanirdi. (Spelman, 2019)

Dilbilgisi 6gretmenleri 6grencilere alfabeyi nasil okuyup yazacaklarini
ogretmekle gorevliydiler. Alfabeyi 6gretmek i¢in ya kiigiik 6grencinin elinden
tutarlar ya da ayni zamanda cilalanmamais bir tahta tizerine harfleri kazirlardi.
Basit kelimelerle baslayip ilerledik¢e daha karmasik olanlara gegerek heceler
olusturmalar1 beklenirdi. Iskenderiye’deki uzmanlar M.O. iigiincii yiizyilda
okuma 0gretme siirecini basitlestirmek igin bugiin kullandigimiz noktalama
isaretlerini gelistirmislerdir. (Booth, 1979)

Ogrencilere sadece okuma ve yazma $gretilmiyor, ayni zamanda Feni-
kelilerden aktarilan matematik ve aritmetik de 6gretiliyordu. Hesaplamalar:
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yapmak icin kumdan ya da iplere dizilmis boncuklardan yapilmis basit bir
masa kullaniliyordu. Dahasi, Helenik Yunancada harfler ve sayilar birbirinin
yerine kullanildigindan, bu dilde matematik i¢in 6zel bir sayisal sistem yok-
tu. Eski zamanlarda adet oldugu tizere ¢ocuklar kitaplarini ve ¢alismalarini
yiiksek sesle okurlardi.

Yiiksekogretim, tamamlayict ya da rekabet¢i olmasina bagli olarak
kendini ¢esitli sekillerde gostermistir. En eski kiiltiir tiirii ephebeia olarak
adlandiriliyordu ve kelime anlami “genglik kiltiirii” idi (Clark, 2012). Bu,
gen¢ Yunanlilarin egitimini tamamlamay1 ve onlari hayata hazirlamay:
amaglayan bir tiir sivil ve askeri egitimdi. Bu program 18-20 yaslar1 arasinda
iki yil siirtiyordu ve modern uluslar tarafindan talep edilen zorunlu
askerlik hizmetiyle olduk¢a benzerdi. Sonunda tek bir yilla sinirlandirilan
Atina ephebeia’s;, M.O. tigiincii ve ikinci yiizyillarda ticretli bir sivil koleje
dontstiriildii. Bu kolej, ayn1 zamanda varlikli geng erkeklerden olusan se¢kin
bir grubun hayatin incelikleriyle tanismak i¢in toplandig1 yerdi. Ayrica, resmi
bilimsel egitimin kurumsallasmasi diye bir sey soz konusu degildi. Ote yandan
bazi kurumlarda yiiksek nitelikli egitimci bulunmaktaydi. Ptolemaioslar
tarafindan biiyiik él¢iide finanse edilen Iskenderiye’deki Mouseion (Miize)
buna bir ornektir (Clark, 2012). Burada ¢alisan egitimciler sadece se¢ilmis
ve az sayida bir 6grenci kitlesine ders veriyordu. Kurumsalliktan ziyade
kisisel girisimler vasitasiyla olusturulan egitim kurum ve yapilar1 egitimin
gelismesine, felsefe, edebiyat, bilim ve tibbin ilerlemesine ¢ok 6nemli katkilar
sunmustur. Kigisel egitimin ayn1 gayri resmi karakteri, Hipokrat (MO 5.
yiizyil) ve Galen (MS 2. yiizyil) donemlerinde muazzam bir yiikselise tanik
olan tip gibi belirli disiplinlerin hepsinde agik¢a goriilmektedir. (Clark, 2012)

Egitim soz konusu oldugunda, felsefe ve retorik en giicli sekilde
yapilandirilmig konulardi. Her ne kadar felsefe 6zel bir ortamda, bireysel
usta Ogreticiler tarafindan oOgretiliyor olsa da, bu ogreticiler gruplar
halinde calisirken son derece diizenli ve goreceli olarak yerlesik bir nitelik
kazanmuiglardir. Felsefe 6gretimi sadece tefekkiire dayali degildi; daha ziyade
ogrenciyi din degistirmeye benzer bir deneyime siiriiklityordu. Bu, 6grencinin
hayatinda degisiklikler yapmasi ve daha sade bir yasam tarzini benimsemesi
gerektigi anlamina geliyordu (Tzafestas, 2015). Ahlaki, entelektiiel ve mali
agidan giivende olan segkinler boyle bir meslege ilgi duyabilirdi; toplumun
¢ogunlugu i¢cin bu durum s6z konusu degildi dolayisiyla Helenistik (ve
Romali) entelektiieller arasinda filozoflarin sayis1 (Antik Yunan’a kiyasla) her
zaman ¢ok az olmustur.

Ders verme becerisi Antik Roma’da retorigin en temel bileseni olarak
kabul edilirdi. Bu yetenegin siir, tarih ve felsefe de dahil olmak iizere tim
yazi tiirleri iizerinde biiyiik bir etkisi vardi. Retorik 6gretimi zaman iginde
teknik, kesinlik ve sistematizasyona giderek degisim ge¢irmistir. Retorik ¢a-
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lismalarinin bes bileseni hitabet, animsatma (hafiza egitimi), icat (geleneksel
kaliplara gore fikir iiretme sanati), mizag (sozciiklerin ve cimlelerin diizen-
lenmesi) ve eylemdi (Booth, 1979). Felsefe ve retorik rekabet halindeydi ve her
iki alan da en yetenekli ve ¢ok sayida 6grenciyi biinyesine katmak i¢in ¢aba-
liyordu. Atina, Roma donemi boyunca felsefenin tartismasiz merkeziydi ve
ephebeia’si diger yerlerden gelen bireyleri kiiltiirlerini “Yunanistan okulunda”
taglandirmaya 6zendirmistir. Dahasi, Rodos (MS birinci yiizyil) ve Smyrna
(MO ikinci yiizyil) gibi Kiigitk Asya’daki okullarin rekabetine ragmen, be-
lagat ustalar1 yiiksek itibarlarini korumuslardir. Roma Imparatorlugu’nun
son yillar1 boyunca, zaten tibbi uygulamalariyla taninan Iskenderiye, felsefe
alanindaki Gistiinliik icin Atina ile kiyasiya rekabet etmistir. Beyrut, Antakya
ve yeni bagkent olan Konstantinopolis gibi bagska 6nemli sehirler de ortaya
ciktiginda Atina egitim konusundaki yetkin merkez olma konumunu giderek
kaybetmistir. (Sellars, 2018)

Erken Roma doénemindeki egitim seviyesi hakkinda sadece tahmin
yuriitiilebilse de, kirsal ve geleneksel bir halk i¢in kabul edilebilir bir seviyede
oldugu distintilmektedir. Egitimin en temel amaglarindan biri genglere
atalarinin mos maiorum olarak bilinen geleneklerine kars1 sarsilmaz bir saygi
agtlamakti (Ochs, 1989). Egitim, tarimsal yonetim, hukuki meseleler, ahlaki
kaygilar ve askeri hazirlik konularini igeren pratik bir miifredat iceriyordu.
Silah egitimi, bedensel egzersiz, soguk ve hizli akarsularda yiizme ve binicilik
beden egitimi uygulamalarinin bazilariydi. Beden egitimi, diisinme ya da
rekabetci sporlardan ziyade éncelikle askeri hazirlik ile ilgiliydi.

Yunanlilarin aksine, Romalilar ailenin bir ¢ocugun yetistirilmesi ve
egitilmesi gereken dogal ortam oldugunu diisiiniiyorlardi. Annenin egitimci
rolii ilk yillarin Gtesine uzaniyor ve genellikle cocugun tiim hayat: boyunca
siiren bir etkiye sahip oluyordu. Eger bir ¢ocuk yedi yasina geldiginde
annesinin o6zel gozetiminden ayrilirsa, babasinin kontrolii altina girerdi.
Romali baba, oglunun biiylimesini ve egitimini aktif bir sekilde izler,
onu sertlik ve ahlaki gereklilik ortaminda ogiitlerle ama daha ¢ok abartili
orneklerle egitmeye c¢alisirdi. Her durumda, hatta Senato oniinde bile, gen¢
Romali patrisyen babasina geng bir hizmetgi kiliginda eslik ederdi. Geng adam
on alt1 yasinda saf beyaz yiinlii toga virilis'ten olusan yetiskin kiyafetlerini
giyme hakkina sahip olurdu (Marrou, 1982). Ayrica bir y1l boyunca kamusal
yasamda ciraklik yapmakla yiikiimliydi. Artik babasinin goézetiminde
degildi, bunun yerine eski bir aile tanidiginin, tecriibeli ve halk tarafindan
taninan bir politikacinin gézetimine verildi. Bunu takiben, 6nce diizenli bir
asker olarak, daha sonra da taninmis bir komutanin altinda gérev yapan bir
kurmay subay olarak orduya katilirdi. Geng¢ Romali hem sivil hem de askeri
egitimini, hayranlik duydugu, saygi ve baglilik besledigi yiiksek riitbeli bir
sahsiyetin yaninda alirdi. Buna ragmen ailesiyle baglarini asla tam olarak
koparmazdi. Antik Roma’da egitim, ¢ocugun atalarinin davraniglarini taklit
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etmesine, 6zellikle de giizel konusmanin 6nemine ve nesilden nesile aktarilan
aile ritiiellerini stirdiirmenin 6nemine odaklanmaktaydi.

Biiyiik Iskender’in fetihleri ile karakterize oldugu kabul edilen Helenistik
Donemde tiim imparatorluga yayilan bitytik bir kiiltiirel ve siyasi hareket s6z
konusuydu. Egitim, insanliga yeni bir bakis agis1 kazandirdig: ve Atinanin
biiytimesine katkida bulundugu i¢in bu hareketin gelisiminde 6nemli bir
faktor olmustur. Bu donemdeki egitim sistemi karakter, zevk, beden, akil ve
hayal giiciiniin gelistirilmesi de dahil olmak iizere iyi vatandaslarin gelisimine
giiglii bir vurgu yapmustur.
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GIRIS

Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin egitiminde, gorsel dil egitiminin gagin
degisen ve gelisen kiiltiir kosullar1 igindeki yerini almasi, duygusal sagalti-
min &tesinde bir yaklagimla ¢alismay1 gereksinmektedir. Kirisoglunun (1991)
belirttigi iizere sanat egitiminin tarihsel gelisim siirecinde goriilen en 6nemli
sorunlarindan biri sanat 6gretimi olmugtur. Ogretimin biligsel geligim, bilgi
edinimi, kavram gelistirme olarak goriilmesi; sanat egitiminde estetik deger-
lerle diisiinmeyi ve kiiltiir sanat iliskisini geri planda birakmuistir. Sanat egiti-
minde bireyin kiiltiirel donanimi ile yaratici diisiinme siireci dogru orantili-
dir. Bireyin kendine 6zgii degerlerini yaratici diisiinceyle ortaya koyabilmesi,
kendi sinirlarini kavrayabilmesi, gelistirebilmesi, diger bireylerin degerlerini
okuyabildigi bir 6gretim ortaminda ancak planli, programli, kuram destekli
ve iyi yonetilen bir sanat 6gretimi ile gergeklestirilebilir.

Drama, bir lider 6nderliginde dogaglama, rol oynama gibi tiyatro sana-
t1 tekniklerinden faydalanarak, bir fikrin, diislincenin, yasantinin, soyut bir
kavramin, bir egitim iinitesinin ya da konunun, grup etkilesimli bir ortamda
oyun kurarak ya da oyunsu siireglerle canlandirilmasi ve yeniden anlamlan-
dirilmasidir (San, 1991; 1996). San, tiim yonleri ile egitime yaklastigimizda,
birgok bakimdan diledigimiz boyutlarda yenilesemedigimizi; giiniimiiziin
gereklerinden, hatta Cumhuriyetimizin ilk yillarinda 6ngoriilmiis, bityiik bo-
limii uygulamaya konulmus kimi konseptlerin de gerisinde kaldigimizi be-
lirtmistir. Ezberci 6gretim sisteminden yakindigimizi, yaraticilik kavramini
dilimizden diigiirmedigimizi; bu nedenle egitimde yaratici kisi nasil yetisir
sorusunun, ¢ogumuzu ilgilendirdigini belirtmistir. Bu baglamda, eski 6gre-
tim yontemleri yerine yasayarak, yaparak 6grenme siireci olan drama gibi
daha ¢agdas yontemlerin konmasi gerekmektedir. Drama, kendini tanima,
karsidakini tanima, birbirini anlama, dogaglama ve yaratma gibi agsamalar:
icermektedir. Drama ¢aligmalarinin esasi, dramatik durumlann ¢ok yonli
incelenmesine, deneme-yanilma yoluyla yeniden canlandirilmalarina, kati-
limcilarin sosyal psikolojik ve kiiltiirel etkilesimlerine, yasam deneyimlerine,
gozlemlerine ve bilgi birikimlerine dayanir. Adigiizel, yaraticiligin ifade, ile-
tisim ve etkilesim alanlarinda 6rgiin ve yaygin egitimde, sanat¢1 egitimin-
de ve sanatsal yaraticiligin yeniden boyutlandinlmasmda drama egitiminin
6nemini belirtmistir (Adigiizel, 2008).

Sanatlar egitiminin esas1 Temel Tasarim/Temel Sanat Egitimine dayanir.
Gorsel dilin okunmasi, yaratict gérme, estetik begeni gelistirme egitimi ola-
rak gorsel sanatlarda gorsel bir kompozisyonun olusturulmasinda evrensel bir
6nem ve ayricalik igerir. Gorsel sanatlar egitimi ise gok yonlii gérme, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, demokratik diisiinme, sosyal ve kiiltiirel degerle-
rin kavranmasi gibi kazanimlari saglamaya yonelik bir dizi programdan olusur.

(MEB, 2013).
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Gorsel Sanatlar Egitiminde temel olan 6grencinin,
-Gozlem becerisini gelistirmek,

-Gorme yoluyla diisiinme becerisini gelistirmek,
-Gorsel algisinda farkindalik yagsamasini saglamak,

-Gorsel diisiinme siirecine dayali farkli gorsel kompozisyonlar: okuya-
bilme edinimini gelistirmek,

-Gorsel okuma siirecine dayali, gorsel kompozisyonlar: elestirel okuya-
bilme edinimini gelistirmek,

-Duygularini diisiincelerini tanimlayabilme becerisini gelistirmek,

-Duygu ve diisiincelerini gorsel bir malzemeye aktarabilme, bigimlendi-
rebilme becerisini kazandirmaktir (Yiiksel,1998).

Giintimiiz sanat egitimcisi ve sanat¢i yetistiriminde kurumlar, her sanat
dalinda gorsellerin okunmasi ve diizenlenmesi icin gerekli olan, gorsel okur-
yazarlik kazanimlarini saglayan Temel Tasarim/Temel Sanat Egitimini ver-
mektedir. Ancak gorsel dil egitimi verilirken genel olarak mevcut sanat da-
linin disina ¢ikilamayip, uygulamaya agirlik verilmektedir. Oysa drama gibi
disiplinleraras: 6gretim yontemlerini kullanmak 6grencilerin gorsel okurya-
zarlik siirecine ivme kazandirmaktadir. Sanat egitimcilerinin ve kurumlarin
gorsel dil egitiminde drama yontem ve tekniklerini kullanabilmeleri; 6gren-
cilerin disiplinlerarasi bir ortamda konuyu i¢sellestirme, soyutlama, 6zdes-
leyim, kavramsal ve imgesel diistinme siireglerinde yasayarak 6grenmelerini
saglamaktadir. Ogrencilerin grup etkilesimli ¢aligmalar sonucunda ortaya
konulan somut gorsel tasarimlari okumalarini saglarken, yeniden sunum
aligtirmalariyla mevcut kazanimlarini yapilandirmakta; biligsel, duyussal,
devinissel becerilerini aktiflestirmektedir.

San, bilingli olarak éniine® yaraticr” sozciigiini ekledigi dramayi, 6nce-
den yazilmig hazir bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici bulus-
lar1, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklar:
eylem durumlarini, dogaglamalar: tanimlar. Béylece katilimci, yaratic1 dra-
ma ¢aligmalarinda, duygularini, diisiincelerini, imgelem giictinii etkin ola-
rak kullanabilecektir. Yaratici drama egitmeninin dogru yonlendirmesiyle
katilimci konu ya da konular1 grup i¢i etkilesim yoluyla ve yasayarak 6grenir
(Adigiizel, 2023).

Son on yildir, sanat dallarinin tiimiinde gorsel okuryazarligin 6ne ¢iktig1
caligmalar artmistir. Gorsel dil egitiminin salt alana yonelik verildiginde ¢a-
gin gorsel okuryazarlik kazanimlarinin gereklerini saglayamadig: goriilmek-
tedir. Cogu arastirmada gorsel sanatlar egitiminde yeni 6gretim yaklasimlar:
denenmis, arastirilmistir. Ancak mevcut yaklasimlardan hicbiri drama yon-
temi gibi kapsamli bir kazanim icerigi sunamamistir. Bu arastirmalardan biri
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olan “Drama destekli 6gretim modeli” (Yiiksel, 2005) gostermistir ki drama
yontemiyle soyut sanat, kavramsal sanat, giincel sanat, sanat psikolojisi, sanat
sosyolojisi, sanat felsefesi, sanat tarihi, sanat elestirisi vb. gibi pek ¢ok konu
gorsel sanatlarin farkli dallarindan secilen ve amaca hizmet eden her tiirlii
gorsel materyallerle planlanabilir ve kiiltiir-sanat kazanimli egitim durum-
lar1 olusturulabilir.

Ogretimi amaglanan konunun segilmesi, drama yontemiyle planlanabil-
mesi i¢in dnceldir. Konu saptandiktan sonra 6grencilerin biligsel diizeyine
gore konunun 6gretim basamaklar: tanimlanmalidir. Ogrencinin gretimi
hedeflenen konuya iliskin hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinmals, yeter-
sizse desteklenmelidir. Drama etigi geregi yapilandirmaci yaklagimin soru
sorma yontemleri ile konuyu tartigmalari saglanmalidir. Drama etigi, drama
Ogretim asamalarini iceren; bu asamalarin amaglarini, teknik ve yontemle-
riyle saglayabilen; sanat egitiminde gorsel hiyerarsi ile biitiinliik ilkesine da-
yali kurallar biitiintinden olusur

Yiiksel (2005), ogrencilerin birinci siniftaki gorsel dil edinimlerine
transfer yetisi kazandirabilmek igin atdlye dersleriyle tanistig1 ikinci sinifin
ilk yariyilinda, tasarim ve gorsel okuma becerileri baglaminda 6grencinin
desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Ciinkii ikinci sinifta verilen Anasanat
Atolye dersi, Temel Tasarim 6gretilerinin transfer edildigi, anlamlandirildigy,
anasanat dalina yonelik malzemeyle bitiinlestirildigi ilk uygulama dersidir.
Farkli sanat dallarindan sunulan eser érneklerini 6grenci, gorsel dilde okuma
aligtirmalariyla; duygularini, diisiincelerini, tasarim olgularina iligskin bilgi-
lerini, gorsel malzemede somutlastirarak sunabilmistir. Nitekim Temel Tasa-
rim/Temel Sanat Egitimi dersinin Resim, Heykel, Seramik, Grafik, I¢ mimari,
Tekstil Anasanat dallarinin (Gorsel sanatlar) birinci sinif ders programlarin-
da yer almasi da dersin igeriginin genel sanat formasyonu olusturdugunun ve
sanatta disiplinlerarasilik icerdiginin bir gostergesidir.

Ulkemiz genelinde Milli Egitim Okullarinda bir ders olmaktan ¢ok bir
ogretim yontemi olarak yayginlasmis olan drama yontemi, “Sanat Egitiminde
Drama” dersi adiyla 2022-2023 egitim-6gretim yil1 itibariyle Egitim Fakdl-
telerinin Resim-Is Egitimi Lisans programlarinin 2.sinifina dénemlik ders
olarak konulmustur. Adaylarin gerek kendi sanat disiplinlerinin tasariminda
gerek farkli sanat disiplinlerindeki eserleri okumada etkin bulduklar1 drama
yonteminin; bir sanat disiplini ve ders olarak gorsel sanatlar egitimi biinye-
sinde yer almasi kuskusuz 6nemli bir gelismedir. Ancak 6grencilerin drama
ile tanismalarini saglayan donemlik dersin elbette iki donem verilmesi ok
daha boyutlu ve doyumlu kazanimlar saglayabilir...

Resim-Is Egitimi programlarinda dersi veren 6gretim elemanlarinin
¢ogu bu kapsamda “Egitimde Drama” dersi vermektedir. Egitimde drama
dersi de elbette 6gretmenlik egitiminde meslek bilgisi, alan egitimi ve genel
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kiiltiir bileskesinde disiplinlerarasi bir icerik sunmaktadir. Bu nedenle nite-
likli gerceklestirilen yaratici imgeleme ve gorsel diizenleme alistirmalari ige-
ren Egitimde Drama uygulamalarini, gorsel sanatlar 6grencileri kolaylikla
sanat disiplinlerine aktarabilirler. Sanat egitiminde drama yontemini kul-
lanmak, drama etigi geregi her agamanin amacini gergeklestirirken, 6gretimi
amaglanan ders konusunu da bu asamalara entegre etmeyi gereksinir.

Bu ¢aligmada konu baglaminda sanat egitiminde bir yontem olarak dra-
manin kullanilacagy; “Sanat Egitiminde Drama” dersini veren egitimcilerimi-
ze; kiiltiir-sanat kombinasyonu yoniinde fikir sunmak amaciyla alternatif bir
egitim durumunu sunmak amaglanmigtir. Egitim durumu, drama oturum
plani formatinda hazirlanmigtir. Isleyis siirecinde 6grenciye verilen kuramsal
bilgiler “Cizginin s6z dizimi ve sahne sanatlar1” baghg1 altinda verilmistir.
Sonra 6grencilerin Temel Tasarim/Temel Sanat Egitimi edinimlerini, sahne
sanatlar1 ve sahne sanatlarinda beden diline transfer edebilmeleri amaciyla
drama oturum planinin islem basamaklarinda sunulan uygun eser 6rnekleri
tizerinden aktarilmistir.

Cizginin S6zdizimi ve Sahne Sanatlar:

Sahne sanatlarinda, sozciiklerin anlatim dilini bale-dans formu olarak
gelistirilen viicut dili Gistlenir. Bu anlatim bazen soézciiklerden daha kuvvetli
bicimde gergeklesebilir. Bir edebi eserin, goriintitye doniisiimiinde sozciikle-
rin yerini gorsel isitsel 6geler almaktadir. Tadeusz Kowzan, bu 6geleri ince-
lemistir: Miizik, dansgiya ait gostergeler -bale hareketleri, jestler, mimikler,
makyaj, sa¢ bicimi, kostiim- ve sahneye ait gostergelerdir -donatim-1g1k-de-
kor-. Tiyatroda bu gostergelerin yaninda sozciikler de yer alir; tiyatro met-
ni kaldirilirsa, bale gosterge sistemleri goriiniir. Bir edebi metnin yaraticist
yazardir. Bale eserinin yaraticisi ise koreograftir; ancak danscilariyla 6nem
kazanmaktadir (Cikigil, 2002).

Koreografi; yaganmamis, olmayan; ancak olabilecek ve yasanabilecek
bir olayi, duyguyu, yaratilacak figiirler ve bestelenecek miiziklerle sahneye
koymaya denir. Koreografi (yaratim), 6zellikle modern dans ve klasik bale
kavramidir. Koreograf duygularini, dans formuna, harekete doniistiirebilir.
Kolun basit bir hareketiyle ritm, mekan, yon, enerjinin eklenmesiyle yogun
bir devinimi olusturabilir. Temel tasarim baglaminda koreografi, tasarim;
koreograf, tasarimciy: ifade etmektedir. Koreografilerin miizikleri, koreogra-
fin duygularini ve karakterini agiklayan tasarimlardir. Halk danslarinda ise
koreografi yoktur, ¢iinkii halk danslarinin dogasina aykiridir ve halk dans-
larinin figiirleri, anlatimi, halk miizigi bellidir, degistirilemez. Oysa modern
dans ve klasik balede miizikler ve figiirler pozisyon ve hareket temellerine
bagli olarak degistirilebilir. Sahne diizenlemesi ve koreografi ayr1 anlamlar
ifade etmekte; ancak birbirinin yerine hatali olarak kullanilmaktadir (Mc-
Millen, 2002; Lumali, 2003).
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Klasik tiyatroda dekor, bir tapinak veya saray onii; klasik komedyada
tipik dekor, sokak olmustur. Ortagagda ise oyun sabit dekorlu degismeyen
sahneler tizerinde oynanmuistir. Sahne teknikleri Ronesans doneminde goz
kamastirici bir zenginlige ulagmistir; ancak Ingiliz ve Ispanyol tiyatrolarin-
da dekorsuz giysilerle ve az sayida esyalarla seyircinin fantazisine birakilan
oyunlar da oynanmistir. Dekor anlayis1 19.ytizyilda gerceve sahneli tiyatro-
larin artmasiyla baglamigtir: Plastik dekor anlayisi, 1s1klama, gercege benzer
dekor, siirseligin, islevselligin vurgulandigi 6geler dekorun birer pargasi hali-
ne gelmis; oynanan her tiir oyun igin, oyuna uygun dekor yapilmistir (Nutku,
1998).

Her sanat yapitinda 6z ve bi¢im vazgecilemeyen, birbirini tamamlayan
iki 6gedir. Ornegin, Ovripides’in Medea’s1 ile Giingér Dilmen’in Kurban
ayn1 konuyu isleyen oyunlardir; ancak, bicim agisindan birbirlerinden ¢ok
farklidirlar. Konu ile bi¢im arasindaki bu baga teknik adi verilir. Diger bir
deyisle teknik, sanatsal olanla beceriyi igeren ve 6ze bigim vermeye yarayan
bir islemdir (Nutku, 1998). Bu baglamda sahne tasarimi (sahne diizenlemesi),
sahneye konulacak konuyu, dans, oyun vb vurgulayic ve estetik bir giizellik-
le sahneye koymak amaciyla yapilan ¢aligmadir.

Sahne tasarimi her zaman bir gosterime baglidir; Dekor, bir fon olarak
degil, dramatik aksiyonu gii¢lendiren anlam yoniiyle ele alinmalidir. Sahne
tasarimi temsilin bir pargasidir, diger parcalar gibi oyunun dramaturgi yoru-
muna hizmet etmelidir (Aybar, 2004; Yagcioglu, 2004).

Unlii Ispanyol sahne tasarimcist Puigserver, sahne tasarimini ilgilendi-
ren tiim gelismelerin iki seye “tiyatro estetiginin ve genel olarak plastik sa-
natlarin gelisimine” bagli oldugunu belirtmistir. Picasso ve Matisse’in plastik
acidan tiyatroyu canlandiran ressamlar olduklarini vurgulamistir. Tiyatro-
nun daramaturgi ve oyuncularin yani sira, ayni zamanda sahne ve kostiim
tasarimi oldugunu vurgular. Sahne tasarimi ve mimari arasinda bir¢ok ortak
nokta olduguna dikkat geker. Her iki sanat dalinda da 6nemli olan 6gelerin
malzeme ve kavram oldugunu belli bir gereksinime cevap veren diisiinceden
yola ¢ikarak; mimarligin kamusal ve islevsel gereksinimlere, sahne tasarimi-
nin ise dramatik gereksinimleri karsiladigini iki durumda da 6nemli olanin
bir diisiinceyi en iyi sekilde ifade edebilecek malzemeyi se¢mek oldugunu
vurgular. Tasarimda da en 6nemli 6gelerden biri malzemedir. Segilen biitiin
malzemeler gosterinin dogasina uygun olmalidir. Sahnedeki atmosfere hiz-
met ettigi siirece pamuklu, yiin, naylon, metal, ahsap gibi bir¢ok tiirde mal-
zeme segilebilir (Yagcioglu, 2004). Bir dekor ancak dramatik bir aksiyonun
icinde anlam kazanmaktadir.

Sahne tasariminin en 6nemli 6gesi oyuncudur. Giysiler, makyaj, miizik,
dekor ve 1g1klamanin oyuncudan sonra geldigi diisiiniilmektedir. Temel ta-
sarim agisindan sahne tasariminin 6geleri degerlendirildiginde; oyuncunun
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bedensel devinimleri hizli ya da yavas hareket etmesi izleyiciyle iletisimi yo-
niinden 6nemlidir.

Bedensel devinimlerin, karakterlerin sahnedeki pozisyonlar1 aralarinda-
ki aralik, birbirlerine yaklasip uzaklasmalari, dikey ortamda siirekli ayakta
durmalar1 ya da oturmalari, sahne diizlemine ¢apraz (diyagonal) konumda
durmalari, karakterlerin belli kaliplarda gruplanmalari, karakterlerin eylem
akis, sahnedeki dramatik durumun iletilmesinde etkendir. Oyuncunun yiiz
ifadeleri, sahnedeki karakterin duygu durumlarinin imgesi olmalidir. Jest ve
mimikler oyuncunun bulundugu sosyal sinifa gore diizenlenmelidir. Oyun-
cunun sesini kullanmasi, dramatik metnin sozciiklerini soyleyis tarzi, ses
perdesi, vurgu ac¢isindan farkli baglamlarda farkli anlamlar kazanir. Sesin
yiikselip al¢almasi, tislubu ve duyguyu sunar (Nutku,1998; Efe, 1995).

Giysiler ve makyaj oyuncunun gorsel anlatim 6gelerinin anlam dizgesini
olumlu yonde etkiler. Kullanilan renkler, giysilerin bi¢imi, sag bi¢cimi, ¢ergeve
sahne diizleminde yer alan bir sandalye, masa vb. dramatik metnin anlami-
n1 tamamlayacak bir biitiinlik sunmalidir. Cizginin s6zdizimi baglaminda
sahnede olusturulacak gorsel atmosferin planlanmasi i¢in her eylemin ken-
dine 6zgii kosullar1 bulunmaktadir: Metin, reji, oyunculuk, dekor, kostiim,
151k, gibi diger 6geler; oyunda iletilmek istenen diisiincenin sanatsal anlatim
bigimiyle aktarildig1 boyutlardir. Sahnedeki 15181n iglevinin, sinemadaki ka-
meranin isleviyle esdegerligi oldugu tanimlanabilir: Kamera ¢ekimlerinin
gosterdigi dizge, izleyiciye nasil bir anlam biitiinliigii sunuyorsa; diger oyun-
cularin arasindan sahnedeki oyuncuyu aydinlatarak izleyiciye gosteren 151k,
151811 hareketi dramatik anlam biitiinliigiinii sahne gergevesinde olusturur ve
iletinin izleyiciye verilmesini saglar.

Bir oyunda tema durum-oyun iliskisi estetik dengeyi saglar. Iyi bir oyun
orkestrasyonu iyi diizenlenmis bir ¢alisma sonucu ortaya ¢ikar. Kisiler, du-
rumlar, temay1 bir senfonide oldugu gibi gelistirebiliyorsa bu orkestrasyonun
iyi yapilmis oldugunu gosterir. Biitiin oyuncularin ayni nitelikte ve 6lgiide
olmasi ayn1 tondan ¢alan davullarin giiriiltiisiine benzer (Nutku, 1998). Bu
baglamda plastik bir eserdeki gesitlilik-birlik ilkesi tanimlanmaktadar.

Oyuncularin sahneye giris ve ¢ikislari, bir gosteriyi belirleyen en karisik
sorunlardan biridir. Puigserver, sahneye nasil ve nereden girildiginin tiim bir
dramatik anlayis1 agikladigini belirtmistir. Bir insanin uzamda belirisi ¢ok
onemlidir. Goethe ‘de, oyuncularin {igiincti sahis yokmus gibi kendilerine
oynamamalari, yizlerini-sirtlarini izleyiciye ¢evirmemeleri; temsil aninda
konusan iki oyuncudan konusanin sahnenin st kismina ge¢mesi, oteki-
nin yavagca sahnenin alt kesimine ¢ekilmesi, gerektigini belirtmistir (Nag-
ler,1952; akt. Efe, 1995). Sahne tasarimlarini basarili kilan 6zellik; malzeme-
nin anlatim ve sembolik giiclinden en iyi sekilde yararlanilmasi ve plastik
degerlerin estetik degerlerle biitiinlestirilmesidir.
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DRAMA OTURUM PLANI
Konu: Temel Tasarim edinimlerinin transferi.

Amag: Tasarim olgularinin klasik bale ve modern dans alanina transfe-
rini saglayabilme.

Davranislar:

1.Klasik bale-modern dans 6rneklerinin gorsel dilini tanimlayabilme.
2.Imgelemlerini resimleyebilme.

3.Resimlerine iligkin siir yazabilme.

4.Tasarim olgularini igeren bir koreografi sunabilme.

Araglar ve Geregler:

VCD, klasik bale ve modern bale 6rneklerinden hazirlanmig 10 dakikalik
CD, sahne sanatlarina iligskin fotograflar, A4 boyutunda resim kagidi, pastel
boyalar, 7 dakikalik miizik dinletisi.

Islenis
Isinma Caligsmalari:

1. Sahne fotograflar1 sunulur, bale eserlerinden segilen kesitler izlenir:
“Modern Dans”, “Beethoven”, vd. Grup iiyelerinin izlenen eserler {izerine gor-
sel okumalar1 alinir. Koreografi, kostiim, sahne dekoru, 151k, renk, hareket,
ritm, denge gibi kavramlar {izerinde durulur. Sahne tasarimina iligkin ku-
ramsal bilgiler gorsel okuma siirecinde verilir. Cizginin s6z dizimi ve sahne
sanatlar1 baslig1 altinda sunulan kuramsal bilgiler sunulan eser 6rnekleri izle-
nirken aktarilir. Tasarim olgularina iliskin gérsel okumalar yapilir.

2.Grup ayakta halka olur, elele tutusur ve ayak ucunda yiiriiyerek ortaya
gelir; (ortaya kokulu canli ¢igekler konmustur) derin bir nefes alinir ve geriye
dogru giderken nefesler birakilir-(3 kez tekrarlanir).

3. Grup tyelerinden miizigin ritmine gore halkay1 tek merkezli sarmala
doniistiirmeleri sonra tekrar halka olmalari; daha sonra halkayi iki ucundan
ice dogru iki sarmala doniistiirmeleri ve tekrar halka olmalari; en sonda hal-
kay1 bir ucundan ige diger ucundan disa S harfi gibi sarmala doniistiiriip yine
halka olarak bitirmeleri istenir.

4. Grup iiyelerinden ellerini yukar: dogru kaldirarak ti¢ adimda nefes
alarak ortaya dogru ytiriimeleri, ortaya gelince bir adim geriye giderek elleri-
ni birakip ayaklari ortaya gelecek sekilde sirtiistii uzanmalari istenir. Uyele-
rin el ve ayaklar: birbirine dokunmayacak sekilde yere uzanmalar: saglanir.
Disiik ses diizeyinde rahatlatict miizik ¢alinir.
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Lider yonergelerini verir:
*Hava ¢ok giizel, genis bir yolda yiiriiyorsunuz.
*Ilik bir meltem esintisi hissediyorsunuz.

*Birden daha 6nce gormediginiz patika bir yol dikkatinizi ¢ekiyor ve o
yone yuruyorsunuz.

*Yapraklarin higirtisi ile dalga sesleri duyuyor, merakla yiiriiyorsunuz.

*Sonra sol tarafinizda masmavi bir deniz, sag tarafinizda bir orman go-
rilyorsunuz.

*Denize dogru konumlanmis bir bank oldugunu gériiyor ve oraya gidip
oturuyorsunuz. *Gozlerinizi kapatip iyot kokusunu iginize ¢ekiyorsunuz.
Giinesin sicakligini yiiziiniizde hissettiniz ve burada oturup biraz giinesle
kucaklasmak istiyorsunuz.

*Yeterince dinlendiginizi diistintiyor, artik ormani gormek istediginiz
diistincesiyle o yone ilerliyorsunuz.

*Etrafta hangi tiir agaglar var, bagka neler var inceliyorsunuz.
*Yiirimeye devam ediyorsunuz, baska canlilar var mr?

*Etrafinizda gordiigiintiz nesnelerden birini se¢in, ona ne sdylemek isti-
yorsaniz soyleyin.

*Kendinizi dinlenmis ve hazir hissettiginizde yavasca oldugunuz yere
oturup gozlerinizi agabilirsiniz.

*Simdi yonergeleri aldiginiz siiregte olusan imgelerinizi; imgelediginiz
renkleri nesneleri, mekani kagit iizerine resmediniz. (Grup iiyelerine pastel
boyalar ve resim kagitlar1 dagitilir).

Tasarim ilkeleri yoniinden ara degerlendirme:

Bitirilen resimler panoya asilir. Grup iiyeleri sirayla resimlerini ve imge-
lemlerini anlatirlar. Caligma siirecindeki imgelemlerini neler hissettiklerini
neleri resmetmek isteyip resmedemediklerini ya da neden denize veya orma-
na oncelik verdiklerini paylasirlar.

Dogaglama:
1.Grup halka olur ve oturur. Kalem kagit hazirlamalar1 séylenir. Her
tiyeden kendi resmine en az bir dortliik olacak bi¢imde siir yazmast istenir.

2.Her iiye sirayla yazdig siirini resminin yanina giderek okur.

3.Lider okunan siirlerin igerigine gore grup iyelerini iige ayirir: Her
gruptan mevcut siirlerdeki duygu ve temalari igeren tek bir dykii olusturup,
yazmalari istenir.



188 - Reyhan YUKSEL GEMALMAYAN

4.Yazilan oykiilerin sozstiz performans olarak jest ve mimiklerle can-
landirilacagy; izlenen bale eserlerindeki gibi konuya uygun bir miizik kulla-
nabilecekleri sdylenir. Canlandirma kurgusu i¢in 5 dakika siire verilir. Her
gruptan yazdiklar: siirleri iliskilendirerek bir koreografi olusturmalar: ve
canlandirmalari istenir.

5.Gruplar sirayla 6nce Oykiilerini okurlar sonra sunumlarini yaparlar.
Bir grup sunum yaparken diger iki grup izler.

6.Canlandirmalar sirayla izlenir. Gruplar karsilikli yapilan sunumlar
okurlar. Canlandirmalar iizerinde bigim-igerik anlatimina iligskin gorsel oku-
malar yapilir.

7.Gorsel agidan rahatsizlik veren, anlamsiz goriinen pozisyonlar iizerin-
de durulur: En iyi bigim-igerik sunumu yakalanincaya degin tasarim olgular1
tizerinde ¢alisilir ve yeniden sunumlar1 yapilir.

8.Bale sanatindan segilen eser drnegi, izlettirilir. Pozisyonlarin bagka na-
sil sunulabilecegi tartigilir, duygu durumlari tizerinde durulur.

9. Grup tiyelerinden ¢izginin, formun karakter ve duygusal 6zelliklerini
beden dili tizerinde simdi nasil okuduklari sorulur.

Genel Degerlendirme:

Grup iiyeleri halka olarak oturur; kendilerini nasil hissettikleri, hangi
farkindaliklar: yasadiklar: sorulur. Tasarim olgulari {izerine degerlendirme-
ler yapilir. Ogrenciler “..yaratici ve soyut imgelemelerini ifade etmekten énce
korktuklarini sonra bu ¢alismanin onlar gelistirdigini, sozsiiz yapilan dogag-
lamalarin tasarim kurami yoniinden etkili bir farkindalik ortaya koydugunu”
belirtmislerdir.

Uygulama siirecinde sahne sanatlarindan érnekler ve fotograflar sunul-
mugtur. Bale ve modern dansa iliskin koreografilerin, gorsel 6gelerle baginti-
lar1 kurulmus; sahne tasarimi ve koreografi tizerine izlenen érneklerin goérsel
okumalar1 yapilmistir. Ogrencilerin cesitlilik-birlik, biitiinliik, hareket-ritm
gibi tasarim ilkelerinin, duragan olan sahne diizlemini nasil devingen kildig1,
sahne tasarimi ve sanatsal tasarim arasindaki bagintilari gérsel okuma diiz-
leminde iligkilendirmeleri saglanmistir. Ogrencilerin tasarim edinimlerine
transfer yetisi kazandirabilmek amaciyla bu oturumda, sahne sanatlarindan
sunulan eserler iizerinde gorsel okumaya agirlik verilmistir. Bir resmin, bir
fotografin okunmasinda ¢izginin karakter ve duygusal 6zelliklerini dillen-
dirmekte zorlanan 6grenciler, sahne sanatlarinda 1s1k ve hareket, miizik ve
hareket yoniinde sanatsal iletiye iliskin diislincelerini rahat ifade etmislerdir.
Sahne tasarimina iliskin edinimleriyle kendi yazdiklar: siirler ve bu siirler-
den olusturduklar: ykiilere iliskin bir koreografi denemesi sunmuslardir.
Sanat egitimcilerimiz bu egitim durumundaki alistirmalar: bir kavramdan
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baslayip modern sanat akimlarindan islemek istediklerine yonelik uyarlaya-
bilir, planlayabilir, gelistirebilirler.

SONUC

Egitimde drama yontemini, gorsel sanatlarin gorsel bilesenleriyle prog-
ramlamak hem gorsel sanatlar egitiminin hem de egitimde drama 6greti-
minin esasi olan gorsel okuryazarlik becerisini bilemektedir. Bu ortak payda
drama 6gretiminde dikkate alindiginda, felsefi, psikolojik ve sosyolojik yon-
leriyle 6gretimi biitiinlestirmekte; gorsel sanat dallarindaki gorsel algi, gorsel
diisiinme, gorsel islevsellik, gorsel iletisim becerilerini gelistirmekte; sezgisel
bilginin kavramsal ve imgesel diisiinme siireglerine ivme kazandirmakta ve
yaratici diisiinmeyi gelistirmektedir. Sezgisel olanla agik verilen bilginin be-
den dilinde yeniden sunulmast bilginin, transferini saglayabilmektedir.

Sanat egitimi, yaratic1 diis gliciiniin gorsel dil bilesenleriyle iliskilendiril-
mesini amaglar. Sanat disiplini oldugundan bu bilesenler drama egitiminde
de gegerlidir. Bu nedenle gorsel sanatlar egitimi ile drama sarmal bir yap1
sunmaktadir. Drama 6gretim ortamlarinda katilimcinin yas diizeyine bakil-
maksizin iglem basamaklarinin etkinlik aligtirmalari, drama etigine uygun
yapilandirildiginda biitiin bir drama ¢alismasi saglanabilir. Egitimde, drama
hangi amag i¢in kullanilirsa kullanilsin beden formuyla diizenlenen gorsel
kompozisyonlarin anlatimini igermektedir; egitimde amag boyutuyla verildi-
ginde yine gorsel dili 6greten temel bir sanat disiplini sunar. Dolayisiyla dra-
ma aligtirmalari siirecinde beden dili, oyunculuk teknikleri, gorsel sanatlarin
gorsel dil bilesenleriyle es zamanli ¢aligmaktadir. Tasarim siirecinde sezgisel
bilgi edimi, esin, bulus, ¢agrisim sonucu gorsel diisiincenin olusumu sekille-
re, formlara donisiir; gorsel bilesenler orgiitlenerek biitiinlestirilir. Boylece
gorsel okuma becerisi, gorsel diizenleme ve gorsel iletisim becerilerinin bii-
tlinlestirilmesi ile kazanilmis olur.

- 189
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GIRIS

Gliniimiizde iletisim, bireyler arasinda bilgi transferinin Otesine
gecerek etkilesim haline dontigmiistiir. Dil, bu etkilesimin temel tas: olarak,
diislincelerimiziifade etmevealgilarimizisekillendirme konusunda 6nemlibir
rol oynamaktadir. Celik ve Eksi (2013)’e gore dil sosyal yagsamin merkezindedir.
Bu baglamda séylemler ile dil i¢ igedir. Ayrica dilin ¢aligmasini sozciikler
ve ifadelere(dilbilgisi) veya sozciiklerin olusturuldugu parcalara (dilbilim)
odaklanilirken, séylemlerin bunlardan 6te bir dinleyici ve konugmaci veya bir
yazar ve okuyucuyu igeren bir iletisime odaklandigindan bahsetmistir. Potter
(1996) dilin, bireylerin 6zgiin diisiince ve duygularini ifade edebilme yetisiyle
birlikte, diger insanlar1 anlama kapasitesini saglayan bir ara¢ oldugunu
ve dilsiz bir diinyanin, anlam agisindan eksik oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda dilin etkilesim ve iletisimde 6nemli bir ifade bi¢cimi oldugu
goriilmektedir. Dil sadece basit bir temsil ya da yansitma araci degildir. Dil
degisik fonksiyonlar: igeriginde barindiran karmagik sistemler biitiintidiir
(Elliot, 1996). Farkli tarihsel zaman dilimlerinde insanlik, birbirlerinden
farkli kendi maskelerini kullanmislardir. Dolayisiyla her bireyin soylemi,
hem tarihsel agidan, hem de i¢inde bulunulan zaman a¢isindan birbirinden
farklidir (Parker, 2002). Plastik sanatlarda kullanilan sdylemler farkli gorme
bicimleri ve bakis agilar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Tagkesen (2021) farkl: bakis
agilari ile ilgili toplumun iginde bulundugu sosyal, kiiltiirel cevrenin, alinan
egitimin, degerler ve 6znel bakis agisi gibi birgok etken ile nesnelere farkli
bakilmasina neden oldugunu ve hayata yon verdigini ifade etmistir. Bu
durumda ayni sanat triiniine bakan bireylerin birbirinden farkli ifadeleri
goriilebilmektedir. Ciinkii bireyler kendilerini farkli soylemler ile ifade
eder. Gee (2005) ‘e gore soylem; dilin diisiinme, degerlendirme, yorumlama
gibi bireysel kullanilan bir ifade bigimidir. Soylem belirli bir zaman dilimi
icinde belli insan gruplar1 arasinda olan ve diger insan gruplari ile iligkili
olarak gelistirilen fikirleri, ifadeleri ve bilgileri icerir (Celik, Eksi, 2008).
Bu soylemler ifade edilirken bircok fikir ortaya ¢ikmaktadir. Bu fikirlerin
analizinde kullanilan séylem analizi, konugsma ve metinler aracilig1 ile olusan
anlam trinleri ile ilgilenen genis kapsamli sosyal ve kiiltiirel arastirmalar
icinde kullanilan bir aragtirma yontemidir (Celik, Eksi, 2008).

Soylem Analizi ile Tlgili Bir Ornek Calisma

Bireyler, kendilerini ifade etme siirecinde dil araciligiyla soylemi
kullanarak anlam ve diisiincelerini iletmektedirler. So6zen (1999)a gore
soylemi dille birlikte diisinmek miimkiindiir. Dilin bu merkezi roliinii
anlamak ve analiz etmek, sosyal bilimlerin 6nemli bir dali olan sdylem analizi
disiplinine odaklanmay1 gerektirir. Séylemi bir seyi séylemenin ifadesi olarak
diistinebiliriz. Nordquist (2020) sdylem analizinin hem yazili metinler hem
sozlii baglamlarda insanlar arasinda kullanilan dilin incelenmesi anlamina
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geldigini ifade etmistir. S6ylem analizi, dilin derinliklerine bir kesif yolculugu
olarak ele alinabilir, dilin nasil kullanildigi, nasil etkilesimlere neden
oldugunu ve toplumsal yapilar1 nasil sekillendirdigine odaklanir. Séylem
analizinin basit anlatim1 dilin incelenmesi ve ifadenin sinirlarin Gtesinde
analiz edilmesi olarak bilinmektedir. “Soylem ya da dil kullaniminin sadece
bicimsel (fonolojik ya da s6zdizimsel) yonii ile ilgilenmez. Bundan ziyade ilgi
odagini sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde iletisim kuran dil kullanicilarinin
olusturdugu sosyal olaylara cevirir’(Barker ve Galasinski, 2001). Birey tiim
degerleriile kendi perspektifinden sdylemlerde bulunur. Bu séylemlerim farkl
zaman dilimlerinde farkl: ifade bigimleri ile ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Sanat eserleri de zaman icinde cesitli donemlerde ve farkli sanatgilar
tarafindan, toplumun kendi ozelliklerini icerisinde barindirarak yeniden
yorumlanmaktadir. “Yeniden resmetme” bir yontem olarak resim alaninda
etkisini uzun yillardir gostermektedir, yeniden resmetmenin farkl: bicimleri
oldugu bilinmektedir (Arikan, 2016). Doneminin énemli sanat¢ilarindan biri
olan Manet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosu da farkli dénemlerde yeniden
yorumlanmigtir. Picasso'nun “Kirda Ogle Yemegi” tablosu, Alain Jacquet'in
kurguladigi “Kirda Ogle Yemegi” fotografi ve heykeltras Seward Johnson’'un

“Kirda Ogle Yemegi” heykeli buna 6rnektir.

Giiniimiizde sanat eserlerinin yorumlanmasinda sanat elestirisine
bagli sdylemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu eserlere iliskin yorumlarin farkli
fikirlerin analizinden ¢ikan sdylemlerden elde edilmesi ise ayrica énem arz
etmektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak mevcut ¢alismada kirda 6gle yemegi
tablosu ve yeniden yorumlandig: farkli donemlere iligkin bir séylem analizi
yapmak amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda agagidaki alt amaglara cevap
aranmigtir.

Ogrencilerin kirda 6gle yemegi tablosu ve yeniden yorumlandig: farkl
donemlerde yapilan ¢alismalara iliskin s6ylemleri nasildir?

Ogrencilerin kirda $gle yemegi tablosu ve yeniden yorumlandig: farkl:
donemlerde yapilan galismalara iligkin kargilastirmalar: nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma sanat temelli nitel bir caligmadir. Yildirim ve $imsek (1999)‘e
gore nitel aragtirma olguyu ilgili bireylerin bakis agilarindan gérebilmeyi ve
bu bakis agis1 ile olusturan sosyal yap1 ve siiregleri ortaya koymaya imkéan
saglamaktadir. Aragtirma, ¢aligmaya uygunlugu bakimindan séylem analizi
yaklagimi ile ytritilmistiir. Nitel bir ¢alisma yontemi olan séylem analizi,
bireylerin diisiincelerini ve olaylara yaklasimlarini anlamlandirmak igin
dili nasil kullandiklarina odaklanmakta ve sdylemin yapisini ve islevlerini
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incelemekte, farkli kisilere ve zamana gore sonuglarini tespit etmektedir
(Dursun, 2020, s.109).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2022 - 2023 dgretim yilinda orta dlgekli
bir iiniversitenin Resim-Is egitimi anabilim dalinda yiiksek lisans yapan 3
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi amagl 6rneklem yolu ile
secilmistir. “Arastirmaci, amagli 6rneklemle evreni temsil etme giiciine sahip
bir 6rnegi secerken 6rnek birimlerini 6znel olarak seger. Baska bir deyisle
belli bir 6rnek biriminin se¢ilme sansi, arastirmacinin bireysel yargisina
baglidir (Yildiz, 2017).

Veri Toplama Aracglar1

Arastirmanin verilerini Manet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosu ve yeniden
yorumlandigi farkli dénemlerde yapilan Picassonun “Kirda Ogle Yemegi”
tablosu, Alain Jacquet'in kurguladigi “Kirda Ogle Yemegi” fotografi ve
heykeltras Seward Johnson’un “Kirda Ogle Yemegi” heykeli olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri Duncum (2016) tarafindan hazirlanan ve incelenen 4
eser ile revize edilen “Soylem Analizinde Baglamlar” tablosu ile toplanmaigtir.

Verilerin Analizi

Sanat temelli nitel bir ¢alisma olan arastirmanin verilerinin analizinde
nitel veri analizi olan sdylem analizi kullanilmistir. Calismanin verileri
Duncum (2016) tarafindan gelistirilen ve arastirmaya konu olan eserlerin
“Séylem Analizinde Baglamlar” tablosun da bulunan séylemsel baglamlarin
ve gorsel baglamlarin alt bagliklarinin 6grenciler tarafindan yorumlanmas:
ile toplanmuigtir. S6ylem analizleri; acik bir ifade ile séylem tiretmenin yollar1
olarak da diisiiniilmektedir. Yorumlanan veriler séylem analizi ile analiz
edilmistir. Her sosyal aragtirma gibi bu analiz tiirii de “verilere”, “analize” ve
“analiz sonuglarina” dayanir (Sozen, 1999).

Aragtirmanin giivenilirligi arastirmacilarin verileri birlikte analiz
etmesi ile ve ayn1 verilerin belirli bir zaman gectikten sonra tekrar analiz
edilmesi ile saglanmistir. Bu baglamda ilk analiz ve son analiz karsilastirilmis
farklilasmalar tizerinden fikir birligi saglanmaistir.

BULGULAR

Bu aragtirmanin bulgulari amaca uygun olarak Manet’in “Kirda Ogle
Yemegi” tablosu ve farkli donemlerde yeniden yorumlanan Picassonun
“Kirda Ogle Yemegi” tablosu, Alain Jacquet'in kurguladigi “Kirda Ogle
Yemegi” fotografi ve heykeltrag Seward Johnson'un “Kirda Ogle Yemegi”
heykeli Duncum (2016)'un “Séylem Analizinde Baglamlar” tablosunda yer
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alan soylemsel baglamlar ve gorsel baglamlar alt bagliklarina yapilan 6grenci
yorumlarinin séylem analizi ile incelenmesi ile elde edilmistir.

i

Edouard Manet, Kirda Ogle Yemegi, 1862-1863

Soylemsel Baglamlar

Benzetmeler: Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine bakildigi zaman
Edouard Manet,” Kirda Ogle Yemegi” tablosu i¢in 01,02 kadin figiirlerin
hayat kadinina, O3 ise erkek figiirleri diplomatik karakterlere benzettigi ve
ekmegin kutsal bir obje oldugu séylemlerinde bulunmuslardr.

Ironi: Ogrencilerin tablo igin sdylemlerine bakildig1 zaman Edouard
Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosu igin “Ironi” olarak gordiikleri durumlar
icin: O1, 02, O3 figiirlerin ¢iplak olmasini ironik bulmuslardir.

Kiiciimseme: Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine bakildigi zaman
Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Kiigiimseme” olarak
gordiikleri durumlar i¢in: Ol, Manet’in kiigiik bir ¢ocuk gibi yasadig
burjuva sinifinin koydugu kurallar1 kiigiimsedigini ifade etmistir. O2 ve O3
kadinlarin ¢iplak olmalarinin onlar1 tedirgin hissettirdigini kii¢timsenme
6gesi olarak gérmektedir.

Abartma: Ogrencilerin tablo i¢in sdylemlerine bakildigi zaman Edouard
Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Abartma” olarak gordiikleri
durumlar icin: O1, O2 ve O3 kadinlarin tamamen ¢iplak ¢izilmesini abartili
bulmuslardir.

Elestiri: Ogrencilerin tablo i¢in sdylemlerine bakildig1 zaman Edouard
Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “elestiri” olarak gordiikleri durumlar
icin: O1 ve O2 sanat¢inin tabloyu ahlaka aykiri ¢izdigini diisiinmiis ve bu
durumu elestirmistir, O3, ekmek gibi kutsal bir semboliin ¢iplak rahatsiz
edici bir gekilde izleyiciye bakan kadinin yan yana olmasini elestirmistir.
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Kisiler: Ogrencilerin tablo igin séylemlerine bakildig1 zaman Edouard
Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “kisiler” i¢in: 03, 2 erkek 2 kadin
olmak iizere 4 figiir bulundugunu gérdiigiinii sdyler. O1 ve O2 kisiler ile ilgili
herhangi bir yorum yapmamustir.

Karakterler (Karakter Ozellikleri): Ogrencilerin tablo i¢in sdylemlerine
bakildigi zaman Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Karakterler” ile ilgilii O2 “Bana gore resimdeki erkekler o ddénemin
soylularindan makam mevki sahibi insanlar yanlarindaki kadinlar ise hayat
kadin1” ifadelerle karakterlerin 6zelliklerinden bahsederken O3, En arkadaki
kadinin derede yikanmasi huzursuzluktan arinmasi olarak algilamis ve
¢iplak kadinin adamlardan bagimsiz seyirciye bakmasini konusulan konudan
stkilmig olmasina baglayarak karakterlerden bahsetmistir.O1 tablodaki
karakterlerin 6zellikleri hakkinda séylemlerini belirmemistir.

Kigisellestirmeler (Kisi ve Karakter Aras1 liski): Ogrencilerin tablo
icin soylemlerine bakildigi zaman Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi”
tablosundaki “Kisilestirmeler” ileilgili O3 ekmegin kutsal bir sembol oldugunu
soylerken O1 ve O2 herhangi bir kisilestirme ifadesi kullanmamustir.

Karakterlerin Kigisel Islevleri: Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine
bakildigi zaman Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Karakterlerin Kigisel Islevlerine” yonelik gordiikleriileilgili O1 tablodaki tiim
karakterleri donemde Paris sokaklarinda dolasildig1 zaman karsilagilabilecek
gercek kisiler olarak tanimlamistir. O2 ¢iplak kadin biraz tedirgin gibi
goziikse de tablodaki herkesin keyfi gayet yerinde goziikiiyor seklinde kisiler
ile ilgili soylemlerini ifade etmistir. O3 ise erkek karakterlerin kiyafetlerinden
6grenci olduklarini, iki kadinin da fahise oldugunu sdylemistir.

Karakterlerin Mekan ve Uzam ile iliskili Konumlari: Ogrencilerin
tablo i¢in sdylemlerine bakildigi zaman Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi”
tablosunda “Karakterlerin Mekan ve Uzam ile iliskili Konumlari” olarak
gordiikleri durumlar icin: O2 “bu zamana kadar resim dért duvar arasinda
yapilirken bu resimle sanat sokaga ¢cikmistir.” seklinde ifade ederken O3 ise
ormanda piknik yapan insanlar oldugunu belirtmistir. O1 mekan ve uzam ile
iliskili konumlar hakkinda fikrini belirtmemistir.

Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilari: Ogrencilerin tablo igin
sdylemlerine bakildigi zaman Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi”
tablosunda “Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilar” hakkinda gordiikleri i¢in
O1 burjuva sinifindan erkekler ve ¢iplak ¢izilen hayat kadinlarinin ahlaksiz
durumu, O2 pazar eglencesi icin toplanan soylular ve hayat kadinlaridir
seklinde ifade etmislerdir. O3 benzer ifadelere yer verirken karakterlerin
arkadas oldugunu da belirtmistir.
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Mekanlar: Ogrencilerin Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Mekan” hakkindaki ifadelerine bakildiginda O1, O2 ve O3 orman, piknik,
doga gibi soylemlerde bulunduklar: goriilmiistiir.

Uzamsal Baglamlar: Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine bakildig:
zaman Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Uzamsal
Baglamlar” olarak gordiikleri durumlar icin O1 burjuva sinifinin bazi
kurallar1 bulundugundan, O2 ¢iplakligin ahlaksizhigindan O3 ise ekmegin
kutsalligindan s6z etmektedir.

Ogrenciler Edouard Manet’in eserine iligkin sdylemsel baglamlar
basligindakiyorumlarindanyola ¢ikarak benzetme, ironi, abarti, kiiciimseme,
elestiri gibi alt baghiklarda burjuva sinifindan iyi giyinimli erkeklerini
yiiceltirken ve resmedilen ¢iplak kadinlara kiigiimseyerek baktiklarini ifade
etmislerdir. Manet’in tablosunu sanatsal agidan oldukg¢a iyi bulan 6grenciler
genel olarak mekana iliskin gordiikleri ile ilgili soylemlerde bulunmuslardir
ve soylemlerin birbiri ile benzer oldugu gorilmiistiir.

Gorsel Baglamlar:

Renk Ogesinin Tasarim Ogesi ile Iligkisi: Ogrencilerin tablo ile ilgili
soylemlerinde Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunun “Renk
Ogesinin Tasarim Ogesi ile Iliskisi” hakkinda O3 resimde pastoral renklerin
uyumlugundan sakinliginden bahsederken Ol ve O2 bu konuda fikrini
belirtmemistir.

Renk Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanimi:Ogrencilerin
tablo ile ilgili séylemlerinde Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunun
“Renk Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanimi” hakkinda
gordiikleri icin O1 ve O2 tasarimin biitiinliigiinden, O3 ise eserin 1862-1863
yillarinda Izlenimcilik, Modern Sanat, Realizm akimlarini barindirmakta
oldugunu soylemektedir.

Renk Ogesinin Mesaj Baglaminda KullanimrOgrencilerin tablo ile
ilgili soylemlerinde Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunun “Renk
Ogesinin Mesaj Baglaminda Kullanimi” hakkinda O1 én plandaki parlak
renkte ¢izilmis ¢iplak figiiriin bakislary, izleyicide gergek bir kadin tarafindan
ortama davet ediliyor hissi verdigini sdylerken, O2 ve O3 renk 6gesinin mesaj
baglaminda kullanimu ile ilgili fikrini belirtmemistir.

Géorsel Ogeler: illiistrasyon, Fotograf Vb.:Ogrencilerin Edouard Manet,
“Kirda Ogle Yemegi” tablosu ile ilgili “Gorsel Ogeler” olarak gordiikleri
soylemlere gore: O2 6n planda izleyiciye bakan ¢iplak kadin figiiriin
sikicihgindan, O3 ise ahlaksizigin ortasinda bulunan kutsal gordiigii
ekmekten bahsettigi goriilmiistiir. O1 herhangi bir yorumda bulunmamustir.
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Kompozisyon, Arka Plan:Ogrencilerin Edouard Manet, “Kirda Ogle
Yemegi” tablosu ile ilgili soylemlerinde, “Kompozisyon ve Arka Plan” olarak
gordiikleri durumlar i¢in: O1 konu ve perspektif olarak yasadigi donemin
sanatsal ve toplumsal kurallarina kars1 gelmistir seklinde ifade ederken 02,
Bu zamana kadar resim dort duvar arasinda yapilirken bu resimle sanat
sokaga ¢ikmistir. 1863 yili Avrupasinda monet’in tabloya doktiigii ortam
aslinda onlarin pazar eglencesidir seklinde ifade etmistir. O3 Bir sanat¢1
goziiyle resme baktigimda bende sakinlik dogayla biitiinlesmis insanlar
gorityorum. En arkadaki kadinin derede yikanmasi huzursuzluktan arinmasi
olarak algiladim. Ciplak kadinin adamlardan bagimsiz seyirciye bakmasi
konusulan konudan sikilmis olmasina bagladim seklinde kompozisyon
hakkinda fikirlerini s6ylemistir.

v 3

Tipografi:Ogrencilerin Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosu ile
ilgili sylemlerinde, “Tipografi” olarak gordiikleri durumlar icin O1, O2 ve
03 tipografi bulunmadigini dile getirmektedir.

Semboller:Ogrenciler Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Sembol” ile ilgili O3 sadece ekmegin kutsal bir obje olarak tabloda yer
aldigindan bahsederken O1 ve O2 sembol olarak ifade eden bir sdylemde
bulunmamaislardir.

Metaforlar:Ogrencilerin tablo ile ilgili sdylemlerinde Edouard Manet,
“Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Metafor” olarak gordiikleri durumlar
icin: O1 tabloya karst gelisin sebebini 1800’lerde nii ve ¢iplak ayni anlami
tasimamasindan kaynaklandigindan Nii resimlerin gercekte var olamayan
kisiler oldugu miiddetce sorun teskil etmedigini, O2 resimde olanlari
ahlaksizlik olarak nitelendirdikleri i¢in ¢izilen resmi ay1p karsilayip disladilar.
Bana gore resimdeki erkekler o donemin soylularindan makam mevki sahibi
insanlar yanlarindaki kadinlar ise hayat kadini oldugu icin ¢iplak, O3 ise
en arkadaki kadinin derede yikanmasi huzursuzluktan arinmasi olarak
algiladim. Ciplak kadinin adamlardan bagimsiz seyirciye bakmasi konusulan
konudan sikilmis olmasina bagladim. Peki Manet boyle bir ortamda boyle
bir resmi neden yapmis olabilir sorusunu kendime yonelttigim de sunu
soyleyebilirim; Manet aslinda herkesin i¢inde olan sapkinlig1 disa vurmus her
ne kadar giyinik takim elbiseli olsaniz da iginizde sapkinliklarin oldugunu
resmetmek istemis olabilir metaforunda bulunmustur.

Cagirisgimlar:Ogrencilerin tablo ile ilgili séylemlerinde, Edouard Manet,
“Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Cagirigim” olarak gordiikleri durumlar
icin: Olnii kadinlarin hayat kadini takim elbiseli erkeklerin burjuva sinifindan
olduklar1 ¢agriggminda bulunurken O2 ki erkek figiiriin kiyafetlerinden
ogrenci olduklarini, bu iki 6grencinin fahise olduklar: diisiiniilen iki kadinla
arkadagca bir ortamda bulunmalarini hos kargilanmayacagindan O3 ise ne
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kadar takim elbise giyinik olsaniz da i¢inizde sapkinliklari cagristirdigindan
bahsetmistir.

Gorsel Ogeler Arasi Iligki:Ogrencilerin tablo ile ilgili sdylemlerinde,
Edouard Manet, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Gorsel Ogeler Arast Iligki”
ile ilgili: O1, O2 ve O3 ¢iplak figiirlerin hayat kadini olarak burjuva sinifi
erkekler ile piknik yapmasindan bahsetmisglerdir.

Tipografik Ogeler Aras: iligski:Ogrencilerin Edouard Manet, “Kirda
Ogle Yemegi” tablosunda tipografik 6geler ile ilgili yorum bulunmamaktadir.

Ogrenciler Edouard Manet’in eserineiliskin gérsel baglamlar baghigindaki
renk, gorsel ogeler, kompozisyondan ¢ok resmin konusu ile ilgilendikleri
goriilmistiir. Ogrenciler metafor ve ¢agrisimlarda bulunduklar1 konularin
benzerlik gosterdigini tipografik 6gelerin bulunmadigini sdylemlerinde ifade
etmislerdir.

Picasso, Kirda Ogle Yemegi, 1962

Soylemsel Baglamlar

Benzetmeler:Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine bakildigi zaman
Picasso, “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Benzetme” olarak gordiikleri
durumlar igin: O1 figiir veya nesnelerin bu tabloda ruhlar oldugunu
soylemektedir. O2 erkeklerden birinin elinde resmedilen pipo veya fliit tarzi
simgeleri keyif simgelerine benzetmektedir. O3 ise tabloyu piknikten ziyade
bir miizik s6lenine benzettigini ifade etmistir.

Ironi:Ogrencilerin tablo igin séylemlerine bakildigi zaman Picasso’nun
“Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Ironi” olarak goérdiikleri durumlar O1,
Picasso’nun eger calinacak bir sey varsa galarim sozii, 02, ¢iplak figiirlerden
rahatsiz oldugu icin onlar1 parcalara ayirarak bicimlerini bozmasi, O3 ise
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elini ¢enesinin altina koymus ¢iplak kadinin huzur i¢inde dinlenmesini
ironik bulmuslardir.

Kiigiimseme: Ogrencilerin tablo icin soylemlerine bakildigi zaman
Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Kiigiimseme” olarak gordiikleri
ile ilgili O1, Picasso'nun Manet’in tablosunu alip 100’lerce eskiz ve tablosunu
yapmast ¢aldig1 eseri kendine ait oldugunu ispatlama ¢abasi olarak ifade
ederken bu durumda kendini kanitlama ¢abasini kendini kii¢iimsemesi olarak
gormektedir. O2 ve O3 Picasso’nun kadinlarin ¢iplak cizilmesini kiiciimsedigi
icin ¢iplaklig1 parcalara ayirarak anlagilmaz ¢izdigini disiindiiklerini ifade
etmislerdir.

Abartma:Ogrencilerin Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Abartma” olarak gordiikleri ile ilgili: O1, tabloda kullandigi renkler ile
zamaniniahlakidegerlerinekarsi gelen ressamin tablosunuabarttigini tabloyu
pargalayip yakmayi istemis gibi durmaktadir gseklinde ifade etmektedir. O2
Picassonun resmin bir biiyiisii olduguna inandig1 icin ayni resmi gizerek
ses getireceginden bahsedip sanat¢inin fazla eskiz ve tablo ¢izmesini abartili
bulmugtur. O3 ise Picasso'nun, bu eserinde kiibizm akimiyla ¢izdigi resimde
goze ilk carpan figlirin abartili olarak ¢izilen en kadin figiir oldugunu
soylemektedir.

Elestiri:Ogrencilerin tablo i¢in sdylemlerine bakildig1 zaman Picasso’nun
“Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “elestiri” olarak gordiikleri durumlar
icin: O1, O2 ve O3 Manet’in tabloyu tiim realistligi ile ¢izmesini elestiren
Picasso’nun kiibizm akimu ile tabloyu yeniden resmettiginden bahsetmislerdir.

Kisiler:Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine bakildi§i zaman Picasso'nun
“KirdaOgle Yemegi” tablosunda “kisiler” i¢in: O2 ve O3, 4 figiiriin bulundugundan
bahsederken, O1 Kkisiler ile ilgili herhangi bir yorum yapmamugtir.

Karakterler (Karakter Ozellikleri):Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine
bakildig1 zaman Picasso’nun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Karakterler”
ile ilgili: O1 figiirleri parcalayarak ¢izdiginden onlarin kétii ruhlarini
parcaladigini ifade etmistir. O2 karakterlerin keyifli oldugunu ifade ederken,
O3 ise En 6ndeki figiirlerin yiiziinde seving var ama diger iki figiirde
belirsizlik var yiizleri tam olarak goriinmiiyor. Sag taraftaki ki figiir org gibi
bir enstriimani ¢aldigini goriiyorum, diger adam fliit gibi bir enstriiman
agzinda caliyor, elini ¢enesinin altina koymus ¢iplak kadin huzur i¢inde
dinledigi izlemini veriyor seklinde karakterlerin 6zelliklerini ifade etmistir.

Kigisellestirmeler (Kisi ve Karakter Arasi Iliski):Ogrencilerin tablo i¢in
sdylemlerine bakildig1 zaman Picasso’nun “Kirda Ogle Yemegi” tablosundaki
“Kisilestirmeler” ile ilgili O1, O2 ve O3 herhangi bir kisilestirme ifadesi
kullanmamistir.
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Karakterlerin Kisisel Islevleri:Ogrencilerin tablo icin séylemlerine ba-
kildig1 zaman Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Karakterlerin
Kisisel Islevlerine” yonelik gordiikleri ile ilgili O1 tablodaki karakterlerin tak-
lit edilen resme bir tepki olarak parcalanmis ¢izildiginden bahsederken, O2
Picasso’nun insanlar1 gayet keyifli cizdiginden ve erkeklerden birinin elinde
pipo veya fliit tarzi keyif simgelerinin oldugundan bahsetmistir. O3 ise kisiler
ile ilgili soylemlerini ifade etmistir. O3 ise resimde goze ilk carpan kadin fi-

giiriin izleyiciye bakisindan ortamdaki eglenceden sikildigini séylemektedir.

Karakterlerin Mekan ve Uzam ile iligkili Konumlari: Ogrencilerin
tablo icin sdylemlerine bakildig1 zaman Picasso'nun “Kirda Ogle Yemegi”
tablosunda “Karakterlerin Mekan ve Uzam ile iliskili Konumlari” olarak
gordiikleri durumlar igin: O2 keyifli bir mekanda karakterlerinde sarki
soyleyip eglendigini gozlemledigini ifade etmistir. O3 mekan hakkinda
bir piknikten ziyade bir miizik soleni gibi goriindiigiinii karakterlerin
eglendigini soylerken, O1 mekan ve uzam ile iliskili konumlar hakkinda
fikrini belirtmemistir.

Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilari:Ogrencilerin tablo icin
sdylemlerine bakildigi zaman Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilari” hakkinda gordiikleri icin O1,
02, O3 tablo hakkinda benzer ifadelere yer verirken karakterlerin eglenen
arkadaslar oldugu izlenimi verildigini gozlemledikleri sdylenebilir.

Mekanlar:Ogrencilerin Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Mekan” hakkindaki ifadelerine bakildiginda O1, O2 ve O3 orman, piknik,
doga gibi benzer séylemlerde bulunduklar: goriilmiistiir.

Uzamsal Baglamlar:Ogrencilerin tablo icin sdylemlerine bakildig:
zaman Picasso'nun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Uzamsal Baglamlar”
olarak gordiikleri durumlar i¢in O1, O2 ve O3 sanatginin giplakligin
ahlaksizligindan kurtulmak isterken figiirleri parcalamasindan s6z
etmektedir.

Ogrencilerin Picasso’nun eserine iligkin sdylemsel baglamlar bagligindaki
yorumlardan yola ¢ikarak benzetme, ironi, abarti, kiigiimseme, elestiri gibi
tim alt bagliklarda Manet’in tablosunu yeniden yorumlayan Picassonun
tabloyu kendi iislubunu kullanarak kiibist bir anlayis ile ele aldigini ve
bu resim i¢in 100’lerce eskiz ¢izerek resimde bulunan figiir ve nesnelerin
formlar1 bozup resme yeni bir anlayis kazandirdigini ifade etmislerdir.
Uzamsal baglamlar ile ilgili yorumlarini genellikle ahlaksizligin yok
edilmeye ¢alisilmasi olarak yorumlarken, karakterlerin gorsel o6zelliklerini
resmin orjinaliyle kiyaslamiglardir. Buna gore 6grenciler Picassonun resmi
parcalayip, formlari bozmaktaki amacininin figiirlerin #stiine ytiklenen
misyonlarindan uzaklagmasini saglamak oldugunu dile getirmislerdir.

£ 201



202 * Mine BASYURT, Selma TASKESEN

Gorsel Baglamlar:

Renk Ogesinin Tasarim Ogesi ile Iliskisi:Ogrencilerin tablo ile ilgili
soylemlerinde Picasso'nun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunun “Renk Ogesinin
Tasarim Ogesi ile Iligkisi” hakkinda Ol yaptig1 eskizlerde bircok farkl:
renk ve bigim kullanan Picassonun sinirlendigi zaman soguk tonlarin,
sevindigi zaman sicak tonlar1 kullandigini diisiindiigiinden bahsederken, O3
yiyecekleri ¢izerken turuncu rengi kullandigindan bahsetmistir. O2 ise renk

6gesi hakkinda sdylemde bulunmamuistir.

Renk Ogesinin Tasarim ilkeleri Baglaminda Kullanim1: Ogrencilerin
tablo ile ilgili sdylemlerinde Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunun
“Renk Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanim1” hakkinda gordiikleri
icin Ol tasarimda soguk renklerin kullaniminin Picasso’nun duygulariyla
iliskili oldugunu ifade ederken O3 de turuncu renk ile yiyeceklerin sicaklig
ile tasarimda soguk sicak renkleri dengeli kullandigini ifade etmistir. O2,
renk Ogesinin tasarim ilkeleri baglaminda kullanimu ile ilgili bir séylemde
bulunmamaigtir.

Renk Ogesinin Mesaj Baglaminda Kullanimi:Ogrencilerin tablo ile
ilgili séylemlerinde Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunun “Renk
Ogesinin Mesaj Baglaminda Kullanimi” hakkinda Ol soguk renklerin
kullanimini Picassonun olumsuz duygularindan kaynaklandigini ifade
ederken O3 yiyeceklerin turuncu renkte olmasini sicaklikla bagdastirdigin
ifade etmistir. O2 renk 6gesinin mesaj baglaminda kullanimu ile ilgili fikrini
belirtmemistir.

Gorsel Ogeler: Illiistrasyon, Fotograf Vb.:Ogrencilerin Picassonun
“Kirda Ogle Yemegi” tablosu ile ilgili “Gorsel Ogeler” olarak gordiikleri
sdylemlere gore: O2 ve O3 tabloda goriilen ¢alg: aletinin eglenceyi, keyifli
ortami yansittig1 ifadelerinde yer alirken, Ol herhangi bir yorumda
bulunmamaigtir.

Kompozisyon, Arka Plan:Ogrencilerin Picasso'nun “Kirda Ogle
Yemegi” tablosu ile ilgili soylemlerinde, “Kompozisyon ve Arka Plan” olarak
gordiikleri durumlar icin: O1 bu tabloda kullandig: renkler ile zamaninin
ahlaki degerlerine kars: gelen ressamin tablosunu pargalayip yakmay1 istemis
gibi durmaktadir ifadesini kullanirken, 02 ise Picasso istese Manet’in
resminin aynisini ¢izebilirdi ama modernizme gore kendi sanatiyla karistirip
resmi parcalara ayirdi seklinde kompozisyondan bahsetmistir. O3 Picasso,
bu eserinde kiibizm akimiyla ¢izmis, resimde goze ilk ¢arpan figiir en 6ndeki
¢iplak kadin ¢arpiyor, onun arkasinda fliit ¢alan bir figiir karsisindaki
ytizi belli belirsiz bir figlirtin ¢izilmis. En arkadaki Kadin yerden bir sey
topluyormusgasina resmedilmis seklinde kompozisyon hakkinda fikirlerini
sOylemistir.
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Tipografi:Ogrencilerin Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosu ile
ilgili séylemlerinde, “Tipografi” olarak gordiikleri durumlar igin O1, O2 ve
O3 tipografi hakkinda sdylemlere yer vermemektedir.

v e

Semboller:Ogrenciler Picassonun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda
“Sembol” ile ilgili O2 sadece pipo veya fliit tarzi objelerin keyif simgesi olarak
kullanildigina dair sdylemine yer verirken O1 ve O3 sembol olarak ifade
edilen bir soylemde bulunmamislardir.

Metaforlar:Ogrencilerin tablo ile ilgili séylemlerinde Picasso'nun “Kirda
Ogle Yemegi” tablosunda “Metafor” olarak gordiikleri durumlar icin: O1
calinacak bir sey varsa galarim derken bile caldig: eserleri kendine gore
uyarladigindan bahsetmistir. O2, Picasso'nun resmin bir biiyiisii olduguna
inaniyordu ve ayni resimle kendinin de ses getirecegine inandig1 metaforunu
ortaya atmaktadir. O3 ise tablo ile ilgili bir metafora sdylemlerinde yer
vermemistir.

Cagrigimlar:Ogrencilerin tablo ile ilgili sdylemlerinde, Picassonun
“Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Cagrisim” olarak gordiikleri durumlar igin:
O1 Picasso’nun fazlaca eskiz ¢izmesini kiskang kisiligi ile bagdastirmistir.
02, pipo veya fliit tarzi objelerin keyif verici objeleri ortamdaki eglenceyi
cagristirdigini ifade etmektedir. O3, Yiyecekleri turuncu ¢izmesi ile ilgili
Picassonun yemegin sicakligini ¢agristirmak istemesinden bahsetmistir.

Gorsel Ogeler Aras1 ligki:Ogrencilerin tablo ile ilgili sdylemlerinde,
Picasso’nun “Kirda Ogle Yemegi” tablosunda “Gérsel Ogeler Arasi iliski”
ile ilgili: O1, O2 ve O3 tiim objelerin ortamdaki atmosferin eglenceli ortami
yansittig1 hakkinda iligski kurmuslardir.

Tipografik Ogeler Aras: Iligski:Ogrencilerin Picasso’'nun “Kirda Ogle
Yemegi” tablosunda tipografik 6geler ile ilgili yorum bulunmamaktadir.

Ogrenciler Picassonun eserine iligkin gorsel baglamlar baghgindaki
renk ile ilgili yorumlarini genellikle Picassonun genel tarziyla biitiinlestirmis
ve Picassonun mavi dénemine denk gelen duygu degisiklikler ile soguk
renkleri kullanildigindan bahsetmiglerdir. Ogrenciler, resmin orjinali ile
bagdastirarak ¢iplakligin kapatilmaya ¢alisildig1 pargalamalarin bulundugu
metafor ve ¢agrigimlar: ele almislardir. Tipografik 6gelerin bulunmadigini
soylemlerinde ifade etmislerdir.
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Pop sanati1 sanatgis1 Alain Jacquet ise 1964 yilinda tabloya benzer bir
kompozisyonu fotografladi.

Soylemsel Baglamlar

Benzetmeler: Ogrencilerin fotograf icin sdylemlerine bakildigi zaman
Pop sanati sanatcist Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer
fotografinda “Benzetme” olarak gordiikleri durumlar icin: O1 modelin
bakisini dzgiiven ve mesrulagtirma ile O3 ise kadinin yanindaki kirmizi
kutuyu gizemli bir kutuya benzetmistir. O2 fotograf ile ilgili sdylemlerinde
benzetmeye yer vermemektedir.

Ironi: Ogrencilerin fotografi¢in séylemlerine bakildig1 zaman Pop sanati
sanatcisi Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda
“Ironi” olarak gordiikleri durumlar ile ilgili O1, Manet’in tablosunda korku ve
insan igindeki ahlaksizligin goézler oniine serdigi haz bulunurken Jacquet’in
fotografinda 6zgiivenin hakim oldugunu séylemektedir. O2, insanlarin o
donemde pazar eglencelerini ahlaksizlik olarak gérmemeleri ve gayet normal
bir durum olarak karsiliyor olmalarini ironik bulmugtur. O3 ise kadinlarin
havuz basina uygun giyindikleri sdylenebilir ama bdéylesi bir piknikte
adamlarin takim elbiseli olmalarini ironik olarak yorumlamaktadir.

Kiiciimseme: Ogrencilerin fotograf icin sdylemlerine bakildig1 zaman
Pop sanat1 sanatcisi Alain Jacquet'in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer
fotografinda “Kii¢iimseme” olarak gordiikleri ile ilgili O2, kisilerin kendini
secilmis gérmelerini kiictimseyerek sansli hissetmelerini anlamsiz buldugunu
ifade ederken O3 en arkadaki kadin figiiriin digsarida kalmasini gruptan ayr1
tutulmasi kadinin soyutlanmas ile iligkilendirip az da olsa bu durumun
kadin i¢in kiigciimseyici oldugunu ifade etmistir. O1 kiigiimseme ile ilgili bir
soylemde bulunmamugtir.
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Abartma: Ogrencilerin fotograf icin sodylemlerine bakildigi zaman
Pop sanat1 sanat¢isi Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer
fotografinda “Abartma” olarak gordiikleriileilgili: O1, toplumsal degerlerimizin
degisip aykiri seylerin zamanla normal karsilanmasini abartili bulmustur.
02, fotografa baktigimda fotograftaki herkesin bu {inlii tabloya model olarak
secilmelerinden keyif almis gibi goériinmelerini abartili bulmustur. O3,
sanat¢inin tiim tezatliklar: bir araya getirmek istemis olmasini abartili bulmus
olabilir

Elestiri: Ogrencilerin fotograf icin sdylemlerine bakildigi zaman Pop
sanat1 sanatgist Alain Jacquetin “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer
fotografinda “elestiri” olarak gordiikleri durumlar igin: O1, Manet'in tablosuna
korku ve insan igindeki ahlaksizligin gézler oniine serilen haz bulunurken
Jacquet’in fotografinda 6zgiiven hakimdir fotografin tablodan farkli olmasini
elestirmigtir. 02, Fotograf sanatcisi resmin dogal ortamini olusturmak yerine
yapay havuzlu bir ortam se¢mis. O3, fotograf sanatgist resmin dogal ortamini

olusturmak yerine yapay havuzlu bir ortam se¢mis olmasini elestirmistir.

Kisiler: Ogrencilerin fotografigin sdylemlerine bakildig1 zaman Pop sanati
sanatcist Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda
“kisiler” i¢in: O1 ve O2 4 figiiriin bulundugundan bahsederken, O3 fotografta
liks hayatlar1 oldugu izlemini verilmis bir grup insanin varligindan
bahsetmistir.

Karakterler (Karakter Ozellikleri): Ogrencilerin fotograficin sdylemlerine
bakildig1 zaman Pop sanati sanatgist Alain Jacquet'in “Kirda Ogle Yemegi”
tablosuna benzer fotografinda “Karakterler” ile ilgili: O2, Manet belki kadini
atolye ortaminda eklemisti resmine ama burda herkes orada ayni ortamda
ayn1 amagta ve konumda bu yiizden kadinin ahlaksiz bir kisiligi oldugunu
diigiiniirken, O3 ondeki figiirler hallerinden gayet memnun gériiniiyorlar ama
arkadaki figiir o ortama ait hissetmiyor gibi seklinde karakterlerin 6zelliklerini
ifade etmistir. O1, karakterlerin 6zelliklerinden bahsetmemistir.

Kigisellestirmeler (Kisi ve Karakter Arasi liski): Ogrencilerin fotograf
i¢in sdylemlerine bakildi1g1 zaman Pop sanati sanatgisi Alain Jacquet’in “Kirda
Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Kisilestirmeler” ile ilgili O1, O2
ve O3 herhangi bir kisilestirme ifadesi kullanmamgtr.

Karakterlerin Kisisel Islevleri: Ogrencilerin fotograf icin séylemlerine
bakildig1 zaman Pop sanati sanatgist Alain Jacquet'in “Kirda Ogle Yemegi”
tablosuna benzer fotografinda “Karakterlerin Kisisel Islevlerine” ydnelik
gordiikleri ile ilgili O3, ondeki kadin figiiriin halinden memnun olmasi onun
mutlu oldugunu ifade ederken arkadaki kadinin ortama ait hissetmemesini
ifade etmistir. O1 ve O2 karakterlerin kisisel islevlerinden bahsetmemislerdir.
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Karakterlerin Mekan ve Uzam ile fliskili Konumlari:Ogrencilerin
fotografi¢in sdylemlerine bakildig1 zaman Pop sanati sanatcisi Alain Jacquet’'in
“Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Karakterlerin Mekan
ve Uzam ile Iliskili Konumlar1” olarak gordiikleri durumlar igin: O2, bana
gore havuz basinda keyif yapan belkide ahlaksiz olarak nitelendirebilecek
insanlar var, fotografci bu durumu fotograflayarak ¢iplak bir kadinla piknik
yapilmasini megrulagtirmak, yayginlastirmak istedigini ifade etmistir. O3,
fotografa baktigimda havuz basinda piknik yapan liiks bir hayatlar: oldugunu
diisiindiigiim bir grup insan var. Ol mekan ve uzam ile iligkili konumlar
hakkinda sdylemde bulunmamustir.

Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilari:Ogrencilerin fotograf icin
sdylemlerine bakildig1 zaman Pop sanat1 sanatcist Alain Jacquet’in “Kirda Ogle
Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilar1”
hakkinda gordiikleri icin  O1, O2 ve O3 benzer soylemlerle karakterlerin
fotograf icin poz veren kisiler olduklarini séylemislerdir.

Mekanlar:Ogrencilerin Pop sanati sanatgist Alain Jacquetin “Kirda
Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Mekan” hakkindaki ifadelerine
bakildiginda O1, O2 ve O3 havuz basinda piknik gibi benzer sdylemlerde
bulunduklar: goriilmiistiir.

Uzamsal Baglamlar:Ogrencilerin fotograf icin sdylemlerine bakildig
zaman Pop sanati sanatgist Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna
benzer fotografinda “Uzamsal Baglamlar” olarak gordiikleri durumlar i¢in
01, Gegmisin toplumsal deger yargilarina karsi olan Manet’in tablosunun
git gide mesrulastigindan bahsederken, O2 Modernizmine beraber resimde
¢iplak figiirler dénemin iginde kabul goriilmeye ve yayginlagsmaya baslamistir
seklinde bahsetmistir. O3 ise sanat¢inin tezatliklar: bir araya getirmek istemis
olabileceginden ve ¢iplaklik ve resmi kiyafetler belki de tezatliklarin uyumunu
saglamakta oldugundan s6z etmektedir.

Ogrencilerin Alain Jacquet'in fotografina iligkin sdylemsel baglamlar
baghigindaki yorumlarina bakildiginda, yapilan benzetmelerin birbiri ile
ortiistiigi, ironi, abarti, kiigiimseme, elestiri, Kisiler ve karakter 6zelliklerinin
¢iplak cekilen kadin figiirii tizerinden daha ¢ok yorumlandigi goriilmiistiir.
Ogrenciler karakterlerin birbirleri ile baglantilarindan bahsederken giyinik ve
¢iplak insanlarin ayni1 kompozisyonda olmasindan dolay: tezatlik, uyumsuzluk
gibi ifadelerde bulunmuglardir. Ogrenciler genel olarak mekana iliskin
kompozisyonda gordiikleri ile ilgili séylemlerde bulunmuslardir ve soylemlerin
birbiri ile benzer oldugu gérilmiistiir.

Gorsel Baglamlar:

Renk Ogesinin Tasarim Ogesi ile Iligkisi:Ogrencilerin fotograf igin
soylemlerine bakildig1 zaman Pop sanati sanatgist Alain Jacquet’in “Kirda
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Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Renk Ogesinin Tasarim Ogesi
ile Iligkisi” hakkinda O1, O2 ve O3 herhangi bir ifade kullanmamustr.

Renk Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanimi:Ogrencilerin
fotograf icin soylemlerine bakildigi zaman Pop sanati sanatgist Alain
Jacquetin “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Renk
Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanimi” hakkinda gérdiikleri i¢in
01, 02 ve O3 renk dgesinin tasarim ilkeleri baglaminda kullanimu ile ilgili bir
soylemde bulunmamuistir.

Renk Ogesinin Mesaj Baglaminda Kullanimi:Ogrencilerin fotograf
icin sdylemlerine bakildigi zaman Pop sanati sanatgisi Alain Jacquet’in
“Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Renk Ogesinin Mesaj
Baglaminda Kullanimi” hakkinda O3, Kadinin yesil renkli bandanasi
ve adamin kirmizi renkli ceketi ile zitliklar: yan yana getirmek istedigini
diistinityorum ayrica kadinin yanindaki kirmizi kutunun gizem yaratmasi
bir mesaj iceriyor olabilir seklinde yorum yapmistir. O1 ve O2 renk 6gesinin
mesaj baglaminda kullanimu ile ilgili fikrini belirtmemistir.

Gorsel Ogeler: Tlliistrasyon, Fotograf Vb.:Ogrencilerin fotograf igin
soylemlerine bakildig1 zaman Pop sanati sanatgist Alain Jacquet’in “Kirda
Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotografinda “Gérsel Ogeler” hakkinda O1,
02 ve O3 herhangi bir yorumda bulunmamuistir.

Kompozisyon, Arka Plan:Ogrencilerin fotograf icin soylemlerine
bakildig1 zaman Pop sanati sanatgist Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi”
tablosuna benzer fotografinda “Kompozisyon ve Arka Plan” ile ilgili: O1
fotografin kompozisyonu hakkinda sahsi diisiincelerini gelisen teknoloji
ile birlikte sanatin da degisime girmesi ve tablonun kompozisyonunun
fotograflanmasi geklinde anlatmigtir. O2 kompozisyonun kurgulanmasinda
resmin dogal ortamini olusturmak yerine yapay havuzlu bir ortam se¢ilmis
olmasindan bahsederken, O3 fotografa baktigimda havuz baginda piknik
yapan litks hayatlar1 oldugu izlemini verilen bir grup insanin kompozisyonu
olusturdugunu ifade etmistir.

Tipografi:Ogrencilerin fotograf icin sdylemlerine bakildifi zaman
Pop sanat1 sanatcisi Alain Jacquet'in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer
fotografinda “Tipografi” olarak gordiikleri durumlar icin O1, O2 ve O3
tipografi bulunmamasi sebebiyle sdylemlere yer vermemektedir.

Semboller:Ogrencilerin fotograf igin sdylemlerine bakildigi zaman
Pop sanat1 sanatcisi Alain Jacquet'in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer
fotografinda “Sembol” ile ilgili O3 kadin figiiriin yanindaki kirmizi kutunun
gizemli bir sembol olabilecegine isaret ederken O1 ve O2 sembol olarak ifade
edilen bir séylemde bulunmamuglardir.
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Metaforlar:Ogrencilerin fotograf icin sdylemlerine bakildigi zaman Pop
sanat1 sanatcist Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer fotogra-
finda “Metafor” olarak gordiikleri durumlar icin: O1 yapilan sey mesrulagtiril-
maktadir ve bunun verdigi 6zgiiveni model bakis ile yansitmakta oldugundan
bahsederken. O2 fotograf¢ci durumu fotograflayarak ciplak bir kadinla piknik
yapilmasini mesrulastirmak, yayginlastirmak istediginden bahsetmistir. O3 ise
kadinin yesil renkli bandanasi ve adamin kirmizi renkli ceketinin tezatliklarin
bir araya getirilmesi hakkinda metaforunu ortaya atmaktadir.

Cagrigimlar:Ogrencilerin fotograf igin soylemlerine bakildigi zaman
Pop sanati sanatcist Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi” tablosuna benzer
fotografinda “Cagrisim” olarak gordiikleri durumlar icin: O1 ve O2, orjinal
tablonun 100 y1l sonra mesrulastirilmak ve yayginlastirmak istendigini ¢ag-

ristirdig1 diigiinmektedirler.

Gorsel Ogeler Arasi iliski:Ogrencilerin fotograf igin sdylemlerine
bakildig1 zaman Pop sanati sanatgisi Alain Jacquet’in “Kirda Ogle Yemegi”
tablosuna benzer fotografinda “Gérsel Ogeler Arast Iliski” ile ilgili: O1,
02 ve O3 kadin ve erkek figiirlerin birbiri ile olan ahlaksiz iliskisinin
mesrulastirilmak istenmesinin yansitildig1 hakkinda iliski kurmuslardir.

Tipografik Ogeler Aras fligki:Ogrencilerin fotograf igin sdylemlerine
bakildig1 zaman Pop sanat1 sanatgist Alain Jacquet'in “Kirda Ogle Yemegi”
tablosuna benzer fotografinda tipografik 6geler bulunmamaktadir.

Ogrenciler Alain Jacquet’in fotografina iligkin gorsel baglamlar baghig1 ile
ilgili kurgulanmais bir fotograf olmasi sebebiyle kompozisyon ve renk unsurlar:
hakkinda séylemde bulunmadiklarin: ifade etmislerdir. Ogrencilerin sadece
birinin kirmizi renkli kutunun verdigi gizem ile ilgili bir mesaj oldugunu
ifade ettigi gorillmiistiir. Ogrencilerin tipografik dgelere iligkin herhangi bir
soylemde bulunmadigi goriilmektedir.

Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” serisi
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Soylemsel Baglamlar

Benzetmeler:Ogrencilerin heykel ile ilgili sdylemlerine bakildigi zaman
Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelde “Benzetme”
olarak gordiikleri durumlar i¢in: O1, O2 ve O3 heykel ile ilgili soylemlerinde
benzetmeye yer vermemektedir.

Ironi:Ogrencilerin heykel ile ilgili séylemlerine bakildigi zaman
Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelde “Ironi”
olarak gordiikleri durumlar ile ilgili O2, heykelin birebir dlgiiler ile tablonun
ayaga kaldirilmas: seklinde ifadelere yer verirken, Ol ve O3 ahlaksizligin
icinde ylirimek seklinde heykeli ironik olarak yorumlamaktadir.

Kiiciimseme:Ogrencilerin heykel ile ilgili sdylemlerine bakildig:
zaman Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelde
“Kiigimseme” olarak gordiikleri ile ilgili O1, en onde yer alan ¢iplak kadin
tigiirdeki bakislarin korkusu ¢iplak olusundan ve ona bakan gozlerden
rahatsizligindan olabilecegini ifade ederken 02, hala insanimiz ¢iplak olarak
oyle bir ortamda 6zellikle kadin bir figiirii dogal karsilayamaz diyerek kadin
figiirii kiigiimsemektedir. O3 ise tablonun heykele déniistiiriilmesinin bir
anlam ifade etmediginden bahsederek sanat eserini kiigiimsemektedir.

Abartma:Ogrencilerin heykel ile ilgili sdylemlerine bakildigi zaman
Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelde “Abartma”
olarak gordiikleri ile ilgili: O1, heykeltragin icinde yiiriiyebilecegimiz bir
ahlaka aykirilig1 canlandirmis olmasi giiniimiizde bu durumun ne kadar
mesrulastigini gostermektedir diyerek bunu abartildigini ifade etmigtir. 02
ise iki giyinik erkek figiir ile bir kadinin ¢iplak olarak oturup yiyip ictigi bir
ortamda ahlaksizlik mutlaka vardir diyerek ahlaksizligin mesrulastirilmasini
abartili bulmustur. O3, heykel ile ilgili abartili bir séylemde bulunmamuistir.

Elestiri:Ogrencilerin heykel ile ilgili soylemlerine bakildigi zaman
Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelde “elestiri”
olarak gordiikleri durumlar i¢in: O1 bu dénemde boyle bir heykel yapmak
vakti zamaninda sadece tablo olan bu resmin su an icimizde ve icinde
oldugunu gostermektedir seklinde ifade ederken, O2 heykelin suan iilkemiz
gelenek ve ahlak anlayisina gore hala dislanacak bir boyutta oldugunu ifade
etmistir. O3, heykeli sanat eserinin iginde yiiriimekle onlara dokunmak
bana bir sey ifade etmiyor sanat bence insanin kalbine dokunmali seklindeki
soylemiyle elestirmektedir.

Kigiler:Ogrencilerin heykel ile ilgili soylemlerine bakildigi zaman
Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelde “kisiler”
icin: O1, O2 ve O3 4 figiiriin bulundugunu sdylemleri ile ifade etmistir.
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Karakterler (Karakter Ozellikleri): Ogrencilerin heykel ile ilgili
soylemlerine bakildigi zaman Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the
Frame” isimli heykelde “Karakterler” ile ilgili: O1, 6n plandaki kadin figiiriin
korkulu bakislarindan bahsederken O2, erkek karakterler iginde ¢iplak yer
alan kadin karakterlerin ahlaksizlik i¢in orada bulundugunu ifade etmektedir.
03, karakterlerin 6zelliklerinden bahsetmemistir.

Kisisellestirmeler (Kisi ve Karakter Aras1 iliski): Ogrencilerin heykel
ile ilgili séylemlerine bakildig1 zaman Heykeltras Seward Johnson, “Beyond
the Frame” isimli heykelde “Kisilestirmeler” ile ilgili O1, O2 ve O3 herhangi
bir kisilestirme ifadesi kullanmamagtir.

Karakterlerin Kisisel Islevleri: Ogrencilerin heykel ile ilgili sylemlerine
bakildig1 zaman Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli
heykelde “Karakterlerin Kisisel Islevlerine” yonelik gordiikleri ile ilgili O1,
her ¢ag bir cesur kisilige ihtiyag duyar diyerek karakterleri cesur bulurken, O2
iki giyinik erkek figiir ile kadinin ¢iplak olarak oturup yiyip i¢tigi bir ortamda
ahlaksizlik mutlaka vardir diyerek kadin figiirleri ahlaksiz bulmugtur. O3
karakterlerin kisisel islevlerinden bahsetmemistir.

Karakterlerin Mekan ve Uzam ile iliskili Konumlar1: Ogrencilerin
heykel ile ilgili sdylemlerine bakildig1 zaman Heykeltras Seward Johnson,
“Beyond the Frame” isimli heykelde “Karakterlerin Mekan ve Uzam ile
[liskili Konumlar1” olarak gérdiikleri durumlar igin: O1 ve O3 heykellerin
icinde yiirtimeyi ahlaksizligin icinde ytirimek olarak iligkilendirmislerdir.
02 ise heykeltrasin Manet’in resmini birebir ayni boyutlarda ayni dogal
ortamla sanatina aktardigini karakterlerin ahlaksizliginin boyut kazanmasi
ile iligkilendirmistir.

Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilari: Ogrencilerin heykel ile ilgili
soylemlerine bakildig1 zaman Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the
Frame” isimli heykelde “Karakterlerin Birbirleri ile Baglantilarr” hakkinda
gordiikleri icin  Ol, O2 ve O3 karakterlerin orjinal resme bagli kalinarak
orada piknik yapan insanlar olarak bulunduklari ancak kadinlarin ¢iplak
olusunun hayat kadinlari olabilecegine dair séylemler ile ifade etmislerdir.

Mekanlar:Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame”
isimli heykelindeki “Mekan” hakkinda ifadelerine bakildiginda O1, O2 ve O3
New Jersey Eyalet Fuar Alani olan 42 doniimliik arazide yer alan Hamilton
kasabasinda, Grounds for Sculpture adli bir a¢ik hava miizesinde sergileniyor
oldugunu soylemleri ile ifade etmislerdir.

Uzamsal Baglamlar:Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson, “Beyond
the Frame” isimli heykelindeki “Uzamsal Baglamlar” olarak gordiikleri
durumlar i¢in 01,02 ve O3 toplumun tiim deger yargilarin kirilarak
ahlaksizligin mesrulastirilmasindan bahsetmislerdir.
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Ogrencilerin Seward Johnson'in heykeline iliskin sdylemsel baglamlar
basligindaki yorumlarina bakildiginda benzetme alt bashig ile ilgili soylem-
lerin yer almadig goriiliirken, elestiri alt baslig ile ilgili 6grenciler tablonun
gercege yakn figiirler ile boyut kazanip heykellestirilmesi ahlaksizligin mes-
rulagtirilmasi olarak goriilerek elestirilmistir. ironi, abarti, kiigciimseme, ki-
siler ve karakter ozelliklerinin resmin orjinali ile karsilagtirilarak yapildig:
soylemlerde yer almaktadir. Heykelin sergilendigi mekan 6grencilerde merak
uyandirip onlar1 aragtirmaya sevk ettigi i¢in hepsinin séylemlerinde meka-
nin isminin yer aldig1 goriilmistir.

Gorsel Baglamlar:

Renk Ogesinin Tasarim Ogesi ile Iligkisi: Ogrencilerin Heykeltras
Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelindeki “Renk Ogesinin
Tasarim Ogesi ile Iliskisi” hakkinda O1, O2 ve O3 herhangi bir ifade
kullanmamuistur.

Renk Ogesinin Tasarim flkeleri Baglaminda Kullanimi: Ogrencilerin
Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelindeki “Renk
Ogesinin Tasarim Ilkeleri Baglaminda Kullanimi” hakkinda gordiikleri igin
01, 02 ve O3 heykeldeki renk 6gesinin tasarim ilkeleri baglaminda kullanimi
ile ilgili bir sdylemde bulunmamistir.

Renk Ogesinin Mesaj Baglaminda Kullanimi: Ogrencilerin Heykeltras
Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelindeki “Renk Ogesinin
Mesaj Baglaminda Kullanim1” hakkinda O1, O2 ve O3 renk gesinin mesaj
baglaminda kullanimu ile ilgili fikrini belirtmemistir.

Gorsel Ogeler: Illiistrasyon, Fotograf Vb.: Ogrencilerin Heykeltras
Seward Johnson, “Beyond the Frame” isimli heykelindeki “Géorsel Ogeler”
hakkinda O1 en éndeki kadin figiiriin bakiglarindaki korkunun Manet’in
tablosunda oldugu gibi bize yansitildigindan bahsederken, O3 heykelde
yemegin yenildigi sofra bezinde ¢ok karisikligin rahatsizlik verdiginden
bahsetmistir. O2 gorsel 6geler ile ilgili herhangi bir yorumda bulunmamustir.

Kompozisyon, Arka Plan: Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson,
“Beyond the Frame” isimli heykelindeki “Kompozisyon ve Arka Plan” ile ilgili:
O2 Heykeltras Seward Johnson, giiniimiize ¢ok yakin bir zamanda Manet’in
resmini birebir ayni boyutlarda ayni dogal ortamla sanatina aktarmigtir. O3
ise sanat¢1 resmin orjinaliyle birebir ayni sekilde heykel yapmis seklinde ifade
etmistir O1 kompozisyon ve arka plan hakkinda séylemde bulunmamistir.

Tipografi: Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame”
isimli heykelinde “Tipografi” bulunmamaktadir, O1, O2 ve O3 ifadelerinde
soylemlere yer vermemektedir.
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Semboller:Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the Frame”
isimli heykelinde “Sembol” ile ilgili O1, O2 ve O3 sembol olarak ifade edilen
bir séylemde bulunmamaislardir.

Metaforlar:Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the
Frame” isimli heykelinde “Metafor” olarak gordiikleri durumlar igin: O1, bu
galigmanin bende uyandirdig: izlenim baskaldiridir seklinde ifade ederken,
O2 heykel ile ilgili bu donemin Avrupa’sinda bu durum ay1p karsilanmaz fakat
bana gore su an Tiirkiye gelenek ve ahlak anlayisina gore hala dislanacak bir
boyutta oldugu fikrini ifade etmektedir.

Cagrigimlar:Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson, “Beyond the
Frame” isimli heykelinde “Cagrisim” olarak gordiikleri durumlar icin: O1
Heykeltrasbunuyaparken Manetileayniduygulari paylastigini diisiinityorum,
her ¢ag bir cesur kisilige ihtiya¢ duyar seklinde bir ¢agrisim sdylemine yer
verirken O2 ise sanat¢i o ahlaksiz ortami gerek diinyaya ii¢ boyutlu olarak
aktararak bu durumu mesrulagtirmistir seklinde ifade etmistir. O3 herkel ile
ilgili séylemlerinde ¢agrisimlara yer vermemistir.

Gorsel Ogeler Arasi fliski:Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson,
“Beyond the Frame” isimli heykelinde “Gorsel Ogeler Arasi Iligki” ile ilgili:
01, 02 ve O3 giplak kadin figiirlere ahlaksizligi mesrulagtirmak igin yer
verilmesi gibi bir iliski kurmuslardir.

Tipografik Ogeler Arasi iligki:Ogrencilerin Heykeltras Seward Johnson,
“Beyond the Frame” isimli heykelinde tipografik 6geler bulunmamaktadir.

Ogrencilerin Seward Johnsonin heykeline iligskin gorsel baglamlar
bashig ile ilgili séylemlerine bakildiginda, Manet’in orjinal eserine bagl
kalinarak, 3 boyutlu gergek ol¢iiler ile hazirlanan heykeldeki renk unsurlari
ile ilgili soylemlere yer vermedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin heykel
icin ¢agristirdig1 sdylemler ve metaforlar benzerlik gostermektedir. Buna
gore toplumsal normlara uygun goriilmeyen bir ortamin 3 boyutlu olarak
yeniden yorumlanarak mesrulastirilmaya ¢alisildigini diistindiiklerini ifade
etmislerdir.Heykel de tipografik 6geler bulunmamaktadir.

SONUC

Giiniimiizde sanat eserlerinin yorumlanmasinda sanat elestirisine bagli
soylemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu eserlere ilisgkin yorumlarin farkli
fikirlerin analizinden ¢ikan soylemlerden elde edilmesi ise ayrica énem
arz etmektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak mevcut ¢alismada Manet’in kirda
ogle yemegi tablosu ve yeniden yorumlandigi farkli dénemlerde yapilan
calismalara iligkin bir séylem analizi yapmak amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda belirlenen iki alt amag¢ i¢in Kirda Ogle Yemegi tablosunun



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

farkli versiyonlar1 “Soylemsel Baglamlar” ve “Gorsel Baglamlar” olmak tizere
iki alt baslikta incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt amaci olan &grencilerin kirda 6gle yemegi
tablosu ve yeniden yorumlandigi farkli donemlerde yapilan ¢aligmalara
iliskin soylemleri hakkinda elde edilen bulgulara bakildiginda soylemsel
baglamlar bagligindaki alt bagliklar1 6grencilerin original tabloya bagl
kalarak sdylemlerinde yer verdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler kadin figiirlerin
¢iplakligini abartili bulurken bu durumun mesrulastirilmasini elestirmis,
ve kadin figiirlerin karakterleri hakkinda olumsuz ifadeler kullanildig:
gorilmistiir. Ciplak kadin figiirlerinin yaninda bulunan takim elbiseli
erkek figiirlerin burjuva sinifindan olabilecegi hakkinda da séylemlere
yer vermislerdir. Ogrenciler genel olarak mekana iligkin kompozisyonda
gordiikleri ile ilgili soylemlerde bulunmuslardir ve sdylemlerin birbiri ile
benzer oldugu gorilmistiir. Gorsel baglamlar bagligindaki alt basliklarda
ogrenciler tablolarda renk ile iliskili bir ¢ok soylemde bulunurken heykel ve
fotografta bu soylemlere yer vermemiglerdir. Ogrenciler mesaj barindiran
bazi objelerden ve renklerden de séylemlerinde bahsettikleri gortilmistiir.

Aragtirmanin ikinci alt amaci olan 6grencilerin Manet’in kirda 6gle
yemegitablosu ve yeniden yorumlandigi farklidonemlerde yapilan ¢aligmalara
iliskin karsilastirmalari ile ilgili bulgulara bakildiginda 6grenciler séylemsel
baglamlar baslig1 altinda Manet’in tablosunun dénemine gére oldukga cesur
resmedildigi ifade edilmisken tabloyu yeniden yorumlayan Picassonun
kendi iislubunu kullanarak kiibist bir anlayis ile ele aldigini ve bu resim igin
100’lerce eskiz gizerek resimde bulunan figiir ve nesnelerin formlarini bozup
resme yeni bir anlayis kazandirdigini diisiindiikleri goriilmistiir. Ogrenciler
Manet’in tablosundan 100 yil sonra kurgulanarak gekilen Alain Jacquet’in
fotograf1 ile ilgili mesrulastirmanin abartildigini ifade ederken, Seward
Johnson'un heykelinde ¢iplakligin i¢inde ylirimek seklindeki soylemleri ile
megrulastirdigini ifade ettikleri gorillmiistiir. Ogrencilerin gorsel baglamlar
basliginailiskin soylemlerinde eserlerin donemlerine gore yapilan ilk tablonun
modernize edilisi, farkli teknikler kullanilarak izleyiciye yeniden sunulmasi
toplumumuz igin ayni etkiyi yarattig1 ifadelerinde yer almistir. Séylemlere
bakildiginda Manet’in tablosunu, Picassonun tablosunu, Alain Jacquet’in
kurguladig1 fotograf ve Seward Johnson'un heykeli hakkinda sdylemlerini
ifade ederken 6grencilerin yasadig1 toplumun tiim kiltiir gerceklerine bagl
kalarak kadinlarin burjuva sinifindan iyi giyinimli erkeklerin yaninda ¢iplak
olmasini elestirmis olduklar: ve bunu ahlaksizlik olarak algiladiklarini ifade
ettikleri gortlmiistiir.
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Geleneksel anlamda okuryazarlik, okuma ve yazma eylemlerini i¢inde
barindiran sembol ¢6zme ve anlam eslestirmeye dayanir. Giintimiizde
okuryazarlik kavrami anlam olusturma temellidir. Coklu okuryazarlik ise reel
hayatin en 6nemli ihtiyag¢larindan olup farkindalik, islevsellik ve eylemsellik
diizeylerinde bilgi, beceri ve tutum gerektirmektedir. Bireylerin ve toplumlarin
degisime katki saglamalari ve bilgiyi islevsel sekilde kullanmalari hig stiphe yok
ki ¢oklu okuryazarlik becerilerinin gelismesi ile saglanabilecektir. Geleneksel
egitim yaklasiminda okullarin gorevi 6grencinin akademik basarisina
odaklanir iken giiniimiiz ¢cagdas egitim yaklagiminda 6grenciyi fiziksel, ruhsal,
sosyal, akademik bir biitiin olarak saglikli nitelige ulagtirmaktir. Ciinkii fiziksel,
ruhsal ve sosyal becerilerin kazandirildig1 okul ortaminda akademik basar1 da
bunlara paralel olumlu yonde etkilenecektir (Basar & ark., 2015).

Zamana gore farklilik gosteren ihtiyaglarin karsilanmasi noktasinda
6gretim programlarinin yapilandirilmasi bityitk 6neme sahiptir. Clinkii egitim
sistemlerinin bireyleri biitiinctil olarak gelistirdigi ol¢iide basarili oldugu
yadsimnamaz bir gercektir. Zamanin sartlarina gore birey ve toplumlarin
ihtiyaglar1 da degisime ugramaktadir. Bu noktada dinamik bir kavram
olan okuryazarlik becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak okuryazarlik
tirlerinin her birinin farkli bir ders olarak miifredatta yer almasi miimkiin
degildir. Bu noktada sosyal bilgiler dersinin kilit ders niteliginde oldugu
goriilmektedir. Clinkii sosyal bilgiler dersi i¢erisinde bir¢ok disiplini barindirir
ve toplumsal yasamla ilgilidir. Coklu okuryazarliklarin toplumsal diizenin
saglanmasinda da ¢ok biiyiik katkilari vardir. Coklu okuryazarlik seviyesi
yiikseldik¢e toplumsal esitsizlik azalmaktadir. Clinkii diisiik okuryazarlik
seviyesindeki bireyler ve toplumlar ¢agin gerisinde kalma, dislanma, ezilme,
igsizlik, fakirlik, vd. gibi cesitli olumsuz durumlarla karsilasmaktadir.
Goriilmektedir ki; bireyler ve toplumlar arasinda esitligi saglamanin 6nemli
yollarindan biri okuryazarlik becerilerini kazandirmaktir. Tiim bu sebepler
Ogretim programlarinin igeriginde ¢ok daha fazla okuryazarlik ¢esidine yer
verilmesi geregini diisiindiirmektedir.

2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ¢oklu okuryazarliklara
yer verilmistir. Bunlar; ¢evre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik, harita okuryazarhigi, hukuk okuryazarligi, medya okuryazarlig
ve politik okuryazarliktir (MEB, 2018).

Bu boliimde 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer almayan
farkli okuryazarlik tiirlerine alfabetik sira ile yer verilmistir. Bunlar;

1. Bilgi Okuryazarlig
2. Cografya Okuryazarlig 10. Kiiresel Okuryazarlik

3. Coklu Kiiltiir Okuryazarlig 11. Matematik Okuryazarlig
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4. Dogal Afet Okuryazarlig1 12. Saglik Okuryazarlig
5. Duygusal Okuryazarlik 13. Tarim Okuryazarlig:
6. Elestirel Okuryazarlik 14. Tarih Okuryazarlig

7. Fiziksel/Bedensel Okuryazarlik
8. Gorsel Okuryazarlik

9. Kitap Okuryazarlig

BiLGi OKURYAZARLIGI
Tanimi

Bilgiye ulasmanin eskiye nazaran ¢ok daha kolay oldugu giiniimiizde
bilgi iiretimi de hizla devam etmektedir. Oyle ki bilgi iiretmek giinliik hayatin
bir pargasi haline gelmistir. Ancak burada 6nemli olan iiretilen dogru bilgiyi
etkin ve islevsel sekilde edinebilmek ve kullanabilmektir (Basar & vd., 2018)
Bilgi okuryazarligy; ihtiyag duyulan bilgiyi fark etme, igerik toplama, dogru
bilgiyi segme, eski bilgilerini kullanarak yeni bilgiyi yapilandirma ve bilgiyi
sentezleme siireglerinden olugmaktadir. Kisaca bilgi okuryazarligi; ¢6ziim
bulma ve karar verme siirecinde dogru bilgiye ulasmak icin gerekli olan bilgi
ve beceriler biitiintidiir. Bilginin bu kadar ¢ok, bilgiye ulasmanin bir o kadar
kolay oldugu bu zamanda bilgi okuryazarliginin 6nemi iyiden iyiye hassasiyet
kazanmaktadir.

Bilgi okuryazarligi; hangibilgiyeinanacaginavebilgiyle neyapacaginakarar
verdikten sonra bilgiyi elestirel diisiinme siizgecinden gegirerek kullanmaktir
(Sensekerci, 2008). Bilgi okuryazarligy; yasal ve etik yollarla ulagilan bilginin
degerlendirildikten sonra yeni bilgi tiretiminde kullanilma becerisidir (Anagiin
& vd., 2016). Cesitli degerlendirmeler sonucunda yapilandirilan yeni bilgiler
hayat boyu 6grenmenin 6nemini ortaya koymaktadir (Eryilmaz & Ulusoy,
2015). Bilgiye ulagsmak eskiye nazaran ¢ok daha kolaydir ancak ulasilan her
bilginin dogru olmadigi da asikardir. Bilgi yiginlar1 arasinda verilen her
bilgi elbette dogru degildir ve kanita dayanmayan, alt yapist saglam olmadan
edinilmis bilgi her yerde kullanilmamali, mutlaka analiz, sentez, elestiri ve
yorumlama siireglerinden gegirilmelidir.

Sosyal Bilgiler ile Bilgi Okuryazarhiginn iligkisi

Giintimiizde bilgiye ulagsmak kolay gibi goriinse de aslinda giivenilir
ve dogru bilgiye ulagsmak olduk¢a zordur. Ciinkii bilgi kaynaklarinin sayis
glinden giine artmakta ve bilgi patlamasi yaganmaktadir. Bilginin bireylerin
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karar verme stirecindeki etkisi bityiiktiir. Ayrica kiiresel boyutta yasanan hizli
gelismeler bilginin dondstiirtilme hizinin artmasi geregini dogurmustur.
Sozti edilen sebepler bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesini
gerektirmektedir ki bu da 6gretim programlari araciligiyla olmalidir.

Bilgi okuryazarligi, tiim okuryazarliklar1 kapsayan ve bunlarin her
biri igin gerekli olan becerileri biinyesinde bulunduran okuryazarlik
tiriidiir. Ogrenci, sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulagmak icin hangi
bilgiyi aradigini, aradig: bilgiyi dogru, giivenilir, yasal ve etik sekilde nasil
edinebilecegini ve edinilen bilgiyi nasil kullanacagini bilmelidir. Bunun igin
de bilgi okuryazarlig1 becerilerine ihtiya¢ duymaktadir (Turgut & Kaymaket,
2020). Sosyal bilgiler, aragtirmaya, bilgi edinmeye tesvik eden yapist geregi
6grencilerin bilgi okuryazari olmalarini gerektiren bir derstir. Zamanin ihtiyag
duydugu bireylerin gelisiminde bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip olmak
bireyin anlama ve anlamlandirma siirecine biiyiik katki saglamaktadir. Tiim
bu ihtiyaglar, bilgi okuryazarliginin dogrudan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer almasi gerektigini diisiindiirmektedir.

COGRAFYA OKURYAZARLIGI
Tanimi

Teknoloji ve ulasim aglarinin gelismesiyle beraber insanlarin sadece yakin
cevresiyle etkilesim halinde olma durumu mazide kalmistir. Artik insanlar
sadece yakin gevresinden degil, diinyanin diger ucundaki bir yerin dogal ve
beseri unsurlarindan etkilenmektedir. Bu durum cografya kavramina daha
genis yelpazeden bakma gerekliligi dogurmustur.

Bireyler ilk olarak i¢inde yasadig1 cografyanin ozelliklerini bilmek isterler.
Yakin gevre ozelliklerini incelemek uzak bolgeleri merak ve arastirma ihtiyaci
doguracaktir. Cografya okuryazarligs; lokasyon yani mekan bilgisi, bu bilgiyi
yorumlama ve analiz etme becerisi ile cografi bir bakis agis1 gelistirerek elestirel
bakabilme becerisi seklinde {i¢ diizeyde gerceklesir. Ayrica dogal ve beseri
unsurlar arasindaki iligskileri anlama becerisine sahip olmay:1 da gerektirir
(Gengtiirk, 2009). Kisacasi cografya okuryazarligi sanilanin aksine salt haritada
bir yeri gosterebilme olarak degerlendirilmemelidir. Dikmenli (2013) e gore
cografya okuryazarligi kisilerin bolgesel ve evrensel boyuttaki bilgileri ne
sekilde yorumlayacag1 ve olgulara elestirel bakmanin nasil gelistirilebilecegi
konusunda bireylere yardimci olan bir yapilanmadir. Cografya okuryazarlig
ayn: zamanda ilkelerin matematiksel ve jeopolitik konumlarinin avantaj
ve dezavantajlarinin ayrimina vararak edinilen bilgilerden en st diizeyde
faydalanabilme becerilerine sahip olmaktir. Devletlerin kalkinma planlarinin
ve uzun vadeli hedeflerinin olusturulmas: siireglerinde cografya okuryazari
olmak bityiik 6nem arz etmektedir.
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Sosyal Bilgiler ile Cografya Okuryazarhigimin iligkisi

Sosyalbilgileryapisigeregiicindetemelolarakcografyadisiplininibarindirir.
Cografya bireylerin iginde yasadiklari alanin ozelliklerini derinlemesine
inceleyerek ona uyumlanmay: saglayan, hayat1 kolaylastirmalarina yardimci
olan bir disiplin olma ozelligi tasimaktadir. Bireyler bu disiplin vasitas: ile
hem {ilkelerinin hem de farkli iilkelerin sahip olduklar: 6zellikleri, sartlarini,
cografik yapilarini ve cografyaya uyumlanmalarini 6grenip buradan pek ¢ok
tecriibe kazanabilirler (Demirbas & Aydinozii, 2022). Giiliim ve Torun (2009),
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin nitelikli cografya okuryazar1 olabilmeleri
i¢cin kazanmalar1 hedeflenen davranislary; ¢evre ve insan iligkisi, ulusal ve
kiiresel baglantilar, dogal afetler ve ¢evre problemlerine karsi farkindalik,
kalkinma siiregleri, iilkemizin mekansal konumu, diger iilkeler ile iliskiler,
grafik ve haritalardan faydalanma, ¢evreye kars1 sorumluluk, iiretim titketim
kavramlari, turizm ve niifusun 6nemi ve etkili vatandaslik ve vatan bilincinin
kazanilmasi olarak ifade etmislerdir. Bloodworth ve Petersen, (2011)’ e gore
ogrenciler 6nce i¢inde bulunduklar: yakin gevreyi ve kiiltiirii taniyarak daha
sonra diinyay1 iyi taniyip analiz ederek cografya okuryazarligi diizeylerini
artirabilirler. Ogretmenler cografya 6gretmek ve nitelikli cografya okuryazar
olan bireyler yetistirebilmek i¢in gercek veya sanal miize gezileri yapabilir,
bulunulan yerin ulagim aglarini 6grenme amaci da tagtyan okul dis1 etkinlikler
diizenleyebilirler. Ayrica 6grenme seviyelerine uygun sergilere katilarak ve
sergiler diizenleyerek cografya okuryazarligina katkida bulunabilirler. Tiim bu
nedenler, cografya okuryazarliginin dogrudan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer almasi gerekliligini diistindiirmektedir.

COKLU KULTUR OKURYAZARLIGI
Tanimi

Coklu kiiltiir okuryazarlig: bireylerin kendi kiiltiirti disinda diger kiiltiir-
lerin 6zelliklerini de bilerek birlikte yasama ve kiiltiir etkilesimi baglaminda
katki saglama olarak tanimlanabilir. Ates ve Asci (2021)’ya gore glintimiizde
kiiltiirel okuryazarlik becerilerini kazanmak, ¢ok kiiltiirlii toplumlarin varlig
ile zorunlu hale gelmistir. Coklu kiiltiir okuryazarligy; kiiltiirel degerlerin de-
vamini saglama ve kiiltiirel etkilesimi siirdiirme icin gerekli bilgi ve beceriler
biitiintdiir.

Coklu kiiltiir okuryazarlig: farkli inang, dil, gelenek, gorenek, yasam tarzi
gibi unsurlar1 anlamay1 gerektirmektedir. Bireysel ve toplumsal gelisme i¢in
diger kiiltiirlerin goriislerini bilmek 6nemlidir (Tiirkkahraman & Tutar, 2009).
Coklu kiiltiir okuryazarlig: icerisinde hosgori, 6n yargisiz olma, empati, sevgi
ve sayg1 gibi olumlu degerleri barindirir. Bu beceri bireylerin kiiltiirel etkile-
simlere acik olmasini saglar. Ozden (2009)e gore edebi eserleri okuyucularin
her biri farkli yorumlamaktadir. Ciinkdi her birinin farkl: kiiltiirel 6gretileri
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geregi okudugu metni algilayisi ve metne yiikledigi anlam da birbirinden fark-
lidir. Dolayisiyla ¢oklu kiiltiir okuryazarlig: ile bir metinden ¢ikarilabilecek
anlamlar bile ¢ok cesitli olabilmektedir. Bu da hayatin farkli yonlerini gorebil-
meyi ve farkli bakis agilarina sahip olabilmeyi saglamaktadir.

Sosyal Bilgiler ile Coklu Kiiltiir Okuryazarhgmin iligkisi

Sosyal bilgiler, toplumlarin sosyal yapilarini inceleyen, yasamin i¢inden
gelen ve yasama hazirlayan bir derstir. Ogrencilere tarih, cografya gibi disiplin
igeriklerini sunmaktadir. Bu disiplinlerin igeriginde toplumlarin kiiltiirleri ile
ilgili kazanimlar mevcuttur. Bu yiizden ¢oklu kiiltiir okuryazarlig: ile sosyal
bilgiler arasinda giiclii bir iliski vardir. Kisiye ¢oklu kiiltiir degerlerini aktarmak,
kendi kiiltiir zenginligine ilaveten diger kiiltiirlerin farkli bakis agilarini tecriibe
etmelerini saglamak onemlidir. Kiltiir, egitimi etkileyen (Aydin, 2014), ¢oklu
kiiltir okuryazarligi da sosyal bilgiler dersinin islevselligine katki saglayacak
6nemli birer unsurdur.

Coklu kiiltiir okuryazarhigi 6grencilerde esitlik, is birligi, anlayis, adalet,
hosgori, iletisim gibi olumlu becerileri gelistirmeye katki saglar. Bu becerilere
sahip dgrencilerin akademik olarak da daha basarili olmalar1 beklenen bir
durumdur. Bilgin ve Oksal (2018)’a gore ¢oklu kiiltiir okuryazarlig becerilerini
kazanan Ogrenciler kendisinden farkli olan hayat goriislerine, inanglara
ve deneyimlere acik, saygili ve hosgoriilii olacak ayrica diger kiiltiirlerin
goziinden de diinyaya bakabilme becerisi kazanabilecektir. Bu nitelikler, ¢oklu
kiiltiir okuryazarliginin dogrudan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
yer almasi gerektigini diisiindiirmektedir.

DOGAL AFET OKURYAZARLIGI
Tanimi

Varolustan bugiine dogal ya da beseri kaynakli (Edward, Devecchio
Duane, 2012) pek cok afet tiirii canlilara ¢esitli sekillerde/boyutlarda zarar
vermis ve vermeye devam etmektedir. Deprem, sel, kasirga, ¢18, heyelan,
orman yangini gibi can ve mal kaybina sebep olan ¢esitli dogal afetlerin
nispeten kaginilmaz olusumlar1 dncesinde 6nlem ve hazirlik, olay aninda
miidahale, sonrasinda ise rehabilitasyon gerektiren bir siire¢ vardir. Her dogal
afetin hazirlik, miidahale ve rehabilitasyon siiregleri farklidir. Dogal afetlere
hazirlik siirecinin can ve mal kaybini en aza indirmesi agisindan biiyiik 6neme
sahip oldugu soylenebilir. Dogal afet okuryazarligi tiim bu siiregleri igine
alan ve afetlerden bireysel, yoresel ve kiiresel olarak en az zararla kurtulmay1
hedefleyen beceri ve davranislar biitiinii olarak tanimlanabilir.

Dogal afetlere iliskin bilgi, beceri ve davranis eksiklikleri sonucunda
toplumlar bir¢ok olumsuzlukla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Dogal afet egitimi
ile bu olumsuzluklar azaltilabilir. Dogal afet okuryazarligi, bireylerin afet
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oncesi ve sonrasinda dogru kararlar alabilecek bilgi, beceri ve davranislara
sahip olmasini gerektirir

Afet okuryazarlig1 gelistirmis bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi belirtil-
mektedir (Sozcti & Aydinézii, 2019);

e Doga ve afetlerle ilgili bilgi sahibi olma

e Afetlere iliskin giivenilir bilgiye ulasabilme ve bu bilgileri analiz etme
becerisine sahip olma

e Afet oncesi, sirast ve sonrasinda dogru kararlar alabilme becerisine
sahip olma

e Afetlerin sebep olacag zararlarin farkina vararak 6nleme ve korunma
noktasinda fikirlere sahip olma

o Ulkesinde afetlere iligkin ¢aligmalar1 ve yasal dayanag takip etme
becerisine sahip olma

e Afete miidahalede miicadelenin evrensel boyutta olmas: gerektigi
bilgisine sahip olma

o Afetle ilgili bilgisini gevresi ile paylasarak afet okuryazarliginin bir
kiiltiir haline gelmesini saglama

Bireylerin kisisel ve toplumsal giivenligini saglamak adina afet
okuryazarlig1 hayati 6nem tagimaktadir. Afet okuryazari olan bireylerin sayisi
ve niteligi arttik¢a olasi afetlerin olumsuz sonuglarindan etkilenme diizeyinin
azalacag1 asikardur.

Sosyal Bilgiler ile Dogal Afet Okuryazarliginin Iliskisi

Sosyal bilgiler, birey, toplum ve kiiltiirleri inceleyen bir disiplindir. Dogal
afet okuryazarlig1 da afetlere hazirlik, miidahale ve rehabilitasyon siireglerini
kapsayan bir okuryazarlik tiirtidiir. Bu kapsamda sosyal bilgilerin dogal
afetlerin toplumsal ve bireysel etkilerini anlamada olduk¢a 6nemli etkilerinin
oldugu soylenebilir. Ayrica afet hazirlik calismalar1 agisindan da sosyal bilgiler
dersi 6nemli bir role sahiptir.

Son yillarda yasanan afetlerin ¢oklugu ve siddetinin artmasi neticesinde
dogal afet okuryazarligi 6nem kazanmaktadir. Afet okuryazarliginin 6nemi
en ¢ok can kaybini 6nleme ilkesine dayanmaktadir. Afet okuryazarligi, egitim
ogretim programlari aracihifiyla gelistirilebilir. [Ik yardim kurslari, acil durum
ekip egitimleri, afet planlama caligmalar: ytiriitiilebilir. Bu ¢aligmalar sayesinde
afetlerde hizli ve etkili karar alma siireci daha etkin yapilabilecek, olas1 can ve
mal kaybinin 6niine gegebilmek miimkiin olacaktir.
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Insanlarin can ve mal giivenligine tehdit olugturan dogal afetler hayatimizin
bir parcasidir. Ulkemizde depremin yani sira sel, toprak kaymas, ¢1g gibi dogal
afetler de goriilmektedir. Bu yiizden dogal afet bilinci gok 6nemlidir. Ancak iil-
kemizde gesitli afet egitimi caligmalar1 yapilsa da okullarin afetlere kars: yeterli
diizeyde hazir olmadig gériilmektedir (Ozmen, 2006). Hatta iiniversite diize-
yindeki 6grencilerde dahi afet farkindalig: ve bilinci diisiik seviyededir (Ozka-
zang ve Yiiksel, 2015). Bununla birlikte 6gretmenlerin ise dogal afet konusunda
yeterli seviyede bilgi sahibi olmadiklar: ve afet egitimi konusuna derslerde ye-
teri kadar zaman ayirmadiklar1 goriilmektedir (Bulus, Kirikkaya & ark., 2011).
Dogal afet okuryazarliginin yeterince gelismedigi arastirma sonuglarindan elde
edilen bulgular ile saptanmaktadir. Afet 6ncesi onlemlerin eksikligi, afet sirasin-
da miidahalenin kontrollii ve programli yapilmamasi ve afet sonrasi rehabilite
calismalarindaki aksakliklar ve yetersizlikler afet sonucu etkilenen toplumlar:
maddi ve manevi agidan zorlamaktadir. Egitim ve farkindaligin uygulamalarla
desteklenmesi gerekliligi dogal afet okuryazarliginin dogrudan Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda yer almasi gerekmektedir.

DUYGUSAL OKURYAZARLIK
Tanimi

Insan, cevresiyle etkilesim halinde yasayan sosyal varliktir ve toplum
i¢cinde varligini saglikls siirdiirebilmek i¢in nitelikli iletisim becerilerine sahip
olmak durumundadir. Duygularinin farkinda olan bireyler yasamin farkli
alanlarinda farkli insanlarla hatta diger canlilarla daha nitelikli ve uyumlu
iliskiler i¢inde bulunurlar. Duygularini tanimayan ve onlarla basa ¢ikma
becerisine sahip olmayan bireylerin toplumla da iyi iligkiler kuramayacag:
asikardir. Dolayisiyla duygular1 tanimamak toplumsal saglik ve huzuru da
olumsuz etkilemektedir. Iletilen mesaji ve icerdigi mesaji dosdogru algilama
becerisi, kaynak kisinin mesajin1 i¢inde bulundugu siirecin 6zelliklerini
dikkate alarak degerlendirebilme (Erel, 2015), farkli bir okuryazarlig1 glindeme
getirmekte, bu noktada duygusal okuryazarligin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Steiner (1979)e gore duygusal okuryazarlik duygular: anlama, ifade etme
ve duygularla baga ¢ikmaktir. Palanci, Kandemir, Diindar ve Ozpolat (2014)a
gore duygusal okuryazarlik bireylerin kendisinin ve digerlerinin duygularini
anlamasi ve kendi davraniglarini kontrol edebilmesidir. Tanimlardan elde
edilen bilgiler 15181nda duygusal okuryazarlik, bireylerin olumlu duygularini
yansitma ve olumsuz duygularini yoneterek ¢evresiyle etkilesim kurma becerisi
olarak tanimlanabilir. Duygusal okuryazarlik becerilerine sahip bireyler
sagliklr iletisim ve empati kurabilen, is birligi yapabilen, 6z benlik algisina
sahip, yonetme becerileri gelismis bireylerdir. Ayrica duygusal okuryazarlik
becerilerine sahip olan bireyler yasamin farkli alanlarinda daha popiiler ve
samimi kisiler olarak bilinirler (Kandemir ve Diindar, 2008). Bu bireylerin
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kisisel gelisim ve sosyal becerilerde avantajli oldugu soylenebilir.
Sosyal Bilgiler ile Duygusal Okuryazarhigin iliskisi

Mevcut 6gretim programlar1 6grencilerin biligsel becerilerinin yaninda
duyussal becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Duyugsal
becerilerin akademik basari, sosyal basar1 ve psikolojik saglik tizerinde olumlu
etkilere sahip oldugu gergektir. Park (2003), duygusal okuryazarlig1 okuldaki
duygusal deneyimlerin farkina varmak, diger 6grenciler ile is birligi yapmak,
catisma durumlarini uygun sekilde ¢6zmeyi saglamak seklinde ifade ederken
Steiner (1974), fark edilen duygular1 yonetebilme becerisidir seklinde tanimlar.
Duygusal okuryazarlik becerileri gelisen 6grencilerin bulundugu okullarda
ozellikle akran zorbaliginin ve bir¢ok istenmeyen Ogrenci davranisinin
azalacag ongoriilebilir. Clinkii kendi duygularini bilen ve yonetebilen bireyler
baskalariyla da dogru etkilesim i¢inde olacaktir. Duygularinin farkinda olan ve
kendisini taniyan, ayn1 zamanda sosyal iliskilerde basarili olan bireyler sosyal
olarak da basarry1 yakalamaktadir. Bu nedenler, duygusal okuryazarligin
dogrudan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer almas: gerektigini
distindiirmektedir.

ELESTiREL OKURYAZARLIK
Tanimi

Gelisen teknolojinin en 6nemli getirilerinden biri olan bilgiye erisimin
kolay olmasi yaninda farkli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Teknolojik
gelisime paralel bilgi kaynaklarina ulagmak artik hemen herkesin yasamini
kolaylastirirken kimi bilgi kaynaklarinin giivenilir olmamasi bireyleri yanlis,
celiskili siireglerle bag baga birakabilmektedir. Bilgi ¢opliigiine donen 6zellikle
internet kaynakli kanallar cogu zaman bilgi karmagasina yol agmakta, bilgi
insanlar1 mutlu eden &zelliginin aksine kaygiya ve karmasaya siiriikleyen
bir kaynak haline gelmektedir. Ulasilan her bilginin dogrulugunun kesin
olmamasi sebebiyle bireylerin elestiri ve sorgulama becerilerinin gelismesi bu
noktada son derece 6nemlidir.

Ozensoy (2011)’a gore bireyin okuduklarini kendi siizgecinden gegirerek
sorgulamasi, farkli bilgi kaynaklariyla karsilagtirmalar yapmasi elestirel
okuryazarligin dinamikleridir. Elestirel okuryazarlik bilgiyi sorgulamak,
farkli agilardan degerlendirmek ve sahsi fikir tiretmek olarak tanimlanabilir.
Bunun icin elestirel bilince sahip olmak gerekmektedir. Potur (2014)’a gore
bireyler elestirel biling sayesinde kelimelere degil sorgulamaya odaklanirlar.
Yildirim (2011), goklu okuryazarlik kuramcilarinin bir metnin tek bir anlami
olmadigini ve metinden genel bir yargiya varilamayacagini savunmaktadirlar.
Bu sekilde bir yaklagim elestirel okuryazarlig: ifade etmektedir.
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Elestirel okuryazarlik dijital, gorsel ve basili metinlerdeki ortiik fikirleri
bulmaya yardimci olmaktadir. Clinkii metinler bagkalarinin bakis agisini
yansitmaktadir. Ancak elestirel okuryazarligin amaci metinlerde kesfedilmeyen
bakis acilarina odaklanmaktir. Boylece bireyler sistemdeki konumlarini da
algilamis olmaktadirlar (Ince, 2022).

Elestirel okuryazarligin temelinde sorgulama vardir. Freire ve Macedo
(1998), elestiriyi temele alan okuryazarin, okudugunda gordiiklerinin yalnizca
harflerden ibaret olmadigini, kelimelerin ifade ettigi coklu anlamlar: kisacasi
diinyay1 anlamak oldugunu ifade etmektedir.

Sosyal Bilgiler ile Elestirel Okuryazarligin iliskisi

Elestirel okuryazarlik becerisine sahip bireyler bilgiyi oldugu gibi kabul
etmemekte ve sorgulamaktadir. Ayni zamanda bilgiyi analiz, sentez, degerlen-
dirme, yorumlama siireglerinden gegirerek kendi diisiincelerini gelistirmekte-
dirler. Elestirel okuryazarlik becerileri 6grencileri daha bilingli hale getirmek-
tedir. Bilingli 6grenciler sosyal bilgilerin hedefledigi saglikli kararlar alan ve
saglikli yasam siiren bireylerdir. Ancak iilkemizin egitim sisteminde aragtiran,
sorgulayan, ulastig1 bilgi ve becerileriyle kendisinin ve toplumun degisimine
katkida bulunan égrenciler yetistirmenin zor oldugu goriilmektedir. Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda da elestiri, sorgulama, 6zgiinliik gibi bece-
rilere yeteri kadar yer verilmedigi dikkat ¢cekmektedir.

Sosyal bilgiler dersi, yapisi geregi 6grencilerin, giivenilir kaynaklardan
dogru bilgiye ulasma yollarini bilen, elestirel diisiinme becerisine sahip bi-
reyler olarak yetismelerini hedeflemektedir (MEB, 2018). Tiim bu sebepler
elestirel okuryazarligin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer almasi
gerektigini diisiindiirmektedir.

FiZiKSEL/ BEDENSEL OKURYAZARLIK
Tanimi

Saglik denince ilk akla gelen bedensel sagliktir. Bireylerin bedenen sag-
liksiz olmalar1 duygusal ve psikolojik sagliklarini da olumsuz etkileyebilmek-
tedir. Clinkii saglik aslinda fiziksel, sosyal, ruhsal kollardan olugan ve birinin
olumsuzlugunun digerlerini de etkileyebilecegi dinamik bir siirectir. Ata-
tiirk’tin “Saglam kafa saglam viicutta bulunur” sozii fiziksel sagligin tiim saglik
unsurlarini etkileyebilen giiclinii ifade ettigi gibi unsurlar arasindaki bu iliski
insanlarin yagam kalitesini 6nemli derecede etkilemektedir.

Fiziksel aktivitenin insan saglig1 iizerine olumlu etkileri vardir. Hareketli
yasamun kardiyovaskiiler hastalik riskini azalttig1, diyabet, kanser ve daha pek
¢ok hastaliga yakalanma riskini disiirdtigi, kas, iskelet sistemi hastaliklarinin
ontine gectigi, ilaveten ruhsal hastaliklarin ¢ogunda olumlu etkilerinin oldugu
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pek ¢ok bilimsel ¢aligma ile kanitlanmistir (Kodama S, Tanaka S. vd, 2013).
Sistemli ve diizenli olarak fiziksel egzersizler insan yagamindaki yerini ne kadar
erken alirsa saglik iizerindeki olumlu etkileri o derece kuvvetli olacaktir (Celik,
Sahin, 2013). Bu yiizden okul 6ncesi donemden itibaren okullarda fiziksel
etkinliklere yer verilmesi 6grencilerin zihin, ruh ve beden saglig1 acisindan
oldukca faydali olacaktir. Zihni ve bedeni iyilestiren fiziksel etkinliklerin
saglikli bireylerin yetismesine katki saglayacagi bir gergektir. Clinkii bedenin iyi
hali zihnin de iyi halini dogurur. Bireylerin bedenleri araciligiyla benliklerini
kesfetmeleri noktasinda yiiriiyiis, doga sporlari, bisiklet, halk oyunlari, yoga,
jimnastik, dans ve daha pek ¢ogu iyi birer tercih olarak diistintilebilir.

Okul 6ncesi donemden itibaren fiziksel etkinlikler aracigiyla 6nce bede-
nini sonra ruhunu dinleyerek kendini tanimaya baslayan bireyler yetiskinlik
donemlerinde saglikli bireyler olarak bireysel ve toplumsal sagliga katkida bu-
lunurlar. Giiniimiizde tiim pozitif yonli gelisimlerin teknoloji aracilifiyla ger-
ceklestigi diistiniilmektedir. Ancak varolus bilincinin bireylerde olusmasinda
tiziksel etkinlikler cok 6nemlidir ve bu etkinlikler vasitasiyla fiziksel pratikler-
le 6grenciler duygu ve diisiincelerini yonetmeyi de dgrenirler.

Fiziksel okuryazarlik; bireylerin biitiinciil sagliga faydasi olan fiziksel et-
kinlikleri yapma anlayis1 ve becerisi olarak tanimlanabilir. Fiziksel okuryazar-
lik stiregleri; hareket ihtiyac1 hissetme, sagligina katki saglayacak fiziksel etkin-
likleri yapabilme ve hayat boyu hareket olarak siralanabilir.

Sosyal Bilgiler ile Fiziksel/Bedensel Okuryazarhgn fliskisi

Teknolojinin 6grencileri hareketsiz bir yasamla bulusturdugu diistintildii-
glinde fiziksel etkinlik iceren disiplinlerin 6gretim programlarinda yer almasi
gerektigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Clinkii yoga, jimnastik ve dans1 da
icinde barindiran fiziksel/bedensel etkinlikler bireylerin saglikli bir hayat ya-
samalarina yardimci olmaktadir. Ayrica fiziksel etkinlikler iletisim, dzgiiven
gibi becerileri de gelistirecegi igin bireylere biitiinciil saglik imkéani1 sunar. Bil-
gisayar, telefon ve tablet gibi dijital araglara yonelerek benligini tanimaktan
uzaklasan 6grenciler bedeni ve ruhu gelistiren fiziksel etkinliklerle kendilerini
daha iyi tanirlar.

Kendisini iyi taniyan 6grenci, daha iiretken ve verimli olacaktir. Erken
¢ocukluk déneminde baslanmasi ok 6nemli olan disiplinli ve programli fiziksel
etkinlikler esnasinda sinifi ile bag kuran, kisiler arasi iletisim yeteneklerinin
gelisimine de katki saglayan isbirlik¢i grup ¢aligmalari ile daha 6zgiivenli ve
sosyal 6grenciler yetismesi saglanacaktir. Cocugun bir birey olarak fiziksel,
duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasinin 6nemi
bedensel okuryazarligin Sosyal bilgiler dersi igerisinde yer almasi gerektigini
disiindiirmektedir.
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GORSEL OKURYAZARLIK

Tanimi

Dijital ¢agin giinlitk hayatimiza yansimalarindan biri pek¢ok alanda sozel
ve yazili ifadelerin yerine gorsel materyallerin kullanilmasidir. Kelimelerin yeri-
ni almaya baslayan fotograf, resim, grafik, tablo, video gibi gorsel materyallerin
kullanim alani oldukg¢a genislemistir. Clinkii gorme duyusuna hitap eden igerik-
ler 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Ve giintimiizde birgok sektér bu avantajdan
faydalanmaktadir.

Gorsel okuryazarlik kisaca gorsel materyalleri anlamlandirma becerisi ola-
rak ifade edilebilir. Bamford (2003), gorsel okuryazarligi, gorsel medyayla ilgili
yiiksek farkindalik ve goriintiilerin degeri ile ilgili yargida bulunma becerisi ola-
rak tanimlamaktadir.

Gorsel okuryazarlik becerilerine sahip olmak bir¢ok is kolunda basarili
olmaya da olanak saglar. Ciinkii hemen hemen tiim meslek alanlarinda gor-
sel semboller, gorsel materyaller veya gorsel metinler kullanilmaktadir. Gorsel
okuryazarlik bireylerin bilgiye elestirel gozle bakmasini, medya mesajlarini dog-
ru degerlendirmesini, gorsellerin anlamini ¢dzmesini kapsamaktadir. Ayrica
amacina uygun gorsel materyaller hazirlayabilmek de yine gérsel okuryazarlik
becerilerinden biridir.

Sosyal Bilgiler ile Gorsel Okuryazarhigin Iligkisi

Ogrenciler dijital cagda her alanda birgok gorsel igerikli mesajla kargilagmak-
tadir. Bu gorsel uyaricilar; 6grenme etkinlikleri, 6grenme ortamlari, ders kitaplari,
ders materyalleri gibi esitli alanlarda yazili igeriklere gore daha fazla 6ne gikmakta
ve ilgi cekmektedir. Gorsel uyaricilarin ilgi ¢ekici olmasindan dolay: gorsel okur-
yazarlik kavrami giindeme gelmistir (Doganay, Kabapinar & Sarican, 2022).

Gorsel mesajlart dogru sekilde anlamlandiramayan bireyler gesitli iletisim
sorunlar1 yasayabilmektedir. Gorsel okuryazarlik; iletisim siirecinde gorselleri
kullanma, yasadig1 toplumla bitiinlesen gorselleri ayirt etme ve kullanma
becerilerini igerir ve islevsel hale gelebilmesi i¢in edinilmesi gereken bir beceri
olarak 6gretim programlarinda yerini almas: gerekmektedir.

Sosyal bilgiler dersi igerigi itibariyle gorsel unsurlari ¢okga icinde
barindirmaktadir. Ayrica bireyleri hayata hazirlamak gibi bir amaci da vardir.
Bu yiizden 6grencilerin heniiz okul dncesi donemlerinde gorsel okuryazarlik
becerilerini gelistirmeye odakli caligmalar yapilmalidir. Zaten okul Oncesi
donemde 6grenciler gorsel materyaller, gorsel metinler ve gorsel sembollerle i¢
ice bir 6grenim gormektedirler. Erken ¢ocukluk doneminde temeli atilan gorsel
okuryazarlik becerileri, ilkokul ¢aginda gelistirildiginde 6grencilerin basariya
ulagmalar1 kaginilmaz olacaktir.
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KiTAP OKURYAZARLIGI
Tanimi

Gegmiste insanlar bilgiye erismek icin kitap, gazete, dergi gibi kisith ya-
yinlara ulagabiliyorken giintimiizde kaynaklara ulagsma yollar1 ¢ok cesitlidir.
Ancak internet kullanimi ve teknolojik gelismeler sonucunda kitap okumaya
olan ilginin giderek azaldig1 ve yerini dijital uygulamalarin aldig1 goriilmekte-
dir. Bu noktada kitap okumanin ve kitap okuryazarliginin 6nemi ortaya ¢ik-
maktadir. Kitaplar yalnizca bilgi edinme araglar1 degildir. Ayn1 zamanda ke-
yifli vakit gecirme, kisisel gelisim ve bilgi birikimi arac1 olarak bireylere fayda
saglarlar. Ayrica kalic1 olmalar1 agisindan da dnemlidirler.

Kitap okuryazar1 olan bireyler okumayan okur yazarlarin aksine okur,
okuduklar: arasinda karsilagtirmalar yapar, yorumlar, irdeler, okudugundan
farkli dersler ¢ikarir ve ¢ikarimlarini yagsamina tasir, hayatina gegirir. Bireyle-
rin okuduklar1 kitaplar1 dogru anlamalari, yorumlamalar: ve kitaptan dogru
dersleri ¢ikarmalar1 olarak tanimlanabilir. Ayrica dogru okuma becerilerini
gelistirerek anlamli okumayi bagaran bireylerin kitap okuryazar: bireyler ol-
dugu séylenebilir. Anlamli okuma okunan metinleri analiz, sentez, elestiri, yo-
rumlama gibi tst diizey zihinsel beceri siireglerinden gegirerek bilgiye mana
katmaktadur.

Kitap okuryazari olma davranisi kazanamamis olan bireylerin bu davra-
nislari zihinsel fonksiyonlari tizerinde olumsuzluga, gerilemeye neden olmak-
tadir (Tanju, 2010). Problemler karsisinda alternatif ¢6ziim Onerileri tiretme
yetenekleri korelmekte, kelime dagarciklarinin gelisememesi nedeniyle sosyal
iliskilerinde bozulmalar meydana gelebilmektedir.

Sosyal Bilgiler ile Kitap Okuryazarhg iliskisi

Ana bilgi edinme araci olarak giiniimiizde her ne kadar dijital araglarin
daha fazla kullanildig: goriilse de kitaplarin yeri egitim 6gretim siirecinde ayr1
bir konumdadir. Ogrenciler egitim 6gretim hayatlarinda ilk énce ders kitapla-
riyla karsilasir ve kitaplar araciligryla okumayi 6grenirler. Bu sebeple kitaplar:
iyi tanimalar1 ve en yiiksek fayday1 alabilecek becerilere sahip olmalar1 gerek-
mektedir.

Beynimizi giincellestirmek kitap okuyarak olur. Ancak giiniimiiz 6gren-
cileri kitap okumaya az zaman ayirmaktadir. Bu sebeple sozlii beceriler ge-
listirme, duygu ve diisiincelerini ifade edebilme, sosyal iliskiler kurabilme
noktasinda zayif kalmaktadirlar. Hizla ve kontrolsiiz artan kullanimiyla dijital
araglarin bireylerin hayatlarinin merkezine yerlesmesi sonucunda 6zellikle ¢o-
cuklar, tst diizey zihinsel becerilerini kullanamaz hale gelmektedir. Halbuki
kitap okuryazari olmak, beyinde néronlarin yeni baglantilar kurmasini saglar.
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Bellegi korur ve gii¢lendirir. Alzheimer ve demans gibi pek ¢ok norolojik has-
taligin olusma riskini diistiriir Stres yonetimine destek olur. Bireylerin hayal
gliclerini zinde tutar, yaraticiliklarina katkida bulunur (Bolger, Perfetti, Schne-
ider, 2005; Rowe, 2012). Tiim bu etkileri kitap okuryazarliginin Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda yer almasi gerektigini diisiindiirmektedir.

KURESEL OKURYAZARLIK
Tanimi

Hizli teknolojik gelismeler ile birlikte insanlar i¢in uzak olanlar yakin,
soyut olanlar somut, bilinmeyenler ise bilinir hale gelmistir. Sinirlarin ve
engellerin ortadan kalkmasiyla birlikte 21. Yiizyilda bireylerin tstlendigi dar
kapsamli ve yerel sorumluluklar, yerini daha kapsamli ve kiiresel anlamda
faydali sorumluluklara birakmistir.

Kiiresel okuryazarlik; giiniimiizde hizla degisen diinyaya toplumlarin
is birligi icinde ayak uydurarak ortaya ¢ikan sorunlara karsi gerekli bilgi,
beceri ve tutumlari kazanmalari olarak ifade edilebilir. Karabag (2014)a
gore kiiresellesme, topluluklar arasindaki ayrigmalarin ortadan kalkmasi,
toplumlara 6zgii gelenek, inang ve degerlerin benzerlesmesi, iilkeler arasindaki
ekonomik iligkilerin giiclenmesi olarak agiklanir. Kiiresellesme kavrami diinya
tizerinde yasamlarini siirdiiren topluluklar arasinda bir¢ok bakimdan iliski
ve bagimliligin artmas: olarak tanimlanmaktadir. Kiiresellesme ulusalliktan
Ote diinya vatandaghigini hedef alan bir olgudur (Giindiiz & Giindiiz; 2007).
Kiiresellesme ayni zamanda bireyler i¢in yeni ve giincel firsatlar sunan bir
stireci ifade eder (Zengingoniil, 2005). Kiiresellesmenin karsisinda duran,
ulusalliktan kiiresellige gegis siirecine dahil olamayan bireyler ve devletler; kiiltiir
siyaset ve ekonomi gibi bir¢ok alanda geri planda kalmaktadir.

Kiiresel okuryazarligin temelini olusturan kiiresellesme dort ana kavram
etrafinda toplanmustir. Bunlar; (1) kiiltiirel kiiresellesme, (2) mekansal kiiresellesme,
(3) siyasal kiiresellesme ve (4) ekonomik kiiresellesmedir (Tiirk, 2022).

e Kiiltiirel Kiiresellesme: Teknolojik ilerlemeler neticesinde mekanlar
arast mesafe Onemini yitirmistir. Bu mekansal sinirsizlik Diinya
tizerinde yasayan insanlarin tiimii i¢in ayni zaman siirecinde
benzer bir kiiltiirel ortam dogurmustur (Tanriverdi, 2017). Kiiltiirel
kiiresellesme yeme- i¢cme, giyinme, duygu ve diisiinceler gibi ¢esitli
aliskanliklarin genis alanlara yayilarak aslinda bat1 kiiltiirtinii iginde
barindiran “popiiler kiiltiir” olarak tanimlanan kiiltiirel dgelerini
igerir. Zamanla yerel kiiltiirle kaynasarak biitiinlesik bir sekilde bu
yasam bi¢imlerini bireylere sunmaktadir (Artan, 2020). Yerel kiiltiir
ile popiiler kiiltiiriin entegre edilmesi gerekmektedir.
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e Mekdnsal Kiiresellesme: Cografi kesifler, haberlesme araglarinin
varligl, ulasgim sorununun asilarak zaman ve mekan kavraminin
sikigmasi ile diinyanin belirli bir bolimiinde ortaya ¢ikan cesitli
goriislerin ¢ok kisa siirede diinya geneline yayilmasi olarak ifade
edilmektedir (Turk, 2022). Yoresel mekanlarin oOtesinde kiiresel
mekanlar1 kesfetmek ve onlardan faydalanmak gerekmektedir.

e Siyasal Kiiresellesme: 2.Dilinya Savasinin neticesinde daha ¢ok
bariscil politikalar dogmus ve bu iilkelerin iliskilerini olumlu yonde
gelistirmistir. Ayrica Sovyetler Birliginin dagilmasi ve Amerika
Birlesik Devletleri’ nin egemenligi iizerine kurulan tek kutuplu
diinya yapis: siyasal kiiresellesme siirecine biiyiik katk: saglamigtir
(Simsek, 2006). Kisaca siyasal kiiresellesme; devletlerin siyasi varlig1
ve gliciniin farkli ulus @stii siyasi yapilarla birlikte azalmasi olarak
tanimlanir.

e Ekonomik Kiiresellesme: Ekonomik kiiresellesme; Isgiicli, sermaye
ve mal agisindan diinyadaki finansal rekabet ve yarisi ifade eder.
Bu ekonomik biitiinlesme ile birlikte iilkelerin birbirleriyle finansal
bagimliligi artmis, tlkeler birbiriyle ayni finansal yaklasimlar:
benimsemis, markalar diinya ¢apinda yayilmis ve diinya kiiresel
Pazar olarak varligina devam etmistir (Kogdemir, 2002).

Her iilkenin ekonomik imkanlarinin farkli oldugu diistintildiigiinde bu
biitiinlesmenin tiim tilkelerin kalkinmasina katk: saglayacag agiktir.

Sosyal Bilgiler ile Kiiresel Okuryazarhigimin iligkisi

Egitimin yalnizca ulusal degerlerle bagdasmasi yanlistir. Ulusal gelisimin
yaninda kiiresel gelismeler de hayatimizin igindedir. Olmasi gereken kiiresel
olaylara kars1 duyarli olmak ve ulusal degerlerimizin yaninda kiiresel degerleri
de 6ziimseyip etkin vatandas olmaktir.

Sosyal bilgiler dersinin hedefleri tabiat1 geregi kiiresel okuryazarligin
hedefleriyle ortiismektedir. Sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi ve degisime
direnmeyen bir yapiya sahiptir (Tiirk & Atasoy, 2021). Bu yoniiyle diinyanin
hizla gelisen degisimleri karsisinda bu sorunlarin iistesinden gelebilecek
kiiresel okuryazar bireyler yetistirecek 6zellikte olmalidir. Evrensel sorunlarin
farkinda, alternatif ¢oziimler {treten, diigiinen, kendi sorumlulugunun
bilincinde olup bu degerlerle topluma faydali olan etkin ve evrensel bireyler
yetistirmeyi amagclayan bir sosyal bilgiler dersi (Evans, 1987), &grencileri
¢agin ilerisine tasiyabilecek ve kiiresel fayday:r bireysel ¢ikarin {zerine
tasiyabilecek degerlerle donatabilmelidir. Bu 6zellikler, Sosyal Bilgiler dersinin
kiiresel okuryazarlik becerilerini kazandirmaya en elverigli ders oldugunu
distindiirmektedir.
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MATEMATIKSEL / MANTIKSAL OKURYAZARLIK
Taninmu

Matematiksel (mantiksal) okuryazarlik yalnizca sayisal ifadeler/
islemlerle hareket etmekten ibaret degildir. Farkli pek ¢ok disiplini etkileyen
bir okuryazarlik ¢esididir. Bu okuryazarlik analitik diisiinme, sorun ¢ézme ve
yorumlama siire¢lerinde 6nemli gorev tistlendiginden bir¢ok 6grenmeye de yol
gosteren yapidadir. Matematik biliminin rutin problemleri ¢6zme noktasinda
yeterli oldugu soéylenebilir. Ancak hayatin akisinda bu problemlerin yaninda
bambagka problemler de karsimiza cikabilmektedir. Bu problemler, ancak iist
diizey matematiksel/mantiksal becerilere sahip bireyler tarafindan ¢oziilebilir.
Gegmis problemleri ¢6ziime kavusturan kararlar, karsilasilan yeni problemlerin
¢oztimiinde yol gostericidir. Bu siire¢ ¢6ziim yollar1 arasinda mantiksal baglar
kurmayi gerektirir ki bu ancak matematik/mantik okuryazarlig: ile miimkiin
olur.

Matematik/mantik okuryazar1 olan bireyler sosyal, politik, ekonomik ve
daha farkli pek ¢ok alanda bunun olumlu yansimalarini yagarlar. Matematik ba-
sar1s1 duygusal basariy1 da olumlu yonde etkileyebilmektedir (Basar & Dogan,
2020). Ayrica bireylerin kariyer hedeflerine ulagsmas: matematik/mantik basa-
risindan ge¢mektedir. 21. yiizyilin is olanaklar1 disiiniildiglinde matematik/
mantik okuryazarlig: becerilerinin mutlaka sahip olunmasi gereken beceriler
oldugu soylenebilir.

Matematiksel becerilerin hemen hemen her disiplinde kullanildig1 go-
riilmektedir. Ancak bunu her zaman dogrudan gézlemlemek miimkiin olma-
maktadir. Ozellikle giiniimiizde hizla ilerleyen teknolojik gelismeler diigiiniil-
diigiinde her gelismenin altinda matematik biliminin yattigin1 gérmek miim-
kiindiir. Bilgisayar ve yazilim programlarinin, dijital uygulamalarin temeli tist
diizey matematiksel becerilere dayanir.

Matematik/mantik okuryazarligi, bireylerin giinliitk yasam aktiviteleri
icerisinde yer alan ve hayatlarina 1s1k tutan bir ¢oklu okuryazarlik becerisidir
(Korkmaz, 2016). Matematik/mantik okuryazarligi, matematige iliskin bilgi ve
becerilerin faydali sekilde giinliik yasama entegre edilerek kullanilmasini ifade
etmektedir. Ayrica karsilagilan sorunlarin cesitli ve elestirel yollarla ¢oztilmesi
ve matematiksel diisinme becerilerinin kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Demir, 2019; Giines & Gokgek, 2013). Ozellikle teknolojik ilerlemeler
devam ettikge matematik/mantik okuryazarliginin 6neminin artmaya devam
edecegi soylenebilir. Clinkii matematik/mantik okuryazarlig1 becerileri bilim,
teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM) alanlarinda biiyilk 6neme
sahiptir. Bu yiizden matematik/mantik okuryazarlig1 toplumsal biiyiime ve
kalkinma i¢in de son derece énemlidir.
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Sosyal Bilgiler ile Matematik Okuryazarhiginin liskisi

Sosyal bilgiler daha ¢ok birey ve toplumla ilgili iken matematik say1 ve
sembollerle ilgilidir. Bu yonden bakildiginda sosyal bilgiler ve matematik
disiplinleri farkli iki alan gibi goriilmektedir. Aslinda ikisi de giiniimiizde gesitli
problemleri ¢6zme noktasinda ortak paydada bulusmaktadir. Her iki alanin
da ortak amaci iist diizey zihinsel becerileri kullanarak bireysel ve toplumsal
diizeyde gelisme saglamaktir. Cesitli olumlu gelismelere ragmen matematik
okuryazarligini tesvik etmenin ve istenilen diizeyde gelisim gostermenin zor
oldugu soylenebilir. Clinkii matematigin zor ve anlasilmaz oldugu algisini
ytkmak giictiir. Ancak toplumsal gelismenin ana degiskenlerinden birinin
matematik okuryazarligi oldugu diisiintildiigiinde bu vizyona sahip bireyler
yetistirmek olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizden disiplinler arasi bir anlayisla iki
alandan da faydalanarak basariy1 yakalamanin daha kolay olacag1 sdylenebilir.

Matematik/mantik okuryazarligi egitimin en o6nemli bilesenlerinden
biri olmasina karsin tilkemizde o6grenciler tarafindan matematik dersine
kars1 olumsuz 6nyargi oldugu goriilmektedir. Ancak ozellikle son yillarda
6lgme ve degerlendirme sinavlarinda yeni nesil soru olarak adlandirilan
matematik sorularinda sosyal bilgiler ile matematik arasinda kurulan iliski
dikkat ¢ekmektedir. Yeni nesil sorular basit matematiksel islemlerin dtesinde
analiz, sentez, elestiri, yorumlama gibi iist diizey beceriler gerektirmektedir.
Bu da matematigin sosyal bilgiler ile zaten olmasi gereken iliskisini
somutlagtirmaktadir. Ayrica gelecegin mesleklerinin icrasinda st diizey
becerilere sahip matematik/mantik okuryazari bireyler yetistirmek 6nemlidir.
Bu ozellikleri ile matematiksel/mantiksal okuryazarlik becerilerine sosyal
bilgiler dersi icinde yer verilmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

SAGLIK OKURYAZARLIGI
Tanimi

Bireylerin mental, sosyal, ruhsal ve kinestetik olarak saglikli olmalar1
toplum sagligini etkiler. Ciinkii kendisi yeterince saglikli olmayan bir birey
toplum icin de faydali olamaz. Bir iilkenin gelismislik diizeyini etkileyen
faktorlerden biri de bireylerin saglik durumlaridir. Zamanla toplumsal sagligin
6neminin artmasi ve saghgin toplumlarda bir yasam bi¢imine doniismesiyle
birlikte saglik okuryazarlig1 kavrami da 6nem kazanmaya baslamistir.

2019 yilinda diinya genelinde goriilen ve birgok insanin 6liime sebep olan
Covid-19 salgini ile saglik okuryazarligi kavrami daha ¢ok giindeme gelmistir.
Bu salgin ozellikle insan ve toplum saghgi kavramlar1 Gizerine insanlarin
diistinmesini saglamistir. Toplumun saglikli olmasi i¢in 6ncelikle bireylerin
kendi sagliklarinin korunmasi gerektiginin kavrandigi bu dénemde kisilerin
saglik okuryazarlig: becerilerine sahip bireyler olmasinin 6nemi artmigtir.
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WHO (Diinya Saghk Orgiitii) (1998), saglik okuryazarhigini “Bireylerin,
sagligr gelistirecek ve siirdiirecek sekillerde bilgiyi anlama ve kullanma
motivasyonunu ve yetenegini belirleyen biligsel ve sosyal beceriler” olarak
tanimlamistir. Saglik okuryazarligi insanlarin hekim tarafindan kendisine
verilen bilgileri dogru sekilde anlayip dogru davranisi sergilemesi seklinde
tanimlanabilir. Okuryazarligi, Sabirli ve Tiryaki (2016)" ye gore “kisilerin
saglikla ilgili bilgileri bulma, kavrama, analiz etme ve beceri haline getirme
stireglerini iceren detayli bir kavram” olarak tanimlanirken Sezgin (2013)’ e
gore “bireylerin, iyi saglig tesvik edecek ve siirdiirecek sekilde bilgiye erisme,
bilgiyi anlama ve kullanma becerisi ve motivasyonunu belirleyen biligsel
ve sosyal becerileri temsil eder” seklinde tanimlamaktadir. Ozetle saglik
okuryazarlig1 bireylerin kendilerini fiziksel, psikolojik duygusal ve sosyal
acilardan dogru sekilde tanimasi ve saglik sistemini dogru olarak kullanmasi
olarak tanimlanabilir.

Sosyal Bilgiler ile Saglik Okuryazarhiginin iliskisi

Bireylerin ve toplumlarin saglik belirleyicisi olan bir¢ok faktor yer
almaktadir. Bunlar arasinda biyolojik, sosyokiiltiirel, ekonomik ve ekolojik
etkenler sayilabilir (Oner, 2014). Saglhigin belirleyicileri arasinda yer alan
sosyal belirleyiciler arasinda dogal yasam alanlarinin azalmasi, sagliksiz
ve hormonlu besin titketimi, hava kirliligi, yasam standartlari, bilingsiz ilag¢
kullanimi, hareketsiz yasam gibi etmenler yiiziinden insanlar sagliklarini daha
hizli kaybedebilmektedirler (DSO, 2018).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin farkina varmasini,
giinliik yasam becerilerini 6grencilere kazandirmayi amaglar. Saglik okuryazari
olan bireylerin yetismesi sagliksiz toplum haline gelmenin 6niindeki en biiytik
engeldir. Ozellikle son yillarda Diinyanin her yerinde saglikla ilgili kaoslar
yasanmaktadir. Bayram (2022)’a gore insan saglig1 tizerinde olumsuz etkileri
olan durumlarin farkina varmak ve bu durumlara karsi nasil miicadele
edilecegini bilmek, daha bilingli ve saglikli yasamanin yegane yoludur.

Giiniimiizde saglikli yasamaya elverigsiz yasam kosullarinin artmasi,
insanlarin saglik konusunda daha bilingli olmalarini zorunlu kilmistir.
Ozellikle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin sagliksiz sekilde dijital uygulamalari
kullanmalari, dijital okuryazarlik ile saglik okuryazarlignin ayrilmaz bir
biitiin oldugunu gostermektedir. Ciinkii saglik okuryazarligi sadece fiziki degil
duygusal ve psikolojik saglig1 da i¢cinde barindirmaktadir. Bu noktada saglik
okuryazarliginin tamamlayici rolii dikkat ¢cekmektedir. Saglik okuryazarlig
becerileri arttikga insanlarin fiziksel, psikolojik ve duygusal sagliklar1 da
pozitif yonde gelisim gosterecektir. Bu da dogrudan toplum sagligina etki
edecektir. Tim bu 6zellikler saglik okuryazarliginin dogrudan Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda yer almasi gerektigini diigiindiirmektedir.
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TARIM OKURYAZARLIGI
Tanimi

Tarim tlkelerin ekonomisinde 6nemli bir yere sahiptir. Birgok iilkenin en
onemli gelir kaynagi tarim faaliyetleridir. Ayrica dogru tarim faaliyetleri saglik
acisindan biiyiik 6neme sahiptir.

Tarim okuryazarligs, bireylerin tarimailiskin bilgi ve islemlerianlamalari ve
tarimsal sorunlara ¢ok yonlii bakarak ¢6ztim getirmeleri olarak tanimlanabilir.
Ayrica tarim verimliligi, cevre analizi, saglikli gida tiretimi, dogal kaynaklar:
kullanma gibi analiz ve sentez gerektiren siirecleri de ifade etmektedir. Kirsal
alanlarda gergeklestirilen tarim faaliyetleri, tarim okuryazari olan bireyler
sayesinde tarim faaliyetlerinden en yiiksek verimin alinmasini saglayacaktir.
Bu sonug bireylerin ve toplumun refahi i¢in son derece 6nemlidir.

Frick, Kahler ve Miller (1991)e gore tarim okuryazarliginin 7 0gesi
asagidaki gibidir.

e Tarimin Sosyal ve Kiiresel Onemi

e Tarimda Halkin Politikas:

e Dogal Kaynaklar ve Cevre ile Tarimin liskisi
e Bitki Bilimi

e Hayvan Bilimi

e Tarimsal Uriinlerin Islenmesi

e Tarimsal Uriinlerin Dagitim1 ve Pazarlanmasi

Goriilmektedir ki tarim bircok unsuru etkilemekte ve bircok unsurdan
etkilenmektedir. Bu yiizden tarimsal uygulamalardan her konuda yiiksek
verim almayi kolaylastiracak tarim okuryazarlig1 becerileri gelistirilmelidir.

Sosyal Bilgiler ile Tarim Okuryazarhginin ligkisi

Son yillarda yapilan birgok arasgtirmada doga egitiminin etkililigi
vurgulanmaktadir. Ogrencilerle 6zellikle sinif disinda gergeklestirilen doga
ve tarim etkinlikleri bu 6gretimi ¢ok daha nitelikli kilmaktadir. Yapilan pek
¢ok arastirma erken ¢ocukluk doneminden baglayarak gerceklestirilen tarim
konusunun dnemine dikkat ¢cekmektedir. (Knobloch ve Martin, 2002). Sosyal
bilgiler 6gretimi okul dis1 ortamlardan faydalanmaya olduk¢a miisaittir. Tarimla
ilgili etkinliklerin simif disinda yapilmaya uygun oldugu distiniildigiinde
sosyal bilgiler ile tarim okuryazarliginin iliskisi ortaya ¢ikmaktadir.
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Bireylerde tarim ve doga farkindaligi olusturmak, tarim faaliyetleriyle
toplumsal kalkinmaya katkida bulunmak amaciyla tarim okuryazarlig
miifredatlarda yerini almalidir. Tarim farkindaliginin 6grencilere ilkokuldan
itibaren kazandirilmasi iilkelerin kalkinmalari agisindan bityitk 6neme sahiptir.
Ayrica dogada Ogretime olanak taniyan tarim okuryazarlig: ile 6grenciler
ozgiir hisseder ve siirece aktif olarak katilirlar. Aktif olan, yaparak yasayarak
ogrenen, uygulama agirlikli gerceklestirilen egitim siireci 6grenmeyi olumlu
etkiler.

Tiim bu ozellikler tarim okuryazarliginin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer almasi gerektigini diisiindiirmektedir.

TARIH OKURYAZARLIGI
Tanimi

Tarih bilimi ge¢misle ilgilenmektedir. Geg¢misteki yasanti, ders ve
kazanimlar bugiinii ve gelecegi etkilemektedir. Bu yiizden tarih bilgisi bugiin
ve gelecekte dogru kararlar almak agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Demircan
(2007)a gore biitiin toplumlar ge¢misini 6grenmek ve ge¢misinden yola
cikarak gelecegini insa etmek isterler. Sever (2015)’e gore tarih, gegmiste yasam
sliren bireylerin yasadig1 ve tanik olduklar1 olaylar: neden- sonug iliskisi i¢inde
belgeye dayali olarak arastiran bir bilimdir.

Tarih okuryazarlig1 ise belge ve kanita dayali tarihsel bilgileri bir araya
getirerek ve analiz ederek birtakim sonuglara varmaktir (Deniz & Kiipeli,
2015). Tarihsel bilgileri kronolojik diistinebilmek, neden-sonug iliskisine
gore irdelemek, elestirel bir tavirla incelemek, gegmis ve gelecek mukayesesi
yaparak anlamlandirmak tarih okuryazarhig: siiregleridir (Taylor & Young,
2003). Tarih ve tarih okuryazarligi kavramlar: birbirinden ¢esitli noktalarda
ayrilmakla birlikte birbirini tamamlamaktadir. Tarihsel olaylarin yalnizca
gerceklestigi yeri, zamani, kahramanlarin1 ve olayin igerigini bilmek tarih
bilimi ile ilgiliyken tarihsel diisiinme becerilerini dogru ve etkili sekilde
kullanmak tarih okuryazarhig ile ilgilidir.

Sosyal Bilgiler ile Tarih Okuryazarliginin iliskisi

Sosyal bilgiler dersinin igerigi temelde tarih ve cografya derslerinin
kazanimlarindan olugmaktadir. Tarih dersi sosyal bilgiler dersinin temel
taslarindan biridir ve vazgecilmezdir. Tarihsel bilginin temeli ilkokulda
atilmaya baglar ve ilkokuldan iiniversiteye kadar her 6gretim kademesinde
yer almaktadir. Tlkokulda sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan tarih dersi
ortaokulda sosyal bilgiler dersinden ayrilir.

Tarih okuryazarhg: o&grencilerin ozellikle tarihsel olaylar1 neden
sonug iligkilerine gore irdelemeye odaklanmalidir. Bu sekilde verilen tarih
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okuryazarligi, ogrencilerin karsilagtiklar1 farkli problemlere alternatif
¢oziim yollarini tiretme becerilerini gelistirecektir. Lee (2005)’ ye gore tarih
okuryazarlig1 becerisine sahip Ogrenciler tarihle alakali 6n bilgilerini de
stirece dahil eder ve sorgulayarak degerlendirirler. Ayrica tarihsel olaylar1
analiz ederek bugiin ve gelecek i¢in dogru kararlar alirlar. Yani bireyler bugiin
ve geleceklerini ge¢mis yasantilarindan aldiklari dersleri degerlendirerek
planlamaktadirlar. Tipki bireysel yasantilar gibi toplumlarin ge¢misleri de
geleceklerine yon vermektedir. Bu sebepler 1s1ginda saglikli yarinlar igin
gee¢misini dogru yorumlayan ve elestirel gozle bakabilen ve yarinlarin 6niinde
yiiriiyebilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu da ancak ilkokuldan itibaren
tarih okuryazari bireyler yetistirmekle miimkiin olacaktir. Tarih okuryazarlig:
dogast geregi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer almas gereken
bir okuryazarlik tiirtidiir.
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1. Giris

Toplumlarin sahip oldugu 6zel degerler vardir. Ozellikle 21. Yiizyilda
diinyada yasanan gelismeler bizlere gostermistir ki toplumlarin sahip oldugu
en Ozel deger ne bir silah ne bir ara¢ ne de maddi giigtiir. Toplumlarin sahip
oldugu en 6zel deger, o toplumda yasayan bireylerin “zekds:” ve “yetenek
diizeyleri”dir.

Gelismis devletlerin, zeka seviyesi yiiksek ve yetenekli bireylerin
egitilmesine 6zel 6nem verdigi, bu sayede diger gelismekte olan devletlerden
hem ekonomik hem sosyal hem de Kkiiltiirel anlamda pozitif yonde
ayrildiklar1 bilinmektedir. Hatta bu devletlerin diinya {izerindeki zeka ve
yetenek potansiyelini kullanma adina, kendi iilkelerinde gelisim, yatirim ve
desteklenme sans1 bulamayan zeki ve yetenekli 6grencileri beyin gogii aracilig
ile sahiplendikleri goriilmektedir. Iste gelismis devletlerin bu denli énem
verdigi, diger insanlardan yetenek ve zeka yoniinden ayrilan bu 6grencilere
“listiin yetenekli 6grenciler” denilmektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler, biligsel
yetenekleri bakimindan akranlarindan istiin oldugu uzmanlar tarafindan
belirlenen kisilerdir (Ataman, 2003).

Ustiin yetenek kavramu kimi kaynaklarda &zel yetenek olarak da
adlandirilmaktadir. 2010 yili ve sonrasinda Tirkiye’de istiin yetenekli
kavraminin kullanimindan vazgecildigi ve 2013 y1ili ierisinde ¢ikarilan “Ozel
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1” ile 6zel yetenek kavraminin
kullanilmaya basladig1 goriilmektedir. MEB (2023) ozel yetenegi; “insanlik
yasami adina temel degere sahip olan ve iyi tanimlanan yetenek alanlarinda
sahip olunan olagan iistii kapasite ve potansiyel” olarak tanimlamaktir. Keza
devletleri olusturan toplumlarin tarihsel siireglerine bakildiginda yonlendirici
konumundaki kisilerin tiretkenlik, liderlik ve verimlilik 6zelliklerine sahip
olan iistiin yetenekli bireyler oldugu goze garpmaktadir (Uzun, 2004, s.24).
MEB (2023), 6zel yetenekli bireyi ise “yasitlarina nazaran daha hizl 6grenen,
yaraticilik, sanat ve liderlik ile ilgili kapasitesi onde olan, 6zel akademik becerilere
sahip, soyut fikir ve diisiinceleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz olmay:
seven ve yiiksek seviyede performans gosteren birey” olarak adlandirmaktadir.
Bu 6grencilerin 6gretim uygulamalar1 digerlerinden farkli yontem ve stratejiler
icermektedir. Clinkii Gistiin yetenekli 6grencilerin sosyal, psikolojik ve duygusal
gelisim hizlar1 birbirinden farkli oldugundan dolay:1 aralarindaki uyum
problemlerini giderme adina bireysel egitim planlarina, 6zel egitim destegine
ve farkli 6gretim stratejilerine ihtiyaglar1 vardir (Kaya, 2013).

Ustiin zekali ya da tstiin yetenekli bireyleri tanimlamak icin “iistiin
yetenek, iistiin yetenekli, 6zel yetenek, ozel yetenekli, dahi, deha vb.” kavramlar
da kullanilmaktadir. Genel olarak bu kavramlarin kullanimiyla farkli
alanlarda ya da her alanda normal gelisimin {izerinde gelisim potansiyeli ya
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da normal tizeri performans gosterme durumlarinin ifade edilmeye ¢aligildig:
diistiniilebilir. Baz1 durumlarda bu kavramlara verilen anlamlar ayni iken,
bazi durumlarda ise birbirinden cok farkli anlamlar verilmektedir (Camci-
Erdogan ve Gligyeter, 2019).

Hem devletlerin varligini siirdiirebilmesi hem de toplumlarin kendi
giiclerini koruyabilmesi adina bu denli 6nemle sahip olan “zeki bireyler” ya
da “yetenekli bireyler” olarak da adlandirilan “iistiin yetenekli bireylerin” zeka
seviyeleri ve yeteneklerinin tespit edilmesi, ayn1 zamanda bu kavramlarin
anlamlarinin igsellestirilmesi 6nemlidir. Nitekim bu kavramlar egitimciler,
yoneticiler ve bilhassa yasa ¢ikarici konumda bulunan politikacilar
tarafindan ne kadar ¢ok dénemsenirse, iistiin yetenekli 6grencilerin toplum
tarafindan kazanilmasi ve Tirk egitim sisteminde daha nitelikli egitim
almalar1 da o denli kolaylasacaktir. Bununla beraber, Tiirk egitim sisteminde
egitimlerine devam eden {istiin yetenekli 6grencilerin giincel durumlarinin
arastirilmasi ve egitimlerinde kullanilan 6gretim stratejilerinin incelenmesi
de elzemdir. Ustiin yetenekli 6grencilerin aldiklar: egitimlerin kapsami ve
sinif uygulamalarinda kullanilan &gretim stratejileri degerlendirildiginde,
Tiirkiye'de gergeklestirilen arastirmalarin ve uygulamalarin sinirli sayida
oldugu goriilmektedir. Bu sebeple bu boliimde Tiirk egitim sistemindeki
Ustlin yetenekli 6grenciler ve ogretim siireglerindeki farkli stratejilerinin
incelenmesi ve mevcut durumun ortaya konulmas: amaglanmistur.

2. Zeka ve Ustiin Zeka

Egitim ogretimde ¢alismalarinda oldugu gibi istiin  yetenekli
bireylerin 6gretim stratejilerinde de zekd kavraminin herkes tarafindan
kabul edilis bir tanim1 yoktur. Daha 6nce yapilan tanimlara bakildiginda
bireylere, toplumlara, kiiltiirlere, zamana ve yasanan cografyaya gore
farklilik gosterebildigi goriilmektedir (Sak, 2014). Zeka kavrami ile alakali
ilk tanimlama ve arastirmalarin Yunan mitolojilerine kadar uzandig:
goriilmektedir. Daha onceleri felsefenin bir dali olarak goriilen zeka, 19.
yiizyilda psikoloji disiplininin bir bilim olarak ortaya ¢ikmasi neticesinde en
fazla arastirilan konulardan birisi olmustur (Inci, 2021). Zeka ve kuramlaryla
alakali olarak ortak bir goriis birligine varilmamis olmakla beraber yapilan
tanimlamalarda ortak bagliklar ile karsilasmak miimkindiir. Muhakeme,
analitik diisiinme, sentez, ¢oziim tiretimi, akil yiiriitme ve yeni gelismelere
uyum saglayabilme bu bagliklardan birkagidir (Tung¢demir, 2004).

Zeka, bireylerin gerek sorun ¢ozerken gerek ¢evresine uyum saglarken
tim becerileri ve yeteneklerini kullanmasiyla ortaya ¢ikan seviye ve ne
yapabilecegini gosteren gizil giice denilir (Oznacar ve Bildiren, 2016).
Genel olarak zeka; zamaninda, yerinde, amaglara uygun, orijinal zihinsel
davranislar sergileyebilme, soyut durumlar1 dogru ve hizli bir bi¢imde
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kavrayabilme, kars1 karsiya kalinan sorunlara zamaninda ve dogru ¢6ziim
onerileri gelistirebilme ve zor sartlarda bile bireylerdeki enerjiyiarttirip ortaya
¢ikan heyecan unsurlarina karsi koyabilme becerisi olarak agiklanmaktadir
(Giiney, 2000). Zeka, ayn1 zamanda bireylerin gerek cevresine uyum saglarken
gerek problemlere ¢6ziim ararken var olan tiim becerilerini ve yeteneklerini
kullanmasiyla meydana ¢ikan durumdur (Karakurt, 2003). Zeka kavrami,
iligkileri anlayabilme, karsilastirma yapabilme, tersini bulabilme, yargilama,
degerlendirme yapabilme, yaratma, icat ortaya koyma, imgeleme, farkli
iligkileri algilayabilme, gerceklestirme, olabilirleri sezinleyebilme ve
sonuglandirabilmeyi kapsamaktadir (Oktem, 2000).

Ustiin zekali ¢ocuklar ile ilgili tanimlamalarda heniiz bir fikir birligine
varilmamigtir. Marland Raporu (1972) kapsaminda istiin zekali ¢ocuklar
soyle aciklanmaktadir:

Ustiin yetenekli ve zekali ¢ocuklar, yetkili bireyler tarafindan
profesyonel olarak tanist konmus ve herhangi bir alanda st diizey
performans kapasitesine sahip olan insanlardir. Bu ¢ocuklarin,
normal sinifta devam eden egitimlerden farkli egitimlere gereksinim
duyduklari ve ancak farkli bir egitim ile topluma ve kendilerine katk:
saglayabilecekleri bilinmektedir. Bu ¢ocuklar genel olarak zihinsel,
ozel olarak akademik, tiretken ve yaratici, liderlik becerileri, sanat
ya da psikomotor alanlardan en az birisinde olaganiistii diizeyde
potansiyel yetenege sahip olan ya da bu alanlardan en az birisinde
olaganiistii basar1 sergileyen ¢ocuklardir (s.2).

Ustiin zekali bireyler genellikle merakli, zeki ve kendine giivenen
yapilari ile bilenmektedirler (Risemberg ve Zimmerman, 1992). Ustiin zekal
kisiler, yasitlarina nazaran yiiksek bilissel yetenek ve yogunluga sahiptirler.
Bu ozellikler, nitelik bakimindan yasitlarindan farkli bir igsel deneyim ve
farkindaliklar ortaya ¢ikarmakta, es zamanli olarak ilerlemeyen bir gelisim
stireci gostermektedir. Bu es zamanli ilerlemeyen gelisim siireci, biligsel diizey
ile birlikte artis géstermektedir. Sahip olduklar1 bu &ézellikler sebebiyle iistiin
zekali bireyler daha hassastirlar (Columbus Group, 1991).

3. Yetenek

Yetenek, diinyadaki arastirmalar incelendiginde “talent” olarak 6n plana
¢ikmaktadir. Yetenek kelimesinin yazimindaki her harfin farkl bir terimin
bas harfi oldugu bilinmektedir. Bunlardan T harfinin, Triump yani Basary;
A harfinin, Ability yani Kabiliyet; L harfinin, Leadership yani Liderlik; E
harfinin, Easiness yani Pratiklik; N harfinin, New-Fangled yani Yaraticilik
ve T harfinin ise Time yani Zaman temsil ettigi soylenmektedir (Dogan ve
Demiral, 2008).
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Yetenek, Tiirkiye’de farkli anlamlarda kullanilabilmektedir. C)rnegin;
“bir insanin bir olay1 anlayabilme ve bir durumu gerceklestirebilme kapasitesi,
kabiliyeti” olarak adlandirilirken, “bir olaya uyum konusunda organizmada
bulunan ve dogustan getirilen kapasite” olarak da ifade edilebilmektedir. Yine
“kisinin kalitimina dayali olan ve Ogrenmesini belirleyen simir” anlaminda
kullanilirken, “disaridan etkileri alabilme giicii” olarak da nitelendirilebilir.
(TDK, 2023). Egitim bilimlerinde ise yetenek kavrami, herhangi bir durumu
Ogrenme, bir isi yapma ve tamamlama veya bir konuya basar: ile uyma
hususunda bireyde olan ve dogustan getirilen gii¢tiir. Bu tanimlamada dikkat
ceken en 6nemli husus, bir konuya uyma, bir isi 6grenebilme veya yapma
hususunda ihtiya¢ olan unsurlarin bireyin kendisinde var olmasidir (Cirpan
ve Sen, 2009).

Yetenek kavrami bir “kabiliyet” olarak adlandirilmaktadir. Fakat yetenek
kavramini olagan bir kabiliyet durumundan ayiran bazi 6zellikleri vardir.
Yetenek kavraminin temel 6zelliklerinden bazilar1 (Akar, 2015, s.18):

- Dogustan getirilmesi,

- Bireyleri digerler bireylerden ustalik seviyesine eristirerek ayirmasi,
- Yiiksek performans ve potansiyelle alakali olmasi,

- Ozel ve belli alanlarda miimkiin olabilmesidir.

Tiim bu tanimlamalara gore yetenek kavrami, tiretkenlik ortaya koyacak
bir bi¢imde insan dogasinda yer alan uygulamaya yonelik tekrarlanabilen
duygu, disiince ve davramis kaliplaridir. Bu anlamlandirmaya gore
insanlarda yetenek dogustan gelmektedir ve kisilerin icindedir (Polat,
2011). Ozellikle yetenegin dogustan getirilmesi, sonradan gelistiremeyecegi
anlamina gelmez. Insanlar alacaklari/aldiklar1 egitimler, kisisel gelisim
stiregleri ve sinirli yetenekleri iizerinde gerceklestirecekleri tekrarlar ile
yeteneklerini gelistirebilirler. Yine bireyler zaman icerisinde belli etmedikleri
yeteneklerini, hayatlarinin bir béliimiinde agiga ¢ikarabilirler. Bireyler, gelisim
donemlerinin birinde iyi performans gostermedigi bir yetenek alanini, diger
bir gelisim doneminde ustalik seviyesine ¢ikabilirler. Bir ve birka¢ alanda
kisinin yetkin ya da yetenekli olmas1 da olagandir. Kutlu ve Kaya’ya (2009,
s.216) gore 5 farkli yetenek alani vardir. Bunlar genel, 6zel, akademik zihinsel
ve bedensel yeteneklerdir. Bireyler bu yetenek alanlarinin sadece birinde ya
da birden fazlasinda yetenekli olabilirler.

4. Ustiin Yetenek ve Ustiin Yetenekliler

Ustiin yetenek ve iistiin zeka kavramlar: tarihsel siire¢ icerisinde uzun
bir siire birbirlerinin yerine kullamilmistir. Ustiin zekd, zeka testlerinde
ulasilan ve nicel yontemler ile hesaplanan yiiksek puanlari ifade eder. Ustiin
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yetenek ise; yliksek puanlar ile beraber yiiksek yetenek seviyesi, yiiksek
diizeyde sorumluluk ve goérev bilinci, yiiksek diizeyde algilama giicii, yiiksek
diizeyde yaraticilik, ileri seviyede motivasyon gibi olgular ile agiklanabilen bir
kavramdir (Karatas, 2013). Marland raporu kapsaminda istiin yeteneklilik
kavrami, asagida verilen alanlardan biri veya birkacinda st diizeyde
performans sergileme ve basarili olma olarak aktarilmistir (Ersoy ve Avci
2001, 5.128).

e DPsiko-motor yetenek,

e  Genel zihinsel yetenek,

o Ozel akademik yetenek,

e Liderlik yetenegi,

e Yaratici ya da iiretici diigiince yetenegi,
e  Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek.

Genel yetenegi, 6zel yetenegi, yaraticilik ve motivasyonu yasitlarina gore
farkli olan, ozel triinler ortaya ¢ikarma Ozellikleri olan yetenekli bireylere
“tistiin yetenekliler” denir (Renzulli, 1986, s.85). Ustiin yetenekli bireyler,
gelisim oOzellikleri bakimindan bir ya da birkag alanda akranlarindan
hizli gelisim gosterirler. Ilgi alanlarr ile ilgili alg1 kapasiteleri daha genistir.
Sevdikleri ve haz aldiklari konu ve problemler tizerinde ¢aligmaya isteklidirler.
Ozellikle ¢oziime kavusturulmasi beklenen ilgi alanlarindaki problemlerin
istiine giderler. Bayko¢ Donmez (2010) istiin yetenekli olmayi; kisilerin
genetik yapilar1 ile meydana gelen ve cevresel uyaricilar vasitasi ile gelisen
gelisim ve fiziksel boyutta biiyiime, algi, hareket gelisimi, dikkatin kontroli,
analiz etme, sentezleme, problem ¢6zme gibi biligsel alanda gelisim; ifade etme
ve dil anlama kabiliyeti, duyugsal, sosyal ve estetik gelisim kategorilerinin
herhangi birinde ya da tiimiinde farkli 6l¢me araglar1 ya gozlemlerle uzmanlar
tarafindan olgiilebilen ya da gozlenen akranlarindan ileri seviyede olma
durumu olarak tanimlamaigtir.

2006 yili igerisinde yiiriirliige girmis olan “Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi” ierisinde iistiin yetenekli bireylerin tanimi da yer almistir. Bu
yonetmelik kapsaminda istiin yetenekli bireyler; “zekd, yaraticilik, sanat,
spot, liderlik kapasitesi veya ozel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek
diizeyde performans gosteren birey” olarak aktarilmistir (MEB, 2006).

Ustiin yetenekleri olan bireylerin ozelliklerine bakildiginda pek ¢ok
konuda farklilik gosterseler de genellikle su sekilde 6zetlenebilir (Koshy ve
Robinson, 2006):
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Etkileyen bir hafiza kapasitesine sahiptirler.
Dikkatleri siire agisindan uzundur.

Erken yaslarda dil gelisimi mevcuttur ve genis bir kelime haznesine
sahiptirler.

Merak duygular: gelismistir.

Esprileri ve kelime oyunlarini erken anlarlar.

Farkli konular tizerine iligski kurmaya yatkindirlar.

Pek ¢ok farkli konuda bilgi sahibi olma istegindedirler.

Etkileyici bir hayal giicii kapasiteleri vardir.

Kendilerinden yasc¢a biiyiik cocuklar ile vakit ge¢irmeyi tercih ederler.

Kendileri gibi hizli 6grenemeyen akranlari arasinda aceleci ve
sabirsizdirlar.

Dogal ve olgun arkadaslik baglar: ararlar.

Ozdemir (2010) ise iistiin yetenekli 6grencilerin ozelliklerini agagidaki
sekilde 6zetlemistir:

Gelisimi siirecinin tiim evrelerinde akranlarindan ileride olma,
Bilgi ve 6grenmeye devamli bir ilgi duyma,

Merakli ve arastirmaci olma,

Kelime dagarciginin bir hayli zengin olmasi,

Hizli 6grenme, akilda tutabilme ve kavrama,

Soyutlama ve genelleme yaparak eldeki bilgiyi diger alanlarda
kullanma,

Nitelik olarak farkli 6grenme ve problem c¢ozme stratejilerini
kullanma,

[lgili olmayan konular arasinda bag olusturma,
Yaratici olma,
Bagimsiz bir bicimde ¢alismaktan hoglanma,

Sebat gosterme ve kararlilik,
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e Karsisindaki bireylerin duygulari, diisiinceleri ve gereksinimlerine
karst duyarlilik,

¢ Kendini agik ve secik bir sekilde ifade etme,
e  Espri bilgisi ve yetenegine sahip olma,
e Kendini inceledikten sonra 6z elestiri yapma.

Ustiin yetenekli 6grenciler, normal yagitlarindan farkli bir bigimde
ayricalikli bir gruptur. Clinkii bu 6grenciler yasitlarindan farkli 6grenme
ve gelisim siireclerine sahiptirler. Ustiin yetenekli bireylerin sahip oldugu
bu farkli 6zellikler egitim siireglerinde de farkli diizenlemeler ve stratejiler
gerektirir. (Kontas, 2009).

5. Tiirk Egitim Sisteminde Ustiin Yetenekli Ogrenciler ve BILSEM’ler

Tirkiye’de Ustlin yetenegi olan Ogrencilerle alakali egitim-6gretim
faaliyetlerinin en genis kapsamlilar1 Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
yuritilmektedir. Gokdere ve Cepni (2003); Tirkiye’de dstiin yetenekli
ogrencilerin egitimleri ile ilgili ¢aligmalar baglaminda oldukga ge¢ kalindigini,
bununla birlikte iilkede bir dizi ¢aligmalarin da devam ettigini dile getirmistir.

Tirkiye’de istiin yetenekli Ogrencilerin egitimleri, normal egitim
siireglerinden arda kalan zamanlarda gergeklestirilmektedir. Bu egitimlerin
verildigi yerler Tiirkiye’de Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM)dir. Tiirkiye’de
tstiin yetenekli goriilen 6grencilerin egitimi adina vazgecilmez bir kurum
olan BILSEM, tanist konmug 6grencilere yonelik okul digt uygulamalar ile
destek egitim hizmeti sunan resmi bir kurulustur (Sezginsoy, 2007). Bilim
ve sanat merkezlerinin okul oncesi kademesi, ilkokul kademesi, ortaokul
kademesi ve ortadgretim kademesindeki 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik bir
egitim verdigi, genel amacin ise bu ¢ocuklarin bireysel yeteneklilerini fark
etmeleri ve kendi kapasitelerini gelistirerek, en iist seviyede kullanabilmelerini
destekleyecek deneyimleri saglama oldugu aktarilmaktadir (MEB, 2015).

Bilim ve sanat merkezleri 19 farkli alanda hazirlanmis olan 6gretim
programina sahip egitim hizmetlerini 6grencilere sunarken bazi ilkeleri
temele alir. Bu ilkeler soyle izah edilebilir:

e Bilim ve sanat merkezlerinde 6grencilerin egitsel ihtiyaclarina ve
bireysel 6zelliklerine uygun bir egitim hizmeti sunulmalidir.

e Bilim ve sanat merkezlerindeki 6grencilerin egitim stirecleri, devam
sagladiklari resmiokullardakiegitim siiregleriyle biitiinliik saglayacak
bir bigimde planlanmalidir.

e Bilim ve sanat merkezlerindeki egitim g¢iktilarinda dst diizey
diistinme becerisi, bilimsel diisiinme becerisi ve Tiirk¢e’yi etkili ve
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dogru kullanabilmeye agirlik verilmesi gerekmektedir.

e Bilimvesanatmerkezlerindedevamedentiimegitselorganizasyonlarda
okul, veli ve BILSEM isbirligi etkin bir bigimde gerceklestirilmelidir.

e Bilim ve sanat merkezlerinde 6grencilerin egitim siireglerindeki
tiim gelisimsel alanlar1 dikkate alinarak egitim ve 6gretim siiregleri
planlanmalidir.

e Bilim ve sanat merkezlerinde gerceklestirilen 6gretim, Ogrenciyi
merkeze alan ve disiplinlerarasi 6zellige sahip olmalidir.

¢ Bilim ve sanat merkezlerinde 6gretim uygulamalar1 miimkiin oldugu
boyutta bireysel 6grenmeye uygun bir bi¢imde planlanmali ve
yiritilmelidir.

e Bilim ve sanat merkezlerinde devam eden 6gretim uygulamalarinda
6grencilerin performanslarini 6nemseyen uyarlamalara gidilmelidir.
(MEB, 2020).

Tiirkiye’de ilk bilim ve sanat merkezi 1995 yilinda kurulmustur. MEB,
tistiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’lere erisimlerini arttirma amaci ile
yapilan calismalar sonucunda 81 il biinyesinde kurulan BILSEM sayisini
379 yiikseltmistir. 922 ilgenin tamaminda da BILSEM kurma siirecinde
olduklarini Bakan aracilig1 ile duyurmustur (Anadolu Ajansi, 2023).

BILSEM’lere ~ 6grenci secimi siirecleri illerdeki milli egitim
miidiirliikleri tarafindan ilgili sinif 6gretmenlerine 6zel yetenekli bireyler
ile ilgili egitimlerin verilmesi ile baslamaktadir. Sonrasinda 1. 2. ve 3. sinif
ogretmenlerinden 6grencileriyle ilgili gozlemler yapmalari ve 6grenci gozlem
formlarini doldurmalar: istenmektedir. Gézlem tarama formu tamamlanan
tim Ogrenciler grup tarama uygulamasina alinip degerlendirilmektedir. Bir
sonrakibasamakta ise grup taramasinda Milli Egitim Bakanliginca belirlenen
kriterler kapsaminda bagari saglayan 6grenciler bireysel degerlendirmeye tabi
olmaktadir (Koksal, 2021). BILSEM’lerde bireysel degerlendirmeler 3 farkli
kategoride yapilir. Bu kategoriler; genel zihinsel, gorsel sanatlar ve miiziktir.
Tanilama siireglerinde dikkate alinan bir diger unsur ise; her 6grencinin en
cok iki kategoriden aday gosterilebilir olmasidir. Hangi kategoriden aday
gosterilirse gosterilsin 6grencilerin grup taramalari uygulamasi basamaginda
basar1 gostermesi gerekir. Grup uygulamasi kapsaminda 6grencilere yonelik
sinif seviyelerine uygun sorular yoneltilmektedir. (Leana-Taggilar, 2021).

Leana-Tasgilar, (2021); iistiin yetenege sahip olan fakat BILSEM 6grenci
se¢me ve yerlestirme siireclerinde basarili olamamanin olasi sebeplerini de su
sekilde aciklamustir:
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e Ogrencilerin sinava yeteri kadar motive olmamasi veya yanlis bir
bicimde motive edilmesi,

o Ogrencilerin degerlendirme giiniinde bir saglik problemi yagamas,

e Ogrencilerin iki kez farklilik durumu yasamasi ve bu durumdan
kaynakli sorunlar,

o Ogrencilerin sinava girdigi ortam ile alakali beklenmedik unsurlar,
e Tanilama kistaslarinin 6rtiismemesi.

Tirkiye’de ozel egitim siireglerinde en ¢ok ihmal edilen bireyler olan
Ustlin yetenekli 6grenciler, kendilerine uygun egitim gordiiklerinde ¢ok
onemli iglere imza atabilecek kisilerdir. Fakat kendilerine uygun egitim
gormediklerinde, kendilerini gergeklestirememe kaynakli problemler
yasamaktadirlar. Bu sebeple iistiin yetenekli 6grencilerin tanilandirilmasi ve
kendilerine uygun bir egitim programiyla gelisim siireglerinin desteklenmesi
onem arz etmektedir (Kaya, 2013).

Ustiin  Yeteneklilerin Egitiminde Kullanilan Farkli Ogretim
Stratejileri

Ogrenmede siirecinde 6nemli yere sahip olan égretim stratejileri, 6gren-
cilerin egitimlerden en yiiksek seviyede yararlanmalar1 adina egitimcilere
ipuglar1 sunmaktadir (Kontas, 2010). Unutulmamalidir ki, 6gretim strateji-
lerine bir 6miir boyu ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkiye’de iistiin yetenekli 6g-
rencilerin egitim stirecleri sadece birkag¢ program tiirii ve sinirli uygulamalar
disinda uzun yillardir ihmal edilen bir alandir (Sak, 2011). Ustiin yetenekli
ya da iistiin zekali 6grenciler, egitim hayatlar: siiresince sahip olduklar: du-
yussal ve bilissel farkliliklar ve karakter yapilarina uygun olarak ihtiyaglari-
n1 karsilayacak farkli 6gretim stratejilerine ihtiya¢ duymaktadirlar (Atalay,
2015). Bu 6gretim stratejilerini uyarlayacak olan okullar ve uygulayacak olan
kisiler ise 6gretmenlerdir. Biitiin egitim siireclerinde oldugu gibi, iistiin yete-
nekli 6grencilerin egitim siireglerinde de 6gretmenlerin egitimi ve nitelikleri
onemlidir. Bu siireglerde 6gretmenler beceri, bilgi ve tutumlariyla egitim sii-
reclerine kalite katarken, uygulayacaklar1 yontemler, teknikler ve stratejilerle
egitim programi kapsaminda yer alan davranislar1 6grencilere kazandirmak
ile sorumludurlar (Daglioglu, 2010).

Kendilerine 6zgii zihinsel, fiziksel, sosyal ve kisilik yapilarina sahip olan
tstiin yetenekli 6grenciler, farkliliklardan dolay yasitlarindan nitelik olarak
farkli deneyimler diinyay1 6grenmek durumundadirlar. Ustiin yetenekli 6g-
renciler, aktarilan 6zellikler ve gelistirilebilir potansiyelleri nedeniyle normal
egitim programlari yolu ile saglanamayacak genis ¢apli egitim imkanlarina
ihtiyag duymaktadirlar. Bu ¢ocuklarin egitim ve 6gretim siireglerine yonelik
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olarak farkli yaklasim ve modeller ve stratejiler bulunmaktadir. (Aydogan,
Metin ve Mercan, 2019). Bu stratejilerden en ¢ok kullanilanlary; “bireyselles-
tirme, farkhilastirma, zenginlestirme, hizlandirma ve gruplandirmadir.”

5.1. Bireysellestirme

Tiirkiye’de tistiin yetenekli bireylerin egitimlerinde BEP (Bireysellestiril-
mis Egitim Plani) kullanilmaktadir. Bireysellestirme uygulamalarinda temel
hedef BEP ile ortaya ¢ikarilan hedeflere ulagabilme adina 6grencinin 6gren-
mesini ya da yeteneklerinin gelismesini saglayan tiim siiregleri diizenlemedir.
BEP’ler belirlenmis bir gruba degil sadece iistiin yetenekli 6grenciye odaklan-
may1 amaglar (Kargin, 2008).

Bu stratejide amag, bireysellestirilmis egitim plani (BEP) olusturularak
Ustiin  yetenekli Ogrenciye odaklanip onlarin egitim siireglerinin
bireysellestirilmesidir. Freeman (2002), “Diinya Capindaki Ustiin Yetenekli
ve Ustiin Zekalilarin Okul Digt Durumu” adli eserinde bir¢ok iistiin yetenekli
6grencinin bireysel egitim ihtiyaclarina odaklanilmadigi i¢in bu 6grencilere
0zgii programlarin hazirlanamadigini aktarmaktadir.

573 sayil1 KHK (Kanun Hiikmiindeki Kararname) 6zel egitim ihtiyaci
olan bireylerin Tirk egitim sistemindeki genel haklarini diizenlemektedir.
Bu KHK kapsaminda 4. Madde uyarinca; “Ozel egitim gerektiren bireyler bi-
reysellestirilmis egitim plani (BEP) gelistirilmesi ve egitim programlarinin bi-
reysellestirilerek uygulanmasi esastir.” ifadesi yer almaktadir. Ustiin yetenekli
ogrenciler de Tiirkiye’de Milli Egitim Politikas: kapsaminda 6zel egitim hiz-
metleri blinyesinde degerlendirilmesine ragmen, bu 6grenciler adina kendi
okullarinda BEP hazirlanmasi ve bu planlarin uygulanmasi heniiz hayata ge-
¢irilmemistir (Orug, Ates ve Cagir, 2019). Ayni yas grubunda bulunan akran
¢ocuklara saglanan egitim firsatlarindan yeteri kadar yararlanamayan ve 6zel
egitim ihtiyac1 bulunan, egitim alanindaki performansi olumsuz yonde etki-
lenmis, gereksinimlerin karsilanmasi adina 6zel olarak diizenlenmis ortam-
lara, ozel olarak hazirlanacak programlara gereksinim duyan &grencilerin
BEP’e ihtiyaglar1 vardir (Yildirim Dogru ve Durmusoglu Saltali, 2013).

Egitimdeki standartlar, 6grencilere ortak davraniglar kazandirma ih-
tiyaglar1 ve egitim hizmetlerini yayginlastirma gibi hedefler, biiyiik gruplar
ile 6gretim stratejilerini zorunlu kilmaktadir. Bu sebeple Tiirkiye'de egitim,
bireysel seviyedeki 6zel ihtiyaglarin karsilanmasi islevini yerine getirme-
mektedir (Durum Tespit On Raporu, 2004). Tiirkiye’de iistiin yetenekliler
alaninda 6gretimin bireysellestirilmesi adina yaptirim s6z konusu degildir.
Ozellikle bu hususta sinif 6gretmenlerine ciddi gorevler diismektedir. Sinif
ogretmenleri Gistlin yetenekli 6grencisinin 6gretim programini énemsemeli-
dir. Kadioglu Ates ve Mazi (2020), sinif 6gretmenleri ile gerceklestirdikleri bir
calismada, 6gretmenlerin BEP hazirlamadiklarini aktarip ilgili yonetmelik-
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lerin kendilerine verdigi sorumluklar: yerine getiremediklerini aktarmislar-
dir. Ayn1 aragtirma, 6gretmenler BEP’i hazirlama ve tstiin yetenekli bireyler
hakkinda bilgi almak i¢in egitimlere katilma taleplerini de aktarmislardir.

Bireysellestirme stratejilerinde BEP ile birlikte “Bireysel Ogretim” siireci
de bulunmaktadir. Bireysel 6gretim, genellikle sanat alaninda ve diger
yetenekler kapsamindaki alanlarda kii¢iik yaslardan itibaren ciddi gelisim
gosteren ¢ocuklarin 6zel 6gretmenler ile bireysel bir sekilde yetistirilmesidir
(Darga, 2010, 5.24).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, yiiksek diizeyde zihinsel uyarilma, karigik
bilgileri hizli 6grenme ve basamaklandirma, ele aldiklar1 olaylar1 ayrintili
arastirma, siirekli sorgulama ve inceleme ihtiyaci vardir. Bununla beraber;
ifade etme ve diistinmede kesinlik arama, bir konuileilgiliuzunssiireler ¢aligma
istegi, bagimsiz olarak ¢aligma, meraklar: ve ilgileri dogrultusunda hareket
etme, kendilerinden daha biyiikler ile iliski kurma ve bireysellestirilmis
egitim programlar1 (BEP)’e ihtiyaglar: vardir (Koshy, 2002).

5.2. Farklilastirma

Farklilastirma, egitim sistemindeki biitiin O0gretmenlerin bilmesi
gereken bir egitimsel uyarlama stratejisidir. Ustiin yetenekli ve iistiin zekal
ogrencilerin potansiyellerini gelistirme ve onlar1 zenginlestirilmis hayata
hazirlamak i¢in egitim gereklidir. (Feldhusen ve Jarwan, 2000). Campbell
(2008) farklilastirmayi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini goz oniinde
bulundurarak potansiyellerini en iist seviyede kullanabilmelerini saglama
adina 6gretim sisteminde gergeklestirilen kasith uygulama ve uyarlamalarin
tamamiolarak tanilandirmaktadir. Tomlinson (1999) ise 6gretim sistemindeki
farklilastirmayi, o6grencilerin programin igeriklerini kesfetmeleri adina,
farkli yollarin denendigi, siirecin ve aktivitelerin 6grencilerin anlamli bir
sekilde 6grenmelerine, kendi fikir ve bilgilerine ulagsmalar1 adina yapildig1 ve
ogrencilerin 6grendikleri hususlari sergilemek ve gostermek adina se¢imlerini
yapabildigi bir 6grenme yasantisi olarak ifade etmektedir.

Farklilastirma stratejisi, tistiin yetenekli bireylerin 6zelliklerine uygun
programlarin siireg, igerik, iiriin ogelerinin birisinde ya da bir kaginda
degisiklik meydana getirilmesini ifade eder. Farklilastirma stratejileri, tistiin
yetenekli bireylerin daha hizli 6grenmesi, daha iyi problem ¢6zebilmesi, soyut
diisiinebilme, kavramlar arasi iliskiler kurabilme vb. 6zelliklerine uygun
bir bi¢cimde programlarin yeniden planlanmasidir (Akkas ve Tortop, 2015).
Davasligil’e (2004) gore farklilagtirilmis 6gretimin ilkeleri asagidaki gibidir:

e Icerikler, genis kapsami olan tartisma konularina, temalara ve
sorunlara dayali olmalidur.
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e Cesitli disiplinler, caligma alanlar ile biitiinlestirilmelidir.

e Ogrencilerin ilgi alanlar1 dikkate alinmali ve derinlemesine 6grenim
firsat1 saglanmalidur.

e Bagimsiz ¢alisabilme becerisi desteklenmelidir.

e Bilgi edinebilme siireglerine 6nem verilmelidir.

e Ogrenciler agik uglu gorevlere sevk edilmelidir.

o Ogrencilere aragtirma becerisi ve yontemi kazanmalidirlar.

e Ogretmenler bilgiye ulagabilme yollarini sunan rehberler olmalidir.

Farklilastirma stratejilerinin temelinde, her bir dgrencinin 6grenme
kapasitesinin yiikseltilmesine ve 6grenme ihtiyaglarina deger atfedilerek
farkli 6grenme alanlarinda beklentilerini karsilamaya yonelik bir 6gretim
stireci hazirlama vardir. Bunu gergeklestirmek icin 6gretmenler; siireg,
icerik ve tirtinii 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine gore
farklilagtirma siireclerine uygulayabilmektedirler. Ogretimde ve o6gretim
programlarinda gergeklestirilen diizenlemelerin ilgi, hazirbulunusluk
ve Ogrenme stilleri bakimindan olduk¢a kapsamli olmasi gerekir
(Akkas ve Tortop, 2015). Kaplana (1986) gore de egitim programlarinin
farklilastirilmasina yardim edecek unsurlar; siireg, icerik ve iiriinlerdir. Bu
unsurlarda yapilacak degisiklikler ile farklilastirma istiin yeteneklilerin
egitiminde saglanir. VanTassel-Baska (2003) ise, farklilagtirma stratejilerinde
uygulanmasi gerekli temel 6zellikleri;

e Hizlandirma,

e Karmagiklik,

e Derinlik,

e Zorlayicilik,

e Yaraticilik ve

e Soyutluk seklinde siralamaktadir.
5.3. Zenginlestirme

Zenginlestirme; 6zel yeteneklilerin yasitlariyla beraber normal siniflarda
yetenekleri ve gereksinimleri ile 6gretimlerinin ¢esitlendirilmesidir (Kon-
tas, 2009). Zenginlestirme stratejisi; derslerin 6gretim tekniklerine, derslerin
iceriklerine yonelik gerceklestirilen eklemeler ve degisiklikleri kapsar. Zen-
ginlestirme stratejisinin amaci, 6grencilere normal programlar ile saglanan
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stireglerden daha kapsamli ve genis bir program sunabilmektir. (Schiever ve
Maker, 2003).

Ustiin yetenekli ve iistiin zekali 6grencilerin normal zekd diizeyindeki
ogrenciler ile ayni 6gretim uygulamalarina tabii olmasi, rutin ve siradan
uygulamalar ile bas basa kalmas, {istiin yetenekli 6grencilerin zamanla kétii
calisgma durumlarinda kalmasina sebep verebilmektedir. Boyle durumlara
maruz birakilan stiin yetenekli ¢ocuklar, ya kendilerine verilen goérevleri
hizlica yaparak beklemeye gececek ya da bildigi durumlarin tekrarlandigini
anladigi icin sikilacaktir. Bu durumdaki bir tstiin yetenekli 6grenci, kendisine
heyecan olusturmak adina birtakim zararli davranis unsurlar: gelistirebilir ya
da kendi i¢ diinyasina donerek disarisiyla bagini kesebilmektedirler (Cutts &
Mosaley, 2001). Bu durumlarin olugsmasini engellemek adina iistiin yetenekli
ogrencilerin 6gretim uygulamalarinda zenginlestirme stratejileri kullanilabilir.

Zenginlestirme, iistiin yetenekli 6grencilerin normal siniflarda yasitlar:
ile beraber egitim gordiikleri fakat egitim siireclerinin dikey veya yatay
zenginlestirildigi bir model ya da stratejidir. Bu strateji siniftaki derslere destek
olunarak yatay, ders saatlerinin ayni devam ettigi fakat ders igeriklerinin
daha detayl: islenmesini kapsayan dikey zenginlestirmeleri icerir (Cutts ve
Moseley, 2001). Zenginlestirme stratejileri iiriine, icerige ve siireclere yonelik
zenginlestirme olarak gelistirilmektedir ( Sak, 2014). Cutts ve Moseley’e
(2001) gore zenginlestirme stratejisinin amaglar1 su sekildedir:

e Yetilerini tiimii ile kullanabilmek.

e Bilgi dagarcigini genisletmek.

e Anlama durumlarini derinlestirmek.

e Yetenek seviyesini yiikseltmek.

e Bir 6grenim motivasyonu yaratmak.

o Istenilen egitim, paylagma ve diigiinme metotlarini sevdirmek.
e [Inisiyatif alimini cesaretlendirmek.

e  Yaraticilik siireclerine firsat vermek.

Zenginlestirme stratejisi, tstlin yetenekli, tstiin zekali ve yaratic
ogrencilerin kendi yasitlariyla ve normal siniflarda bulundurularak 6gretim
programlarinin gereksinimlere cevap verecek bir bicimde zenginlestirilmesi
ve cesitlendirilmesi yolu ile gerceklestirilen uygulamalardir. Tirkiye’den
farkli olarak hemen hemen tiim gelismis iilkelerde en sik kullanilan strateji
zenginlestirme stratejisidir. Okullarda uygulanan ilgi kiimesi ¢alismalar1
bu stratejiye olanak sunmakla birlikte, 6gretmenlerin bu siiregler ile ilgili
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yetistirilmemis olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi uygulama
olanagini sinirlamaktadir (Ataman, 1998).

Zenginlestirme stratejilerinin yararlar1 bu sekilde agiklanmaktadir
(Ataman, 2003):

o Ustiin zekali ogrencileri normal gelisim gosteren 6grencilerden
ayirmadan, birlikte egitilmelerine firsat verildiginden toplumsal
anlamda biitiinlesmeyi saglar.

o Ustiin yetenekli, istiin zekali ve yaraticilhigi gelismis dgrencilerin,
gelismis olduklar: alanda kendi yeterlilikleri, hizlar1 ve kapasitelerine
gore gelismesini saglarken, yasitlar1 ile diger alanlarda beraber
olmalariny, etkilesimde kalmalarini, yarigmalarini ve beraber projeler
tretmelerini destekler.

e Cocuklarin daha esnek ve uyumlu olmalarini saglar.

e Tim o6grenciler birlikte egitildikleri i¢in ebeveynler tarafindan daha
¢ok destek gormektedir.

Zenginlestirme stratejisinin etkili bicimde uygulanabilmesi adina
asagidaki standartlarin dikkate alinmasi gerekmektedir (Ataman, 1998):

e Her seviyedeki okul miifredatlarinin, 6grenci ihtiyaglarina gore
diizenlenebilecek, esnek 6zelliklere ulastirilmast,

e Smif dgrenci sayilarinin, dgrencilere uygulanmak istenen BEP’lere
firsat saglayacak sayida olmasi,

e Smnif 6gretmenlerini destekleyen bilgi, ara¢ ve gere¢ donanimlarini
saglayan kaynak odalar ve alanda uzman 6gretmenlerin bulunmasi,

e Miifredatta okul, aile ve ¢evrenin ortak katilimini saglayan yonetsel
diizenlemeler yapilmasi,

e Tiim egitim personellerinin bu hususlarda hizmet i¢i egitim almasi,

e Smnif Ogretmenlerinin goreve baslamadan Onceki egitimlerinde,
gerek program olusturma, gerek tanilama ve gerek BEP gelistirme
konusunda egitilmelerini saglayacak miifredat ile yetistirilmeleri
gerekmektedir.

Yetenek diizeyleri her ne durumda olursa olsun biitiin 6grencileri
kapsayacak bir sisteme sahip zenginlestirme stratejisiyle istiin yetenekli
goriilen ¢ocuklar ile normal gelisim gosteren ¢ocuklarin birlikte bulunmasi,
normal gelisim siirecindeki ¢ocuklar adina da bir zenginlestirme uygulamasi
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olmaktadir (Levent, 2011).
5.4. Hizlandirma

Hazir bulunusluk diizeyi yasitlarindan yiiksek olan ve akranlarindan
hizli o6grenen istiin yetenekli ogrenciler adina planlanan egitsel
diizenlemelere “hizlandirma” denir. Hizlandirma; egitim programlarinda
normal siireclerden daha hizli ilerleme ya da normal yastan daha kiigiik bir
yasta egitim programlarina déhil olma olarak da tanimlanmaktadir (Jones
ve Stanley, 1993). Baslica hizlandirma tiirlerine bakildiginda; “okullara erken
baslama, iiniversiteye erken baslama, siif atlatma, iistten dersler alma,
derslerin hizlandirmasi, sinav ile dersleri gecme, ikili egitim kaydi, onur sinif ve
ileri yerlestirme siniflaridir” (Sak, 2014). Bu stratejinin uygulanmasinin iistiin
yetenekli 6grencilerde olumsuz etkisi oldugunu raporlayan hicbir ¢aligma
olmamasina ragmen, hizlandirma stratejisi giiniimiizde en az tercih edilen
yontemlerden biridir (Metin, 1999)

Daglioglu (2010a), hizlandirma stratejisini 6zel yetenekli 6grencilerin,
uygulamada olan egitim programini degisik uyarlamalarla normal zamandan
daha kisa bir siirede tamamlamasi bigiminde agiklamaktadir. Hizlandirma
strateji ile 6grencilerin kronolojik yas1 yerine akademik hazir bulunusluklar:
dikkatealinir. Ustiin yetenek bireyleryenikavramlarikolaylik ileveaz tekrarlar
ile 6grenirler. Bu sebeple bu 6grencilere hizlandirilmis strateji uygulanir.
CCEA (2006) hizlandirmanin amaglarini gu gekilde agiklamaktadir:

e Ogrencileribikkinlikkaynaklidavranigsal problemlerden sakindirma.
e Ogrencilerin gelismekte olan yeteneklerine destek verme.

e Ogrencilerin basarili olan farkli yaslardaki 6grencilere karismasi.

o Ogrencilerin yeteneklerinden ve ilgilerinden faydalanma.

Hizlandirma stratejilerinin dstiin yetenekli ogrencilerde asagidaki
ozellikleri gelistirdigi aktarilmigtir (Akarsu, 2001):

e Motivasyon, okul basarisi ve kendine giiven duygularinin artmasi,
e Zihinsel boyutta tembellik siire¢lerinden uzaklasma,

e Mesleki egitim siirecini daha erken yaslarda tamamlama,

e  Yiiksekogretim siirecleri maliyetlerinin azalmasi.

Hizlandirma stratejisinin 6grenciler adina sunabilecegi 6grenme
firsatlari su sekildedir (Davasligil ve Zeana, 2004):

e Oncesinde bilinen kavramlar1 tekrardan dinlemeyi 6nleme adina
icerigi diizenleme.
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e Esnek gruplar meydana getirme.
e Temel beceri ve degerleri daha erken yaslarda kazandirma.

e Geleneksel olmayan ya da ileri konular, siireclerle ve malzemelerle
daha erken tanigma (hizli okuma teknikleri, kestirimlerde bulunma,
beyin firtinasi, vb. gibi).

e Kiiltiir ve gevreye yonelik estetik, politik, ekonomik ve sosyal agidan
yeni bilgi ile tanigmalarini gerceklestirme.

e On-test / son test sonuglari baglaminda diizenlenmis artan zorluk
seviyesinde kelime bilgisi, kavramlar ve bilgi ile tanismalarini ve bu
6grenmeleri kullanmalarini ve her seviyede farkli 6grenme yontemleri
ile karsilagmalarini gergeklestirme.

e  Ustii siniflara atlatma ya da iist siniflardan bazi dersleri aldirma.
o Odevlerdeki son teslim tarihini bireysellegtirme.

Hizlandirma stratejisinin olumlu taraflar1 oldugu gibi bazi olumsuz
taraflar1 da vardir. Bu stratejiye yonelik elestiriler asagidaki gibidir:

e Ogrencilerin duygu, beden ve toplumsal gelisimleri; anlik gelismeleri
kadar hizli degildir.

e Kendilerinden duygusal, bedensel ve toplumsal bakimdan daha biiyiik
olan arkadaslariyla toplumsal anlamda iliski kurmalar1 engellenir.

e Yiiksekogretim sisteminde bu ¢ocuklarin toplumsal etkinlik ve spora
verimli bir sekilde katilmalari giiglesir (Eng, 2005, 5.208).

Rogers (2004), egitimde gerceklestirilen hizlandirma uygulamalar:
arastirmalarini incelemis ve arastirma sonuglarina gore; hizlandirma
stratejilerinin 6grencilerde ileri zamanlardaki egitim siireglerinde 6nemli
problemlere sebebiyet vermedigini, iist egitim basamaklarinda akademik
baglamda basariy1 sagladigini aktarmistir. Hizlandirma stratejisinin bagarili
olabilmesi adina yonergelere hakim olma; beceri, bilgi sahibi olma ve belirli
bir mantik becerisine sahip olma, tek basina calisabilme becerilerine sahip
olma, siirekli olarak ilgili olma, sabirli olma vb. o6zelliklere sahip olmak
gereklidir (Davis, 2013, 5.163).

5.5. Gruplandirma

Gruplandirma, istiin yetenekli bireylerin yetenek seviyelerine gore
gruplandirilarak normal gelisim gosteren yasitlarindan ayri olarak egitim
gormeleri olarak agiklanabilir (Camci Erdogan, 2014). Gruplandirma ayni
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zamanda istiin yetenekli 6grencilerin belirli bir 6zellik ve seviyelerine gore
bir araya toplanarak olusturulan grubun gereksinimleri ve 6zelliklerine gore
gelistirilen Ozel egitim programlar1 ve egitsel diizenlemelerin oldugu bir
yaklagimdir (Ataman, 2004). Gruplama stratejisi, siniflardaki iistiin yetenekli
ogrenciler adina “kiime gruplandirmalari, ozel bir okulda gruplandirma,
ozel bir simifta gruplandirma, kaynak odalarda gruplandirma ve kaynak
merkezlerinde gruplandirma” seklinde genis ve kapsamli egitim hizmetleri
ozelliklerini tasimaktadir. Bu 6zel gruplandirmalar nitelikli bir sekilde
gerceklestirildiginde istiin zekali 6grencilerin yeteneklerini gelistirmede
onemli bir basari ile kargilasildigi, 6grencilerin bu uygulamalar ile benlik
kavramlarinin gelistigine yonelik ¢alismalar vardir (Metin, 1999). Rogers
(2002), gruplandirmanin, 6gretim programlarinin farklilastirilmasi siireciyle
birlikte akademik basariya destek verdigini belirtmektedir.

Gruplandirma stratejisi ayn1 zamanda 6grencilerin yetenek seviyelerine
gore farkli ya da ayni siniflarda egitim ve 6gretim faaliyetlerine katilmalaridur.
Gruplandirmanin 6grenci basarisi tizerine etkisi, gruplandirmanin tiiriine ve
programin igerigine gore degisiklik gosterir. Gruplandirma uygun seviyede
ve uygun igerik ile yapilirsa grup basarisinda yiikselme olur. Gruplandirma
tiirlerine bakildiginda igerik olarak “heterojen ve homojen”, zamanlama
olarak “yari zamanli ve tam zamanl” olarak birbirinden ayrilmaktadir. Igerik
olarak tam zamanli ve homojen gruplara; 6zel okul, tam 6zel sinif, okul iginde
okul, siniflar arasi 6zel siniflar, erken 6zel sinif, hizlandirilmis siniflar arasi
sinif ve XYZ gruplar: da dahildir. Tam zamanli ve heterojen gruplarda ise;
normal sinif ve karma sinifta 8gretim grup tiirleri vardir. Igerik bakimindan
yar1 zamanli ve homojen gruplarda ise: kaynak oda, kismen 6zel sinif, derse
dayali tekrar gruplari, sinif ici benzer yetenek gruplari bulunmaktadir. Igerik
bakimindan yar1 zamanli ve heterojen gruplarda ise; simf ici ¢ok diizeyli
gruplar ve sinif ici karisik yetenek gruplar: bulunur (Sak, 2014).

Ogrencilerin yetenek seviyelerine gore gruplanmasi egitim uygulamala-
rinda kullanilan bir yontemdir. Herhangi bir sebeple bir grup, bireyler adina
6nemli duruma gelirse birey karsilastirmalar1 bu grup ile yapma egiliminde-
dir (Tokmak, 2016).

6. Sonug ve Oneriler

Tirkiye’de zeki, yetenekli ve egitilmeye agik ve gonilli bireylere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyacin kargilanmasi hicte zor degildir. Ustiin
yetenekli bireylerin tespiti, tanilanmasi ve kayit altina alinmasi ile iilkenin
gereksinim duydugu zeki, yetenekli kisacas1 “iistiin yetenekli birey” ihtiyaci
karsilanabilmektedir. Ustiin yetenekli bireylere Tiirkiye’de bu denli ihtiya¢
duyulmasinin sebebi iilkedeki ekonomik, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin
gelistirilmesi, istihdam stireglerinde siirekliliginin ve niteligin saglanmasi
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ve lretim faaliyetlerinde daha kaliteli ve etkin adimlarin atilmasi adinadir.
Bu bakimdan zeki, yetenekli ve 6zel; kisacasi tstiin yetenekli ¢ocuklarin
egitilmesi 6nem arz etmektedir.

Ulkedeki iistiin yetenekli bireylerin tespiti ve egitimlerinin titizlikle
takip edilmesi sarttir. Tiirkiye genis bir cografyaya sahip olmasi sebebiyle,
7 bolge ve 81 ilde zeki ve yetenekli 6grencilerin tespitinin yapilmasi bir plan
dahilinde gerc¢eklestirilmelidir. Tiirkiye’de bu tespit devlet tarafindan Milli
Egitim Bakanlig1 aracilig1 ile gergeklestirilmektedir. Yine Genglik ve Spor
Bakanliginin da spor alaninda yetenekli 6grencileri tespiti ile ilgili ¢calismalar:
bulunmaktadir. Onemli olan bu tespitlerin gerceklestirilmesinden sonra, istiin
yetenegi olan bireylerin takibi, ihtiyaglarinin temini ve istihdam adina gerekli
egitim kosullarinin saglanmasidir. Eger ekonomik siireglerde, iiretimde,
istthdamda ve sosyal siireglerde gelisim bekleniyorsa, {istiin yetenekli bireylerin
toplum ve devlet tarafindan sahiplenilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de tstiin yetenekli 6grencilerin egitimleri, normal egitimlerine
devam ettikleri okullarindan arda kalan siirelerde BILSEM’lerde devam
etmektedir. Bilim ve sanat merkezlerindeki fiziki kosullarin iyilestirmesi tistiin
yetenekli 6grencilerin menfaatine olacaktir. Yine bu kurumlarda egitim veren
6gretmenlerin segimi, 6gretim stratejilerinin belirlenmesi, egitim miifredatlarin
giincellenmesi, tstiin yetenekli 6grencilerin aldigi egitimin kalitesi adina
onemlidir. Keza bu degerlendirmeler kapsaminda, bilim ve sanat merkezlerinde
egitim gorecek ogrencilerin secimleri de ayr1 bir 6neme sahiptir. Bu 6grenci
secimlerinin daha erken yaslarda yapilmasi (okul 6ncesi donemi, vb.), se¢im
stireglerinde objektif kriterlerin belirlenmesi, degerlendirme stireglerine 1. 2.
ve 3. siniflardaki tiim 6grencilerin dahil edilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik
hem toplumdaki 6nyargilar: ve dedikodular: ortadan kaldiracak hem de tiim
ogrencilere yeteneklerini ortaya ¢ikarma sansi verecektir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde kullanilan 6gretim stratejileri
ayr1 bir oneme sahiptir. Ozellikle iistiin yetenekli bireylerin 6gretim
programlarinda BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani) kullanilmasi, istiin
yetenekli Ogrencilerin egitim durumlarini ve gelisim siireglerini olumlu
yonde etkilemektedir. Nasil ki 6zel gereksinimli bireylerin BEP’leri 6gretim
uygulamalarinda 6nem arz ediyorsa, listiin yetenekli bireylerin BEP’lerinin
hazirlanmasi da dgretim stratejilerinde énemli bir adim olacaktir. Ustiin
yetenekli 8grencilerin egitim siiregleri sadece BILSEM’lere birakilmamals,
okullardaki sinif 6gretmenlerinin normal siniflarda 6grenimlerine devam
eden iistiin yetenekli 6grencilere yonelik 6gretim stratejilerini i¢sellestirmesi
ve bu stratejileri uygulamalar1 beklenmelidir.

Ustiin  yetenekli bireylerin egitimleri konusunda; bireysellestirme,
farklilastirma, zenginlestirme, hizlandirma ve gruplandirma stratejileri ile
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ilgili hem okul yoneticilerine, hem sinif 6gretmenlerine, hem velilere, hem de
BILSEM’lerde egitim veren tiim 6gretmenlere hizmet ici ve farkli uygulamalar
ile egitimler verilmelidir. Bu egitimler sonucunda istiin yeteneklilerin
ogretim siireglerinde kalitenin ve niteligin artmasi beklenebilir.

Tim sonuglar degerlendirilerek asagidaki Oneriler Tiirk egitim
sistemindeki iistin yetenekli Ogrencilerin Ogretim stratejilerinin daha
nitelikli hale getirilmesi adina diisiiniilebilir:

Ustiin yetenekli bireylerin Tiirk egitim sisteminde en ¢ok ihmal
edilen kesim oldugu asikardir. Bu sebeple iistiin yetenekli bireylerin
tanilanmasi, egitim siireglerinin planlanmasi ve gerekli 6gretimsel
ihtiyag¢larinin karsilanmasi gerekmektedir.

Bilim ve sanat merkezlerinde fiziksel imkanlar, egitim miifredatlars,
ders veren Ogretmenlerin se¢im siiregleri ve ders alan 6grencilerin
degerlendirilmesi siireclerinde 6nemli sorunlar vardir. BILSEM’lerde
yasanan bu sorunlarin giderilerek, bu kurumlarda egitim ve 6gretim
stireclerindeki kalite ve niteligin arttirilmasi elzemdir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitim programlari siklikla degisen
egitim politikalarina duyarli olarak giincellenmelidir. Ustiin yetenekli
Ogrencilere egitim hizmeti veren ogretmenlerin farkli 6gretim
stratejileri ile ilgili egitimler almasi desteklenmelidir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin kendi okullarinda, akranlarindan
ayrilmadan, “iistiin yetenekli 6zel egitim siniflarinda” egitim almalar1
saglanabilir. Bu 6zel egitim siniflarina gerekli goriilen tiim materyal,
teknolojik destek ve egitimci istthdami saglanmalidir.

Ustiin yetenekli ogrencilerin egitim programlari hazirlanirken,
Bireysel Egitim Planlarindan (BEP’lerden) yararlanmalar1 ve
istiin yetenekli bireylerin egitimlerinin bu planlar dogrultusunda
gerceklestirilmesi saglanmalidir.

Ustiin yeteneklilerin egitim uygulamalarinda kullanilan 6gretim
stratejileri tim yoneticilere, 6gretmenlere ve okullardaki egitim
personellerine diizenli araliklar ile tanitilmalidur.

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitim siireglerinde kullanilan 6gretim
stratejileri ile ilgili egitim alaninda gergeklestirilen ve siirdiiriilen
aragtirma sayist bir hayli azdir. Ozellikle yabanci literatiiriin ve
farkli iilkelerdeki uygulamalarin incelenmesi, Tiirk egitim sistemi
ile karsilastirilarak yeni arastirmalarin gergeklestirilmesi dstiin
yeteneklilerin egitim ve 6gretim uygulamalar1 adina gelecege 151k
tutacaktir.
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e Bir tek ustiin yetenekli 6grenciyi bile kaybetmemek adina, tlke
genelinde tiim imkanlar seferber edilmeli ve imkéansizliklardan
dolay1 yetenegini kendi iilkesinde sergileyemeyen istiin yetenekli
bireylerin baska iilkelere “beyin go¢ii” gerceklestirmesinin 6nlenmesi
gerekmektedir.
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Diinyada teknolojinin yayginlagmasi, bir¢ok alanda gelismelere yol
agmigtir. Ornegin tablet, telefon, bilgisayar gibi iletisim teknolojileri evlerde,
isyerlerinde, okullarda ve sosyal yasamda yaygin olarak kullanilmaktadir.
21. yiizyilda bireyler ¢ok biiyiik miktarda bilgiye erisebiliyor ve teknoloji ve
medyanin yonlendirdigi bir ortamda yastyor. Bu nedenle egitimde teknolojinin
kullanilmasina ve yenilikgi, gelisen ve yaygin olarak kullanilan teknolojilerin
derslere entegrasyonuna ihtiyag duyulmaktadir (Seckin- Kapucu, 2023).
Teknolojilerin derslere entegrasyonu siirecinde fen ile ilgili uygulamalar dikkat
gekmektedir (Asyhari and Silvia, 2016; (Novitasari. 2016). Fen egitiminin daha
etkin hale getirmekadina 6grencilerin yaparak, yasayarak 6grenmelerine olanak
taniyan 6gretim ortamlarinin olusturulmas: oldukga yaygin bir uygulamadar.
Aktif 6grenmeye ve 6n bilgilerle yeni kargsilagilan bilgiler arasinda baglanti
kurarak, bilgi olusturmaya odaklanan yapilandirmaci yaklasim (Appleton,
1997; Cakir, 2008; Copley, 1992; Hand & Treagust, 1991), fen egitiminde
teknoloji kullanimini destekleyen yaklasgimlardan biridir. Yapilandirmaci
yaklasim, gesitli 6grenme dongiisii modelleri de kullanilarak o6grenme
stirecini kolaylagtirmaya yardimci olabilir. Bu modellerden biri 5E 6grenme
modelidir. Ilgili literatiire bakildiginda 5E 6grenme modeli, yapilandirmaci
6grenme kuraminin 6gretim siirecinde en kullanighh modellerinden biri
olarak nitelendirilebilir (Coruhlu, 2013). Bybee ve digerleri (2006) tarafindan
gelistirilen 5E modeli, adin1 modelin Ingilizce bas harflerinden (Engage,
Explorer, Understand, Elaborate ve Evaluate) almaktadir.

Ogrencilerin fen bagarisini etkileyen etmenleri ele alan caligmalara
bakildiginda, kullanilan egitim materyali yaninda fene yonelik tutum, anne-
babanin egitim diizeyi, ailenin kiiltiir zenginligi, 6grencinin 6grenmeye
ayirdig1 zaman, 6grenci 6zellikleri (cinsiyet, okula baglama yas1 vs.), 6grenme
ortamu Ozellikleri, duygusal faktorler, ebeveynlerin fen okur-yazarlik diizeyleri
gibi etmenler dikkat gekmektedir (Alkan ve Bayri, 2017). Bunlarin yaninda fene
yonelik motivasyonun, 6grencilerin akademik basarilar: izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu bir ¢ok aragtirma tarafindan kanitlanmistir (Cavas, 2011;
Fortus, Vedder-Weiss, 2014). Motivasyonu yiiksek 6grencilerin sinif ici etkinlik
ve gorevlerde daha ¢ok katildiklari, bunu sonucu olarak ta fen derslerindeki
basarilarinin arttig1 tespit edilmistir (Yenice, Saydam ve Telli, 2012).

Bilgisayar ve Egitim

Teknolojinin fen 6gretiminde kullaniminin yayginlasmasinin en énemli
nedeni soyut veya karmasik kavramlari 6grenciler i¢in daha somut ve anlasilir
hale getirebilmesidir. Ornegin simiilasyonlar ve gorsellestirmeler, gercek
diinyada gozlemlenmesi zor olabilecek bilimsel olgular1 arastirmak veya sinif
ortaminda kopyalanmasi zor olan karmasgik sistem ve siirecleri modellemek
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icin kullanilabilir. (Oliveira vd., 2019). Yiiksek maliyet ve onu kullanacak
olan egitimcilerin egitim ihtiyaglar1 gibi zorluklara ragmen, teknolojinin fen
egitiminde kullanimi son yillarda giderek yayginlasmis olup, bilgisayarlar en
yaygin kullanilan araglardan biridir. Bilgisayarlar, kolay ulasilabilir ve artan
kullanim alanlar1 g6z oniine alindiginda, modern fen 6gretiminde 6nemli
bir ara¢ haline gelmistir (Jong, Linn ve Zacharia, 2013). Bilgisayarlar fen
ogretiminde kullanilirken, amaca uygun olarak kapali veya agik kaynak kodlu
yazilimlardan yararlanilmaktadir. Kapali kaynak kodlu (KKK) yazilimlar,
genellikle iicretli ve kodlara miidahale imkani tanimayan yazilimlardir. Agik
kaynak kod (AKK) yazilimlar ise herhangi bir lisanslama ticreti bulunmayan,
kodlara miidahaleyi izin veren yazilimlardir. AKK yazilimlarin ticretsiz
olmalarindan dolay: egitim alaninda egitimciler ve 6grenciler tarafindan
tercih edilebilmektedir.

Blok Tabanli Programlama ve Egitim

Metin tabanli programlama dillerinin alan egitimcileri ve ozellikle
kiigiik yastaki 6grenciler tarafindan 6grenilmesi oldukea zorlu bir stiregtir.
Ote yandan Alice, Code ve ozellikle Scratch gibi blok (goérsel) tabanli
programlama dilleri iilkemizde 5. siniftan itibaren, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Deresinde “Problem Cozme ve Programlama” iinitesi kapsaminda
ogrencilere tanitilmaktadir. Blok tabanli kodlama, yeni baglayanlar ve
ogrencilerin kodlamaya olan ilgilerini arttirmak i¢in uygun bir kodlama
yaklagimidir. Bu yaklasimda programlar olusturmak icin siiriiklenip
birakilabilen, 6nceden yazilmis bloklar1 veya kod yiginlar1 kullanilmaktadir
(Resnick vd., 2009).

Scratch’in 2007’ de piyasaya siiriilmesinden bu yana gocuklara ve genglere
programlama 6gretmek icin diinya ¢apinda yeni girisimler baslatildi. Ders
dig1 etkinliklere (Kafai, Fields, ve Burke, 2010) ve yaz kamplarina (Brown
vd., 2013) ek olarak ilkogretim okullarinda (Wilson, Hainey ve Connolly,
2012) , liselerde (Meerbaum-Salant, Armoni ve M. Ben-Ari, 20113) ve hatta
tiniversitelerde (Malan ve Leitner, 2007) her egitim seviyesindeki 6gretmenler
siniflarinda programlamay: tanitmaya basladilar. Egitimciler tarafindan
olusturulan 10’dan fazla dilde matematik, fen bilimleri, sanat, miizik veya dil
6gretimi gibi farkli disiplinleri 6grenmeye yonelik etkinlikler ScratchEd web
sitesinde paylagilmaktadur.

Alanyazina bakildiginda, Scratch temelli etkinliklerin farki sinif
diizeylerindeki kullanimi ile ilgili ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir.
Bu ¢alismalarda farkli sonuglar rapor edilmistir (Talan, 2020). Shamir,
Kocherovsky ve Chung (2019) 7. sinif diizeyinde, matematik ve bilgisayar
ogretiminde Scratch temelli etkinlikler kullanmis ve olumlu sonuglar elde
etmislerdir. Caligmada ayrica Scratch kullanimina bagli olarak, 6grencilerin
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STEM’e olan ilgilerinin arttigini tespit etmislerdir. Yamamori (2019) de
Scratch’in STEM egitiminde pahali robot setlerine alternatif olabilecegini
One sirmistiir. Arastirmaci, robotun kii¢iik pargalarini bir araya getirmek
i¢cin harcanan zamanin, 6zellikle ders saatlerinin kisitli oldugu durumlarda,
ayn1 amag i¢in Scratch ile daha verimli kullanilabilecegini 6ne siirmektedir.
Lai ve Lai (2012) “Giinesin Gozlemi” ve “Hava Degisti” initeleri kapsaminda
5. sinif 6grencilerinden Scratch ile programlama yapmalarini istemislerdir.
Arastirma sonunda programlama yapan 6grencilerin mantiksal diigiinme
ve problem ¢6zme performanslarinin arttigini rapor edilmistir. Anlaml
sonuglar bildiren bu ¢aligmalarin yaninda anlamli farklarin ortaya ¢ikmadig:
calismalar da mevcuttur. Ornegin Momcilovic (2020) matematik dersinde
geometri konularini 6gretmek icin Scratch uygulamalarini kullanmis ve
Scratch kullanan 6grenciler lehine olumlu bazi sonuglar elde etmis olsa da,
bu sonuglar istatiksel olarak anlamli degildir. Fen ve matematik gibi sayisal
alanlar disinda, Scratch etkinliklerinin dil 6gretimi alanindaki etkisi de
arastirma konusu olmustur. Jiang & Li (2021), Scratch ile dil 6gretiminin
ilkokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri tizerindeki etkisini
incelemis ve yaraticilik, isbirligi ve elestirel diisiinme becerilerinde anlamli
bir fark oldugunu rapor etmislerdir. Ayni etki problem ¢6zme ve algoritmik
diistinme becerilerinde tespit edilememistir.

Egitimde Motivasyon

Motivasyon kavramini agiklamak icin literatiirde birgok tanim
kullanilmasina ragmen bu kavram genel olarak davranisi harekete gecirmeye,
yonlendirmeye ve siirdiirmeye yarayan igsel durum veya kosul olarak
tanimlanmaktadir (Brophy, 1998; Glynn ve Koballa, 2006; Palmer, 2005).
Egitimsel acidan bakildiginda Palmer (2005) motivasyonun, O0grenme
davranigini harekete gegiren ve siirdiiren her tiirlii siirece uygulanabilecegini
belirtmektedir. Son zamanlardaki motivasyon ¢alismalari, 6diil ve ceza gibi
cevresel faktorlerinetkisinivurgulayan davraniscibir perspektiften, 6grencilerin
kendileri ve 6grenme ortamlar1 hakkindaki inan¢larinin 6nemine odaklanan
sosyal ve bilissel bir bakis acisina dogru kaymustir (Palmer, 2005, Weiner,
1990). Ogrencilerin fen égrenimindeki motivasyonu, “6grencilerin feni daha
iyi anlamak icin fenle ilgili gorevlere aktif katilimir” olarak tanimlanmaktadir
(Lee ve Brophy, 1996). Feni 6grenme motivasyonu, 6grencilerin bilime iliskin
kavramsal anlayiglarini yapilandirmalarini tesvik eder.

Fen Bilimleri dersi ile ilgili sorunlar incelendiginde o6zellikle soyut
kavramlar ile ilgili 6grencilerde eksik veya yanlis 6grenmelerin (Karal,
Ertimit ve Cimer, 2010) ve kavram yanilgilarinin (Bastem, 2012) olustugu
gozlemlenmistir. Bu gibi sorunlar 6grencilerde, Fen bilimleri dersine kars:
olumsuz bir tutumun gelismesine, ayrica motivasyonlarinin da diismesine
sebep olmaktadir (Bayirtepe ve Tiiziin, 2007). Bu durumu gidermek igin,
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ogrencileri egitim 0gretim siirecine etkin olarak dahil eden ve 6grenmeye
karsi motivasyonlarini arttiran egitsel oyunlarin kullanilmasi 6nerilmektedir
(Giintepe ve Usta, 2017; Kahyaoglu & El¢icek, 2016). Scratch kullanicilarina
etkilesimli hikéayeler, animasyonlar ve oyunlar olusturmasina olanak
sagladigr icin, 6grenme ortamlarini olusturulmasinda etkili bir sekilde
kullanilabilir. Hacioglu ve Usta (2020)’ya gore oyunlarin egitim siireclerine
entegrasyonunda, oyunlarin oynanmasindan ¢ok tasarimina ve iiretimine
katk: saglanmalidir. Ancak bu 6grencilerin kodlama becerisine sahip olmasi
ile miimkiin olabilir.

Sonug¢ olarak, alanda yapilan c¢aligmalar incelendiginde, egitim-
6gretim siireglerinde Scratch’in kullanimi basta algoritma ve programlama
olmak iizere, genel anlamda biligsel beceriler iizerinde olumlu etkilere
sahiptir (Catlak vd., 2015; Kegeci, 2018). Derslerde Scratch kullaniminin
duyugsal alan becerileri tizerindeki etkisini inceleyen ¢aligma sayist olduk¢a
sinirlidir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin amaci farkli zorluklara sahip Scratch
uygulamalarinin 6grenciler iizerindeki etkilerini 5E 6gretim modelinin
farkli adimlarina uygulayarak incelemektir. Calismada, fen 6gretiminde 5E
6gretim modeline entegre edilen Scratch tabanl etkinliklerin 6grencilerin
fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Buna bagh
olarak asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir.

Scratch tabanli etkinliklerin ogrencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyon diizeylerine etkisi nedir?

YONTEM

Arasgtirmada nicel arasgtirma yontemlerinden biri olan deneysel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Yar1 deneysel bir arastirma yontemi olan
on test-son test kontrol grupsuz desen kullanilmistir. Deneysel ¢alismalar,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmeyi
amaglamaktadir. Bu ¢alismalarin temel amaci degiskenler arasindaki neden-
sonug iliskisini ortaya koymaktir. Bu amagla bagimsiz degisken manipiile
edilerek bagimli degiskeni etkileyebilecek degiskenler kontrol edilir
(Birytikoztiirk vd., 2018; Fraenkel vd., 2012). Arastirmada “fen 6grenimine
yonelik motivasyon diizeyleri” bagimli degiskeni tizerindeki etkisi incelenen
bagimsiz degisken “SE Ogretim modeline entegre edilen Scratch tabanl
etkinlikler” dir. Aragtirmanin deseni Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Deseninin Standart Gosterimi.

Ontest Uygulama Sontest
FOYMO 1 X1 FOYMO 2

X1: Scratch-temelli etkinlik uygulamalari.
FOYMO: Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegi
Calisma Grubu

Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Tirkiye'nin Dogu
Karadeniz boélgesindeki bir ilge merkezinde bulunan bir devlet okulunda
ogrenim goren 6. sinif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Caligmaya iki
sinif dahil edildi. Calisma grubu 6grencilerinin se¢ilme nedeni ilgili okulun
bilgisayar laboratuvarinin bulunmasi ve uygulama oncesi 6grencilerin
“Bilgi teknolojileri ve yazilim” dersinde temel kodlama ve Scratch egitimi
almalaridir. Bu dogrultuda ¢alijma grubu amagli 6rnekleme yontemiyle
belirlenmis ve ¢aligma 22 6. sinif 6grencisinin (12 kiz ve 10 erkek) katilimiyla
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Aligmada veri toplama arac1 olarak Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon
Olgegi (FOYMO) kullanilmustir. Olgegin orijinal versiyonu Tuan vd. (2005)
tarafindan 35 maddelik 5’li Likert tipi olarak gelistirilmis, Tiirkge uyarlamasi
ise Yilmaz ve Cavag (2007) tarafindan yapilmistir. Ol¢egin Tiirkeye uyarlama
calismasinda testteki 2 madde c¢ikarilarak 33 maddeye distirtilmiistiir.
Olgegin son halinde “Ozyeterlilik” (1-7), “Aktif Ogrenme Stratejileri” (8-
14), “Fen Ogrenmenin Degeri” (15-19), “Performans Amaci” (20-22), “Basar1
Amact” (23-27) ve “Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik” faktorlerine ait
25 olumlu, 8 olumsuz madde yer almakta olup, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,87 olarak belirlenmistir.

Arastirma siireci

Uygulama 6ncesinde 6grencilere “Bilgi Teknolojileri ve Yazilim” dersinin
“Program Cozme ve Programlama” iinitesi kapsaminda temel Scratch
egitimi verilmistir. Fen bilimleri dersinde uygulamalara baslamadan 6nce
ogrencilere Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO) 6n test
olarak 6grencilere uygulanmigtur.

Bu caligmada “Kuvvet ve Hareket” {initesi, yapilacak olan Scratch
etkinliklerine uygun olmasi nedeniyle secilmistir. Ogrenme hedeflerine
yonelik uygulamalara baglamadan 6nce, 6gretmen yonergeleri ve dgrenci
calisma sayfalar1 gelistirilmistir. 5E 6grenme modeline uygun olarak
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gelistirilen ders planlarinin bir agamasinda (Giris, Kesfetme, Aciklama,
Derinlestirme veya Degerlendirme) Scratch etkinligine yer verilmistir.
Gelistirilen Scratch etkinlikleri 6. sinif fen bilgisi dersi “Kuvvet ve Hareket”
tinitesinin kazanimlariyla iliskilendirilmistir (Koray ve Bilgin, 2023).

Beshaftalik uygulamada islenen konu basliklari ve Scratch etkinliklerinin
kullanilacag: ders agsamasi asagidaki gibidir.

1. Hafta (Giris Asamasi): “Kuvvet ve Ozellikleri” konusuna giris
asamasinda Scratch etkinligi kullanilmistir. Konu ile ilgili 6grencilere sorular
sorulmus ve verdikleri cevaplar dersin kesfetme ve aciklama asamalarinda
tartisilip agiklanmaigtir.

2. Hafta (Kesfetme asamasi): “Bileske Kuvvet” konusunun kesfetme
asamasinda ikinci Scratch etkinligi kullanilmistir. Interaktif Scratch
etkinliginde ogrencilerden bileske kuvveti tahmin etmeleri istenmistir.
Verilen cevaplar dersin agiklama agsamasinda tartigilmistir.

3. Hafta (A¢iklama asamasi): “Bileske kuvvet” konusunun 6zel hali olan
“Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler” konusunun agiklama asamasinda
ticlincii Scratch etkinligi kullanilmistir. Etkinlikte yer alan nesnelere etki eden
kuvvetin tiiriinii tahmin etmeleri istenmistir (6rnegin duvara asili bir tablo).

4. Hafta (Derinlestirme agamas1): Dordiincii Scratch etkinligi “Sabit hizli
hareket” konusunun derinlestirme asamasinda kullanilmistir. Hizin kat
edilen yola ve zamana bagliligin1 incelemek i¢in, 6grencilerden etkinlikteki
kuklay1, belirlenen bir mesafeyi farkli zamanlarda ve ayni zamanda farkli
mesafelerde hareket ettirmeleri istenmistir. Her iki durum igin 6grencilerden
gozlemlerini kaydetmeleri istenmistir.

5. Hafta (Degerlendirme asamasi): Besinci Scratch etkinligi “Sabit hizli
hareketin yol-zaman ve hiz-zaman grafikleri” konusunun degerlendirme
asamasinda kullanilmistir. Degerlendirme asamasinda ogrencilere bir
hareketin yol-zaman ve hiz-zaman tablosu degerlerinin bir kism1 verilerek
eksik verileri tamamlamalari, sabit hizli hareketin devam etmesi durumunda
daha once hazirlanmis olan Scratch programi ile grafiklerini ¢izmeleri
istenmistir.

Unite kazanimlarina yonelik tasarlanan uygulamalar bes hafta
(miifredatin 6ngordiigii sekilde haftada dort ders saati olmak {izere toplam
20 ders saati) devam etmistir. Arastirmacilardan biri sinif 6gretmeni olarak
uygulamay: ytritiirken, diger arastirmaci ise gozlemci olarak gorev almistir.
Etkinliklerin bitimini takip eden hafta son test olarak dgrencilere FOYMO
uygulanmis olup, ¢alisma 6n ve son testler dahil toplam yedi hafta boyunca
devam etmistir (temel Scartch egitimi haric).
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20 istatistik yazilim programi kullanilmigtir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu arastirilarak uygun istatistiksel
yontemler belirlenmeye ¢alisilmigtir. Katilimer sayisi 50’den az oldugu
icin normallik varsayimi i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmigtir (Mishra
vd., 2019). Analiz sonucunda veri setlerinin normal dagilima sahip olmasi
(p>.05) nedeniyle parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu
kapsamda degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
amactyla toplanan veriler bagimli gruplar igin t testi kullanilarak analiz
edilmistir. Hipotez testlerinin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak
kullanilmaigtir.

BULGULAR

Bu boliimde bulgular sunulmus ve veriler tablolar halinde agiklanmustir.
Arastirma sorusuna iligkin bagimli 6rneklem t-testi analizinin sonuglar1
Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegine (FOYMO) iliskin Bagimh
Orneklem T-testi Sonuglart.

FOYMO Boyutlar N E SD df t p
Ozyeterlilik (On) 22 |22.73 |(3.19 |21 |-6.62 |.000
Ozyeterlilik (Son) 25.46 [2.91
Aktif Ogrenme Stratejileri (On) 22 |24.46 [4.03 |21 |-5.19 |.000
Aktif Ogrenme Stratejileri (Son) 2691 [4.34
Fen Ogrenmenin Degeri (Pre) 22 [21.00 |(1.48 |21 |-1.37 |.186
Fen Ogrenmenin Degeri (Post) 21.27 |[1.45
Performans Amaci (On) 22 [11.18 |1.44 |21 |-1.32 [.200
Performans Amaci (Son) 11.50 [1.26
Bagsar1 Amaci (On) 22 |21.00 |1.85 (21 |-.80 432
Basar1 Amaci (Son) 21.32 (2.29
Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (On) 22 [24.68 [2.34 (21 |[-1.59 [.126
Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (Son) 25.18 [1.92
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon (On) 22 |125.05(9.71 |21 |[-6.30 |.000
Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon (Son) 131.64 [8.97
(Olgegin toplam puani)

(p<0.05)

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin Scratch destekli etkinlikleri uygu-
ladiktan sonra Ozyeterlilik, Aktif Ogrenme Stratejileri, Fen Ogrenmenin
Degeri, Performans Amaci, Bagar1t Amaci ve Ogrenme Ortamindaki Ozen-
diricilik boyutlarinda Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon él¢eginden al-
diklari puanlarin ve Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon toplam puanla-
rinin arttig gorilmektedir (A sayetertitio = 7273 , BX (aweieogr. stry = +2:45
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, IAX(Fen Ogr. Degeri) = +0'27, IAX(Perf. Amac)) = +0.32 R IAX(Basarl Amaci) = +0-32,

IAX((")E{r. Ortam. Ozendiricilik) — +0.5 ), IQX(Toplam FOYMO) = +6'59)- Buartis OZYeter-
lilik (t(21)=-6.62, p<.05) ve Aktif Ogrenme Stratejileri (t(21)=-5.19, p<.05) bo-
yutlar1 igin istatistiksel olarak anlamli iken, Fen Ogrenmenin Degeri (t(21)=-
1.37, p>.05), Performans Amaci (t(21)=-1.32, p>.05), Basar1 Amaci (t(21)=-0.80,
p>.05) ve Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (t(21)=-1.59, p>.05) boyutlar1
icin anlamli degildir. Ancak Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyonun toplam
puanlarindaki artis istatistiksel olarak anlamlidir (t(21)=-6.30, p<.05). Belir-
lenen bu anlamli farkliliklarin Cohen d etki bityiikliikkleri Ozyeterlilik (d=
1.41), Aktif Ogrenme Stratejileri (d= 1.10) ve Toplam Fen Ogrenimine Yone-
lik Motivasyon (d= 1.34) i¢in biiyiik bulunmustur.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma bulgularina gore Scratch temelli etkinliklerin 6grencilerin fen
ogrenimine yonelik motivasyonu arttirmaktadir. Olgegin toplam puaninin
artmasi ile ozyeterlilik ve aktif 6grenme stratejileri faktorlerinin artmasi
istatistiksel olarak anlamlidir. Fen 6grenmenin degeri, performans amaci,
basar1 amaci ve 6grenme ortamindaki 6zendiricilik faktorlerine iliskin
puanlar artmasina ragmen istatistiksel olarak anlaml1 degildi.

Literatiire bakildiginda Scratch uygulamalarinin genellikle programlama
ogretiminde, kullanildigi goriilmektedir. Ozellikle programlamaya yeni
baslayan her yastaki 6grencilerde olumlu sonuglar elde edilmistir. Erol ve
Kurt (2017) iiniversite diizeyinde gergeklestirdigi arastirmada, Scratch’i
programlama oOgretiminde kullanilmis ve 6grencilerin motivasyonlarinda
olumlu etkiler tespit etmislerdir. Bagska bir ¢alijmada Ruf, Miihling ve
Hubwieser (2014) programlama ile yeni tanigan ortaokul 6grencelerinde
Scratch ve Karel programlama programlarinin etkilerini kiyaslamigtir.
Caligma sonuglari, Scratch kullanan sinifin daha yiiksek i¢sel motivasyona
sahip oldugunu ve daha iyi performans sergiledikleri gostermektedir. Scratch
uygulamasinin farkli derslerde kullaniminin o dersin 6grenimine yonelik
motivasyon itizerindeki etkisini inceleyen ¢alisma sayist ¢ok sinirhidir. Bu
calismalardan biri Kegeci (2018)’ye aittir. Arastirmaci ¢alismasinda Scratch
temelli oyunlar1 konu 6gretiminde kullanmis ve 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyonlari tizerinde olumlu etkisi oldugunu rapor etmistir.

Sonug¢ olarak blok tabanli programlama egitiminin, daha once
programlama deneyimi olmayan ilkokul ve ortaokul 6grencileri i¢in oldukga
etkili bir yontem oldugu bilinmektedir (Resnick vd., 2009). Kodlama
egitiminin 6grencilere sagladig1 katkilar g6z oniinde bulunduruldugunda,
1970’1i yillardan itibaren egitim ortamlarina dahil edilmis ancak 6grencilerin
ilgisini ¢ekmedigi i¢in istenilen basar1 elde edilememistir (Kafai & Bruke,
2013). Kodlama egitiminin matematik, fen bilimleri gibi derslere entegre
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edilmesiyle daha bagarili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yaptigimiz bu
calismanin sonuglarina bakildiginda, fen derslerinde kodlama etkinliklerinin
kullanilmas: fen dersinin daha etkili bir sekilde yiirtitiilmesine de katki
saglayacag: disiniilmektedir.

ONERILER

Blok tabanli programlamaya iliskin temel egitimin bilgi teknolojileri
gibi derslerde verildigi varsayilarak oOgrencilerin kodlama becerilerini
giiclendirmek ve gelistirmek amaciyla fen derslerinde kodlama etkinliklerinin
kullanilmasinin uygun olacagi degerlendirilmektedir. Bu amagla birgok
6gretmenin etkin olarak kullandig1 5E 6gretim modeli kullanilabilir. 5E
ogretim modeli Scratch etkinliklerinin farkli sekillerde kullanilmasina
olanak sagladig1 icin kullanim gesitliligi sunmaktadir. Oncelikle 6grencilerin
fen derslerinde hazir Scratch etkinliklerini kullanmalarini oneriyoruz.
Ogrencilerin programlama beceri diizeylerine uygun olarak zamanla
kodlara miidahale etmelerini tesvik ederek etkinlikleri karmasiklastirmak
faydali olacaktir. Olumlu sonu¢ alinmasi durumunda 6grencilerin kendi
programlarini kodlamalar1 uygun olacaktir.

Bu caligmada fen Ogrenimine yonelik motivasyona iliskin veriler
toplanmigtir. Fen derslerinde kodlama etkinliklerine yer verilmesinin
farkl1 beceri ve basarilara etkisinin incelenmesi faydali olacaktir. Ayrica bu
uyarlama probleme dayali, projeye dayal1 veya igbirlikli 6grenme gibi farkli
6gretim modelleriyle de denenebilir.

SINIRLILIKLAR

Bu ¢aligma “Kuvvet ve Hareket” tinitesi ile sinirli olup, 6n test ve son
test uygulamalar1 hari¢ bes haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Calisma
22 ogrenci ile gergeklestirilmis olup 6grenciler Scratch tabanli uygulamalarla
ilk kez fen bilimleri dersinde karsilagsmislardir.
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