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SINIF OGRETMENLIGI
OGRENCILERINDE KAHVALTININ

BASARIYLA iLiSKiSi

Ali KOLOMUC!
Cigdem KUCUK?

1 Do¢.Dr., Artvin Coruh Universitesi Temel Egitim Bolimi, Simif Egitimi Anabilim dal, alikolo-
mucscr@artvin.edu.tr, ORCID iD: 0000-0002-1059-5752

2 Artvin Coruh Universitesi Temel Egitim Béliimii, Stif Egitimi 4.Smif Ogrencisi.
cigdemsahin.61@hotmail.com, ORCID iD: 0009-0000-8151-0878.

Bu ¢alisma TUBITAK 2209 -A Lisans Ogrencileri 1919B012213979 nolu projeden elde edilmistir.
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GIRIS

Bir iilkenin uygarlik diizeyine ulagabilmesi, nitelikli bireylerin varligina
baglidir. Gelismis bir toplum i¢in bireyler saglikli, yetenekli ve ayn1 zamanda
bedensel ve zihinsel agidan giiglii olmalidir. Her ne kadar teknolojik gelismeler
tilkelerin gelismesinde 6n planda olsa da temel faktériin insan giicii oldugu
unutulmamalidir. Insan gliclinii ortaya ¢ikaran etkenlerin basinda egitim ve
saglik gelir. Saglikli bir hayata sahip olmanin sartlarindan biri ise saglikli

beslenmedir. Saglikli belenme, bireyin saglikli beslenme aligkanliginin olup
olmasina baglidir. (Tagkaya , Yetkin ve Yetkin, 2014)

llgili literatiirde kahvaltinin énemi hakkinda yapilan bazi ¢alismalar
bulunmaktadir. Bu baglamda Cinibulak ve Ozkaya (2021) asagida belirtilen
tespitlerde bulunmugtur: diizenli sabah kahvaltisinin basariy1 arttiracag:
diisiincesi bashi basina bir motivasyon kaynagidir, diizenli bir sabah
kahvaltistyla bireyin basarisinin artacagi fikri kisiye dogrudan bir motivasyon
kaynagidir, diizenli kahvaltiy: kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklara aligkanlik
kazandirip onlarin kendilerini mutlu ve huzurlu ortamda bu aligkanliklarini
devam ettirmesini saglamak cocuklarin egitim hayatlarini basarili bir sekilde
devam ettirmesini saglayacaktir. Ayrica Cetik Yildiz, (2020) kahvalti, yeterli
ve dengeli beslenmede giiniin en 6nemli 6giinii olarak biiyiik 6neme sahiptir
¢ikariminda bulunmus ve; kahvaltinin yapilmamasi, yetersiz yapilmasi
veya atlanmasi durumunda dikkat-algilama bozuklugu, fiziksel-zihinsel
yorgunluk gibi sorunlar meydana gelir ve egitim-6gretimde basar1 azalarak
nitelikli bireylerin yetismesi engellenir; her yasta karsilasilan dengesiz ve
yetersiz beslenme ciddi bir problem olmakla birlikte, {iniversite 6grencileri
beslenme sorununun en ¢ok rastlandig: gruplardandir; beslenme, tiniversite
ogrencisini fiziksel ve zihinsel olarak etkiledigi igin egitim kalitesi de
etkilenmektedir gibi tespitlerde bulunmustur. Bu nedenle 6grencilerin
beslenme alisgkanliginin belirlenip iyilestirilmesi, yetersiz ve diizensiz
beslenmenin yol agacagi sorunlarin Oniine gegilebilmesinde son derece
onemli olacaktir.

Artvin Sehri niifus bakimindan kiigiik bir sehir olmasindan dolayz, yore
halkina kiyasla iniversite 6grencilerinin biiyiik bir kismi farkl: sehirlerden
gelip 6grenim gormektedir. Ailesinin yaninda yasayip egitime devam eden
ogrenciler ile kiyaslandiginda, 6zellikle farkli sehirlerden gelip, yurt ve 6grenci
evi gibi konaklamalarda bulunan 6grencilerin dogal olarak farkl: bir diizen
icine girerek, kahvalti aligkanliklari agisindan farkliliklar yasamasi muhtemel
olacaktir. Tespit edilmesi durumunda bu ¢alisma, kahvalt1 yapan 6grenciler
daha bagarili sonuglar elde ediyorsa, kahvalt: aligkanligin yayilmasina pozitif
bir katkida bulunacak ve ayrica saglikli beslenme aligkanlig agisindan da
fayda saglayabilecektir.
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Bu caligmada Artvin Coruh Universitesi &grencilerinin kahvalti
yapmalarinin ve o&grencilerinin sinav basar1 ortalamalarinin arasinda
herhangi bir iliski olup olmadig1 arastirilmak istenilmistir. Bazi1 6grenciler
kendi bireysel zamanlarindan 6zellikle uyku siirelerinden kisaltip kahvalti
yapmadan derslere ve sinavlara gitmeyi tercih edebilmektedir. Bu konuda
ogrencilerin kahvalt1 aligkanliklar1 ile basari diizeyi arasinda bir baglam
kurmayive 6grencilere bu konudakatkisaglayacak oneriler, neden yapilmadig:
konusunda durumlar: saptayip bunlar adina ¢oziim onerileri gelistirmek
amaglanmistir. Caligmada basari kriteri olarak 6grencilerin déonem sonu not
ortalamalar1 dikkate alinarak degerlendirme yapilmasi planlanmaktadir.

Amaglar ve Hedef

Ulkemizde geneli diigiiniirsek 6grencilerin ¢ogu giindiiz 6grenim
gormekte, bu nedenle giine baslamanin yani sira, derslere katilmadan dnceki
ilk 6giinleri kahvalt1 olmaktadir. Bu durum, viicudun giin i¢inde ihtiya¢
duyacag1 besinsel takviyenin karsilanmasinda ilk adim olan kahvalt1 6giiniin
6nemini artirmaktadir. Bu sebeplerden dolay1 ¢aliymanin amaci bireylerin
basarisi ile kahvalti aligkanliklar: arasinda bir iliskinin (korelasyon) var olup
olmadiginin tespit edilmesidir. Bu kapsamda, Artvin Coruh Universitesi
genelinde yapilan sinav programlarinda 1.ve 2. Sinif 6grencileri icin genelde
08.00-10.00 saatlerinde sinav programlar1 olusturuldugu icin 6rneklem olarak
bu gruplarin tercih edilip yapilacak anket ¢aligmalari ile farkli yas grubundan
ve cinsiyetten konakladig1 yer, maddi durumu vb. etkenleri de géz 6niinde
bulundurup kahvalti saatleri, kahvalt igerikleri, neler tiiketildigini belirleyip
bunlar sonucunda dénem sonunda vize final ortalamalarina nasil yansidigini
gozlemlemek amaglaniyor.

Arastirma neticesinde kahvalt1 6giiniiniin yapilmasi ile bagar1 arasinda
bir iligki bulunup bulunmadiginin tespiti amaglanmistir. Pozitif bir iliskinin
tespit edilmesi durumunda karar vericilere ({iniversite yonetimi: rektor, saglik
spor dairesi birimi gibi) bir yol gésterici olabilecek, idarecilerin 6grencilerin
kahvalt1 aligkanliklarinin diizenlenmesinde aktif rol oynamasina katkida
bulunacaktir. Ornek olarak &grencilere beslenme egitimi verilebilir,
tniversite yemekhanelerinde 6gle yemegi gibi uygun maliyetli kahvalti
mentiileri ¢ikmasi konusu goriisiilebilir ve devlet yurdunda kalan 6grenciler
icin kahvalt1 saatlerinde ona goére diizenlemeye gidilip, 6grenci icin pratik
ama zihin agici set segimsiz meniiler ile titketim aligkanlig1 kazandirilabilir.

Calismanin sonucunda oncelikli olarak Artvin Coruh Universitesi
ogrencilerinin, yoneticilerinin ve personelinin, daha sonra ilgili paydaslarin
biling diizeyinin artirilmast saglanarak ilgili 6nemin, diizenlemelerin ve
uygulamalarinin yapilmasinda tesvik edici bir rol oynamasi hedeflenmistir.
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YONTEM

Bu ¢aligmanin yontemi olarak yiiz yiize anket yapilmas: planlanmistir.
Anketin ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Biytkoztirk’e (2005) gore
anket ¢cogunlukla sosyal bilimlerde veri toplanmasi amaciyla kullanilan ve
bunu ¢esitli sayida ve tipte soru igeren formlarin yanitlayicidan cevap elde
edilmesiyle yapilan ¢aligma bicimidir. Odabasra (1999) gore anket belirlenmis
belli bir 6rneklem grubundan yazili veya sozlii sorularin yanitlariyla bilgi
elde edilmesidir. Oziisaglam, Atalay ve Toprak ‘a (2009) gére anket énceden
se¢ilmis olan kisilere dogrudan birinci kaynaktan ¢esitli sorular yonelterek
elde edilen sistematik bir veri toplama seklidir. Tanimlardan da anlagilacag:
lizere, bu ¢aligmada gerekli verinin elde edilmesi i¢in anket en uygun araglar
arasinda yer almaktadir. Anket yonteminin kullanildigi arastirmanin ¢alisma
grubu 2022-2023 egitim-6gretim yili Artvin ili, Artvin Coruh Universitesi
Egitim fakiiltesi, 13 6grenci 1. sinif ve 19 6grenci 2. sinif olmak iizere toplam
32 6grenci olusturmaktadir

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Grafik 1: Universitede dgrencilerinin konaklama yerler

® Aile evi

@ Kendi Evim

@ Arkadaslarla Ogrenci Evi
@ Devlet Yurdu

@ Ozel Yurt

Grafik T'deki veriler dogrultusunda o6grencilerin %59,4 tniin devlet
yurdunda, %21,9unun 6zel yurtlarda, %12,5 inin 6grenci evinde kaldig1 tespit
edilmistir.
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Grafik 2: Universite dgrencilerinin kahvalti yapma sikliklar:

3. Haftada kag giin kahvalti yaparsiniz?
32 yanit

® Hig

® 1-2 giin
34 glin

@ 5-6 giin

@® 7gin

g

Grafik 2’de goriildiigii tizere 6grencilerin %25 i her giin kahvalti yaparken,
%31.3 tthaftada 5-6 giin, %37.5 i haftada 3-4 giin ve kalan 6grencilerde haftada
1-2 veya hi¢ kahvalt1 yapmadiklar1 verilen cevaplardan belirlenmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin ¢ogunlugunun diizenli kahvalt: aligkanligina sahip
olduklar1 gortilmiistiir.

Grafik 3: Ogrencilerin kahvalti yapmama nedenleri

4. Her glin diizenli kahvalti yapamiyorsaniz, neden? (Birden fazla sik isaretleyebilirsiniz.)
29 yanit

19 (%65,5)

Geg kalktigim igin

6 (%20,7)
8(%27,6)

Ag olmadigim igin

Kahvaltiyi sevmedigim igin

Diyet yaptigim, kilo almak iste...

Kahvaltiliklan sevmedigim igin 6 (%20,7)
—1(%3.4)

0 (%0)

Kimse bana kahvalti hazirlama...
Maddi yetersizlikler kahvalti 63...

Diger sebeplerden 3 (%10,3)

0 5 10 15 20

Kahvalti yapmayan 06grencilerin ise kahvaltiy1 atlama sebepleri
sorgulandiginda; 6grencilerin yarisindan gogu (%66) geg kalktiklar1igin derse
yetisemediklerinden 6giin atladiklarini ifade etmislerdir. Bir kisim 6grenci
kahvaltiy1 sevmedigini (%28), bir kisim 6grenci kahvaltiliklar1 sevmedigi igin
(%21) kahvalt: yapmama nedenini agiklamistir.
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Grafik 4: Ogrencilerin kahvaltu ile ders notlar yiikselir mi konusundaki fikirleri
@ Evet

@® Hayr
@ Bilmiyorum

Ogrencilere yoneltilen ‘Sizce kahvalti yapmak ders notlariniz1 yiikseltir
mi?’ sorusuna yanitta %68,8 ‘Evet’ yanitini verirken %12,5 ‘Hayir’, %18,8 i
‘Bilmiyorum’ yanitin1 vermistir (Grafik 4). Verilen cevaplara bakilarak
kahvalt1 yapilmas1 durumunda gogunlugu (%68,8) basarisinin yiikselecegini
diisinmektedir (Grafik 4). Kahvalt1 yapma imkani olmasi dogrultusunda
ogrencilerin  ¢ogu basarisinin  daha da yukar1 ¢ikabileceklerini
diusinmektedirler.

Grafik 5: Ogrencilerin kahvalt: igerikleri

Yumurta, omlet, menemen vb.
Peynir gesitleri 18 (%56.3)

Domates, salatalik, yesil sebzel... 20 (%62,5)
Bal, pekmez, regel vb.
Kaymak, tereyad, zeytin vb.
1-2 dilim ekmek —A17 (%53,1)

3 dilim ve tzeri ekmek , simit, p...
Kizartmalar, hamur igleri

Yagda tavada pigiriimig, hazirla...

0 5 10 15 20 25

Grafik 5te goriildiigii gibi sabah kahvaltisinda 6grencilerin %75 i yumurta
tirevini, %56,3 1 peynir cesitlerini tiiketerek kahvalti yapmaktadirlar.
Ogrencilerin kalorisi, besin degeri diisiik, yitksek yagda hazirlanan besinleri
(%12,5) az tercih etmeleri sevindirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
¢ogu protein agirlikli kahvalt1 yaparak giine baglayip 1-2 dilim ekmek segerek
(%53,1), domates, salatalik vb. sebzelerden (%62,5) de tabagina alarak dengeli
bir tabakla beslendikleri goriilmiistiir.
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Grafik 6: 2023 bahar donemi sonunda 6grencilerin akademik not ortalamalar:

2 (%8,3) 2 (%2:(%6,3)2 (%86,3)

2

1 (%1!(9/71-,(.%1!{%1-‘(&'01!(%1-.(.‘3{’:;1!(%1-.(|%|1!(%1-.(."/_&1!(%1-.(%1!(%3.1!)1 (";’uﬂ-.{."[ﬂ!(?ﬂ-.(%ﬂ(-%3.1|) (%1 (%1% (%3,

1

2,31 2.73 290 3 3.10 3.16 3.26 3.44 3.59 3.70

Grafik 6’da 2023 bahar donemi ortalamalar1 %6.25 i 2-2,5 arasinda, %25
i2.5-3 arasinda, %50 si 3-3,5 arasinda ve %18,75 inin de 3.5-4 arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu veriler dogrultusunda diizenli kahvalt1 aligkanlig1 %50 nin
tizerinde olan bir 6rneklem grubunda, donem ortalamasi %93.75 inin 2.5
tizerinde olmasi sonucu kahvaltinin basar: iizerinde olumlu etkisi oldugu
tizerinde pozitif bir kani olusturulmustur.

TARTISMA VE SONUC

Beslenmenin basaridaki 6nemini farkli bir agidan inceleyen Baysal(1999),
bebeklik donemi beslenmesinin basariya etkisine dikkat ¢ekerek beyin
gelisiminin hizli oldugu ilk 3 yas beslenmesinin kétii olmast durumunda okul
caginda 6grenme performansini olumsuz yonde etkiledigini 6ne stirmiistiir.
Cocugun her donemi i¢in beslenme ¢ok onemlidir. Cetik Yildiz (2020)
yaptig1 bir ¢alismada bireyin biiyiime ve gelismesini; boy, kilo, cinsiyet ve
aktivite degerine uygun sekilde yeterli ve dengeli beslenmesine baglamistir.
Bu nedenle bireylerin ana 6giin aligkanliklarini ¢ocuklardan beri kazanip
devam ettirmesi gerektigini, Ogrencilerin yasam kalitelerinin artmasi,
bagisikliklarinin giigclenmesi, fiziksel-duygusal rahatlarinin saglanmasi igin
ogrencilere bu konularda beslenme egitimleri verilmesi, saglikli beslenme
aligkanligr kazandirilmas: gerektigini belirtmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara bakildiginda 0Ogrencilerin ¢ogunlugunun diizenli kahvalt:
aligkanliklarina sahip oldugu gériilmektedir (Grafik 2). Ogrencilerin uygun
zamana sahip oldugunda kahvalt1 yaptiklar: sonucuna varilabilir (Grafik2).

Aksam yemegiyle kahvalt1 arasinda yaklasik 11-12 saat bir aralik
bulunmaktadir. Bundan dolay: birey uyandiginda kahvalt: zamanina kadar
aglik diizeyindedir. A¢lik durumunda beyine enerji saglayan kandaki
glikoz diizeyi en alt diizeydedir. Yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar
dogrultusunda, kan sekerinin kanda yeterli diizeyde olmasinin 6grenmeyi de
icine alan bir¢ok beyin ve davranis islevlerini diizenledigini belirlenmistir
(Baysal, 1999). Nitekim alan yazinda yapilan g¢alismalarda o6grenciler
kahvalt: yapmamasi, atlanmasi veya yetersiz yapilmas: durumunda dikkat-
algilama bozuklugu, yorgunluk gibi sorunlar meydana gelmekte, diizenli
sabah kahvaltisinin basariy: arttiracagy, kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklara
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yerlestirmek ve huzurlu bir ortamda saglikli bir kahvalt1 ile giine baslamak
cocuklarin egitim hayatlar1 boyunca basar1 diizeyini etkileyecegi, bu da
ogrencilerin akademik basarilarini etkiledigi rapor edilmistir (Cetik Yildiz,
2020; Cinibulak & Ozkaya, 2021). Bu ¢aligmadan elde edilen bulgulardan
tiniversite 6grencilerin akademik yonden basarili olmasi kahvalti yapmalariyla
iliskilendirilebilir (Grafik 6). Elde edilen veriler 15181nda sinav zamanlarinda
tiniversiteler 6grencilere kahvalti verilebilir sonucu ¢ikarilabilir.

Yapilan bu ¢aligma sonucunda, literatiir taramalariyla elde edilen
sonuglarla karsilastirildiginda ortak bir sonug elde etmistir. Yeterli ve dengeli
bir kahvalti tabag ile giine baglandiginda akademik olarak bagarinin arttig:
gortilmiistiir. Ogrencilerin kahvalti yaptigi zaman bu sayede bagarilarinin
arttig1, kahvalt1 yapamayan, 6giin atlayan 6grencilerin ise zaman yetersizligi
sonucu kahvalti: yapamadiklar: saptanmistir.

Bu konuda yapilan diger ¢alismalarda da bu kani iizerine ortak sonuglar
bulunmus, kahvalt1 ile basar1 arasinda baglanti oldugu goriilmiis ve basariy:
arttirdig1 saptanmustir. (Siircan, 2017; Budak vd., 2005; Cinibulak & Ozkaya,
2021; Baysal, 1999).

Ginibulak ve Ozkaya (2021) yaptiklari calismada 6grencilerin kahvaltinin
basariy1 arttiracagina dair inanglarini sorduklarinda ¢cogunluk ‘Evet’ yanitini
vermistir.

Bu caligma ile diger benzer yapilan c¢aligmalarda da o6grencilerin
¢ogunun zaman yetersizliginden kahvaltiy: atladiklari belirlenmistir (Stircan,
2017; Budak ve ark, 2005). Stircan (2017) 'in yaptig1 ¢alisma sonucunda bu
konuda 6grencilere yeterli zaman veya arkadaslariyla kahvalt: yapma ortami
saglanmasi durumunda kahvalt1 yapma sikliklarinin artacagi gorilmiistiir.
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GIRIS

“Diinyanin birgok noktasindan dijital teknolojilerin kullanilabiliyor
olmasi, biitiin diinya vatandaslarinin esit hak ve sorumluluklara sahip
birer djjital vatandas olabilecegini gostermektedir. Cografi sinirlara bagh
bir vatandaglik algisinin kiiresellesmeyle ortadan kalkmasi, ayni dijital
platformlarin tiim diinya vatandaslari tarafindan kullanilabilir hale gelmesi
gibi sebepler, dijital vatandashik kavraminin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur.” (Cubukcu&Bayzan, 2013). Dijitallesen diinya dijital vatandas
olmak zorunlulugunu dogurmustur. Aydin’a gore (2015) dijital vatandaslik,
‘internet ortaminda etik ve evrensel kurallar ¢ergevesinde her tiirlii tehlikenin
bilincinde hareket etmek’ olarak tanimlanabilir. Dijital vatandas olmak;
dijital hak ve sorumluluklarin bilincinde olmak, teknolojiyi giivenli,
givenilir ve destekleyici bir ara¢ olarak tutmak i¢in 6nemli bir adimdir.
Dijital haklar ve sorumluluklar tiim dijital teknolojileri 6zgiirce kullanma
hakkina sahip olmakla birlikte, teknolojiyi kabul edilebilir ve uygun bicimde
kullanma sorumlulugunu da ifade etmektedir (Karakus Yilmaz, 2020).
Ozellikle ¢ocuklar ve genglerin bu sorumluluktan haberdar edilmesi, bu
konuda biling¢lendirilmesi modern ¢agin akisinda getirdigi dogal bir sonug
durumundadir.

Karabulut’a gore (2015: 21) 1980 sonrasi dogan 21.yy'in ¢ocuklari igin
“teknoloji bir fenomendir” ve onlar1 dijital yerliler olarak adlandirmak
miimkiindiir. 1980 oncesi doganlar yani dijital gogmenler ise geleneksel
araglarla birlikte teknolojiyi kullanmaktadirlar. Dijital yerliler ve gogmenler
arasindaki grup olan dijital melezler ise yeni ¢ag ile eski geleneksel cag arasinda
kalan eski aliskanliklarini birakmadan yeni gelismelere agik ve kabul edebilen
bireyler olarak nitelendirilebilir. Dijital araglar1 kullanim yasinin distiigiine
dikkat ¢eken Ribble (2011), dijital vatandashik algisinin ¢ocuk yaslarda
baslamasi gerektigini vurgular ¢iinkii dijital yerlilerin hayatinda buna ihtiyag
vardir. Cubukcu ve Bayzana gore (2013), ¢cocuklarin biiyiik bir bolimiinii
olusturdugu dijital vatandaslara teknolojiyi i¢erik olarak nasil kullanilacagini
ogretmekten ziyade teknolojiyi hak ve sorumluluklari cergevesinde nasil daha
etkin ve dogru kullanabileceklerinin 6gretilmesi gereklidir.

Ribble (2011) dijital vatandasligs; dijital etik, dijital kanun, dijital hak ve
sorumluluklar, dijital erisim, dijital ticaret, dijital saglik, dijital iletisim, dijital
giivenlik ve dijital okuryazarlik olmak tizere dokuz boyutta ele almistir. Dijital
okuryazarlik bu boyutlar i¢erisinde egitim bilimleri sahasinda dikkati ¢eken
bir bagliktir. “Siirekli gelisen ve kullanimi artan, giin gegtik¢e daha ¢ok zaman
gecirilen dijital ortamlarin, teknolojik araglarin ve internetin amaca uygun,
sadece titkketim i¢in degil tiretime yonelik, etkin ve bilingli kullanilmas: dijital
ortam becerileri ile donatilmis dijital vatandas ve dijital okuryazar olmaktan
gegmektedir.” (Sarioglu vd., 2020).
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Dijital Vatandasligin Bir Boyutu Olarak Dijital Okuryazarlik

Giiniimiizde gazete, dergi, radyo ve televizyon gibi geleneksel medya
araglarinin yerini bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar gibi dijital medya
araglarinin almasi, yeni okuryazarlik alanlarini beraberinde getirmistir.
Dijital medya araglariyla iletisim sekli de boyut degistirmis, tek yonli bir
diizlemden ¢ikip karsilikli etkilesimin hakim oldugu bir yone evrilmistir.
Dijital medya araglar1 ayrica insanlara zamandan ve mekdndan bagimsiz
olma firsati da sunmustur. “Dijital okuryazarlik, dijital araglar1 dijital
kaynaklar1 fark etmek, erismek, yonetmek, degerlendirmek, analiz etmek
ve sentezlemek; yeni bilgi olusturmak, kitle iletisim araglarinda ifadeler
olusturmak ve bagkalariyla iletisim kurabilmek i¢in bireylerin farkindaligi,
tutumu ve yetenegidir.” (Martin, 2005). Cok iyi teknoloji kullanicist olmanin
dijital okuryazar olmak anlamina gelmedigini belirten Duran ve Ertan Ozen
(2018) dijital okuryazarligi, dijital teknolojik araglari kullanarak bilgiye
ulagma ve bilgi liretme becerisi olarak tanimlar. Dijital okuryazar olabilmek
i¢in ise aragtirma, sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme gibi elestirel
diisiinme becerilerini yerine getirebilmenin 6nemli oldugunu vurgular.

Cubukcu ve Bayzan (2013), Tiirkiye'de dijital vatandasligin cevrimici
boyutuyla SWOT analizini yaptiklar: arastirmalarinda dijital okuryazarligin
gliclii yanlarini internet {izerinden bilgiye kolay ulagsma ve bilgiyi kolay
paylasma imkénlarinin dogmasi olarak belirtirken zayif yanlarini internette
dogru bilgiye ulagsmada bilingsiz hareket edilmesi, paylasilan bilginin
cabuk dogru kabul edilebilmesi ve pozitif icerik tiretimi konusunda yetersiz
olunmast seklinde ifade etmislerdir. Yine FATIH Projesinin okullardaki
egitim siirecinde 6nemli bir yeri teskil edecek olmasi ve okullarda Medya-
Okuryazarligi dersinin se¢meli verilmeye baslamasini firsat olarak goriirken
bilgisayar ve bilisim derslerinin okullarda etkin olarak verilememesi,
giivenli internet kullanimi ve bilisim okuryazarligi miifredatlarina ihtiya¢
duyulmasini ise tehdit olarak gormiislerdir. Talan ve Aktiirk (2021) ise
ogrencilerin dijital okuryazarlik seviyeleri ile bilgi giivenligi farkindaliklar:
arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirlemistir.

Dijital okuryazarlik, dijital diinyada var olmanin temelidir. Bunu
dogru kullanmak, daha ¢ok iiretmek, daha farkli yetenek ve meziyetlere
sahip olmak, hizl1 paylasmak, akilci yonetmek, seffaf olarak denetlemek i¢in
gereklidir. Dijital diinyaya erisen ve bu ortamlari kullanan her birey 6ncelikle
iyi bir okuryazar olmal, kapasite ve yetenegini gelistirmeli, kendi mutlulugu
ve kigisel tatminini artirmali, topluma karsi sorumlulugunun bilinciyle
hareket etmeli; bu ortamlar1 iyi kullanip, geregi gibi faydalanip, kullanip,
paylasip bunlar1 degere doniistiirmeyi bilmelidir (Sarioglu vd., 2020). Alan
yazin bilgileri degerlendirildiginde Ozetle; dijital okuryazarliga erismis
bir bireyden dijital ortamda dogru bilgiye ulagsma, dogru bilgiyi iiretme ve

+ 13
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paylagabilme bilincinde olmasinin beklendigi goriilmektedir. Ogrenme ve
ogretme siireglerinde teknolojiyi ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanabilen kisi
dijital okuryazar bir birey kabul edilir.

RTUK Medya ve Cocuk Dergisi

Cocuk dergileri, cocugun giincel ile olan bagini kurmas: yaninda
eglendiricilik ve egiticilik vasiflarini da biinyesinde barindiran bir nitelik
tasir (Temizyiirek vd., 2016). Cocuk dergileri, “cocuk diinyasini ilgilendiren,
haber, olay ve bilimsel gelismelerin yansitildig1, cok boyutlu, edebiyatin bir¢ok
tiiriiniin, habercilik teknolojisinin ve iletisimin g6z 6niinde bulunduruldugu
iletisim araclaridir” (Yal¢in & Aytas, 2016, s. 306). Ulkemizde ¢ocuk yayin1
olarak dergilerin ortaya c¢ikist Tanzimat donemine kadar uzanan bir
gecmise sahiptir. Cumhuriyet doneminde ¢ocuk dergileri nitelik ve nicelik
bakimindan ivme kazanmakla beraber giiniimiizde varligini hem basili hem
de dijital platformlarda siirdiiren bir hal almistir. Yenilikgi, interaktif ve
dijjitallesen ¢ocuk dergiciligi tizerine egilen Aydin (2023), cocuklarin dogar
dogmaz dijital bir ortamla tanigsmasinin ve sonrasinda da dijital diinyada
biiyiimesinin diinyaya onlarin goziinden bakan, onlarin gercekligiyle
anlamlandiran ¢ocuk edebiyat: alanini da etkiledigini belirtir ve ¢ocuga
vermek istenileni, ¢ocugun karsilagmasi gereken bilgi ve degerleri zaten
ugrasi olan dijital kanallarla aktarmanin ona ulasmanin, onun dil gelisimini
saglamanin ve onda edebi zevk gelistirmenin bir yolu olabilecegini vurgular.
Bu ¢alismada dijitallesen diinyaya uygun olarak cocuklara yonelik hazirlanan
bir medya dergisi olan RTUK Medya ve Cocuk Dergisinin dijital okuryazarlik
ekseninde incelenmesi amaglanmistur.

9 yas ve tizeri ¢ocuklar i¢in hazirlanan derginin Ocak 2023’te ilk ve
heniiz tek sayisi internet ortaminda (122 sayfalik bir pdf dsoyas: hilinde)
yayimlanmuisir. Birlesmis Milletler Erisilebilirlik Logosunu alan Tiirkiye’deki
ilk dergi 6zelligini de tasimaktadir. Kamuyu bilgilendiren basili ve elektronik
triinlerde kullanilmasi amaglanan erisilebilirlik logosu; engellilikle ilgili
konularda farkindalik yaratmak ve erisilebilir veya “engelli dostu” olan her
seyi sembolize etmek i¢in olusturulmustur. Bu baglamda derginin ¢evrim ici
erisim i¢in karekod sisteminin yani sira engelsiz erisim i¢in de sesli betimleme
ve ayrintili alt yazi ve isaret dili i¢in hazirlanmis karekod sistemleri de
bulunmaktadir.
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Resim 1 ve Resim 2: RTUK Medya ve Cocuk Dergisi Dis ve I¢ Kapak Gérselleri

Bu calismada; RTUK Medya ve Cocuk Dergisi bir dokiiman kabul
edilmis ve “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan bir yontem” (Yildirim & $imsek, 2008:
187) olarak dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Dijital okuryazarlik
ekseninde dergi incelenirken belirli dl¢iitleri ne 6lgiide tasidig1 betimsel analiz
yapilarak degerlendirilmeye c¢alisitlmistir. Belirlenen olgiitlerin dergideki
durumu belirlenirken dergide yer verilen metinlerden alintilara yer verilerek
One siiriilen analizler gliclendirilmistir. Dergi metin bakimindan hacimli
bir dergi oldugundan alintilar 6rnek teskil edecek sekilde ilgili metinlerden
secilerek sunulmustur.

Belirlenen analiz 6lgiitleri sunlardir:

1. Dergi ¢ocuklar1 dijital ortamda dogru bilgiye ulasma, dogru bilgiyi
iiretme ve paylasabilme konusunda bilgilendiriyor mu?

2. Dergi ¢ocuklar: teknolojiyi ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanmalar:
gerektigi konusunda bilinglendiriyor mu?

3. Dergide hangi konulara yer veriliyor?

- 15
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Resim 3 ve Resim 4: RTUK Medya ve Cocuk Dergisi Icindekiler Listesi

Derginin Cocuklar1 Dijital Ortamda Dogru Bilgiye Ulasma, Dogru
Bilgiyi Uretme ve Paylasabilme Konusunda Bilgilendirme Durumu

Dergi Bir Medya mi? adli metinde; medya okuryazarlig1 tanimlanmas,
medya igeriklerini dogru kullanabilme becerisi oldugu vurgulanmistir.
Medya okuryazarliginin medyaya elestirel yaklagsmak anlamina geldigine,
medya diismanligi olmadigina deginilmistir. Medyay1 sadece tiiketmek
degil tiretmeyi bilmek gerektigine de yer verilmistir. Dogru bilgiye ulasma
konusunda su ciimlelere yer verilmistir: “Iyi bir medya okuryazar: olmak
icin, izledigimiz tiim televizyon ve radyo programlari, internet iizerinden
seyrettigimiz tiim goriintiller ve hatta oynadigimiz bilgisayar oyunlar:
karsisinda, uyanik olmaliyiz. Adeta bir dedektif gibi davranmaliyiz. Medyada
dinledigimiz, izledigimiz veya okudugumuz ne varsa; her zaman dogru
olmayabilir. Hatta yasimiza, ailemizden oOgrendiklerimize, yasantimiza
uygun olmayabilir. Bunu hep aklinda tut ve dedektif gibi goziinii agik tutarak
ipuglarini takip et, tizerine diisiin ve yorumla.” (s.25)

Medya Yolculugun Giivenli Olsun, Medya Okuryazarligi Dersi adli
metinlerde medya okuryazari olmanin 6nemi vurgulanmistir. 18-22 Mart
Avrupa Medya Okuryazarligi Haftas'nda RTUK’te hafta boyunca yapilan
medya okuryazarligi konulu etkinliklere deginilmistir.

Medya Okuryazarligr Cizgi Film Serisi bashg altinda dijital ayak izi,
medya ile fazla zaman gegirmenin yol agtig1 psikolojik ve fizyolojik zararlar,
kurgu ile gergek farki, uygun medya se¢imi, dezenformasyon ve dogru bilgiye



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 17

ulasma yollar1 hakkinda bilgi veren bir ¢izgi film Onerisine yer verilmistir.
Cekirdek Ailesi “Reklamlar” adli ¢izgi film karekod ile izlenmeye hazir sekilde
dergide sunulmugtur.

Tiirkiye’nin Ilk Medya Okuryazarhig Uygulamas: Medya Dody adli baghkta
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi 5. sinif 6grencileri tarafindan
hazirlanan, medya okuryazarlig: ile ilgili egitici video, kodlama ile gelistirilmis
ozgiin dijital oyunlar vb. eglendirici ve egitici igeriklerden olusan Medya DODY
yani “Medyay1 Dogru Oku Dogru Yaz” adl1 yazilim projesi tanitilmistir.

RTUK’iin Internet Sitesinde Benim Igin Neler Var? baghgialtinda; RTUK iin
¢ocuklar i¢in hazirladigi medyaokuryazarligi.gov.tr web sitesinden medya
okuryazarligihakkindabir¢ok dogru bilgiye erisebilecekleri, daha 6nce yapilmis
arastirmalar1 ve projeleri inceleyebilecekleri bilgileri paylasilmistir. “Medya
Okuryazarlig Linkler” kismindan akilli isaretler hakkinda bilgi alabilecekleri,
tanitim filmleri ve kamu spotlarini izleyebilecekleri, hangi programlarin hangi
akilli isaretleri aldigin1 6grenebilecekleri belirtilmistir. Ayrica su ctimlelerle
giivenli siteleri anlama yontemi vurgulanmistir: “Tarayicinin adres kisminda
yer alan kilit simgesi ne ise yariyor olabilir sizce? Hem rtukisaretler.gov.tr hem de
medyaokuryazarligi.gov.tr adreslerine girdiginizde bu kilit isaretini gorebilirsiniz.
Bunun anlami bu sitelerde baglantimin giivenli oldugu ve eger sifre gibi ozel
bilgiler girmeniz gerekirse bu bilgilerin gizli sekilde alindigidir. Fakat yine de bu
isarete sahip olan her sitenin yiizde yiiz giivenli oldugu anlamini ¢tkarmamalisin.
Ornegin kétii niyetli birisi, girmek istediginiz siteye benzer bir site hazirlayip ozel
bilgilerinize erismeyi deneyebilir. Bu yiizden her zaman tarayicida yazan adresin
dogru adres olup olmadigini kontrol etmeyi unutmaymn.” (s.37)

lyi Bir Igerik Ureticisi Olmak Istiyorsan bashikli yazida; dogrulugundan
emin olunan, hakaret icermeyen, 6zel bilgilerin yer almadig1 paylasimlarin
yapilmasi gerekliligine vurgu yapilmaistur.

Thinker-Hayallerin Artik U¢ Boyutlu bashikli yazida ii¢ boyutlu bir
modelleme programi su climlelerle tanitilmis: “Tinkercad’i kullanmak igin
herhangi bir program indirmene gerek yok. Internete baglanip siteyi agarak
tasarimlarini yapabilirsin. Calismalarin kaydedilir ve daha sonra diledigin gibi
diizenleme yapabilirsin.” (s.94)

Derginin Cocuklar: Teknolojiyi Ihtiyaclari Dogrultusunda Kullanmalar:
Gerektigi Konusunda Bilinglendirme Durumu

E-Hasta misin? adli metinde teknolojinin yayginlagmasi ve internetin
bilingsiz kullanimi ile hayatimiza giren e-hastaliklar —ego sorfii, Google
takibi, fomo, nomofobi, stalklama, siberhondrik, photolurking, online
narsisizm, hayali titresim sendromu, facebook depresyonu, selfitis- hakkinda
bilgi verilerek ¢ocuklar bilinglendirilistir.
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Reklamlarin Rengi Olur mu? adli metinde RTUK’tin Saglik Bakanhig:
ile is birligi yaparak ¢ikolata, sekerleme, meyveli kek gibi ¢ocuklar icin
zararl atistirmaliklarin reklamlarina bazi kisitlamalar getirdigi bilgisine
yer verilerek ¢ocuklarin bilinglenmesi amaglanmistir. Saglik Bakanligrnin
cocuklara yonelik reklamlarin RTUK tarafindan kolayca denetlenebilmesi
i¢in gidalar1 kirmizi, turuncu ve yesil olmak tizere ti¢ kategoriye ayirdigi ve bu
yiyeceklerin ¢ok fazla titketiminin obezite, diyabet, dis ¢iiriimesi gibi bir¢ok
hastaligin olusmasinda etkili oldugu bilgisi aktarildiktan sonra bu gruplarin
hangi yiyecekleri barindirdig: ve reklamlarda yer alis sekilleri konusunda su
ciimlelere yer verilmistir: “Kirmizi kategori: Cocuk programlarinda gikolata,
cips, dondurma, meyveli buzlar, findik ezmesi gibi abur cubur reklamlarinin
yapimadigin fark ettiginizi diisiiniiyorum.”(s.16), “Turuncu kategoride ise
misir gevregi, meyveli yogurt, sucuk, salam gibi islenmis yiyecekler yer aliyor.
Bu gidalarin ¢ocuk programlarindaki reklamlarina, Saghk Bakanliginca
tasimalar1  gereken besin degerlerine yonelik belirlenen simirlamalara
uymalari kosuluyla izin veriyoruz.” (s.17), “Yesil kategoride taze et, tavuk ve
balik iiriinleri, yumurta, taze meyve ve sebzeler gibi gidalar yer aliyor. Bu
kategorideki gidalara beslenmenizde daha ¢ok yer ayirmaniz daha giiclii ve
saglikli olmaniza yardimci oluyor. Ben sizin yerinizde olsam kirmizi ve turuncu
kategorideki yiyecekleri beslenme ¢antama koymaz yesil kategorideki gidalari
da cantamdan eksik etmezdim. Kirmizi kategorideki yiyeceklerin reklamlari
yaymlanirken goziin ekranin altinda kayan yazida olsun. Bu uyarilar, sagligini
koruman gerektigini sana hatirlatacak. Anne ve babana yesil kategorideki
gidalari almasi igin 1srar ederseniz hem sagliginizi korumugs hem de bizi mutlu
etmis olursunuz.” (s.18).

Metaverse Var misin? Yok musun? adli metinde “Peki, siz gercek bir diinya
dururken sanal bir evrende vakit gegirmek ister misiniz? Ya da bir siire sonra
stkict olmaz mi? Sanal bir diinya, gerceginin yerini tutabilir mi? Sanirim bu
sorularin cevabini ¢ok uzak olmayan bir gelecekte hep birlikte gorecegiz.” (s.15)
ciimlelerine yer verilerek ¢ocuklarin sanal diinya konusunda sorgulama
yapmas! amaglanmaigtir.

Iyi Uykular Cocuklar adli metinde; televizyonlarda belli saatlerde, belli
yas gruplarina gore igerikler yayinlandigi bilgisine yer verilmistir. Cocuklarin
yaslarina uygun olmayan iceriklerden korumak igin gelistirilen “Iyi Uykular
Projesi’nden bahsedilmistir.

Merhaba Diinyalilar adli metinde ¢ocuklar medya okuryazari olma
konusunda tesvik edilmektedir. Bir uzayli olarak televizyonu izlesek gercekte
olanin tersine diisiinecegimiz neler oldugunu bulup cocukvemedyadergisi@
rtuk.gov.tr adresine gondererek paylasmalari istenmektedir. Biling
kazandirmaya doniik su ciimlelere de yer verilir: “Peki neden izlediklerimizle
gercek hayat bu kadar farkli olabiliyor? Ciinkii medya iletileri, aslinda



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

yapimcilarin kararlar: ve yorumlarmdan olusur. Bir secim yaparken onlara
gore neyin ve kimin onemli oldugunu ifade ederler veya bizler icin onemli
oldugunu diisiindiikleri icerikleri 6n plana ¢ikarirlar. Reklamcilar, diriinlerini
kullaninca sorunlarimizin aninda ¢oziilecegini soyleyerek buna inanmamizi
beklerler. Demek ki biz tiiketiciler medyanin karsisinda bos bir kap gibi durarak,
bizi kendi yorumlariyla doldurmalarini bekleyemeyiz. Aksine medyanin bize
sunmus oldugu yorumlarda belli baglantilar yakalamaya ¢alismali, kendi
yorumlama ve bilgi olusturma siirecimizin farkinda olmahyiz. Iste medya
okuryazarligi egitimi bunlar icin gereklidir.”(s.29)

Medya Yolculugun Giivenli Olsun! adli metinde su agiklamalarla biling
aktarimi desteklenmistir: “M, O ve Y harflerinin bir araya gelmesinden olusan
medya okuryazarligi logosu, bu temel yaklasimdan esinlenilerek hazirlanmagtir.
“Okur” sozciigiiniin “O” harfi, i¢ ice gecen “M” ve “Y” harflerinden olusan
emniyet kemeriyle baglanarak, yogun mesaj ortaminda giivenle yol almayi
sembolize eden bir trafik isaretine benzetilmistir.” (s.30)

Spotcu Geldiii! baglikli yazida sar1 megafon isareti ile sembolize edilen
kamu spotlarinin topluma faydals, egitici ve 6gretici olan seyleri, kisa film ya
da ses olarak Kamu Spotu Yonergesine uygun sekilde 45 saniyeyi gecmemek
lizere gorsel ve isitsel bigimde topluma ulastirmak ve biling olusturmak
amaciyla hazirlandiklar: bilgisi aktarilmistir. Medya Okuryazarliginin ve
Akilli Isaretlerin onemini hatirlatan iki kamu spotunun da hakkinda bilgi
verilmis ve kolayca izlenebilmesi i¢in karekodu eklenmistir.

“Bizim i¢in Caligan Insanlar Var” adli metinde; dedesi Efe’ye televizyonda
goriip rahatsiz oldugu seyler olursa bunlari RTUK’e bildirebilecegini su
sozlerle agiklamustir: “RTUK bizlerin goriis ve onerilerine deger veriyor. Hatta
ozellikle gordiigiimiiz ve rahatsiz oldugumuz seyleri bildirmemizi istiyorlar.
Bunun igin bir uygulama bile yapmuslar. Yapmis oldugumuz geri bildirimler
sayesinde islerini daha saghkli yapmalarina yardimci oluyoruz. Sen de
diisiincelerini rahat¢a paylasabilirsin.

- Peki bunu nasil yapacagim dedecigim?

- Alo 178 veya 444 1 178’i arayabilirsin. Telefonda sana sorulan sorular
yanitlayarak sikdyetini iletebilirsin. RTUK mobili telefonuna indirebilirsin.
Cumhurbaskanhgr Iletisim Merkezine (CIMER) yazabilirsin. E-devlet
iizerinden yazabilirsin. RTUK internet sitesinden sikayet/begeni formunu
doldurabilirsin.” (s.41)

Bu Isaretler Cok Akilli! baslikli yazida televizyonda yer alan akilli isaretler
tanitilarak ¢ocuklarin bilinglenmesi amaglanmustur.

Farkinda Ol Onlem Al Siber Zorbalikbaglikliyazida; bilgisayar, cep telefonu
gibi dijital cihazlarda gerceklesen tehditlerin, hakaret icerikli mesajlarin,
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rahatsiz edici yorumlarin, agagilayici hakaretlerin ayrica bir fotograf, video
ya da sesimizin herkesin gorecegi sekilde ifsa edilmesi, gergek¢i goriinen
bir sahte hesap tarafindan bizmisiz gibi eyleme gecilmesinin siber zorbalik
oldugu bilgisi verilmistir. Siber zorbalik testi ile 6rnek olaylara yer verilmis ve
farkindalik diizeyi dl¢iilmeye calisilmistir. Dogru cevap agiklamalariyla da
bilin¢clenme hedeflenmistir.

Dijital Ayak Izi baglikli yazida; “... dijital diinyada interneti kullanirken
gectigimiz yerlerde izler birakir, hakkimizda bir¢ok bilgiyi serpistirmis
oluruz. Biraktigimiz bu izler bizlerin dijital ayak izleridir. Herkes bizim gibi
iyi niyetli olmayabilir ve bu yolu takip ederek kétii niyetli internet kullanicilar:
bizim izlerimiz olan 6zel bilgilerimize erismek isteyebilir. Hakkimizdaki pek
¢ok bilgiye rahatlikla ulasabilir ve zor durumda kalmamiza sebep olabilirler.
Unutmamaliyiz internetteki higbir veri siz silseniz dahi tamamen yok olmaz,
biraktiginiz dijital ayak izleri hep orada kalacaktir” (s.68) ifadelerine yer
verilerek teknolojinin bilingli kullanilmasi gerekliligi vurgulanmistir. Dijital
ayak izine takilarak olusabilecek tehditlere kars: 6nerilere de yer verilmistir.

Bilgisayar Oyunlari Benimle Oynuyormus! adli metinde internet kullanim
aligkanliklarinin yanlighgi tizerinde durulmus. Oyun bagimliligs, bilgisayar
basinda ¢ok fazla kalmanin olusturdugu asosyallik ve kamburlasma vb.
sorunlara yer verilerek elestirilmistir.

Uriin  Yerlestirme bashikli yazida televizyon programlarinda yer
verilen iiriin yerlegtirmelerinden ve RTUK’iin alt yaz1 bilgilendirmesinden
bahsedilmistir.

Medya Kullanim Kilavuzu-Saglkli Medya Diyeti icin 5 Adim bagslikli
yazida bilingli bir medya kullanicist olma yéniinde onerilere yer verilmistir.

Giivenli Medya Kullanimi baslikli yazida ise ebeveynlere onerilerde
bulunulmustur.

Dergideki Konu Dagiliminin Durumu
1. Medya Teknolojisi

Ejderhalar Gergek mi? adli metinde; yesil ekran teknolojisi hakkinda
bilgi verilmistir. 1940’11 yillardaki ilk kullanimina, zor bir teknoloji olmasina
karsin zaman ve ekonomi tasarrufu bakimindan yararina deginilmistir.

Tarihteki 1lk Cizgi Film adli metinde; 1906’da Amerika’da Humorous
Phases of Funny Faces (Komik Yiizlerin Komiklikleri) adl1 filmin, 114 y1l 6nce
tebesirle yapilan 8 bin ¢izimden olusan bir animasyon oldugu agiklanmis ve
gorsellerine de yer verilmistir.
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Metaverse Var misin? Yok musun? adli metinde; sanal bir yagsam alani ve
sanal bir evren olarak planlanan Metaverse kavraminin ilk kez 1992 yilinda
Neol Stephenson’in bir bilim kurgu romani olan “Snow Crash” adl1 eserinde
ortaya atildigi bilgisine yer verilmistir ve Metahuman tasarimlarimdan
gorsellerle bahsedilmistir.

Thinker-Hayallerin Artik Ug Boyutlu baslikli yazida ise ti¢ boyutlu bir
modelleme programi tanitilmistir.

2. Medya Araglari

Kim Nasil Akil Etmis?-Televizyon adli metinde; 1923 yilinda icat edilen ilk
televizyondan giiniimiizdeki renkli, biiytik boyutlu, internete baglanabilen ve
yeni Ozelliklerle donatilan televizyonlara gegis hakkinda bilgi verilmistir.

Kim Nasil Akil Etmis?-Radyo adl1 metinde; 1898 yilinda radyonun icads,
haber ve oyun yayinlarinin ardindan cep telefonu, MP3, internet araciligryla
dinlenen radyolarin yayginlagsmasi ve podcast yayinciligina gecis hakkinda
bilgi verilmistir. Marshlar Diinyay1 Ele Gegiriyor adli yazida ise radyo
tiyatrosunun etkileyiciliginden bahsedilmis.

Dergi Bir Medya mi? adli metinde; Zehra Ogretmen’in sinifca
yapabilecekleri bir etkinlik diisiinmelerini istemesi tizerine 6grencilerin
dergi ¢ikarma fikri tizerinden 6gretmenin bunun bir iletisim araci, medya
ogesi oldugunu agiklamasi su climlelerle anlatilmistir: “Bakin ¢ocuklar,
kitaplar, dergiler, radyolar ve televizyonlar, dis mekdnlarda yer alan ilan
ve reklam panolari, bilgisayarlar, video oyunlari, internet sayfalari, akilli
telefonlar, tabletler, sosyal medya hesaplari. Bunlarin tiimii medya ortamlari
ve araglaridir.” (s.21)

3. Medyayla Ilgili Diger Bilgilendirici Konular

E-hastaliklar, medya okuryazarligi, kamu spotu, RTUK, RTUK Iletisim
Merkezi, reyting-izlenme pay: ve orani, akilli isaretler, Starlink Projesi-
uydular ve yayin iligkisi, Camlica Kulesi ve radyasyon seviyesinde yasanan
azalma, dijital ayak izi, sinema, {iriin yerlestirme, James Webb teleskobu,
kameramanlik meslegi gibi konular farkli metinlerde ele alinmaigtir.

4. Medyadan Bagimsiz Olarak Islenen Konular

Medya ile iliskilendirilmeden; sifir atik projesi, doga dostu evler, su
tiiketimi ve su tasarrufu, mekanik satrang oyuncusu, bir miizik aleti olarak
kalimba gibi konular hakkinda bilgi veren metinler ve hayata olumlu bakmay:1
anlatan psikolojik bir yazi bulunmaktadir. Ayrica Bir Yazar Bir Kitap bashkli
boliimde Cahit Zarifoglu'nun Serce Kus adl1 eseri tanitilmistir. Dogru Bilinen
Yanlislar basgligi altinda ise yazim hatalarina yer verilmistir. Tiirkcesi ne?
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Baslikli yazida dilimize giren yabanci sozciiklerin Tiirkee kargiliklarina yer
verilmistir.

Derginin son sayfalarina gelindiginde, ¢ocuklarin medya kullanim
diizeylerini degerlendirebilecekleri bir listeye yer verildigi goriilmistiir.
Haftalik Medya Kullanim Listem adiyla verilen ¢izelgede; TV Izleme Siiremi
Asmadim, Interneti Odev ve Faydali Arastirmalar Igin Kullandim, Iyi Uykular
Cocuklar Ciktiginda “lyi Geceler” Dileyip Yattim, TV Izlerken Akilli Isaretlere
Uydum, Kitap Okudum, Etkinlikleri Yaparken Cok Giizel Vakit Gegirdim
maddeleri yer almaktadur.

Haftaliik
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Resim 5.: Haftalik Medya Kullanim Listem

Derginin son sayfalarinda ise etkinliklere yer verilmistir. Cizgi Film
Karakterini Kendin Tasarla, Hadi Oyun Oynayalim!, Kelimeler Seni Bekliyor!,
Resimler Ne Soyliiyor?, Gizli Slogani Bulalim!, Kelime Avi, Sizden Gelenler adl1
etkinliklerin ¢6ziimlerine de yer verilmistir.

SONUC ve ONERILER

RTUK Medya ve Cocuk Dergisi 120 sayfalik dijital bir dergidir. Dijital
okuryazarlik ekseninde incelendiginde derginin; ¢ocuklar: dijital ortamda
dogru bilgiye ulasma, dogru bilgiyi liretme ve paylasabilme konusunda
bilgilendirdigi goriilmiistiir. Derginin de bir medya araci oldugunun
vurgulanmasinin yani sira dergide siklikla medya okuryazari olmanin dnemi
tizerinde durulmustur. Bir igerik tretirken dikkat edilmesi gerekenlerden
bahsedilmis ve igerik iretmede kullanilabilecek modelleme araglari hakkinda
bilgi verilmistir. Gliniimiizde sosyal medya hakimiyetinin ¢ocuklar ve gengler
tizerindeki etkililigi diigintldigiinde “dogru bilgi paylasimi” konusunda
dergide kisith bilgiye yer verildigi sdylenebilir. Cocuklarin kullandiklar:



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

paylasim sahalarina ve bu sahalardaki tehditlere/yanilsamalara iliskin
bilgilere derginin bundan sonraki sayilarinda yer verilmesi 6nerilebilir.

Dergi ¢ocuklar1 teknolojiyi ihtiyaglari dogrultusunda kullanmalar
gerektigi konusunda bilinglendirmeyi amaglayan yazilar igermektedir.
Dergide; e-hastaliklar, RTUK’iin ¢alismalari, metaverse, televizyon ve
medya okuryazarligi, kamu spotlari, akilli isaretler, dijital ayak izi, siber
zorbalik, bilgisayar oyunlar1 gibi konularda ¢ocuklarin farkindaliklarini
arttiracak ve onlarin dijital vatandaslik siirecine katki sunabilecek bilgiler
aktarilmigtir. Dergide yapay zeka uygulamalarina doniik bir bilinglendirmeye
rastlanmamigtir, bundan sonraki sayilarda yapay zeka uygulamalarinin
kullanimina iliskin biling kazandirici bilgilere yer verilmesi de isabetli
olacaktir.

Dergide yer verilen konular agirlikli olarak medya teknolojisi ve medya
araglari ile ilgilidir. RTUK’iin ¢aligmalari ve medya okuryazarligina déniik
bilgiler igeren metinler ¢ogunluktadir. Sinema, James Webb teleskobu,
kameramanlik, Starlink Projesi, Camlica Kulesi gibi medya ¢er¢evesinde
6nem arz eden konu basliklariyla ilgili yazilara da yer verildigi goriilmiistiir.
Dergide medyay1 merkeze almayan birka¢ metne yer verilmistir. Bu metinler
ise doga, miizik, psikoloji, dil ve edebiyat konularini icermektedir. Yazar-
eser tanitimina, yazim yanliglarina ve dogru yazimlara, kelimelerin Tiirkge
karsiliklarina yer veren béliimlerin varlig1 derginin dil hassasiyeti tasidigini
gostermektedir. “Haftalik Medya Kullanim Listem” adli ¢izelge ile cocuklarin
kendi medya okuryazarliklarinin degerlendirilmesinin amaglandig:
soylenebilir, bu ¢izelge ile 6grencilere bir 6z degerlendirme yapma firsati
sunulmustur. Derginin son kisminda etkinliklere de yer verilmis, etkinliklerin
cevaplar1 dergide yer verilen bilgilerin kullanilabilecegi sekilde tasarlanmis
dolayisiyla eglendirici ve egitici bir nitelik amaglandig1 goriilmiistiir. Bazi
etkinliklerde mail yoluyla cevap/yorum/ goriis istenmis, dijital caga uygun
etkilesimlibir yol takip edilmistir. “Sizden Gelenler” baghigi ile okuyuculardan
gelen mektuplarin gorselleri paylasilarak geribildirim saglanmistir. Derginin
kapaginda engelsiz erisim i¢in ve bazi boliimlerinde etkilesimi arttirmak
i¢in karekod uygulamasina yer verilmesi derginin dijital ¢izgisine uygundur.
Ayrica engelli cocuklarin da dergiye sorunsuz sekilde erisebilmesi ve dergiden
yararlanabilmesi i¢cin derginin i¢ kapak sayfasina sesli betimleme ve ayrintili
alt yaz1 ve isaret diline yonelik karekodlar da eklendigi gortilmiistiir. Sonug
olarak; alanda ¢ocuklara yonelik basili olarak veya elektronik ortamda bir¢ok
dergi bulunmakla beraber medyay1 anlatan baska bir dergi olmamasi dikkate
alindiginda RTUK Medya ve Cocuk Dergisinin énemli bir boslugu doldurma
yolunda hazirlandig1 sdylenebilir.
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GIRIS

Okul 6ncesi egitim, bir iilkenin yiiksek nitelikli bireylere sahip olabilmesi
icin en Onemli egitim asamalarindan biridir. S$ahin ve digerleri (2013)
okul 6ncesi donemin, ¢ocuklarin gelisiminde en kritik yillar oldugunu, bu
yillarda bedensel gelisimin, psikososyal gelisimin dil ve kisilik gelisiminin
planli bir sekilde verilmemesi durumunda kalic1 hasarlar birakabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica Sahin ve digerlerinin (2013) Oktay’dan (1999)
alintiladig1 tizere, bu donemde kazanilan davranislarin yetigskinlik doneminde
kisilik, tavir, inang, deger yargis1 ve aligkanliklarini bigimlendirdigini ifade
etmistir. Okul 6ncesi egitimde gocuklarin bu yonde yetismelerinde egitim
programi ve 6gretmenin en 6nemli iki unsur oldugunu séyleyebiliriz. Yapici
ve Ulu (2010) ¢alismalarinda, okul 6ncesi kurumlarda 6gretmenler tarafindan
verilen bu egitimi alamayan ¢ocuklarin gelisimlerinin yavas oldugunu ve
bu olumsuz izleri yasamlar1 boyunca tasimak zorunda olduklarin: ifade
etmektedir. Bubaglamda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin farkindalig:
yiiksek, alanina hakim, 6z giivenli ve deneyimli bireyler olmalarinin énemli
oldugu disiiniilmektedir. Gorevde olan o6gretmenlerin yillar gegtikge
deneyim kazanmalar1 asikardir. Ancak lisans doneminde Ogretmen
adaylarinin aldiklar1 6gretmenlik uygulamas: dersi, deneyim kazanmalar:
yoniinde en ¢ok dikkat ¢eken derslerdendir. Aygiines, vd. (2022) Cohen ve
arkadaslarindan (2013) alintiladig: iizere; Ogretmenlik uygulamasi dersinin
adaylarin 6gretmenlik deneyimini yogun bir sekilde yasadiklari siireci
olusturdugu bilgisine yer vermistir. “Alan yazin, teorik cerceveyi gercek
yasam durumlariyla birlestirme, yansitma davraniglarinin gelistirilmesi
gibi elestirel egilimlerin kazanilmasinda O6gretmenlik uygulamasinin
onemini vurgulamaktadir.” (Wertzberger, 2019 akt. Aygiines ve digerleri,
2022:272). Dolayisiyla, 6gretmen adaylarini 6grencilerle bulusturan bu dersin
6gretim programinda yer alan uygulamali agirlig1 olan diger dersler igin
de gergeklestirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Miizik egitimi,
teorik derslerin yaninda “Bireysel Calgi Egitimi, Orff Calgilar1, “Okul Oncesi
Miizik Egitimi” ve Ogretmenlik Uygulamasi” gibi daha ¢ok uygulama
agirlikli derslerin yer aldig1 bir 6gretim programina sahiptir. “Ogretmenlik
Uygulamas1” dersi 6gretmen adayinin bilgi birikimini harmanlayip 6grenci
ile bulustugu bir ders olarak programda yer almaktadir. Ancak 2007 tarihli
ogretim programinda alinmasi zorunlu olan “Okul Oncesi Miizik Egitiminde
Genel Yaklagimlar” dersi ve 2018 tarihli 6gretim programinda se¢meli
olarak yer alan “Okul Oncesi Miizik Egitimi” dersi her ne kadar teorik
icerigi olsa da uygulama yoniinii g6z ard1 edemeyecegimiz dersler oldugu
bilinmektedir. Yilmaz ve digerleri (2021) “Covid-19 ve Cevrimi¢i Miizik
Egitimi: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Gériisleri Uzerine Nitel Bir
Calisma” adli arastirmalarinda; 6grenci goriiglerine gore, uzaktan egitim
siirecinde miizik dersinin kuramsal agidan kazanimlar sagladigi, uygulama
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acisindan kazanim saglanmadigi, ozellikle enstriiman 6grenmeye iliskin
eksikliklerin vurgulandigi sonucuna varilmistir. Dolayisiyla hem Okul
Oncesi Anabilim Dallarinda hem de Miizik Egitimi Anabilim Dallarindaki
ogretim programlarinda uygulamali derslerin daha ¢ok uygulama yoniiyle
ele alinmasinin, hatta yapilan uygulamalarin 6gretiminin direk okul 6ncesi
donem oOgrencileriyle bulusturularak deneyim kazanilmasinin 6grenmenin
niteligini arttirmasi, 6gretmen adaylarinda farkindalik yaratmasi ve bu
dogrultuda deneyimler edinmek gibi kazanimlar saglamasi agisindan
olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boélimii Miizik Egitimi Anabilim
Dalinda 2015-2017 yillar1 arasinda 6grenim goren, “Okul Oncesi Miizik
Egitiminde Genel Yaklasimlar” dersi almis, derse devam etmis ve basariyla
tamamlamig miizik egitimi gretmen adaylari, Dr. Ogr. Uyesi Beyzagiil
Kapgak Isiksungur tarafindan yiiriitiilen “Okul Oncesi Miizik Egitiminde
Genel Yaklagimlar” dersi kapsaminda, gerekli izinler alinarak, teorik egitim
1ig1g1nda iiretilen miizik etkinlikleri araciligiyla, M.S.K.U. Giindiiz Bakimevi
okul oncesi donemi ¢ocuklariyla bulusturulmus ve o6gretmen adaylar:
ile bir dénemlik miizik etkinlikleri yapilmistir. Ogretmen adaylarinin
bu yonde deneyim kazanmalari amaglanmistir. Bu kapsamda egitime;
“tanigma etkinligi” ile baslanip “nota 6gretimi” ne kadar isitsel algi, ritim
calismalari, yaratici hareket ¢aligmalari, miizikli hikaye ve dramatizasyon
calismalar1 gibi miiziksel konular, okul 6ncesi egitim programinda yer alan
ve ¢ocuga kazandirilmas: gereken kavramlar géz oniinde bulundurularak
eklemlenmis, insan bedeni ve melodik-ritmik Orff ¢algilar1 basta olmak
izere, boomwhackers, parasiit, dans kurdelalari, Klasik Bat1 ve Tiirk Miizigi
eserleri, bestecileri, cocuk sarkilari, tekerlemeler, gesitli etkinlik kitaplari,
atik malzemeler, gorsel-isitsel dijital materyaller kullanilmistir. Etkinliklerde
tiyatro, resim sanatindan da faydalanilmistir. Bu siiregte bir donemlik miizik
egitimi icerigi ve etkinliklerin kazanimlar1 6gretmen adaylari ile paylagilmis,
ogrenci gruplari belirlenmistir. Miizik etkinliklerinin 6zgiin olmasina iligkin
her hafta 6grenci gruplari ile bulusulup konu, igerigin aktarilmasi, materyal
secimi, dikkat edilmesi gereken hususlar yoniinde bilgiler verilmis, bu yonde
beyin firtinasi yapilmistir. Okul 6ncesi egitimde kullanilabilen bir plan 6rnegi
incelenip, etkinliklerin plan ¢ercevesinde yazili bir sekilde dosyalanmasi
istenmistir. Dersin ilk saatinde giindiiz bakim evinde, okul 6ncesi ¢ocuklar1
ile bulusulmus, ¢ocuklar ikiye ayrilacak sekilde gruplandirilmistir. Boylece
ogretmen adaylar1 ayni etkinligi ayr1 iki gruba art arda uygulamistir. Grup
degisimlerinde Ogretim eleman: ile eksiklikler iizerine konusulmustur.
Boylece 6gretmen adaylari rahatladiktan sonra da ayni etkinligi uygulama
deneyimini yagsamiglardir. Dersin 2. saatinde ise video kaydi alinan 2 kayittan
biri secilerek tiim sinif ile izlenmistir. Bu yonde olumlu veya eksikliklere
iligkin elestiriler yapilmis, 6gretmen adaylar ile miiziksel, egitimsel agcidan
dikkat edilmesi gereken hususlar ele alinmistir. Stiregte miizik 6gretmen
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adaylarinin okul o6ncesi ¢ocuklariyla bulugsmalarinin, dénemsel program
olusturmalarinin, etkinlik plani hazirlamalarinin ve plani uygulamalarinin
mesleki agidan bir¢ok kazanim sagladigi diisiiniilmektedir. Bu arastirma
uygulamalarin miizik 6gretmen adaylarina sagladigi faydalarin ortaya
konmasiyla alana katki saglamasi, farkindalik yaratmasi bakimindan 6nemli
oldugu diisiintilmektedir.

AMAC

Arastirmada amag; miizik Ogretmen adaylarinin miizik egitimine
iliskin derslerin uygulamali olarak iglenmesi kapsaminda diisiincelerinin
ve kazanimlarinin ortaya konulmasidir. Bu baglamda arastirmanin amag
ciimlesi; “Okul oncesi miizik egitimi” ne iliskin derslerin okul oOncesi
kurumlarda uygulamali olarak islenmesine yonelik miizik Ogretmeni
adaylarinin goriisleri nelerdir? olarak belirlenmis, alt amaglari ise;

1. Okul 6ncesi miizik egitimine iliskin derslerin okul éncesi kurumlarda
uygulamali olarak iglenmesi miizik 6gretmeni adaylarina ne gibi
faydalar saglanmigtur.

2. Okul 6ncesi miizik egitimine iliskin derslerin okul 6ncesi kurumlarda
uygulamali olarak islenmesi miizik 6gretmeni adaylarina “okul 6ncesi
alan1 temel bilgiler” agisindan ne gibi faydalar saglamigtir?

3. Okul 6ncesi miizik egitimine iligkin derslerin okul 6ncesi kurumlarda
uygulamali olarak islenmesi miizik 6gretmeni adaylarina “okul 6ncesi
miizik egitimi alan1” agisindan ne gibi faydalar saglamistir?

4. Mizik Ogretmeni adaylar1 okul Oncesi egitim kurumlarinda
etkinlikleri kimlerin gerceklestirmesi gerektigini diisiinmektedir?
olarak belirlenmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada; miizik 6gretmenadaylarina “Okul Oncesi Miizik Egitiminde
Genel Yaklagimlar” dersi kapsaminda hazirlanan mizik etkinliklerinin bir
dénemlik etkinlik programi ile M.S.K.U Giindiiz Bakimevinde okul dncesi
¢ocuklarina sunularak uygulamal: islenmesi yoniindeki diisiincelerinin ve
sagladigikatkilarin ortayakonmasiamaglanmaktadir. Buamagdogrultusunda
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi deseni
tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore durum galismasinda, belirli
durumlara yonelik sonuglarin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Durum
¢alismasinin en belirgin 6zelligi durum veya durumlarin derinlemesine
arastirilarak, duruma iliskin etkenlerin biitiinciil olarak ele alinmas: ve bu
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etkenlerin durumu nasil etkiledigine odaklanmasidir. Bu baglamda degisim
ve stireglerin kavranmasi amaciyla da 6nemlidir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu; Mugla Sitki Kogman Universitesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 2015-2017 yillar1
arasinda 6grenim goren, “Okul Oncesi Miizik Egitiminde Genel Yaklagimlar”
dersi kapsaminda, M.S.K.U. Giindiiz Bakimevinde okul éncesi gocuklarla
bulusarak miizik etkinlikleri sergileyen miizik 6gretmeni adaylar1 (n=60)
olusturmaktadir. Arastirmada olgiit 6rneklem kullanilmaktadir. Olciit
olarak katilimcilarin “Okul Oncesi Miizik Egitiminde Genel Yaklagimlar”
dersini almis, devam etmis, M.S.K.U. Giindiiz Bakimevinde okul oncesi
cocuklarla bulusarak etkinlikler sergilemis ve dersi basariyla tamamlamis
olmasi goz 6niinde bulundurulmustur. Bityiikoztiirk vd.ne (2014) gore, olgiit
ornekleme, belli 6zelliklere sahip kisileri kapsayan ve uygulama yapilmak
i¢in tercih edilen bir 6rnekleme ¢esididir. Arastirmada katilimcilarin tiimtine
ulasilmistir.

Veri Toplama Aracglar1

Arastirmada veri toplamaaraciolarak arastirmacilarin hazirlamis oldugu
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar: yapilandirilmis
goriisme formu “Google Forms” uygulamasi ile 6grencilere ulastirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaninverileriigerikanalizi yontemikullanilarak analiz edilmistir.
Yildirim ve $imgek’e (2013) gore; elde edilen veriler ncelikle kavramsallastiriimali
ve bu kavramlara gore mantik gergevesinde diizenlenmesiyle veriyi ifade eden
temalarin saptanmasi gerekmektedir. Kavramlar aragtirmaciy: temalara gotiiriir
bu temalar sayesinde olgular iyi bir sekilde diizenlenebilir ve anlagilir hale
getirebilir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Okul 6ncesi miizik egitimine iliskin derslerin okul 6ncesi
kurumlarda uygulamali olarak islenmesi miizik 6gretmeni adaylarina ne gibi
faydalar saglanmistir?” alt problemine iliskin miizik 6gretmen adaylarinin
uygulamalardan ne gibi faydalar elde ettikleri yoniinde temalar olusturulmus,
ayrica arastirmacilar tarafindan cesitli spesifik sorular dogrultusunda
ulasilmak istenen veriler elde edilmistir. Bu yondeki bulgular asagida yer
almaktadir.
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Tablo 1. Okul Oncesi ile llgili Derslerin Uygulamali Olarak Islenmesine Iliskin

Diistinceler
f
Fayda Sagliyor 60
Fayda Saglamiyor 0
Toplam 60

Tablo 1 incelendiginde 60 miizik 6gretmen adayinin tiimiiniin okul
oncesi ile ilgili derslerin uygulamali olarak islenmesinin kendilerine fayda
sagladig1 yoniinde goriislerini belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 2. Okul Oncesi Cocuklarina Genel ve Miiziksel Bilgilerin Aktarimina Iliskin
Uygulamalarm Fayda Saglama Durumu

f
Evet 57
Hayir 3
Toplam 60

Tablo 2’ye gore 57 miizik 0gretmeni adayinin ¢ocuklara genel veya
miiziksel bilgi aktariminda uygulamanin fayda sagladigini, 3 6gretmen
adayinin ise uygulamalarin bu yonde bir fayda saglamadigini ifade ettigi
gorilmektedir.

Tablo 3. Uygulamalara Hazirlik Esnasinda Miizik Ogretmeni Adaylarinin Miizik
Etkinliklerini Yazili Kaynaklardan Anlamakta Zorluk Cekme Durumu

f
Evet 25
Hayir 35
Toplam 60

Tablo 3 incelendiginde 60 miizik 6gretmeniadayinin 25nin uygulamalara
hazirlik esnasinda yazili miizik etkinliklerini anlamakta zorluk ¢ektigi,
35inin ise bu yonde bir zorluk yasamadig1 goriilmektedir.

Tablo 4. Uygulamalardan Sonra Miizik Ogretmeni Adaylarinin Yazih Miizik
Etkinliklerini Anlama Durumu

f

Evet 50
Hayir 10
Toplam 60
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Tablo 4’e gére uygulamalar yapildiktan sonramiizik 6gretmen adaylarinin
50’sinin yazili miizik etkinliklerini anladiklari, 10 6gretmen adayinin ise bu
yonde bir degisiklik yasamadig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Uygulamalarin Ogretmen Adaylarimn Ileriye Déniik Meslek I¢i Yonelimlerini
Etkileme Durumu

f
Evet 50
Hayir 10
Toplam 60

Tablo 5e gore yapilan uygulamalarin, 60 miizik 6gretmeni adayindan
50’sinin ileriye doniik meslek i¢i yonelimlerini etkiledigi, 10'unu ise
etkilemedigi goriilmektedir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Miizik Egitimine iliskin Dersin Uygulamal Olarak Islenmesinin

Sagladigi Faydalara Yonelik Temalar

Tema Alt Tema Alt Tema Alt Tema Alt Tema Alt Tema  Alt Tema Alt Tema Alt Tema Alt Tema Alt Tema  Alt Tema Alt Tema
. . Ogretmenin ) . Dogru Ogre-  Ders/Etkinlik Ogretim “ . ;
Ogretmenlik Ogretmenlik On Hazirlik  Geligtirici ~ Cok Yonlit Mesleki L Tecriibe tim Yontemi- Planlayabilme/  Kriz Yone- Yontem ve Omamﬁmjmsrw
P, Duygusunu . Kolaylik Siuf Yonetimi Kazan- . o 1. . Meslegine
Meslegi Saglamasi  Olmasi Olmasini P ni Uygulaya-  Plan Olustura-  timi Tekniklerinin .
Tatmak . Saglamasi mak . . s Kars1 Sevgi
Saglama bilme bilme Gelisimi
Okul Oncesi  Kendini Kendi El MMM_WNSQE Uygulamanin
R - sikliklerinin Kendini Problemleri ~¢ o0 Cocuklar1 Meslek Igi S yeuiam Oprenci
Farkindabk  Seviyesini ~ Gozlemleme Ozelliklerinin . Oneminin Far- IR
Farkinda Kesfetme Fark Etme Tanimak  Yonelim Psikolojisi
Fark Etmek Farkina Var- kina Varmak
Olmak
mak
Yas Gruplan Okul Oncesi
Tecriibe Sahada Dersi Yurit- Dersin . Omwm.waa_..;__n ile Dogru/ OOn.:mc.n Cocuga
e me Dene-  Merkezinde Tecriibesi i1 .. Seviyesine
Kazanmak Ogrenmek . Etkili Ileti- 5~ ° Yaklagim
yimi Olunmasi  Kazanma . Inebilme/An-
sim Kurma .
latabilme
HM%MNMM%. Bilgi ve Izlenecek Mmoﬂm.m:-“m a Hmmwwmmmwo\ Plani Uy-
gy amay Beceri Kaza- Yolu Ogren- e 24 V gulamada
Déoniistiire- ulmast mek Aktarma Zorluklara Dogru Yol
bilmek Becerisi Refleks Gelig- 5
. . Izlemek
tirmesi
Uygulama-  Uygulama-  Uygulama-  Uygulamanin
Uygulama nin Faydali  nin Gerek-  nin Etkili Gelistirici
Olmasi liligi Olmast Olmast
Cocuklarin Cocuklarla Cocuklara
Cocuklarla  Seviyesine o ... Dogru
D » . Dogru/Etkili
Tletisim Uygun Ogre- . ° Yaklagim
- Tletigim N
tebilme Saglamasi,
" Anlaml
Ogrenme Kaliet Og- Ogrenme
renme >
Saglamasi
Hevecan: Kendini
Oz Kontrol Y Gelistirme/
Yenme .
Yenileme
Yaraticilik Oyunlas-
tirma
Teorik Bil-
Bilgi ginin Pekis-
mesi
Yasantisinda
Yol Cizme
is Bulma
Giiven
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Aragtirmada elde edilen verilere gore; Okul Oncesi Miizik Egitimine
[liskin Dersin Uygulamali Olarak Islenmesinin Sagladig1 Faydalara Yonelik
Temalarin “C)gretmenlik Meslegi”, “Farkindalik”, “Tecriibe Kazanmak”,
“Teoriyi Uygulamaya Doniistiirmek”, “Cocuklarla Iletisim”, “Uygulama”,
“Bilgi”, “Ogrenme”, “Oz Kontrol”, “Yaraticilik”, “Yasantisinda Yol Cizme”, “Is
Bulma”, Giiven” oldugu saptanmistir. “Ogretmenlik Meslegi” temasinin alt
temalarinin; “Ogretmenlik Duygusunu Tatmak”, “On Hazirlik Saglamas1”,
“Gelistirici Olmast”, “C)gretmenin Cok Yonli Olmasini Saglama”, “Mesleki
Kolaylik Saglamas1”, “Sinif Yonetimi”, “Tecriibe Kazanmak”, “Dogru Ogretim
Yontemini Uygulayabilme”, “Ders/Etkinlik Planlayabilme/Plan Olusturabilme”,
“Kriz Yonetimi”, “C)gretim Yontem ve Tekniklerinin Gelisimi”, “C)gretmenlik
Meslegine Karst Sevgi” oldugu tespit edilmistir. “Farkindalik” temasinin al
temalarinin; “Okul Oncesi Seviyesini Fark Etmek”, “Kendini Go6zlemleme”,
“Kendi Eksikliklerinin Farkinda Olmak”, “Kendini Kesfetme”, “Problemleri
Fark Etme”, “Okul Oncesi Gelisim Ozelliklerinin Farkina Varmak”, “Cocuklar1
Tanimak”, “Meslek Ici Yonelim”, “Uygulamanin Oneminin Farkina Varmak”,
“Ogrenci Psikolojisi” alt temalar1 oldugu goriilmiistiir. “Tecriibe Kazanmak”
temasinin alt temalarinin; “Sahada Ogrenmek”, “Dersi Yiirtiitme Deneyimi”,
“Ogretmenlik Tecriibesi Kazanma”, “Yas Gruplar1 Ile Dogru/Etkili Iletisim
Kurma”, “Okul Oncesi Cocugun Seviyesine Inebilme/Anlatabilme

Yaklagim” alt temalar1 oldugu saptanmugtir.

» o«

, “Cocuga

“Teoriyi Uygulamaya Doniistiirebilmek” temasina iliskin alt temalarin;
“Bilgi ve Beceri Kazanilmasi”, “Izlenecek Yolu Ogrenmek”, “Teoriden

D«

Uygulamaya Aktarma Becerisi”, “Teoride Goriinmeyen Zorluklara Refleks
Gelistirmesi”, “Plan1 Uygulamada Dogru Yol Izlemek” oldugu tespit edilmistir.
“Uygulama” temasinin alt temalarinin; “Uygulamanin Faydali Olmasi”,
“Uygulamanin Gerekliligi”, “Uygulamanin Etkili Olmas1”, “Uygulamanin
Gelistirici Olmasi” alt temalar1 oldugu saptanmistir. “Cocuklarla Tletisim”
temasinin alt temalarinin “Cocuklarin Seviyesine Uygun Ogretebilme”,
“Cocuklarla Dogru/Etkili Iletisim”, “Cocuklara Dogru Yaklasim Saglanmas”
alttemalarioldugu goriilmiistiir. “Ogrenme” temasinin alt temalarinin “Kalict
Ogrenme”, “Anlamli Ogrenme Saglamasi” oldugu, “Oz Kontrol” temasinin
alt temalarinin; “Heyecan1 Yenme”, “Kendini Gelistirme/Yenileme” oldugu,
“Yaraticilik” temasinin altinda “Oyunlagtirma” alt temasinin ortaya ¢iktigi,
“Bilgi” temasinin alt temasinin; “Teorik Bilginin Pekismesi” oldugu, tespit
edilmistir. Alt temasi olmayan temalarin ise; “Yasantisinda Yol Cizme”, “Is
Bulma” ve “Giiven” temalar1 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen verilere gore en
fazla katkinin “Ogretmenlik Meslegi”, “Farkindalik” “Tecriibe Kazanmak”,
“Teoriyi Uygulamaya Déniigtiirmek”, “Uygulama” ve “Cocuklarla Iletisim”
yoniiyle oldugu tespit edilmistir. Daha sonra “Bilgi”, “Ogrenme”, “Oz
Kontrol” ve “Yaraticilik” temalarinin geldigi, en az “Yasantisinda Yol Cizme”,
“Is Bulma” ve “Giiven” yoniiyle fayda sagladigi goriilmiistiir.
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“Ogretmenlik Meslegi” temas: altinda yer alan alt temalara iliskin
diisiinceler asagida belirtilmektedir.

“Ogretmenlik Duygusunu Tatmak” alt temasina iliskin katilimcinin
ifadesi soyledir;

“Cocuklarin karsinda gercek bir 6gretmen mis gibi ders islemek giizel.”
“On Hazirlik Saglamasi” alt temasina iligkin ifade soyledir;

“lyiki uygulamali sekilde ders isledik ¢iinkii 6gretmenlik yetkinliginde ya
da ogretmenlik ile ilgili diger derslerde bizim icin 6n hazirlik sagladi.”

“Gelistirici Olmasi1” alt temasina iligkin ifade agagida yer almaktadir.
“Beni ogretmenlik alaninda daha da gelistirecegini diisiiniiyorum.”

“Ogretmenin Cok Yonlii Olmasini1 Saglama” alt temasina iligkin ifade
soyledir;

“Bir miizik ogretmeninin ¢ok yonlii olmasi agisindan tecriibe etmesi
gereken bir uygulama dersidir.”

“Mesleki Kolaylik Saglamasi” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“Mesleki hayatimizda kolaylik saglad.”
“Sinif Yonetimi” alt temasina yonelik ifade asagida belirtilmistir.

“Simif yonetimi, 6grencilerin davranmislari ve tepkileri hakkinda kazanimlar:
kattr”

“Tecriibe Kazanmak” alt temasina iligkin ifadeler soyledir;

“Ogretmen adayinin tecriibe kazanmast iin giizel bir uygulama oldugunu
diisiintiyorum.”

“Cok biiyiik bir deneyim.”

“Olabildigince faydali ve deneyim sahibi olunabilecek bir ders ve uygulama
siireci oldugunu diisiiniiyorum.”

“Dogru Ogretim Yontemini Uygulayabilme” alt temasina iligkin ifade
soyledir;

“Okul oncesi yas gruplarina karsi nasil egitim verilecegi konusunda fayda
gordiim.”

“Ders/Etkinlik Planlayabilme/Plan Olusturabilme” alt temasina
iliskin ifade agagida belirtilmektedir.
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“Okul oncesi donem yillik ve giinliik plan olusturmay: bilmek 6gretmene
katki saglayacaktir.”

“Kriz Yonetimi” alt temasina iligkin ifade soyledir;
“Kriz yonetimlerini iyi yonde etkiledigini diisiiniiyorum.”

“Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Gelisimi” alt temasina iliskin ifade
soyledir;

“Uyguladigim yontemlerin, anlatim tekniklerinin geri doniisiinii bizzat
¢ocuklardan almak, bunlar: gelistirmemi ve degistirmemi sagladi.”

“Ogretmenlik Meslegine Kars1 Sevgi” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“...0gretmenlik meslegine daha yakin olmami sagladi.”

“Farkindalik” temas: altinda yer alan alt temalara iligkin disiinceler
asagida belirtilmektedir.

“Okul Oncesi Seviyesini Fark Etmek” alt temasina iligkin ifade soyledir;

“Cocuklarla birlikte dersleri islemek ve uygulamak ilkokul seviyesinden
ok farklr oldugu icin uygulamali olarak islenmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

“Kendini Gozlemleme” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“..kendimizi gormemizi, test etmemizi sagladi.”

“Kendi Eksikliklerinin Farkinda Olmak” alt temasina iliskin ifade
soyledir;

“Benim igin de uygulama siirecince eksiklerimi gordiigtim...bir siire¢ oldu”

“..0gretmen ozelliklerinin eksikliklerini maksimum seviyede giderilmesini
sagladigini fark ettim.”

“Kendini Kesfetme” alt temasina iliskin ifade soyledir;

“Kendimle ilgili yeterliliklerimi belirledim ve aslinda okul oncesi grubunda
daha bagsarili oldugumu fark ettim.”

“Problemleri Fark Etme” alt temasina iliskin ifade soyledir;

“Gergek ornekler iizerinde meslegimi deneyimlemek ¢ok farkli ve
karsilasabilecegimiz problemleri goriiyoruz.”

“Okul Oncesi Gelisim Ozelliklerinin Farkina Varmak” alt temasina
iliskin ifade soyledir;
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“..0 yaslarda neleri yapip neleri yapamadiklarini 6grendim.”
“Cocuklar: Tanimak” alt temasina iliskin ifade soyledir;

“Cok onemli bir uygulama her yas cocugunu gormiis oluyoruz bilgi sahibi
oluyoruz.”

“Okul oncesi yas grubunu tamimamda ve eksiklerimi gormemde fayda
saglad1.”

“Cocuklara nasil yaklasmam gerektigini ve dersi nasil yonlendirebilecegim
hakkinda fikir verdi.”

“Meslek I¢i Yonelim” alt temasina iliskin ifade soyledir;

“..ileriki mesleki stirecimde bu kazammlarima yonelik planlamalar
yapmamu sagladi.

“Uygulamanin Oneminin Farkina Varmak” alt temasina iliskin ifade
soyledir;

“Yaparak yasayarak ogrenme ile ilerideki meslek hayatimizda dersleri
daha rahat tecriibeli sekilde islememizi saglar.”

“.yaparak yasayarak ders islemenin her zaman daha etkili oldugunu
gosterdi.”

“Cok gerekli ve onemli oldugunu diisiiniiyorum. Uygulamali olarak o dersi
islemek, o ortamda bulunmak ¢ok daha farkl: ve pozitif anlamda etkilidir.”

“Ogrenci Psikolojisi” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“Alamimda ve 6grenci psikolojisi anlaminda gerekli bir ders.”

“Tecriibe Kazanmak” temas: altinda yer alan alt temalara iliskin
diisiinceler asagida belirtilmektedir.

“Sahada Ogrenmek” alt temasina iligkin ifade soyledir;

“Kesinlikle uygulamalr islenmeli. ¢iinkii ¢ocuklar ile iletisimimiz icin isi
sahada o6grenmek daha etkilidir.”

“Dersi Yiiriitme Deneyimi” alt temasina iliskin ifade soyledir;

“Dersin planlanma siirecinden, uygun materyal secimine dersin uygulanis:
ve tum asamalartyla ilgili deneyim kazanmis olduk.”

“Ogretmenlik Tecriibesi Kazanma” alt temasina iliskin ifade goyledir;

“Ogretmen adayinin tecrilbe kazanmasi icin giizel bir uygulama
oldugunu diistinityorum.”
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“Yas Gruplari ile Dogru/Etkili iletisim Kurma” alt temasina iliskin
ifade soyledir;

“Bir tecriibe oldu hig irtibat kurmadigim yas gruplariyla irtibat kurmus
oldum ve onlara nasil anlatilir ve nasil kolay anlarlar onu ¢ozmiis oldum.”

“Okul Oncesi Cocugun Seviyesine Inebilme/Anlatabilme” alt temasina
iliskin ifade soyledir;

“Cocuklarin seviyelerine inebilmemiz agisindan ¢ok onemli faydas:
oldugunu diisiiniiyorum.”

“En basit diizeyde anlatabilmek konu hakimiyeti ve aktarimi agisindan
olumlu etkisi var.”

“Cocuklarin seviyelerine inebilmemiz agisindan ¢ok onemli faydasi
oldugunu diisiiniiyorum.”

“Cocuga Yaklasim” alt temasina iligkin ifade soyledir;

“Cocuklara olan yaklasimimizda nasil davranmamiz gerektigi, nasil
bir iletisim kurmamiz gerektigi...konularda olduk¢a fayda sagladigin
diisiintiyorum.”

“Uygulamalr olarak ¢ocuklara yaklasimda daha tecriibeli bir dgretmen
adayi olmamizi sagladi.”

“Ileride ¢ocuklara karst yaklasimlarimizin daha etkili ve bilingli bir sekilde
gerceklesmesine fayda sagladigin diisiinmekteyim.”

“Teoriyi Uygulamaya Ddniistiirebilmek” temas: altinda yer alan alt
temalara iliskin diistinceler asagida belirtilmektedir.

“Bilgi ve Beceri Kazanilmasi” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“Uygulamali olarak hem bilgi hem beceri yoniinde katki saglad:.”
“Izlenecek Yolu Ogrenmek” alt temasina iliskin ifade sdyledir;

“..ders etkinliklerini isleyebilmek icin nasil bir yol izleyecegimiz vb
konularda oldukga fayda sagladigim diisiiniiyorum.”

“Teoriden Uygulamaya Aktarma Becerisi” alt temasina iligkin ifade
soyledir;
“Konularin kitap yerine simif ortaminda uygulamali islenmesi kesinlikle

en dogrusu.”

“Teoride Goriinmeyen Zorluklara Refleks Gelistirmesi” alt temasina
iliskin ifade soyledir;
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“Kagit tizerinde goriinmeyen zorluk ve refleks gerektiren Ogretmen
ozelliklerinin...giderilmesini sagladigini fark ettim.”

“Plan1 Uygulamada Dogru Yol izlemek” alt temasina iliskin ifade
soyledir;

“..ders etkinliklerini isleyebilmek icin nasil bir yol izleyecegimiz konularda
oldukga fayda sagladigim diisiiniiyorum.”

“Cocuklarla Tletisim” temasi altinda yer alan alt temalara iliskin
diislinceler agagida belirtilmektedir.

“Cocuklarin Seviyesine Uygun Ogretebilme” alt temasina iliskin ifade
soyledir;

“..ben ogretmen olarak g¢ocuklarin seviyesine uygun olarak nasil
ogretebilecegimi daha iyi anliyorum.”

“Cocuklarla Dogru/Etkili iletisim” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“Kiigiik yas grubu ¢ocuklarla iletisim kabiliyeti...saglad:.”

“..okul oncesi dersimizde sadece 1 kez uygulamali olarak kreste ders
anlatmama ragmen bu bile kiiciik yas gruplariyla nasil iletisim kurmam
gerektigi...konusunda bilgi sahibi olmami saglad.”

“Cocuklarla...nasil bir iletisim kurmamiz gerektigi...konularinda olduk¢a
fayda sagladigimi diistiniiyorum.”

“Cocuklarla etkili iletisim kurmay:...0¢rendim.”
“Cocuklarla iletisimimin daha saglikli olacagina inaniyorum.”

“Cocuklarla etkili iletisim kuruldu. Bu alanda gelistigimi fark ettim sonraki
hayatimda bu ders sayesinde zorluk ¢ekecegimi zannetmiyorum.”

“Cocuklara Dogru Yaklasim Saglanmas1” alt temasina iliskin ifade
soyledir;

“lleride ¢ocuklara karst yaklasimlarimizin daha etkili ve bilingli bir sekilde
gerceklesmesine fayda sagladigin diisiinmekteyim.”

“Uygulama” temas: altinda yer alan alt temalara iligkin disiinceler
asagida belirtilmektedir.

“Uygulamanin Faydal1 Olmas1” alt temasina iliskin ifade soyledir;

“Kesinlikle uygulamali egitimin faydasi ¢ok biiyiik.”
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“Uygulamali olarak islenmesinin daha faydali olacagina inaniyorum...”
“Uygulamanin Gerekliligi” alt temasina iliskin ifade soyledir;

“Uygulamali olarak ders islemek her zaman bilgiyi daha kalici ve anlaml
hale getirir bu yonden miizik egitimi ile ilgili bir dersin uygulamali olarak
islenmesinin daha uygun oldugunu diistiniiyorum.”

“Kesinlikle uygulamali olarak islenmesi gereken bir ders.”

“Cok gerekli ve onemli oldugunu diistiniiyorum uygulamali olarak o dersi
islemek...”

“Daha faydali korkular: olan 6grenciyi cesaretlendiriyor.”
“Kesinlikle uygulamali bir ders olmas: gerekmektedir.”

“Gerekli oldugunu diisiiniiyorum ve imkdni varsa bu dersin miifredat
programlarinda artirilmasi gerektigini diistiniiyorum.”

“Kesinlikle uygulamali olmali yasayarak yaparak 6grenmek daha kalici ve
faydali oluyor.”

“Kesinlikle uygulamali olarak islenmeye devam etmeli. Bir¢ok seyi o sekilde
¢ok net 6grendim.”

“Uygulamanin Etkili Olmas1” alt temasina iligkin ifade soyledir;
“Uygulamali olmas: bizler i¢in daha etkili olmustur.”

“Uygulamanin Gelistirici Olmasi1” alt temasina iligkin ifade soyledir;
“Beni ogretmenlik alaninda daha da gelistirecegini diisiiniiyorum.”

Ogrenme” temasi altinda yer alan alt temalara iligkin diisiinceler asagida
belirtilmektedir.

“Kalic1 Ogrenme” alt temasina iliskin ifade s6yledir;
“..yasayarak yaparak 6grenmek daha kalici...”

“Oz Kontrol” temas: altinda yer alan alt temalara iliskin diisiinceler
asagida belirtilmektedir.

“Heyecan1 Yenme” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“Heyecanimi yenme konusunda fayda saglad:.”

“Kendini Gelistirme/Yenileme” alt temasina iligkin ifade soyledir;
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“kendini siirekli yenileme, gelistirme ,yeni fikirler iiretme imkani bulur.”

“Bilgi” temas: altinda yer alan alt temaya iligskin diistinceler asagida
belirtilmektedir.

“Teorik Bilginin Pekismesi” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“..teorik bilgiyi pekistirmeyi...saglad.”

“Yaraticilik” temas: altinda yer alan alt temalara iliskin disiinceler
asagida belirtilmektedir.

“Oyunlastirma” alt temasina iliskin ifade soyledir;
“Aktif katilim ve oyunla 6gretim igin ¢ok faydali.”
“Yasantisinda Yol Cizme” temasina iliskin ifade soyledir;

“Olabildigince faydali ve deneyim sahibi olunabilecek bir ders ve
uygulama siireci oldugunu diisiiniiyorum. Benim i¢in de uygulama siirecince
hem eksiklerimi gordiigiim hem de bu eksiklere yonelik kendimce ¢alismalar
baslattigim bir stire¢ oldu.”

“Is Bulma” temasi altinda katilimcilarin uygulamalardan sonra “6zel
kolejler” ifadeleriyle is bulabileceklerine yonelik diisiincelerinin yer aldig:
gorilmiistiir.

“Giiven” temasina iliskin katilimc1 “Heyecanmimi yenme konusunda,
ozgiiven kazanma konusunda...” fayda sagladigini ifade etmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Okul Oncesi miizik egitimine iliskin derslerin okul
oncesi kurumlarda uygulamali olarak islenmesi miizik 6gretmeni adaylarina
“okul 6ncesi alani temel bilgiler” agisindan ne gibi faydalar saglamistir?” alt
problemine iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarimn Uygulama Sonrasinda “Okul Oncesi Alani Temel
Bilgiler” A¢isindan Gelisim Sagladigini Diisiinme Durumlar:

f
Evet 58
Hayir 2
Toplam 60

Tablo 7 incelendiginde uygulamalarin miizik 6gretmen adaylarinin
58inde “okul 6ncesi alan1 temel bilgiler” agisindan fayda sagladigi, 2’sinde ise
bu yonde herhangi bir fayda saglamadig: goriisiinde olduklar: goriilmektedir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarinmin Uygulama Sonrasinda “Okul Oncesi Alani Temel
Bilgiler” e Yonelik Gelistigini Diisiindiigii Yonlere Iliskin Temalar

Temalar f
Yas grubuna uygun ifade/dil kullanimi 55
Cocuklarla iletisim becerisi 52
Cocuklara yonelik dil kullanim1 51
Okul Oncesine yonelik sinif yonetimi 51
Islenecek olan konunun igerigini nasil isleyebilirizi bilmek 1
Ogrenci istekleri ve dnerileri hakkinda fikir edinmek 1

Uygulamalarin miizik 6gretmeni adaylarinda “Yas grubuna uygun
ifade/dil kullanim1”, “Cocuklara yonelik dil kullanim1”, “Cocuklarla iletisim
becerisi”, “Okul Oncesine yonelik sinif yonetimi”, Islenecek olan konunun
icerigini nasil isleyebilirizi bilmek”, “Ogrenci istekleri ve onerileri hakkinda
fikir edinmek” temalar: agisindan fayda sagladig: tespit edilmistir. Tabloya
gore; 55 katilimer ile en fazla “Yas grubuna uygun ifade/dil kullanimi”
temasinin O6ne ¢iktigl, daha sonra sirasiyla 52 katilimcr ile “Cocuklarla
iletisim becerisi”, 51 katilimci ile “Cocuklara yonelik dil kullanim1” ve “Okul
Oncesine yonelik sinif yonetimi” en az ler katilimci ile “Iglenecek olan
konunun igerigini nasil igleyebilirizi bilmek” ve “Ogrenci istekleri ve onerileri
hakkinda fikir edinmek” temalarinin geldigi goriilmektedir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Okul 6ncesi miizik egitimine iligkin derslerin okul 6ncesi
kurumlarda uygulamali olarak islenmesi miizik 6gretmeni adaylarina “okul
oncesi miizik egitimi alan1” agisindan ne gibi faydalar saglamistir?

” alt problemine iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Sonrasinda “Okul Oncesi Miizik Egitimi
Alam” Agisindan Gelisim Sagladigini Diisiinme Durumlar

* 41

f
Evet 58
Hayir 2
Toplam 60

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; 60 miizik 6gretmeni adayinin
58ininuygulamalarlabirlikte “okul 6ncesimiizik egitimi” agisindan gelistigini
diistindiigi, 2 6gretmen adayinin ise bu yonde bir gelisim yasamadiklarini
disiindiikleri saptanmustir.
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Tablo 10. Uygulama Sonrasinda “Okul Oncesi Miizik Egitimi Alani’na Yénelik
gelistigi Yonlere Iliskin Temalar

Temalar f
Miiziksel kavramlar1 yas grubuna indirgeyerek basit bir dille cocuklara 50
ifade edebilme

Olusturulan miizik etkinliklerini yas grubuna gore uygulayabilme 49
Miiziksel kavramlari, genel kavramlarla iliskilendirerek ¢ocuklara 49
aktarabilme

Tablo 10’a gore; uygulamalarla birlikte 60 miizik 6gretmeni adayinin
50’sinin “Miiziksel kavramlar1 yas grubuna indirgeyerek basit bir dille
cocuklara ifade edebilme”, 49unun “Olusturulan miizik etkinliklerini yas
grubuna gore uygulayabilme” ve “Miiziksel kavramlari, genel kavramlarla
iliskilendirerek ¢ocuklara aktarabilme” yoniinde gelistigi goriilmektedir.
Bu baglamda 50 miizik 6gretmen aday1 ile en fazla “Miiziksel kavramlar:
yas grubuna indirgeyerek basit bir dille cocuklara ifade edebilme” yoniiyle
gelistigi saptanmuigtir.

Dordiincii Alt Problem

Arastirmanin“Miizikogretmeniadaylariokuloncesiegitimkurumlarinda
etkinlikleri kimlerin gerceklestirmesi gerektigini diisiinmektedir?” alt
problemine iliskin bulgular agagida yer almaktadir.

Tablo 11. Okul oncesi gruplarda miizik etkinliklerini hangi 6gretmenin gerceklestirmesi
gerektigine Iliskin Goriisler

f
Miizik__f)ﬁretr.r.leni 54
Okul Oncesi Ogretmeni 6
Toplam 60

Arastirmada elde edilen bulgulara gore okul oncesi gruplarla miizik
etkinliklerini miizik 6gretmenin gergeklestirmesi gerektigini diisiinen 54
ogretmen adayi, etkinlikleri okul oOncesi O0gretmeninin gergeklestirmesi
gerektigini diisiinen 6 6gretmen aday1 oldugu tespit edilmistir. Tablo 11’e
gore; miizik etkinliklerini miizik 6gretmenlerinin gerceklestirmesi yoniinde
olan goriislerin daha fazla oldugu goriilmektedir.

TARTISMA

Aragtirmada elde edilen verilere gore tim katilimcilarin tiimiiniin
okul oncesi ile ilgili derslerin uygulamali olarak islenmesinin kendilerine
fayda sagladigi, bityiik cogunlugunun ise genel ve miiziksel bilgi aktarimi
yoniinden katk: sagladigi yoniinde goriislerini belirttikleri goriilmektedir.
Bu baglamda Darling-Hammond (2017) Avusturalya, Canada, Finlandiya
ve Singapur odaginda yaptig1 “Teacher education around the world: What
can we learn from international practice?” adli ¢aligmasinda; Bu iilkelerde
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lisans ve yiiksek lisans programlarinda yenilik yapildig1 ve bu programlarin
kaliteli bir hazirlanma sagladigini tespit etmistir. Neredeyse tiim bu tilkelerde
yenilik yapilan programlarin ortak 6zelliklerinden birinin de teori ile pratik
arasindaki baglantilar1 giiclendirmek oldugunu gormiistiir. Ulkemizde
miizik egitimi odaginda bakilacak olursa lisans diizeyinde yapilan yeni
programlarda okul Oncesine iliskin derslerin se¢meli havuzuna alindigy,
her 6grencinin bu derslerin teorisine dahi ulasamama durumu olabilecegi
goriilmektedir.

60 miizik 6gretmeni adayinin 25nin uygulamalara hazirlik esnasinda
yazili miizik etkinliklerini anlamakta zorluk ¢ektigi, 35’inin ise bu yonde
bir zorluk yasamadig1 goriilmektedir. Uygulamadan sonra ise 50’sinin yazili
miizik etkinliklerini anladiklari, 10 6gretmen adayinin ise bu yonde bir
degisiklik yagsamadig1 goriilmiistiir. Topuzkanamis (2010) “Kisinin diinyayla
ve hayatla olan bagini saglayan dil ayni1 zamanda onun en iyi bilgilenme
aracidir ve insanin bilgiye ulasma yollar1 da okuma ve dinleme temelindedir.
Kisi ya bir kimseyi dinleyerek yahut da bir kimsenin yazdigini okuyarak bilgi
sahibi olabilir” (Topuzkanamis, 2010:657) ifadesi ile aragtirmada elde edilen
bulgu baglaminda da dili anlamanin &gretmen adaylarinin uygulamaya
gecirebilmeleri yoniiyle de 6nemli oldugunu disiiniilebilir.

60 miizik Ogretmeni adayindan 50’sinin ileriye doniik meslek ici
yonelimlerini etkiledigi, 10'unu ise etkilemedigi goriilmektedir. Elde edilen
bu bulguya gore meslegini severek yapabilen veya mesleginin kendisine
gore oldugunu hissedebilen 6gretmen adaylarinin, meslegini icra ederken
karsilasacag1 6grencilerine faydali olabilmesi ve model olabilmesi agisindan
o6nemli oldugunu diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin en fazla 6gretmenlik meslegine yonelik fayda sagladigi,
daha sonra gesitli yonlerden farkindalik sagladigi, kendini kesfetme ve
tecritbe kazandirdigi, teoriyi uygulamaya doniistiirme imkani sagladigy,
uygulamanin gerekliligi, etkili olusu ve gelistirici oldugu, 6z kontrol sagladig1
ve yaraticilik/oyunlastirma, 6gretmenlik meslegine olan sevgilerinin artmasi
gibi yonlerde fayda sagladigina iliskin goriig bildirmislerdir. Ogretmenlik
meslegi i¢in son zamanlarda dikkat ¢eken yaraticilik ve oyunlastirmanin
6nemini Marzanonun (2007) “The Art And Science of Teaching: A
Comprehensive Framework for Effective Instruction.” adli kitabinda yer alan
“Ogrenci Katilimini Tegvik Etmek I¢cin Oyunlar ve Anlamsiz Yarigmalarin
Kullanimr” boliimiinde ele almistir. Bu boliimde 6grenci bagarisini yiiksek
diizeye tasimada temel unsurun Ogrencilere sunulan igerikle, biligsel,
duyugsal ve sosyal olarak etkilesimde bulunmalarini saglamak oldugunu
belirtmistir. Bu yonde oyunlarin, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecegini,
bu yolla eksik bilgiye erisebileceklerini, enerjilerini yiikseltebilecegini,
motivasyonlarini arttirabilecegini ifade etmistir. Bu baglamda uygulamalarin
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cocuklarla bulugsmasinin hem ¢ocuklara saglayacak kazanimlar agisindan
hem de ogretmen adaymna kazandirdiklari agisindan onemli oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlik meslegine kars: sevgilerinin arttigini
da ifade etmislerdir. Arastirmada elde edilen; uygulamanin 6gretmenlik
meslegi acisindan gelistirici oldugu bulgusuna iliskin Dilekli vd.nin (2023)
Yilmaz'dan (2016) alintiladigina gore “Bireylerin her gecen giin kendi
bilgi ve becerilerini gelistirmeleri ve onlar1 daha ileriye tasiyacak bilgileri
edinmeleri ¢ok onemlidir (Dilek, vd. 2023:1362) ifadesi, uygulamalarin
Ogretmen adaylarina sagladigi gelistirici olmasina yonelik katkisinin
onemini vurgulamaktadir. Arastirmada uygulamanin 6gretmen adaylarina
sagladig1 faydalardan; teoriyi uygulamaya doniistirme temasina iligkin
Darling-Hammond’un (2017) c¢alismasinda cesitli {ilkelerde olusturulan
yeni 6gretim programlarinin ortak noktasinin teori ve pratigin birlikte
giiclendirilmesi yoniindeki ifadesi, arastirmada elde edilen alt temay1 destekler
niteliktedir. Arastirmada elde edilen; uygulamalarin 6gretmen adaylarina
tecriibe kazandirdigi bulgusunu, Kogak, vd., (2023) ¢alismalarinda elde
ettikleri; 6gretmen adaylarinin ¢ogunun 6gretmenlik uygulamasi dersinin
ogretmenlik meslegine tecriibe kazandirdigini vurgulamis olmalar: yoniiyle
desteklemektedir. Etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in sadece tecriibe sahibi
olmanin yeterli olmadigi asikardir. Arastirmada da elde edilen temalar
arasinda yer alan 6gretmenlik meslegini sevme kazanimi, duygusal olarak bu
meslege bagli olma gibi duygularin da etkili ve tercih edilebilecek bir 6gretmen
olmay1 saglayacag diisiiniilmektedir. Ozkan ve Arslantagin (2013) Celikoz ve
Cetin’den (2004) alintiladig1 “6gretmen olacak kisilerin iyi bir 6gretmenlik
i¢in, 6gretmenlik meslegini sevmelerinin” etkili bir 6gretmenlik i¢in 6nemli
oldugu goriisiinii benimsemislerdir.” (Ozkan ve Arslantas, 2013:314) goriisii
bu durumu destekler niteliktedir.” Ayrica Zeybek, vd., (2022) “Ogretmenlik
Deneyimine Ilk Adim: Ogretmenlik Uygulamasi Siirecinin Incelenmesi”
adli caligmalarinda elde ettikleri “Ogretmen adaylarinin olumlu olarak ifade
ettikleri konular; kendilerini kesfetme firsati yakalamalari, 6gretmenlik
mesleginin kutsal bir meslek oldugu bilincine sahip olmalari, teoride
ogrendiklerini pratige aktarabilmeleri ve meslege hazir olma bakimindan
farkindalik kazanmalar1 oldugu goriilmektedir.” (Zeybek, vd., 2022:979)
bulgusuyla bu arastirmada elde edilen bir¢ok tema ve alt temay1 destekler
nitelikte oldugu disiiniilmektedir.

“Yag grubuna uygun ifade/dil kullanimr”, “Cocuklara yonelik dil
kullanimr”, “gocuklarla iletisim becerisi”, “okul o6ncesine yonelik sinif
yonetimi”, islenecek olan konunun igerigini nasil isleyebilirizi bilmek”,
“Ogrenci istekleri ve onerileri hakkinda fikir edinmek” temalar: agisindan
fayda sagladigi tespit edilmigtir. Uzungarsili vd. (2022) “Okul Oncesi
Ogretmenlerinde Iletisim Becerilerinin Onemi” adli ¢aligmalarinda etkili
iletisimin her tiir durum ve kosulda mesaji iletebilmek ve kabul etmek igin
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gerekli oldugu ve iyi iletisimin 6gretmenlikte etkili iletisim acgisindan gtiglia
bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda arastirmada elde edilen
bulgularin 6gretmenlikte elde edilen 6nemli ve olumlu kazanimlar oldugu
disiniilmektedir.

“Miiziksel kavramlari yas grubuna indirgeyerek basit bir dille ¢ocuklara
ifade edebilme”, 49’'unun “Olusturulan miizik etkinliklerini yas grubuna gore
uygulayabilme” ve “Miiziksel kavramlari, genel kavramlarla iliskilendirerek
gocuklara aktarabilme” yoniinde gelistigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore
ozyeterliligi yliksek olan 6gretmen adaylarinin mesleginde kendine giivenen,
ogrencilerinin ihtiyaglarina karsilik verebilen, attigi adimin farkinda
olan kisiler olarak baglayabilecegi ve yiikselerek devam edebilecekleri
disiiniilmektedir. Bu disiinceyi farkli bir sekilde ayn1 yonde; Okursoy ve
Celik, (2016) 6gretmenin 6z-yeterlik inanciy; 6grenci bagarisi, motivasyonu
ve Ozyeterlik inanci gibi 6grenci giktilariyla iligkili olan 6nemli bir kavram
olarak ifade etmistir.

Okul oncesi gruplarla miizik etkinliklerini miizik 6gretmenin
gerceklestirmesi gerektigini diisiinen 54 6gretmen adayi, etkinlikleri okul
oncesi 0gretmeninin gerceklestirmesi gerektigini diisiinen 6 6gretmen aday1
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Bagbug ve Isiksungur-Kap¢ak’in (2023) Okul
oncesi 6gretmen adaylariyla yaptiklar: caligmada; 34 okul dncesi 6gretmen
adayindan 24’tintin okul 6ncesi kurumlarda miizik etkinliklerinin miizik
ogretmenleri tarafindan yapilmasi, 6'sinin ise okul oncesi 0gretmenleri
tarafindan yapilmas: goriisleri de iki bransin da &gretmen adaylarinin
bu yondeki goriislerini ortaya konulmasi agisindan Onemli oldugu
disiiniilmektedir. Elde edilen veriler; miizik etkinlilerinin iiniversitelerde
giizel sanatlar egitimi bolimii ¢atis1 altinda egitim goren, miizik egitimi
ana bilim dali ¢iktis1 olan; yetenek sinavi ile se¢ilmis, miizik bransina
hakim, ¢ocuklara dogru miiziksel drnekler verebilecek, o drnekleri kendisi
dogru bir sekilde icra ederek oOrnekleyebilecek dolayisiyla dogru model
olabilecek miizik brans 6gretmenleri tarafindan gerceklestirilmesinin dogru
ve saglikli oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak fakiiltelerin bolim ve ana
bilim dallarindaki mevcut yapilanmanin, miizik egitimcilerinin okul dncesi
kurumlarda miizik derslerine girerek miizik egitimlerini {istlenmelerini
imkanli kilmiyor. Bu durum sadece 6zel kurumlarda gergeklestirilebiliyor.
Okul oncesi kurumlarda miizik derslerinin mizik egitimcileri tarafindan
gerceklestirilebilmesi igin; {iniversitelerin egitim fakiilteleri kapsaminda
miizik egitimi boliimleri ve bu béliimlerin altinda ise “okul 6ncesi miizik
ogretmenligi ana bilim dal1”, “ilkogretim miizik 6gretmenligi ana bilim
dalr”, “orta 6gretim miizik 6gretmenligi” gibi anabilim dallarina ayrilarak
yapilanmasinin faydali olabilecegi diistiniilmektedir. Taninmisin (2013)
“Miizik Egitimine Adanmis Bir Yasam “Ali Ugan™” adli soylesi kitabinda,
oncelikle Koy Enstitiisiinden geldigini, sonrasinda {lk Ogretmen Okullari
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olarak evrilen yap: ile bi¢cimlendigini ifade eden Prof. Dr. Ali Ugan’in
ifadelerinin de bu diisiinceyi destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir;

“.aynt mudirligiin yonetimi altinda
tglti bir yap1 s6z konusuydu. Bunun bir benzeri
yillar 6nce Musiki Muallim Mektebi icin de
disiiniilmekteydi. Ayn1 kurum i¢inde “ilk miizik
6gretmen okulu, orta miizik 6gretmen okulu, lise
(yiiksek) miizik 6gretmen okulu” bigiminde bir
yapilanma idi s6z konusu olan. Onu son yillarda
yaptigim arastirmalarla saptadim.

-Hayata gecirilememis mi?

Ne yazik ki diisiincede kalmis, yasama
gecirilememis..Ama ben Tirkiyenin kendi
bulusu olan bu 6zgiin yapilandirma modeline
benzer bir yap1 iginde egitim gordiim Istanbul’da.
Bu damiithisbir seydibenim i¢in. Ayniyapiiginde
biz Ilk Ogretmen okullular (miizik ve resim-ig
seminerinde) ilkokul 6gretmeni olarak yetisirken
Egitim Enstitiiler ortaokul o6gretmeni olarak
ve Yiiksek Ogretmen Okullular lise dgretmeni
olarak yetisiyordu. Disiinebiliyor musun? 1956-
1959 yillar1 arasinda benim Istanbul’daki sinifim
(kusagim) boyle bir ortamda yetisti. Bu ¢ok farki
bir egitimsel yasant: olanaklar1 ve segenekleri
veriyordu yararlanmasini bilenlere” (Taninmuis,
2013:113-114).

Ayrica Toreyin, (2002) Yilmaz'dan (1994) alintiladigina gore
arastirmasinda; Bulgaristan’da miizik 6gretmenligi egitimini iniversitelerin
egitim fakiilteleri veya egitim yiiksek okullar1 verdigi ve bu okullardan okul
oncesi ve ilkokul miizik 6gretmeni olarak mezun olundugu ayrica Sofya Devlet
Konservatuvari, Filibe Miizik Pedagoji Enstitiisiinden ise ortaokul miizik
6gretmeni olarak mezun olundugu bilgisine yer vermistir. Bu baglamda eski
Tiirkiye’de ve yurt disinda bu tiir branglasmaya gidilebilmis veya diisiince
diizeyinde kalmis oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle branglasmanin énemli
oldugu disiiniiliirse bu tiir yapilanmalarin etki olabilecegi sdylenebilir.
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GIRIS

Hayat bilgisi, sosyal bir varlik olarak bireyin hayatini mutlu ve huzurlu
bir sekilde siirdiirebilmesi icin onlara sosyal ve fiziki ¢evrelerini tanitan,
temel bilgi, beceri, davranig ve aligkanliklar1 kazandirmay: amaglayan
bir ders olarak tanimlanabilir (Giindogan, 2017; Akdag ve Tagkaya, 2016).
Cumbhuriyet’in ilk programi 1924 Ilk Mektepler Miifredat Programinda
Hayat Bilgisi ismi altinda bir ders bulunmamaktadir. Ancak programda
okutulan Tabiat Tetkiki, Tarih, Cografya, Ziraat, Hifzisthha, Muh asabat-1
Ahlaki ye ve Malumat-1 Vataniye derslerinin igerigi Hayat Bilgisi dersinin
icerigi ile benzerlik gostermektedir. Ulkemize 1924 yilinda davet edilen John
Dewey’in egitim sistemimize iliskin hazirladig1 raporda ilkokul diizeyinde
toplu 6gretim anlayisina gegilmesi gerektigi fikrinden yola ¢ikilarak Hayat
Bilgisi dersi 1926’da hazirlanan Ilk Mektepler Miifredat Programr'nda yer
almistir. Boylece 1926 yilindan itibaren Hayat Bilgisi dersi 1., 2. ve 3.sin1flarda
mihver ders olarak okutulmaktadir (Aslan, 2011; Sahin, 2009; Tay ve Bas,
2015). Bu program gelisen ihtiyaglar ve beklentiler dogrultusunda 1936, 1948,

1968, 1998, 2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018 yillarinda yeniden diizenlenmistir
(Atik ve Aykag, 2019).

Hayat Bilgisi dersi, dogrudan hayatla ilgili bir ders olmas:1 sebebiyle
ogrenciler i¢in okulun kapilarini hayata agan bir derstir. Bundan dolay1
ogrencilerin gelisiminde bu dersin ¢ok fazla rolii vardir (Aykag, 2011).
Ogrencilerin i¢inde yagadiklar1 topluma uyum saglayabilmelerinde toplumun
tarihi, cografyasi, kiiltiirii ve toplumsal yapisini tanimalarini amaglayan
Hayat Bilgisi dersi hayata iliskin temel beceriler ve degerleri kazandirir
(Yildiz, 2009; Bahge, 2010). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2018)
ilkokul diizeyindeki 6grencilere birey, toplum ve doga odakli temel bilgileri,
becerileri ve degerleri aktarmay1 hedefler. {lkokul diizeyinde ¢ocugun kendini
tanimasi ancak kiiresellesen bir diinyada iyi bir insan olabilmesi fen bilimleri,
sosyal bilimler, diisiince, sanat ve degerlerle donatilmis Hayat Bilgisi dersi ile
miimkiindiir. Bu anlamda Hayat Bilgisi dersi, vatandaslik egitiminin ilk dersi
olarak da kabul edilebilir (Tay, 2017).

2018 yilinda hazirlanan tiim 6gretim programlarinda “Yetkinlikler”
basligi altinda 8 temel yetkinlige yer verilmektedir. Bu yetkinlikler,
ogrencilerin ulusal ve uluslararasi platformlarda ihtiya¢ duyabilecekleri
kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlar1 ile ilgili beceri yelpazelerinden olusur.
Ulkemizde bu yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) tarafindan
hazirlanmigtir. TYCnin olusturulmasinda Avrupa Yeterlilikler Cercevesi
(AYC) temel alinmigtir. AYC, hayat boyu 6grenme politikalar1 kapsaminda
yeterliliklerin daha iyi anlagilabilmesini saglamay1 amaglamaktadir. Farkli
tilkelerin yeterliliklerinin karsilagtirilmasina olanak saglayan bir ¢ercevedir.
AYC; orgiin, yaygin ve informal ortamlarda ortaya ¢ikan oOgrenmeleri
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kapsayan ve hayat boyu 6grenmeyi temel alan bir yapiya sahiptir. Her tilkenin
kendi ulusal yeterliliklerinin AYC temel alinarak olusturulmasini onerir
(myk.gov.tr). AYC, milli ve sektorel yeterlilikler icin ortak referans noktasi
olusturmaktadir. Uye iilkelerin 6grencileri ve isgiiciiniin Avrupa Birligi icinde
dolasimui ile egitim kurumlari arasinda degisimi saglamayi ve is degistirmeyi
kolaylastirmay1 amaglar (Yiiksel ve Taneri, 2020).

Ulkemizde Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesince (TYC) kazandirilmasi
hedeflenen yetkinlikler asagidaki gibidir (MEB, 2018):

- Anadilde iletisim,

- Yabanc dillerde iletisim,

- Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,

- Dijital yetkinlik,

- Ogrenmeyi 6grenme,

- Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,

- Inisiyatif alma ve girisimcilik,

- Kaiiltiirel farkindalik ve ifade olarak belirlenmistir.

Bu ¢aligmada l.sinif HBDOP’nda yer alan kazanimlarin yetkinliklerle
iliskisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Literatiirde Hayat Bilgisi ve yetkinlik
kavramini bir arada ele alan ¢alismalar incelendiginde (Yiiksel, 2019; Yiiksel
ve Taneri, 2020) gibi caligmalara rastlanmaktadir. Ancak HBDOP’ndaki
kazanimlarla vyetkinlikler iliskisini ele alan herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamaktadir. Bu durum literatiirdeki bir boslugu gostermektedir. Bu

dogrultuda bu ¢aligmanin temel problem ciimlesi “1.sinif HBDOP’inda yer alan
kazanimlarin yetkinliklerle iliskisi nasildir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin yontem boliimiinde ¢alismanin modeli, veri toplama araci,
verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik maddeleri yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

[lkokul birinci sinif HBDOP’nda yer alan kazanimlarin yetkinliklerle
iligkisinin incelendigi bu c¢alijmada nitel deseninde tasarlanmigtir.
Nitel arastirma, bireylerin veya gruplarin goriislerinin incelendigi ya da
dokiimanlarin incelenmesi yoluyla verilerin elde edildigi resmin biitiiniinii
gormeyi saglayan bir aragtirma tiiriidiir (Creswell, 2013). Bu ¢alismada 1.sinif
HBDOP’nda yer alan kazanimlarin yetkinliklerle iligkisinin incelenmesinin
hedeflendigi bu arastirma nitel desende tasarlanmustur.



52 + Zehra Esra KETENOGLU KAYABASI, Emine KARASU AVCI

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veri toplama amaci ile veri toplama araci
dokiiman inceleme teknigi olarak belirlenmistir. Dokiiman inceleme teknigi;
bilimsel dergilerin, giinliiklerin, resmi belgelerin, mektuplarin, otobiyografi
ve biyografilerin arastirmanin amaci dogrultusunda incelendigi tekniktir
(Creswell. 2013). Bu ¢aligmada 1.sinif HBDOP’nda yer alan kazanimlarin
yetkinliklerle iliskisinin incelenmesi amaglandig: i¢cin dokiiman inceleme
tekniginden yararlanilmistir.

Calisma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Okulumuzda Hayat iinitesinde yer alan kazanimlarin yetkinlikler
ile iliskisi nasildir?

2. Evimizde Hayat iinitesinde yer alan kazanimlarin yetkinlikler ile
iliskisi nasildir?

3. Saglikli Hayat {initesinde yer alan kazanimlarin yetkinlikler ile
iliskisi nasildir?

4. Gilivenli Hayat iinitesinde yer alan kazanimlarin yetkinlikler ile
iliskisi nasildir?

5. Ulkemizde Hayat iinitesinde yer alan kazanimlarin yetkinlikler ile
iliskisi nasildir?

6. Dogada Hayat iinitesinde yer alan kazanimlarin yetkinlikler ile
iliskisi nasildir?

Verilerin Analizi

[lkokul birinci sinif HBDOP’nda yer alan kazanimlarin yetkinliklerle
iliskisinin incelenmesinin amaglandig1 bu arastirmada elde edilen veriler
icerik analiziyoluyla ¢oziimlenmistir. Veri toplamaaracindaki metinlerin veya
kisilere iliskin duygu ve diisiincelerin ele alinarak sistematik hale getirildigi
analiz tiiri olarak tamimlanan icerik analizi (Coolican, 2009) ile 1.sinif
HBDOP’nda yer alan kazanimlarin yetkinliklerle iliskileri incelenmistir.
Yetkinliklerle kazanimlarin iliskilendirilmesinde 2018 HBDOP’nda yer alan
yetkinlik agiklamalari temel alinmistir. Tablo I’de kazanimlarla yetkinliklerin
iliskilendirilmesinde yararlanilan 6lciit tablosu yer almaktadir:
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Tablo 1. Yetkinliklere yonelik olgiit tablosu
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Yetkinlikler

Agiklamalar

Ana dilde iletisim

Duygu, distince, goris, kavram ve olgular1 sozli ve yazili olarak
ifade edebilme, yorumlama (MEB, 2018).

Yabanct dillerde iletigim

Duygu, dustince, goris, kavram ve olgular1 sozli ve yazili olarak
ifade edebilme, yorumlama becerilerin yabanci dilde yapilmasi
(MEB, 2018).

Matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler

Matematiksel yetkinlik, ginlik yasamda karsilastigimiz
problemlerin ¢6ziimiinde matematiksel diisiinme becerilerini
(mantiksal ve uzamsal diistinme, formiiller, modeller, kurgular,
grafikler ve tablolar) kullanma durumu (MEB, 2018).

Bilim ve teknolojide yetkinlik, insan etkinliklerine dayal:
meydana gelen degisimleri ve bireylerin vatandas olarak
sorumluluklarini kavrayabilme giicii (MEB, 2018).

Dijital yetkinlik

Bilgiye ulagma, bilgiyi degerlendirme, saklama, iiretme, sunma
durumlarinda bilgisayarlarin kullanilmasi, aglara katilim
saglanmast, iletisim kurulmas: (MEB, 2018).

Ogrenmeyi 6grenme

Bireyin kendi 6grenme siirecini diizenlemesi, zaman etkili
kullanabilmesi, bilgi yonetimini diizenleyebilmesi durumu (MEB,
2018).

Sosyal ve vatandaglikla
ilgili yetkinlikler

Sosyal yetkinlik; bireylerin toplumsal hayata etkili katilim1 ve
catismalar1 ¢ozebilecek donanima sahip olmasi (MEB, 2018).
Vatandaslikla ilgili yetkinlik ise bireylerin toplumsal hayata aktif
katiliminin saglanmasi durumu (MEB, 2018).

Inisiyatif alma ve
girisimcilik

Yenilik, yaraticilik ve risk alabilme ile birlikte hedefe ulasabilmek
i¢in plan yapma ve proje yonetme yetenegi (MEB, 2018).

Kultarel farkindalik ve
ifade

Edebiyat, gorsel sanatlar, miizik ve sahne sanatlari ile birlikte
cesitli kitle iletisim araglarini kullanarak duygu, goris ve
deneyimlerin ifade edilmesinin 6nemini kavrama (MEB, 2018).

Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, analiz edilen verilerin herkes tarafindan ayni sekilde
anlagilabilecek sekilde sunulmasi olarak ifade edilebilir. Giivenirlik, ayni
veriler tizerinde bir ya da daha fazla sayida arastirmacinin benzer sonuglari
elde etmesi durumu olarak tanimlanabilir (Yildirim, 1999). Bu ¢alisma
kapsaminda gegerlik, verilerin analizine iliskin ol¢iitlerin belirtilmesi ve
bulgularin tablolar halinde sistematik bir sekilde sunulmasiyla saglanmaya
calistlmistir. Guivenirlik ise, iki aragtirmacinin da arastirma verilerini
incelemesi ile saglanmigtir. Arastirmanin giivenirlik durumu ise analizci
licgenlemesi ad1 altinda alanyazinda agiklanmaktadir. Analizci tiggenlemesi,
en az iki arastirmaci tarafindan arastirma verilerinin analiz edilmesi olarak

ifade edilmektedir (Patton, 2014).
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BULGULAR

[lkokul 1.siniff HBDOP’nda yer alan kazanimlarin yetkinliklerle iliskisine
yonelik bulgulara alt problemler temel alinarak olusturulan basliklar halinde
asagida yer verilmektedir:

1.Alt Probleme iliskin Bulgular

Arasgtirmada yer alan birinci alt problemde “Okulumuzda Hayat
tinitesinde yer alan kazanimlarin yetkinlikler ile iliskisi nasildir?” seklinde
belirlenmistir. Aragtirmanin birinci problemine iliskin bulgulara Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2. Okulumuzda Hayat iinitesi kazammlarimin yetkinliklerle iliskisi

Yetkinlikler Kazamim f

Ana dilde iletigim HB.1.1.13. Okulda iletisim kurarken nezaket kurallarina 1
uyar.

Yabanci dilde i )

iletisim

I\gfgﬁfﬁlgjiﬂim / HB.1.1.5. Sinif igerisinde bulunan ders arag ve geregleri

zeknolo'i de temel ile seref kosesini tanur. 2

yetkinliJkler HB.1.1.17. Kullanacag ders arag ve gereglerini secer.

Dijital yetkinlik - -
HB.1.1.6. Bayrak toreninde nasil davranmasi gerektigini
kavrar.

Osrenmevi dsrenm HB.1.1.7. Okulunun bolimlerini tanir. 4

BTENMEYL OBTENME 1R 1.1.12. Okul kurallarina uyar.
HB.1.1.16. Okulla ilgili olumlu duygu ve diisiinceler
gelistirir.
HB.1.1.1. Sinif i¢i tanigma etkinligine katilir.
HB.1.1.10. Thtiyag duydugu durumlarda okul
¢alisanlarindan yardim alir.

Sosval HB.1.1.11. Sinif i¢i kurallar1 belirleme siirecine katilir.

Vztsayr? d:;hkla ilgili HB.1.1.13. Okulda iletisim kurarken nezaket kurallarina

yetkinlikler yar Co . . .
HB.1.1.14. Okul ici etkinliklerde gorev almaya istekli
olur.

HB.1.1.15. Oyunlara katilmaya ve oyun oynamaya istekli
olur.

Inisiyatif alma ve
girisimcilik

Kiiltiirel farkindalik
ve ifade
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Okulumuzda Hayat tinitesinde 17 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanim-
lardan 13’11 yetkinliklerle iliskilendirilebilirken 4’1 iligkilendirilememistir. Ya-
banc dilde iletisim, dijital yetkinlik, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinlikleri ile tiniteye iliskin hi¢cbir kazanim ile iliski
kurulamamistir. Kazanimlar en fazla sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler
£(6) ile 6grenmeyi 6grenme yetkinligi f(4) ile iligkili bulunmustur. Bu durumun
heniiz 1.sinifa baglamis 6grenci agisindan anlamli oldugu diistiniilmektedir.

2.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Evimizde Hayat iinitesinde yer alan
kazanimlarin yetkinlikler ile iliskisi nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Evimizde Hayat iinitesi kazanmmlarinin yetkinliklerle iligkisi

Yetkinlikler Kazanim

Ana dilde iletisim HB.1.2.3. Evinin yerini tarif eder. 2
HB.1.2.4. Evde aile bireyleri ile iletisim kurarken
nezaket kurallarina uyar.

Yabanci dilde iletisim - -

Matematiksel yetkinlik ve  HB.1.2.6. Giin igerisinde neler yapabilecegini planlar. -
bilim/teknolojide temel
yetkinlikler

Dijital yetkinlik - -

Ogrenmeyi 6grenme - -

Sosyal ve vatandaslikla HB.1.2.2. Aile hayatinin énemini kavrar. 1
ilgili yetkinlikler

Inisiyatif alma ve - -
girisimcilik

Kiiltiirel farkindalik ve - -
ifade

Evimizde Hayat {initesinde 7 kazanim bulunmaktadir. Bukazanimlardan
411 Unite kazanimlari ile iliskilendirilmistir. 3 kazanim ise hi¢bir kazanim
ile iliskilendirilememistir. Yabanci dilde iletisim, 0grenmeyi Ogrenme,
inisiyatif alma ve girisimcilik, dijital yetkinlik ve kiiltiirel farkindalik ve ifade
yetkinlikleri ile hi¢bir kazanim iliskili bulunamamistir. Kazanimlar en fazla
ana dilde iletisim yetkinligi f(2) ile iliskilendirilmistir. Bu tnitede hi¢bir
kazanimla iliskilendirilemeyen yetkinliklerin tespit edilmesi kazanimlarin
olusturulurken vyetkinlikler temel alinarak olusturulmadigi seklinde
yorumlanabilir.
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3.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Saglikli Hayat iinitesinde yer alan
kazanimlarin yetkinlikler ile iligkisi nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin bu sorusuna yonelik bulgulara Tablo 4’te yer verilmektedir:

Tablo 4. Saglikli Hayat iinitesi kazamimlarmmn yetkinliklerle iliskisi

Yetkinlikler Kazanim f

Ana dilde iletisim - -

Yabana dilde iletisim - -

Matematiksel yetkinlik ve - -
bilim/teknolojide temel

yetkinlikler
Dijital yetkinlik HB.1.3.7. Kitle iletisim araglarini kullanirken 1
beden sagligini korumaya 6zen gosterir.
Ogrenmeyi 6grenme HB.1.3.2. Sagligin1 korumak i¢in almasi 2
gereken onlemleri fark eder.
HB.1.3.3. Saghi i¢in yararl yiyecek ve
icecekleri secer.
Sosyal ve vatandaglikla ilgili HB.1.3.6. Yemek yerken gorgii kurallarina 1
yetkinlikler uyar.
Inisiyatif alma ve - -
girisimcilik

Kiilturel farkindalik ve ifade - -

Saglikli Hayat iinitesinde 7 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan
411 Unite kazanimlari ile iliskilendirilmistir. 3 kazanim ise hi¢bir kazanim
ile iligkilendirilememistir. Ana dilde iletisim, yabanci dilde iletisim, kiiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinlikleri, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma
ve girisimcilik ile hi¢bir kazanim iliskilendirilemedigi tespit edilmistir. Bu
tnitede hicbir kazanimla iliskilendirilemeyen yetkinliklerin bulunmasi
kazanimlarin olusturulurken yetkinlikler temel alinarak olugturulmamast ile
ilgili olabilir. Unite kapsaminda kazanimlarla iligkili bulunan yetkinliklerin
en fazla 6grenmeyi 6grenme yetkinligi ile iliskili bulundugu tespit edilmistir.

4.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Giivenli Hayat {initesinde yer alan
kazanimlarin yetkinlikler ile iligkisi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu
arastirma sorusuna yonelik bulgulara Tablo 5’te yer verilmektedir:
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Tablo 5. Giivenli Hayat iinitesi kazanimlarinin yetkinliklerle iliskisi

Yetkinlikler Kazanim f

Ana dilde iletisim - -

Yabana dilde iletisim - -

Matematiksel yetkinlik ve ~ HB.1.4.7. Kendisi i¢in giivenli ve glivensiz 1

bilim/teknolojide temel alanlar1 ayirt eder.

yetkinlikler

Dijital yetkinlik HB.1.4.6. Teknolojik ara¢ ve gerecleri giivenli bir 1
sekilde kullanir.

Ogrenmeyi 6grenme - 1

Sosyal ve vatandaslikla ilgili HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik kurallarina 4

yetkinlikler uyar.

HB.1.4.3. Okula gelis ve gidislerinde trafik

kurallarina uyar.

HB.1.4.4. Cevresindeki kisilerle iletigim

kurarken giivenlik kurallarini uygular.

HB.1.4.5. Acil durumlarda yardim almak igin

arayacagl kurumlarin telefon numaralarini bilir.
Inisiyatif alma ve girisimcilik - -

Kulturel farkindalik ve ifade - -

Giivenli Hayat {initesinde 7 kazanim bulunmaktadir. Bu iinitede yer alan
kazanimlardan 6’s1 yetkinliklerle iliskili bulunmustur. 1 kazanim ise higbir
yetkinlikle iligkilendirilememistir. Ana dilde iletisim, yabanc dilde iletisim,
ogrenmeyi 6grenme, inisiyatif alma ve girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik
ve ifade yetkinlikleri bu tinitenin kazanimlar: ile iliskilendirilememistir.
Bu initede de bazi yetkinliklerin kazanimlarla iligkilendirilememesi
kazanimlarin  olusturulurken  yetkinliklerin =~ temel  alinmadigini
gostermektedir. Ancak yine bu iinitede en fazla sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinliklerin f(4) kazanimlar ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

5.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Ulkemizde Hayat iinitesinde yer alan
kazanimlarin yetkinlikler ile iliskisi nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu
arastirma sorusuna yonelik bulgulara Tablo 6’da yer verilmektedir:

Tablo 6. Ulkemizde Hayat iinitesi kazanimlarinin yetkinliklerle iligkisi

Yetkinlikler Kazanim f
Ana dilde iletisim - -

Yabana dilde iletisim - -
Matematiksel yetkinlik ve bilim/ - -
teknolojide temel yetkinlikler
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Dijital yetkinlik - -
Ogrenmeyi 6grenme - -
Sosyal ve vatandaslikla ilgili HB.1.5.6. Milli giin, bayram, toren ve 2
yetkinlikler kutlamalara katilmaya istekli olur.

HB.1.5.7. Dini giin ve bayram
kutlamalarina istekle katilir.

Inisiyatif alma ve girisimcilik - -
Kiiltiirel farkindalik ve ifade HB.1.5.4. Ulkemizde, farkli kiiltiirlerden
insanlarla bir arada yasadigini fark eder.

—

Ulkemizde Hayat iinitesinde 7 kazanim bulunmaktadir. Bu {initede
yer alan kazanimlarin 3’t yetkinliklerle iligkili bulunmustur. 4 kazanim ise
higbir yetkinlik ile iligkilendirilememistir. Ana dilde iletisim, yabanci dilde
iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme ve inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinlikleri
bu iinitenin kazanimlari ile iligkilendirilememistir. Bu iinitede 7 kazanimdan
4’tiniin yetkinliklerle iliskilendirilememesi tinitenin yetkinlikler baglaminda
daha zayif kaldigini gostermektedir. Bu tinitede kazanimlarin en fazla sosyal
ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler f(2) ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu
durumun heniiz 1.sinifabaglamis 6grencilericin anlamli oldugu diistintilebilir.

6.Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi” Dogada Hayat iinitesinde yer alan
kazanimlarin yetkinlikler ile iliskisi nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin altinci alt problemine yonelik bulgular Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Dogada Hayat iinitesi kazanimlarinin yetkinliklerle iliskisi

Yetkinlikler Kazanim f

Ana dilde iletisim - -

Yabanci dilde iletisim - -

Matematiksel yetkinlik ve bilim/
teknolojide temel yetkinlikler

Djjital yetkinlik - -
Ogrenmeyi 6grenme - -
Sosyal ve vatandaslikla ilgili HB.1.6.3. Yakin ¢evresinde bulunan 3
yetkinlikler hayvanlari ve bitkileri korumaya 6zen

gosterir.

HB.1.6.4. Dogay:1 ve gevresini temiz tutma
konusunda duyarli olur.

HB.1.6.5. Geri doniisiimii yapilabilecek
maddeleri ayirt eder.

Inisiyatif alma ve girisimcilik - -

Kiiltirel farkindalik ve ifade - -
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Dogada Hayat iinitesinde 8 kazanim bulunmaktadir. Bu {initede yer
alan kazanimlarin 3’d yetkinliklerle iligkili bulunmugstur. 5 kazanim ise
higbir yetkinlik ile iligkilendirilememistir. Matematiksel yetkinlik ve bilim/
teknolojide temel yetkinlikler, ana dilde iletisim, yabanci dilde iletisim,
inisiyatif alma ve girisimcilik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme ve
kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinlikleri bu {nitenin kazanimlar: ile
iligkilendirilememistir. Bu {initede bulunan kazanimlarin ¢ogunlugunun
yetkinliklerle iligkili bulunmadig1 goriilmektedir. Bu durum bu iinitelerin
yetkinlikleri aktarmada sinirli kaldigini gostermektedir. Bu iinitede
yetkinliklerle iligkilendirilebilen kazanimlarin tamaminin sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler f(3) ile iliskilendirildigi tespit edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Okulumuzda Hayat iinitesinde kazanimlar en fazla sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler ve 6grenmeyi 6grenme yetkinligi ile iliskili oldugu tespit
edilmistir. Evimizde Hayat {initesinde kazanimlar en fazla ana dilde iletisim
yetkinligi ile iliskilendirilmistir. Saglikli Hayat {initesinde kazanimlar en
fazla 6grenmeyi 6grenme yetkinligi ile iliskili bulunmugtur. Giivenli Hayat,
Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat iinitelerinde kazanimlar en fazla sosyal ve
vatandasliklailgili yetkinlikler ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Unitelerdeki
kazanimlarla en fazla iligskilendirilen yetkinligin sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler oldugu goriilmektedir. Yabanci dillerde iletisim yetkinliginin
de programdaki hi¢bir kazanim ile iliskilendirilemedigi tespit edilmistir.
Giinay (2011) ¢alismasinda, ana dilde iletisim yetkinliginin temel bir
yetkinlik oldugunu belirterek bu yetkinligin biitiin egitim kademeleri
icin dengeli dagiliminin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Kurudayioglu ve
Cetin (2015) ¢alismalarinda, ana dilde iletisim yetkinliginin dst diizey
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir yetkinlik oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu¢alismada Evimizde Hayat tinitesindekikazanimlarin
daha ¢ok ana dilde iletisim yetkinligi ile iliskilendirilmesi literatiirdeki
calismalarin sonuglariile benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Yiiksel
ve Taneri (2020) ¢aligmalarinda, 3.sin1f Hayat Bilgisi ders kitabinda en fazla
sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklere yer verildigini tespit etmislerdir.
Bununla birlikte ana dilde iletisim yetkinligi ile matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide yetkinliklere de biitiin sinif diizeylerinde 6nemli oranda
yer verildigi sonucuna ulasmislardir. Yabanci dillerde iletisim yetkinligi ile
dijjital yetkinliklere de biitiin sinif diizeylerinde diisiik oranda yer verildigi
tespit edilmistir. Bu ¢alismada tinitelerin kazanimlarinin en fazla sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler ile iligkili bulunmas: bu ¢aligmanin sonucu
ile paralellik gostermektedir. Bu yetkinligin {nitelerin kazanimlarinda
6n plana ¢ikmasi heniiz l.sinifa yeni baglayan o6grenciler i¢in anlamli
bulunurken diger yetkinliklerin kazanimlarla daha az iliskilendirilmesi ya
da hig iliskilendirilememesi kazanimlarin olusturulurken yetkinlikler temel
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alinarak olusturulmadigini gostermektedir. Turan (2018) ¢alismasinda,
2018 6gretim programlarinin yetkinliklere daha ¢ok 6nem verdigine dikkat
cekmektedir. Bu durum 2018 6gretim programlarinin tiimiinde yetkinliklere
yer verilmesiyle ilgili olarak agiklanabilir. Ancak giincel programlarda
yetkinliklere sadece yer verilmesi yeterli degildir. Bu yetkinlikleri igerigin/
kazanimlarin ne oranda yansittigi da 6nem tasimaktadir.

[lkokul birinci sinif HBDOP’nda yer alan kazanimlarin yetkinliklerle
iliskisinin incelendigi bu ¢aligmada elde edilen bulgular dogrultusunda su
oneriler ileri siirtilmektedir:

- Ogretim  programlarinin  igerigi/kazanimlar1  hazirlanirken
yetkinlikler dikkate alinarak hazirlanabilir.

- HBDOP’ninyeniden giincellenmesi halinde bu dersin kazanimlarinin
yetkinlikler ile iliskisi kurularak olusturulmasi saglanabilir.

- HBDOP’ninyeniden giincellenmesi halinde bu dersin kazanimlarinin
yetkinlikler ile iliskisi daha esit dagilim yapilarak saglanabilir.

- Benzer caligmalar farkli 6gretim programlarinin kazanimlari
tizerinde de yapilabilir.
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Giris

Elestirel diistinme, bir konuyu analiz etme ve nesnel sonuglara varma
stirecidir. Paul ve Elder (2007)e gore elestirel diisiinme “Diisiinmeyi analiz
ederek ve degerlendirerek onu gelistirme sanatidir.” Elestirel diisiinme,
argiimanlar1 analiz etme, tiimevarimli veya tiimdengelimli akil yiiriitme
kullanarak ¢ikarimlarda bulunma, yargilama veya degerlendirme ve
karar verme veya problem ¢6zme gibi bilesen becerilerini icerir (Lai, 2011).
Sternberg (1986, s.3) elestirel diisiinmeyi “Insanlarin sorunlari ¢ézmek, karar
vermek ve yeni kavramlar1 6grenmek i¢in kullandiklar: zihinsel siiregler,
stratejiler ve temsiller” olarak kabul etmektedir. Egitim bilimleri alaninda
elestirel diisiinme ile ilgili olarak Benjamin Bloom da tartigmalar katilmigtir.
1956 yilinda ortaya attig1 Biligsel Alan Taksonomisinin en altinda Bilgi
basamag1 ve en stiinde ise degerlendirme basamag: yer almaktadir. Son iig
basamak olan Analiz, Sentez ve Degerlendirme ¢ogu kisi tarafindan Elestirel
Diisiinmeyi gosteren basamaklar olarak kabul edilmektedir (Kennedy vd.,
1991).

Birgok farkli filozof, dusiintir, psikolog ya da egitimci elestirel
diisiinmenin taniminda ortak bir noktada bulusamamaistir ancak yine bir¢ok
farkli alandan bilim insanlar1 asagidaki bazi 6zelliklerin elestirel diisiinme
stirecinde yer aldigini kabul etmektedirler (Lai, 2011).

1. Argiimanlari, iddialar: ve kanitlar1 analiz etmek

2. Tumevarimsal veya tiimdengelimli akil ytriitmeyi kullanarak
¢ikarimlar yapmak

3. Degerlendirme ve yargilamada bulunmak
4. Karar vermek ya da problem ¢6zmek

Elestirel diisiinme ve Bloom’un taksonomisi egitim alaninda iki temel
bilesendir. Elestirel diisiinme, bilgiyi analiz etme, degerlendirme ve sentezleme
yetenegini icerirken Bloom’un taksonomisi, egitim hedeflerini ve biligsel
becerileri karmagiklik diizeylerine gore kategorize etmek icin bir cergeve
saglar. Elestirel diisinmenin Bloom’un taksonomisiyle biitiinlestirilmesi,
ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik kapsamli
bir yaklagim sunar (Athanassiou, McNett ve Harvey, 2003). flk olarak
1956'da Benjamin Bloom tarafindan onerilen Bloom’un taksonomisi,
biligsel becerileri alt1 seviyeye siniflandirir: hatirlama, anlama, uygulama,
analiz etme, degerlendirme ve yaratma. Bu siiflandirma, egitimcilere,
cesitli karmasiklik diizeylerinde elestirel diisiinme becerilerini gelistiren
ogrenme hedeflerini ve degerlendirmeleri tasarlamak i¢in yapilandirilmis
bir ¢ergeve saglar (Nappi, 2017). Elestirel diistinme ile Bloom’un taksonomisi
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arasindaki iligki cesitli egitim baglamlarinda incelenmistir (Dwyer, Hogan
ve Stewart, 2014). Arastirmalar, Bloom taksonomisinin 6gretim tasariminda
kullanilmasinin, agik 6grenme hedefleri saglayarak ve iist diizey diigiinme
becerilerini tesvik ederek Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirebilecegini gostermistir (Stayanchi, 2018). Ayrica, elestirel diisiinme
becerilerinin Bloom taksonomisiyle hizalanmasi, egitimcilerin 6grencilerin
elestirel digiinme gelisimini etkili bir sekilde degerlendirmesine ve
Olgmesine olanak tanir. Genel olarak, elestirel diisinmenin ve Bloomun
taksonomisinin entegrasyonu, 6grencilerin bilissel yeteneklerini gelistirmeye
ve ist diizey diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik yapilandirilmis bir
yaklagim sunar. Bu sentez, egitimcilere, gesitli egitim ortamlarinda elestirel
diistinme becerilerini gelistiren etkili 6gretim stratejileri ve degerlendirmeler
tasarlamalari i¢in bir temel saglar.

Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmenin bir yolu, farkli biligsel
karmagiklik diizeylerine karsilik gelen bir dizi soru olan Bloom taksonomisi
sorularini kullanmaktir. Bloom taksonomisi sorulari, 6grencilerin hatirlama
ve anlama gibi alt diizey diisiinme becerilerinden uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey diisiinme becerilerine ge¢melerine
yardimci olabilir (Feng, 2013). Ogrenciler Bloom taksonomisi sorularini
kullanarak, ¢alistiklar: konular hakkinda daha derin ve yaratici diistinmeye
kendilerini zorlayabilirler.

Bloom taksonomisi sorular1 alti kategoriye ayrilmistir: hatirlama,
anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma. Her kategoride
sorular1 formiile etmek icin kullanilabilecek bir dizi fiil bulunur. C)rnegin,
hatirlama kategorisine ait bazi fiiller sunlardir: tanimla, listele, geri ¢agir,
tanimla, vb. Anlama kategorisine ait bazi fiiller sunlardir: agikla, tarif et,
ozetle, ornekle, vb. Uygulama kategorisine ait bazi fiiller sunlardir: kullan,
goster , cozmek, hesaplamak vb. Analiz kategorisi i¢in baz fiiller sunlardir:
karsilastir, karsilastir, siniflandir, kategorize et, vb. Degerlendirme kategorisi
icin bazi fiiller sunlardir: yargila, elestir, degerlendir, gerekeelendir, vb.
Yarat kategorisine yonelik bazi fiiller sunlardir: : tasarlamak, icat etmek,
olusturmak, inga etmek vb.

Bloom taksonomisi sorularini etkili bir sekilde kullanmak i¢in 6grenciler
alt diizey sorularla baslamali ve yavas yavas iist diizey sorulara ge¢melidir.
Ornegin konu fotosentez ise 6grenci su soruyu sorarak baglayabilir: Fotosentez
nedir? O nasil ¢alisir? Fotosentezin girdileri ve ¢iktilar1 nelerdir? Bunlar,
6grencinin fotosentezle ilgili temel gergekleri ve kavramlar: hatirlamasina
ve kavramasina yardimci olan hatirlama ve anlama sorularidir. Daha sonra
6grenci sunu sorabilir: Basit bir deneyle fotosentezi nasil gosterebilirim?
Fotosentezhizininasilhesaplayabilirim? Bunlar 6grencinin fotosentezbilgisini
pratik durumlarda kullanmasina yardimci olan uygulamali sorulardir.
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Daha sonra 6grenci su soruyu sorabilir: Fotosentezin hiicresel solunumdan
farki nedir? Bitkileri fotosentetik yollarina goére nasil siniflandirabilirim?
Bunlar 6grencinin fotosentez bilgisini parcalara ayirmasina ve aralarindaki
iligkileri incelemesine yardimci olan analiz sorularidir. Bundan sonra
ogrenci su soruyu sorabilir: Fotosentezin Diinya’daki yasam i¢in 6nemini
nasil degerlendirebilirim? Fotosentez yapan bitkilerin korunmasi ihtiyacini
nasil gerekcelendirebilirim? Bunlar, 6grencinin kriter ve standartlara dayali
olarak yargida bulunmasina ve karar vermesine yardimci olan degerlendirme
sorularidir. Son olarak Ogrenci sunu sorabilir: Gelismis fotosentetik
yeteneklere sahip yeni bir bitkiyi nasil tasarlayabilirim? Fotosentezi taklit eden
yeni bir cihazi nasil icat edebilirim? Bunlar 6grencinin fotosentez bilgisine
dayal1 yeni fikirler ve tirtinler iretmesine yardimci olacak sorular olusturur.

Ogrenciler Bloom taksonomisi sorularini kullanarak elestirel diigiinme
stillerini gelistirebilir ve 6grenme ¢iktilarini gelistirebilirler (Tabrizi ve
Rideout, 2017). Bloom taksonomisi sorulari herhangi bir konuya veya
disipline uygulanabilir ve 6grencilerde meraki ve yaraticilig: tesvik edebilir.

Elestirel Diisiinmeyi Artirmaya Yonelik Bloom Taksonomisine
Uygun Sorular

Bilgi (Hatirlama) Basamag

Bloom taksonomisinin en altinda yer alan ve alt diizey diisiinme diizeyini
gosteren Bilgi (Hatirlama) diizeyi daha onceden &6grenilen bilgilerin geri
getirilmesini saglayan basamaktir. Bu basamakta temel terimler, kavramlar,
olgusal gercekler ve cevaplar yer almaktadir. Ogrencilere sorulan sorular
sadece yukarida bahsedilen durumlar igin gegerliyse o zaman 6grencilerin
diisinme diizeyleri Bloom'un ilk basamagina gore diisiikk diizeyde yer
almaktadir. Bu basamaktaki sorular1 sorarken kullanilan bazi anahtar
kelimeler vardir. Bu anahtar kelimeler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Bilgi (Hatirlama) Basamaginda Siklikla Kullanilan Anahtar Kelimeler

Kim? Etiketlemek

Ne? Gastermek

Ni¢in? Hecelemek

Ne zaman? Saymak

) Nasil? Eslestirmek

Anahtar Kelimeler Nerede? I'simjslendirmek

Hangi? lliskilendirmek

Segmek Soylemek

Bulmak Hatirlamak

Tanmlamak Secmek
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Yukarida bahsedilen anahtar kelimeler genellikle bu basamakta en ¢ok
kulanilan kelimelerdir. Bu kelimelerle sorulabilecek sorular ise asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 2. Bilgi (Hatirlama) Basamaginda Sorulabilecek Ornek Sorular

Bloom taksonomisinin Bilissel alan basamaklar: nedir?
Ankara cografi olarak hangi bolgededir?

Mercidabik savasi nerede olmugstur?

Istanbul ne zaman fethedilmistir?

Asagidakilerden hangisi digerlerinden daha sonra
gerceklesmistir?

Asagidaki kelimeleri ve resimleri eslestiriniz?
Hatirlama basamagimin diger adini s6yler misin?
Yaziya uygun bir resim seginiz?

Zekay1 nasil tammlarsin?

Gegen derste ne anlattigimi hatirliyyor musun?

Bana siiriingen hayvanlardan ii¢ tane sayar misin?

Sorular

Yukaridaki tabloda verilen 6rnek sorular Bilgi (Hatirlama) basamaginda
ogrencilere sorulabilecek sorulardir. Gorildigi gibi genellikle hafizadaki
bilgileri agiga ¢ikarmaya yonelik sorulardir. Bu diizey en alt diizey basamaktir
ve Ogrencileri diisinsel yonden ¢ok zorlamamaktadir. Sorulan sorulara
verilecek cevaplar eger temel bilgi varsa 1 dakika ve altinda verilebilir.

Anlama Basamag

Anlama diizeyi olgusal gergeklerin ve fikirlerin organize edilerek,
aciklama, karsilastirma ve yorumlama vyapilarak ve ana fikrin ifade
edilmesiyle gosterilmesidir. Anlama 6grenen kisinin okudugunu, dinledigini
anlamasini, karsilastirma ve yorum yapmasini, agiklamalar sunmasini ve
ana fikrin belirtilmesini ifade eder. Anlama basamaginda 6grenci kendisine
iletilen mesaj1 anlar yani konunun ne oldugunu, kendisinden ne istendigini,
konunun baglamini anlar ve eski bildigi bilgilerle onu kavramaya ¢alisir.
Bilgi (Hatirlama) basamaginda aklindaki bilgiyi fazla yormadan karsiya
ileten O0grenci bu basamakta kendisine gelen bilgiyi anlamak i¢in ¢aba
sarfetmektedir. Yani bilgi basamaginda gore zihinsel faaliyet bu basamakta
biraz daha artmaktadir. Bu basamaktaki sorular1 sorarken kullanilan bazi
anahtar kelimeler vardir. Bu anahtar kelimeler asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3. Anlama Basamaginda Siklikla Kullanilan Anahtar Kelimeler

Karsilastirmak Cikarimda bulunmak
Genisletmek Ozetlemek
Bagka sekilde ifade etmek Yorumlamak

Anahtar Kelimeler ~ Mukayese etmek Ana hatti ortaya koymak
Orneklerle aciklamak Gostermek
Cevirmek Acgiklamak
Kanitlamak Tliskilendirmek

Yukarida bahsedilen anahtar kelimeler genellikle bu basamakta en ¢ok
kulanilan kelimelerdir. Bu kelimelerle sorulabilecek sorular ise asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4. Anlama Basamaginda Sorulabilecek Ornek Sorular

Omurgali hayvan tiirlerini nasil siniflandirirsiniz?

Memelileri nasil karsilastirirsiniz?

Ekonomik ¢okiisti kendi sozlerinizle ifade eder misiniz veya yorumlar misiniz?

Makro ekonominin anlamini nasil yeniden ifade edersiniz?

Hangi gercekler veya fikirler ekonomik sorunlarin oldugunu gosteriyor?
Sorular Yapilandirmaciligin ana fikri nedir?

Hangi ifadeler bu sonuglar: desteklemektedir?

Sinift yonetemediginizde neler oldugunu agiklayabilir misiniz?

Bilissel yapilandirmacilik hakkinda ne soyleyebilirsiniz?

E-ogrenme hakkinda diisiindiigiiniiz en iyi cevap hangisidir?

Bu makaleyi nasil ozetlersiniz?

Yukaridaki tabloda verilen 6rnek sorular Anlama basamaginda 6grencilere
sorulabilecek sorulardir. Bu sorularda koyu olarak isaretlenmis sozciikler
bu basamakta sorulabilecek sorularda kullanilabilir. Bu ifadelerde dikat
edildigi tizere insan zihnini az da olsa yoran, diislinmesini saglayan sorular
bulunmaktadir. bir énceki basamakta zihindeki bilgiler hemen geri getirilirken
bu basamakta bilgilerin hemen geri getirilmesi yoktur, zihindeki bilgiler
kullanilarak insan disiinmeye zorlanmaktadir. Sorulan sorulara verilecek
cevaplar eger temel bilgi varsa 2-3 dakikada elde edilebilecek sorulardir.

Uygulama Basamag:

Uygulama basamag: edinilen bilgileri, olgusal gercekleri, teknikleri ve
kurallar: farkl: bir sekilde uygulayarak yeni ortaya ¢ikan sorunlari ¢ézmeyi
gerektirir. Bu basamakta kisiden elde etmis oldugu bilgileri gostermekten
daha ¢ok onlar1 kullanarak karsilastigi bir sorunu, problemi ¢6zmesi
beklenmektedir. Bu ¢6ziim becerisi onun hem bilgiyi bildigini hem de
bilgilerini kullanarak temel yasam becerilerini kazandigini, sorunlar1 tek
basina ¢ozebildigini gosterir. Ust diizey diisiinme becerilerine bir adim daha
yaklagildigini ifade eder. Buradaki zihinsel faaliyet i¢in harcanacak zaman
1-10 dakika arasinda yapilabilir.
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Bu basamaktaki sorular1 sorarken kullanilan bazi anahtar kelimeler
vardir. Bu anahtar kelimeler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Uygulama Basamaginda Siklikla Kullamilan Anahtar Kelimeler

Uygulamak Kullanmak

Insa etmek Gelistirmek

Faydalanmak Organize etmek
Anahtar Kelimeler Planlamak Se¢mek

Yararlanmak Modellemek

Cozmek Se¢mek

Tanmmlamak Goriisme yapmak

Yukarida bahsedilen anahtar kelimeler genellikle bu basamakta en ¢ok
kulanilan kelimelerdir. Bu kelimelerle sorulabilecek sorular ise asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 6. Uygulama Basamaginda Sorulabilecek Ornek Sorular

Sorular

Sorunu tanimlamak icin bu sonuglar: nasil kullanirsiniz?

Bu olay: agiklamak igin hangi 6rnekleri bulabilirsiniz?

Bu derste ogrendiklerinizi kullanarak bu sorunu nasil ¢ozersiniz?
Hipotezinizin dogru oldugunu gostermek igin bulgular: nasil organize
edersiniz?

Deney sonuglarini anladiginizi nasil gosterirsiniz?

Ogrenci  merkezli  6grenmeyi agiklamak icin  hangi yaklagimi
kullanirsiniz?

Yapilandirmacilik anlayisimzi gelistirmek icin 6grendiklerinizi nasil
uygularsimiz?

Beklenmedik bir durum karsisinda arastirmanizi baska nasil siirdiirmeyi
planliyorusnuz?

Ogrenci ddevini yapmazsa sonug ne olur?

Projenizi gelistirmek icin olgusal gerceklerden yararlanabilir misiniz?
Calisma becerilerinizi gelistirmek icin hangi unsurlari secerdiniz?
Argiimanlarimzin  dogru  oldugunu  gostermek icin hangi olgusal
gergekleri segersiniz?

Albert Einstein’la bir roportaj yapsaydiniz hangi sorulart sorardiniz?

Yukaridaki tabloda verilen 6rnek sorular Uygulama basamaginda
ogrencilere sorulabilecek sorulardir. Bu sorularda koyu olarak isaretlenmis
sozclikler bu basamakta sorulabilecek sorularda kullanilabilir. Yukarida
gortldigii gibi sorular insan zihnini yoran, diisinmeye sevkeden, tahmin
etme becerilerini gelistiren sorulardir. Bu sorular &grencinin zihnindeki
bilgileri kullanarak bir soruna, bir olaya, bir olguya yo6nelik ¢6ziim {iretme,
cevap verme gibi becerileri gelistirmektedir. Ogrencinin zihnindeki bilgileri
kullanmasini saglayan bu sorularin drgencilere sorulmas: ¢ok 6nemlidir.
Zihinde olan ama kullanilmayan bilgiler insan zihnini yoran ve bosuna yer
kaplayan bir durum ortaya ¢ikarir. Kullanilmayan bilgi bir higtir o yiizden
ogrencilerin bilgileri kullanmasi 6nemlidir.
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Analiz Basamag:

Analizbasamag; bir olay, olgu ya da probleme yonelik giidiileri veya nedenleri
belirleyerek bilgilerin incelenmesini ve pargalara ayirilmasini ifade eder. Daha
sonrasinda ise ¢ikarimlar yapmayi ve varilan genel sonugclar1 destekleyecek
kanitlar bulmay1 gerektirir. Bu basamakta 6grenci bir olayr meydana getiren
temel sebepleri pargalara ayirarak incelemeli, temel nedenleri ortaya koymali,
daha sonra elde ettigi bulgulara dayanarak ¢ikarimda bulunmalidir.

Bu basamaktaki sorulari sorarken kullanilan bazi anahtar kelimeler
vardir. Bu anahtar kelimeler agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7. Analiz Basamaginda Siklikla Kullanilan Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelimeler

Analiz etmek Kategorize etmek
Karsilastirmak Fark: ortaya koymak
Parcalara ayirmak Bolmek

Gozden gecirmek Sadelestirmek
Istirak etmek Test etmek
Listelemek Ayrim yapmak
Cikarimda bulunmak Varsaymak
Arastirmak Smiflandirmak
Ayirt etmek Kesfetmek
Temalandirmak Incelemek

Yukarida bahsedilen anahtar kelimeler genellikle bu basamakta en ¢ok
kulanilan kelimelerdir. Bu kelimelerle sorulabilecek sorular ise asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 8. Analiz Basamaginda Sorulabilecek Ornek Sorular

Sorular

Yapilandirmaci 6grenmenin parcalari veya ozellikleri nelerdir?

Bu teorinin gercek hayatla iliskisi nedir?

Sizce neden depremden sonra béyle sonuglar ortaya ¢ikiyor?

Biitiin bu olaylarin temasi nedir?

Bu kétii durumun ortaya ¢ikmasinin nedeni nedir?

Ogrenme stilleri dlceginin béliimlerini listeleyebilir misiniz?

Deney sonuglarina gore nasil bir ¢ikarunda bulunabilirsiniz?

Kiz kardesinizin davranislarima gore nasil bir sonuca varabilirsiniz?
Sonuglart nasil smiflandirirsiniz?

Elde edilen sonuglara gore oOgrenci ¢alisma stratejilerini nasil
kategorize edersiniz?

Bu teorinin farkli kissmlarini tanumlayabilir misiniz?

Bulgularimizi destekleyecek hangi kanitlar: bulabilirsiniz?

Teori ve pratik arasimdaki iligki nedir?

Bilissel yapilandirmacilik ile radikal yapilandirmacilik arasinda bir
ayrim yapabilir misiniz?

Giinliik ders anlatimlarimizda 6grenme teorileri kullanmamn islevi
nedir?
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Yukaridaki tabloda verilen 6rnek sorular Analiz basamaginda 6grencilere
sorulabilecek sorulardir. Bu sorularda koyu olarak isaretlenmis sozctikler bu
basamakta sorulabilecek sorularda kullanilabilir. Analiz yapabilme becerisi her
tiirlit sorunun ¢6ziimi i¢in temel sebepleri bulmada ¢ok énemlidir. Yukarida
ifade edilen sorular 6grencilerin herhangi bir olguyu, olay: ya da problemi
anlayip, onu meydana getiren temel parcalar1 ortaya koymayi, bu parcalara
gore bir sonuca ulasmaya yardimci olacak sorulardir. Bir 6nceki basamak olan
uygulama basamag: bilgilerin kullanilarak uygulama yapilmasini gosterirken,
bu basamakta hem kullanma vardir hem de bilgilerin etkili bir sekilde
kullanilarak bir olguyu, olay1 ya da problemi anlamayi gosterir. Analiz etme
becerisi problem ¢6zme becerisinin kazanilmasi icin en 6nemli alt becerilerden
birisidir. Giiniimiizde 21.yy becerileri kapsaminda ¢ok énem verilen problem
¢ozme becerisinin ilk basamagi analiz etme becerisidir. O yiizden okullarda
ogrencilerin analiz etme becerilerini kazandirmak i¢in olabildigince ¢ok bu tiir
sorular sorularak 6grencilerin bu becerileri kazanmalar1 saglanmalidir.

Sentez Basamag

Analiz basamag1 bir olay, olgu ya da probleme yonelik 6geleri yeni
bir diizende birlestirerek veya alternatif ¢oziimler Onererek bilgileri farkl
bir sekilde bir araya toplamay1 ifade eder. Bu basamak aslinda bir 6nceki
basamak olan analiz basamaginda elde edilmis verileri farkli bir bakis agisiyla
yeniden tasarimlamayi ve pargalarin biitiinle iliskilerinin degisik bir bicimde
birlestirilmesini gosterir. Boylece parcalama sonrasi aynen birlesmeden ¢ok,
farkli sekilde diisiinmek, farkli bir bigimde ifade etmek gerekir. Bu da ortaya
yeni farkli bir durumun {iriiniin ortaya ¢ikmasini saglar.

Bu basamaktaki sorulari sorarken kullanilan bazi anahtar kelimeler
vardir. Bu anahtar kelimeler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9. Sentez Basamaginda Siklikla Kullamilan Anahtar Kelimeler

Derlemek Se¢mek
Yaratmak Olusturmak
Tahmin etmek Tasarimlamak
Icat etmek Formiile etmek
Planlamak Toparlamak
Anahtar Kelimeler Cozmek Kestirimde bulunmak
Tartismak Degistirmek
Teorize etmek Ayrintilandirmak
Gelistirmek Birlestirmek
Adapte etmek Hayal etmek
Silmek Degistirmek

Yukarida bahsedilen anahtar kelimeler genellikle bu basamakta en ¢ok
kulanilan kelimelerdir. Bu kelimelerle sorulabilecek sorular ise asagidaki
tabloda verilmistir.

- 71



72 - Biilent DOS

Tablo 10. Sentez Basamaginda Sorulabilecek Ornek Sorular

Bu sorunu ¢ozmek icin ne gibi degisiklikler yapardiniz?

Ogrencilerin tutumlarini 6lgmek icin bir testi nasil gelistirirsiniz?

Ogrenci soruyu cevaplamazsa ne yapardiniz?

Bu teorinin neden iyi bir teori olmadigini detayli olarak agiklayabilir
misiniz?

Bu modele bagka bir alternatif 6nerebilir misiniz?

Yeni bir 6grenme modeli icat edebilir misin?

Farkly bir sonug yaratmak icin ogretim yaklasiminizi nasil uyarlarsiniz?
Isler ters giderse planda nasil degisiklik yaparsiniz?

Riskleri en aza indirmek icin neler yapilabilir?

Ogrenme stilleri deneyini nasil tasarlarsiniz?

Ogrencilerin ¢calisma becerilerini gelistirmek icin neler birlestirilebilir?
Diyelim ki yeni bir yazilim yapabildiniz, onu satmak icin ne yapardiniz?
Yeni 6grenme yonetim sistemini nasil test edersiniz?

Ust diizey diisiinme becerilerine iliskin bir teori formiile edebilir misiniz?
Prosediir zayifsa sonucu tahmin edebilir misiniz?

Bu deneyin sonuglarini nasil tahmin edersiniz?

Bu dersten sonra hangi gercekleri derleyebilirsiniz?

Ogrenme ve gretme siirecini degistirecek bir model olusturabilir misiniz?
Okulda siddetin dénlenmesi icin 0zgiin bir yol diisiinebiliyor musunuz?

Sorular

Yukaridaki tabloda verilen 6rnek sorular Sentez basamaginda 6grencilere
sorulabilecek sorulardir. Bu sorularda koyu olarak isaretlenmis sozciikler bu
basamakta sorulabilecek sorularda kullanilabilir. Sentez basamag1 insanin
zihnindeki bilgiler ile analiz sonrasi elde edilen argiimanlarin birlesmesi
sonucunda ortaya ¢ikan ozgilin bir sonugtur. Bu sadece sonug¢ olarak
diistintilmeyebilir, bir tahmin, bir model, bir degisiklik de olabilir. Sentez
basamag1 bir sonuca ulagma, bir {iriin gelistirme, bir probleme ¢6ziim yolu
bulmak olarak da kabul edilebilir. Sentez basamaginda ortaya ¢ikan {iriiniin
ayaklar1 yere basmali, dayanak noktalari olmalidir. Burada 6nemli olan
bireyin kendi bilgi birikimini kullanarak yeni bir sonuca ulasmasidur.

Degerlendirme Basamag

Degerlendirme basamagi bir dizi kritere dayali olarak fikirlerin ve
bilgilerin gecerliligi veya isin kalitesi hakkinda yargilarda bulunarak fikirleri
sunmak ve savunmak olarak adlandirilabilir. Burada 6nemli olan nokta
herhangi bir olgu, olay ya da triin hakkinda degerlendirme yapabilecek
kriterler olusturmaktir. Bu kriterlerin olusturulmasi yarginin dogrulugu
acisindan olduk¢a Onemlidir. Kriterlerin ise bilimsel standartlara uygun
olmasi onemlidir. Ayrica kriterlerin gercek yasama uygun olmasi, olgusal
gerceklere yakin olmasi, glivenilir ve gecerli olmasi da ayrica 6nemlidir. Karar
vermek, yargida bulunmak olduk¢a 6nemli bir konudur ve bu konuda bir¢ok
kisi yanlis yargida bulunabilir. Bunlarin 6nlenmesi i¢in kriterlerin gegerli ve
giivenilir olmasi sarttir.
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Bu basamaktaki sorular1 sorarken kullanilan bazi anahtar kelimeler

vardir. Bu anahtar kelimeler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11. Degerlendirme Basamaginda Siklikla Kullanilan Anahtar

Kelimeler

Anahtar Kelimeler

Hiikiim vermek Karar vermek

Elestirmek Reddetmek
Saptamak Gerekgelendirmek
Yargilamak Isaretlemek
Karsilastirmak Deger bicmek
Onermek Yorumlamak
Kabul etmek Aksini kanitlamak
Takdir etme Idrak etmek
Desteklemek Sonuglandirmak
Ispatlamak Savunmak
Etkilemek Olgmek

Paha bigmek Kiymet 6lgmek
Cikarmak Degerlendirme yapmak

Yukarida bahsedilen anahtar kelimeler genellikle bu basamakta en ¢ok
kulanilan kelimelerdir. Bu kelimelerle sorulabilecek sorular ise asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 12. Degerlendirme Basamaginda Sorulabilecek Ornek Sorular

Sorular

Arastirmamn sonucuna katiltyor musunuz?

Yeni egitim programi hakkindaki diisiinceleriniz nedir?
Sonuglarimiza gore bu teoriyi nasil ¢iiriitiirsiiniiz?

Bu makalenin degerini degerlendirebilir misiniz?
Sonuglar tam tersi olsaydi daha mu iyi olurdu?
Karakter neden bu rolii se¢ti?

Bu durumdan sonra ne onerirsiniz?

Bu ¢alismanin kalitesini nasil degerlendirirsiniz?

Bu ogrencinin eylemlerini savunmak icin neyi ornek
verirsiniz?

Ogrencilerin eksiklerini nasil tespit edersiniz?

Iki modeliniz olsaydi hangi secimi yapardimiz?
Hayatimizda se¢imlerinizi nasil onceliklendirirsiniz?
Yeni ogrenme modeli hakkinda nasil bir yargiya
varirsiniz?

Bildiklerinize dayanarak bu beklenmedik sonuglar:
nasil agiklarsimz?

Bu yazarin goriisiinii desteklemek icin hangi bilgileri
kullanirsiniz?

Bu yeni okul hakkinda sonuca varmak igin hangi veriler
kullanildi?
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Yukaridaki tabloda verilen 6rnek sorular Degerlendirme basamaginda
ogrencilere sorulabilecek sorulardir. Bu sorularda koyu olarak isaretlenmis
sozciikler bu basamakta sorulabilecek sorularda kullanilabilir. Degerlendirme
basamag insanin zihnindeki bilgileri ile bir olay olgu ya da problemi belirli
kriterlere gore degerlendirme yapabilmesidir. Bu asamada en 6nemli durum
gecerli ve giivenilir kriterlerin belirlenmesidir. Kriterler ne kadar gecerli ve
giivenilir olursa ulasilan sonuglar da o kadar gegerli ve giivenilir olur.

SONUC

Bloom taksanomisinin ilk {i¢ basamag: genel olarak alt diizey diisiinme
basamaklarini gosterirken, son {i¢ basamagi ise iist diizey diigiinme
basamaklarini gostermektedir. Genel olarak literatiir incelendiginde
ogretmenlerinaltdiizeydiisiinmeyigelistirensorularsorduklarigoriilmektedir
(Dos vd., 2016). Ogrencilerin 21.yy becerilerinden olan elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesi Bloom taksonomisinin Analiz basamag: ile basladig:
goriilmektedir. Analiz basamag1 ise son {i¢ basamagin ilk basamagidir.
Analiz basamaginda 6grencilerin bir olay olgu ya da problemin kokenlerini
bulmalariyani analiz etmeleri gerekir. Analiz becerisi gerektiren bu durumun
okullarda gelistirilmesi miimkiindiir. Analiz becerisinin gelismesi ¢ok¢a
analiz yapmayla olur. Analiz becerisinin gelismesi i¢in 6grencilerin sik sik
analiz gerektirecek olay olgu durum ya da problemlerle basa basa kalmalari,
analiz becerilerini gelistirecek sorulara yanit aramalariyla gelisir. Bu nedenle
Blook taksonomisindeki sorularin sorulmasi onemlidir. Bu basamakta
sorulabilecek sorular yukarida verilmistir. Ogrencilerin karsilagtirma
yapabilecegi, parcalara ayirabilecegi, kategorize edebilecegi, siniflandirma,
karsilastirma ve listeleme yapabilecegi 6rnek durumlarin siniflarda bol
bol iglenmesi 6nemlidir. Ogretmenlerin gercek yasam problemlerini sinif
ortaminda isleyebilecek sekilde sadelestirip 6grenci seviyesine indirgemesiyle
olusturacklar1 6rnek olay ve durumlari siniflarinda o6zellikle st diizey
diistinmeyi gelistirecek sekilde tasarimlamasi 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirecektir.
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GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda bireylerin topluma tam olarak katilabilmeleri
i¢in bilimsel okuryazarlik temel bir gereklilik olarak goriilmektedir (OECD,
2016b). Pek ¢ok toplumsal karar (6rnegin, kiiresel 1sisnma sorunuyla nasil
basa ¢ikacagiz?) ve ayni zamanda kisisel konular (6rnegin, Kovid-19 asisina
basvuracak miyim?) bilimsel kavramlarin temel anlayisina dayanmaktadir.
Bu yiizden, yiiksek fen becerilerine sahip bir niifus, bir iilkenin teknolojik
inovasyonunuve ekonomikbiiyiimesinitesvik eder (Hanushekve Woessmann,
2012). Bu nedenle, diisiik 6grenci motivasyonu sorununu ele alan yenilik¢i

miifredat, fen 6gretimi yollarinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi gerekli
oldugunu belirtmektedir (Moomaw, 2012).

Bilim, bir diisinme bi¢iminden yola ¢ikarak problem ¢6zme isidir
(Jarrett, 2013). Fen egitiminin ilk konularindan birisi olan bilimin dogasina
gore ise insanlar dogadaki her olay hakkinda bilgi sahibi olamazlar, ¢iinkii
bilimsel bilgi duragan degildir, siirekli degismektedir (Jarrett, 2013). Bu
ylizden yeni bir bilgi kesfedebilmek icin, bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasi gerekmektedir. Cocuklar etraflarinda olan biteni fark etmeye
basladiklarindan itibaren bilingli veya bilingsiz bir sekilde fen 6grenme
siirecine dahil olmaktadirlar. Cocuklarin fen o6grenirken kullandiklar:
beceriler ise bilimsel siire¢ becerileri olarak ele alinmaktadir. Cocuklara
ozellikle erken yaslardan itibaren bilingli bir sekilde yapilan yonlendirmeler,
onlarin ileriki yasamlarinda kazanacaklari 6grenmeleri, diisiinme becerileri
ve fen etkinliklerine yonelik ilgilerini etkileyecektir (§ahin, Yildirim, Siirmeli
ve Giliven, 2018). Ogrencilerin bilime olan ilgilerini ve bilimden zevk
almalarini saglama konusunda umut verici goriinen fen 6gretiminin belirli
bir yolu, aragtirmaya dayali fen egitimi oldugu vurgulanmaigtir.

Arastirma temelli 6gretimi olusturan tanimlar ¢esitlidir ve literatiirde
kesin tanimlari bulmak zordur. Arastirmaya dayali 6gretim, modern 6gretim
yaklasimlariyla iligkili birgok pedagoji tiirtinii kapsayan farkli 6grenme ve
ogretme stratejileriyle iligkilendirilmistir. Bilimde arastirma terimininayrica,
belki de daha spesifik bir anlami vardir ve uygulamali bilim adamlarinin
kullandig1 siire¢ ve yontemlerle iliskili oldugu literatiirde olduk¢a yer
almaktadir. Bu 6gretim tarzini tanimlamak i¢in kullanilan bir¢ok terimin
ornekleri arasinda, arastirmaya dayali ogretim (Healey 2005; Kirschner
vd., 2006), sorgulamaya dayali &gretim (Colburn 2000; Kirschner
vd., 2006), sorgulayic1 6grenme (Hmelo-Silver 2006), arastirmaya dayali
fen ogretimi (Furtak vd., 2012; Minner vd., 2010), arastirma-inceleme
temelli 6grenme (McConney vd., 2014) ornek verilebilir. Bu ¢aligmada
arastirma dayali fen 6gretimi terimi olarak ele alinmistir. Bu terim, belirli
bilimsel stire¢ becerilerinin 6gretilmesini (arastirmanin 6gretilmesi), bilim
adamlarinin bilimsel anlayis1 gelistirmek icin aragtirma yontemlerini nasil



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

kullandiklarinin 6gretilmesini ve arastirma siireci becerilerini kullanarak
bilimsel kavramlarin 6gretilmesini kapsar.

1. ARASTIRMAYA DAYALI OGRETIM: TANIMLAR

Arastirmaya dayali Ogretim kavrami 1960’larin basinda basladig:
gortilmistiir (Bruner 1961; Schwab 1960). Bruner (1961), 6grencinin yalnizca
6gretmenin anlatimini ezberleyerek pasif 6grenen yerine bilgiyi yapilandirarak
yeni bilgi ve fikirleri kesfetmesine izin verilen aktif 6grenen 6gretim yontemleri
olarak belirtmistir. Schwab (1960), gelecegin akic1 arastirmaci bilim adamlarini
yetistirmek ve bilimsel ilkelerin sinirlarini test eden ve daha da 6nemlisi, bilim
insanlarinin nasil ¢alistigina dair bilgi saglamay1 amaglayan bir yaklagim
olarak vurgulamaktadir. Bu goriisler, arastirmaya dayali 6gretimin, bilim
adamlarinin gergek diinyada nasil ¢alistigini ve bu nedenle fen 6greniminin
tiim yonlerine faydali oldugu fikrine dayanmaktadir.

1980’lerde fen bilimlerinde aragtirmaya dayali &gretimin etkililigine
iliskin bir dizi meta-analiz yapilmistir. Ancak bu ¢alismalar arastirmaya dayali
ogretimi birgok sekilde tanimlamistir. Weinstein vd., (1982) sorgulamay1
kapsayan yeni miifredat ile geleneksel miifredatla karsilastirilmistir. Etkinlik
temelli 6grenme ortamlariniilkégretim fen programlarina sorgulamaya dayali
olarak tanimlanirken (Bredderman 1983), Shymansky vd., ise sorgulamaya
dayali 6gretim  siire¢ odakli bilimle iliskilendirmistir. Aragtirmaya dayali
6gretim ayn1 zamanda Wise ve Okey (1983)'in ¢aligmalarinda bulus yoluyla
ogrenme ile esanlamli olarak kullanilarak rehberli kesifler, arastirma
dersleri ve tiimevarimsal laboratuvarlar gibi uygulamalarinda yer almigtir.
Haury (1993) ise sorgulamanin dncelikle cevap arayan sorgulayici bir zihin
gerektirdigini ifade ederek buitiinciil bir goriis ortaya koymustur. Dolayisiyla
bilim perspektifinden bakildiginda, arastirmaya dayali 6gretim “6grencileri
bilimin arastirmaci dogasiyla mesgul eder” soziiyle verilerin arastirmaci
tarafindan toplanmasi ve yorumlanmasi, cevap bulma ihtiyacina bir yanit
olarak anlamli 6grenmenin gergeklestigi zamana dikkat ¢ekmektedir.

Barman (2002), sinif i¢i uygulamalarindaki sorgulamanin, bilim
insanlarinin becerilerini uygulayan ve gelistiren 6grencilerin cevaplarina
kanitlar1 kullanarak gerekgelendirebildikleri ve iletisim kurabildikleri
ogrenci arastirmast olarak tanimlanmasi gerektigini ileri stirmektedir
(Johnson ve Christensen, 2014). Ayni sekilde Hattie (2009) arastirmaya dayali
ogretimin, 6grencilerin olaylar: meraklar: dogrultusunda gozlemlemeleri ve
sorgulamalari, yaptiklar1 gozlemler icin agiklamalar 6nermeleri, hipotezleri
destekleyen veya gelisen kanitlar saglayan deneyler tasarlamalari, yiiriitmeleri
ve analiz etmeleri gereken durumlar yaratmay1 igerdigini belirtmistir. Dewey
(2005) ise bir problemin tanimlanmasi, bir hipotezin formiile edilmesi,
testlerin yapilmasi gibi temel entelektiiel kavramsal asamalarin ana hatlarin
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cizmektedir (Johnson ve Christensen, 2014). Ogrencilerin gercek bilim
insanini yansitmasi amaciyla sorgulamaya dayali 6gretim modellerinin fikri ve
uygulamasi, egitim baglamlarinda 6nemli bir ilgi gormiistiir (Bybee vd., 2012).
Harlen ve Allende (2006) ise Dewey gibi diisiinerek asama odakli aragtirmaya
dayali ogretimin, egitim ortamlarinda bilimsel arastirma becerilerinin
gelistirilmesi ve kullanilmas: yoluyla ¢ocuklarin diinyanin bilimsel yonleri
hakkinda anlayis gelistirmelerine olanak taniyan deneyimleri kapsadigini
ileri stirmektedir. Bu agidan bakildiginda, sorgulama dongiisii yinelenen bir
stiregtir ve erken ¢ocukluk donemindeki bilim, gelecekteki fen egitiminin
temelini olugturur ve gelecegin potansiyel gercek bilim adamlarinin dniinii agar.
Literatiir stirekli olarak fen olgulariyla ilgili uygulamali deneyimin, 6zellikle de
ogretmen rehberliginin kavramsal 6grenme i¢in gerekli ancak yeterli olmayan
bir bilesen olduguna dair kanitlar sunmaktadir (Minner vd., 2012).

Dewey (2015), arastirmaya dayali 6gretim siirecine ait {i¢ diisiinceye
odaklandig1 goriilmektedir. Ilk olarak, 6grencinin anlik yasam deneyiminde
bulunan fen konularini kullanmanin, egitici deneyimlerin biiylimeye
nasil katkida bulunabilecegine dair en iyi model oldugunu savunmustur
(Dewey,2015). Boylece egitimciler, ¢ocuklarin kisisel gelisimlerine katkida
bulunacak fen egitimini gelistirmek i¢in ¢ocuklarin diinyayla etkilesimindeki
firsatlar1 kullanabilirler.

Ikincisi, Dewey (2015), geleneksel egitimin erken gocukluk déneminde
sosyal kontrol uyguladigini ve bunun neticesinde cocuklarin konuyla
ilgili duygusal, kisisel ve anlamli iliskilerini kaybettiklerini savunmustur.
Literatiirde Hamlin ve Wisneski (2012), erken ¢ocukluk doneminde spontane
gelisen oyun ile bilim 6grenme arasindaki farkliliklari ve benzerlikleri
tartigmaktadir. Ayrica, gocuklarin anlik ve kendiliginden ortaya ¢ikan oyun
modu ile 6gretmenin fen 6grenme gorevleri arasinda bir denge kurmanin
¢oziilmesi gereken temel zorluk oldugu tespit edilmistir (Vartiainen ve
Kumpulainen, 2020; Campbell vd.,2018). Bu sebeple, cocuklarin spontane
oyun modu ile 6gretmenlerin fen 6grenimi gorevleri arasinda aracilik
yapmanin hala bir endise kaynagi oldugu goriilmektedir. Fakat Dewey;,
oyun ve 6grenme arasinda aracilik etmek i¢in etkilesim, durum ve siireklilik
acisindan deneyimin gerekli oldugunu belirtmistir (Dewey, 2015).

Ugiinciisii, Dewey (2015), konunun organizasyonu iizerine diigiiniir.
Bilimsel arastirma ile aragtirmaya dayali 6gretim arasindaki en Onemli
farklardan biri, 6gretmenlerin genellikle ¢ocuklarin ne 6grenebilecegini
bilmesi, oysa bilimsel arastirmada elde edilen bilginin dogasi geregi
bilinmemesidir. Ustelik bilim adamlarinin yiizyillar boyunca elde ettigi
mevcut bilgi miktari ile gocuklarin sahip oldugu bilgi ve deneyimler arasinda
da fark vardir. Dewey (2015), ¢ocuklarin egitici deneyimsel durumlar
araciligiyla gelisim gosterdiklerini ve bu durumu yaratici ortamlarin
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kolaylastirildigini vurgulamistir Cocuklarin ilgi alanlarina gosterilen ilgi,
egitimcilere, kullanacaklar1 6gretim stratejileri ve materyalleri secerken yol
gostermelidir. Cocugun giinliik deneyimlerinden kaynaklanan sorular veya
problemler anlamlidir ¢linkii bunlar ger¢ek meraktan kaynaklanmaktadir
(Dewey, 2015). Bu durum ¢ocuk merkezli perspektiften bakildiginda, egitici
deneyimlerin ve 6grenmenin her zaman degerleri, duygulari, yapma eylemini
ve bilisi icermesi aragtirmaya dayali yaklasimlar icin esastir (Kagar ve
Taskiran,2020).

2. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE FEN EGITIMI

Son vyillarda 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde bilim kavraminin,
bilimle ilgili etkinliklere yonelik yapilan c¢alismalarin giderek arttig:
goriilmektedir (Counsell, vd., 2016; Giiven ve Yilmaz, 2020; Kuru ve Akman,
2017). Bu durumun asil sebebi, ozellikle erken c¢ocukluk donemindeki
¢ocuklarin bilim uygulamalarini 6grenme istekleri, bilime olan merak
ve ilgilerinin, potansiyellerinin sanilanin aksine ¢ok daha iist seviyelerde
olmasidir (Moomav, 2012; Worth, 2019). Buna ek olarak bilim, sadece
cocuklarin gelecek yillardaki bilimsel anlayiglarina temel olusturmakla
kalmayip, 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar: temel tutum ve becerileri de
kazandirmaya firsat saglamaktadir (Worth, 2010; 2019). Buradan yola ¢ikarak
okul Oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini,
bilime yonelik ilgi ve tutumlarini destekleyici ve arttirici yasantilara yer
verilmesi 6nemli goriilmektedir (National Research Council [NRC], 2007;
National Science Teachers Association [NSTA], 2014).

Erken vyaslarda fen ogrenmek c¢ocuklar icin uygulanabilir ve
faydalidir. Daha da ileri giderek, kiigitk ¢ocuklarin kendi diinyalarini
anlamlandirmak i¢in bilim 6grenme “hakki” vardir (Larimore, 2020). Bilim
6grenmek, okul oncesi ¢ocuklarin dogal merakini giderir ve gevrelerindeki
diinyay1 kesfetmeye olan ilgilerini stirdiiriir. Ayn: zamanda gozlemleme,
tahmin etme, karsilagtirma gibi siire¢ becerilerinin ve soru sorma, sonug
¢ikarma gibi basit soyut becerilerin gelistirilmesini de igerir (Artigue
vd., 2012). Ayn1 zamanda sosyal-duygusal ve dil alanlarinin gelisimini de
destekler (Larimore, 2020). Son olarak, ilk yillardaki tatmin edici bilim
6grenme deneyimleri, daha sonraki 6grenmelerde 6z yeterliligin ve bilime
olan ilginin artmasina neden olur (Artigue vd., 2012).

Okul oncesi ¢ocuklar, giinlik rutinleri ve oyun aktiviteleri sirasinda
gozlemler, etkilesimler ve bagkalariyla iletisim yoluyla diinyayr 6grenen
merakli, aktif kasiflerdir. (Rogoft, 2004). Kiigiik ¢ocuklar, sorgulamaya
veya gozlemleme, sorgulama, tahmin etme ve degerlendirme siireglerine
katilarak, o6zellikle yetiskinlerin rehberliginde ve tesvik edildiginde bilgiyi
yapilandirir ve kanit ile teoriyi koordine etmeyi 6grenirler (Inan, Trundle ve
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Kantor, 2010). Sorgulama terimi herhangi bir alandaki 6grenme siireglerini
ve stratejilerini tanimlamak i¢in kullanilir, ancak ayni zamanda belirli bir
miifredat alanina 6zgii becerileri de igerebilir (Gelman vd.,2010). Arastirmaya
dayali o6grenmeye iliskin siire¢ ve beceriler, erken c¢ocukluk egitim
baglamlarinda siklikla matematik ve fen bilimleri ile birlikte ¢calisilmaktadir
(Gerde, Schachter ve Wasik, 2013). Erken ¢ocukluk déneminde aragtirmaya
dayali 6grenme firsatlari, okul 6ncesi ¢ocuklara ‘deneyim ve dil agisindan
zengin ortamlarda’ sosyal isbirlikleri yoluyla dogal diinyanin isleyisine kars:
dogustan gelen hayranliklarini gelistirme sansin1 verir (Gelman vd.,2010).

Erken ¢ocukluk doneminde kavramsal gelisim, gozlemleme, sorgulama,
tahmin etme, planlama, veri veya kanit toplama, agiklamalar olusturma
ve sonug ¢ikarma, bulgular:1 iletme ve yeni sorular sorma gibi karmasik
arastirma siireci becerileriyle baglantilidir (Meng vd., 2014; Moomaw, 2013;
Ozkan, 2015). Béylece cocuklar yalnizca statik, dnceden belirlenmis miifredat
birimlerinden bilimsel gergekleri 6grenmekle kalmaz, bunun yerine biiyiik
fikirleri kesfederek ve bilimin dilini ve uygulamalarini 6grenerek bilim
adamlarigibidiisinmeyiogrenirler (Gelmanve Brenneman, 2012; Wasserman,
2015). Arastirmaya dayali erken ¢ocukluk egitim yaklasimlarinda, ¢ocuklar
kavramsal anlayis gelistirir ve ayni1 zamanda ilgili beceri ve araglari kullanarak
pratik yaparlar (French, 2004; Gelman vd.,2010; Inan vd.,2010). Ayrica
aragtirmaya dayali 6grenme dongiiseldir. Cocuklar bilgiyi gelistirmeye
devam ettikge, ortaya ¢ikan bilimsel diisiinme ve muhakeme becerilerini
uygulayabilecekleri yeni firsatlar ararlar ve yaraticiklari gelisir (Gelman
vd.,2010).

3. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE ARASTIRMAYA DAYALI
OGRETIM

Arastirmaya dayali 6grenme siireci, bilimsel olgularin kavramsal olarak
anlagilmasini kolaylastirmada etkili oldugu i¢in fen egitimi literatiiriinde
“altin standart” olarak tanitilmaktadir (Trundle ve Sagkes, 2012). Arastirmaya
dayali 6gretim, bir dizi olguyu arastirir ve kanitlara dayali olarak bireysel
veya grup sonuglari ¢ikarir(Padilla, 2010). Sorgulama ¢ocuklarin ustalasacag:
bir yontemin yani sira fen o6gretimine yonelik bir yontemdir (Padilla,
2010). Bilimsel sorgulama, fen 6greniminin merkezinde yer alir. Bilimsel
sorgulama, siniflardaki cagdas bilimin kiiltiirel ve entelektiiel ¢esitliligine ek
olarak aktif 6grenme siireglerini ve tiim 6grencilerin entegrasyonunu tesvik
eder (NRC, 1996). NRC (2000) sinif i¢i sorgulamanin bes 6nemli 6zelligini
vurgulamaktadir: (1) bilimsel sorularin sorulmasi, (2) bir agiklama saglamak
i¢in kanitlarin kullanilmasi, (3) agiklamalarin degerlendirilmesi, (4) bilgilerin
not edilmesi ve degerlendirilmesi. Alternatif agiklamalar ve (5) agiklamalarin
tartisilmasi. Bu aktif bilimsel aragtirma siiregleri, ¢ocuklar: yeni bilgiler
olusturmaya ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye tesvik eder. Benzer
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sekilde Samarapungavan, Patrick ve Mantzicopoulos (2011), erken ¢ocukluk
siniflarinda etkili fen egitiminin belirli 6zelliklerini belirtmislerdir; Bunlar,
alana 0zgii ve baglamsal olarak ilgili temalar1 ve bilimsel siire¢ becerilerinin
kullanimiyla arastirma siirecine dahil olmayn igerir.

Arastirmaya dayali bilim 6grenme deneyimleri, ¢ocuklara dogal
diilnyanin modellerini olusturarak, degerlendirerek ve gelistirerek veya
yeniden (insa ederek) bilim uygulamalarina katilma firsatlar1 saglamaktadir
(Samarapungavan vd., 2008). Ozellikle kiiciik gocuklar igin arastirmaya dayali
Ogretimin bes adimi sunlar1 igermektedir (Bustamante vd., 2018a; Davis
vd.,2017 ):

Adim1-  “sorun”, ¢cocuklar sorunlar1 ve ihtiyaglari belirler;

Adim 2 - “hayal edin”, ¢ocuklar fikirler iizerinde beyin firtinasi yapar
ve olas1 ¢oziimleri gelistirirler;

Adim 3 -  “planlayin”, ¢ocuklar umut verici bir ¢6ziim segerler;

Adim 4 - “yarat”, ¢ocuklar planlarini takip eder ve ¢oziimlerini test

ederler;

Adim 5-  “gelistirin®, ¢ocuklar tasarimlarinin hangi yOnlerinin
gelistirilebilecegini analiz eder ve gerektiginde yeniden
tasarlar.

Arastirmaya dayali 6gretim yinelemeli oldugundan pratikte bes adim,
¢Oziimii optimize etmek i¢in gerektigi kadar tekrarlanabilir ve her adim kendi
icerisinde dongiilenebilir. Aragtirmaya dayali 6gretim i¢in hazir bulunus
diizeyleri de olduk¢a onemlidir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde kisisel,
sosyal ve duygusal gelisimleri desteklenmis merak ve sorgulama becerileri
kazanmis ¢ocuklarin siirece daha iyi adapte oldugu goriilmiistiir (Bustamante
vd., 2018a ; Davis vd.,2017) .

3.1. Kisisel, sosyal ve duygusal gelisim

Kisisel, sosyal ve duygusal gelisim, yasamdaki basarinin yaps taslarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Cocuklarin etkili bir sekilde etkilesimde
bulunmalarina ve kendilerine ve bagkalarina karst olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci olarak gelisimini destekler.

Cocuklarinkisisel, sosyalveduygusalgelisimi, cocuklarinsagliklivemutlu
bir yasam siirmeleri i¢in ¢ok onemlidir ve biligsel gelisimleri i¢in temeldir.
Kisisel gelisimlerinin temelini olusturan, sosyal diinyalarini sekillendiren
onemli baglardir. Yetiskinlerle giiclii, sicak ve destekleyici iligkiler, gocuklarin
kendilerinin ve bagkalarinin duygularini nasil anlayacaklarini 6grenmelerini
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saglar. Bu destekleyici ve sicak iligkiler sayesinde egitimciler ¢ocuklarin
duygularin1 yonetmelerine ve olumlu bir benlik duygusu gelistirmelerine
destek olabilirler.

Aragtirmaya dayali 6grenme, ¢ocuklar: yalnizca bilimsel 6grenmelerinde
desteklemekle kalmaz, ayni zamanda onlara kendi mikrosistemleri,
mezosistemleri, ekzosistemleri ve makrosistemleri i¢indeki yerleri ve kimlikleri
hakkinda daha yiiksek bir anlayisla onlar1 yasam boyu 6grenenlere doniistiiren
tutum ve becerileri de saglar (Bronfenbrenner,2004). Rogers (1983, Woods'ta
alintilanmistir,2016 ), 6grencinin kisisel katiliminin ve kendi kendine baslatilan
6grenmeden kazanabilecegi heyecanin, duygusal ve sosyal refahinin gelisimini
destekleyebilecegini savunmaktadir. Bu daha sonra, ¢ocugun baskalariyla
birlikte anlam arama ve bilimsel arastirma ve teori olusturma sirasinda risk
alma konusunda kendine giiveni gelistikce 6grenmeyi siirdiiriir ve kendini
gerceklestirme siireci baslar (Taskiran ve Cakmak,2020). Cogunlukla,
egitimciler bilimle ilgili sonuglar1 kaydederken oOgrenmeye yonelik bu
egilimler kaydedilmez. Bilim, ilk yillarda Kisisel, sosyal ve duygusal gelisimin
yaninda nadiren temsil edilir; ~ yaraticilik  projesi, kendi 6grenimlerini
yonlendirebilecek, ilgi ¢ekici kiigiik bilim insanlar1 olarak kendine giivenen
¢ocuklardan biiyiik ol¢iide yararlanmaktadir (Cremin vd., 2014).

3.2. Sorgulama ve merak

Bilim, i¢inde bulundugumuz diinyay1 sorgulamamizi saglamaya yarayan
bir siirectir (Worth, 2010). Bilimsel sorgulama kavrami, bilim insanlarinin
diinyanin dogal akusi igerisinde etraflarini incelemede kullandiklari yollar:
ve buradan yola ¢ikarak gelistirdikleri bilgi ve anlayis1 iceren etkinlikler
biitiiniidiir (NRC, 1996). Bilime dayal1 sorgulama, bilimsel siire¢ becerilerini
aktif ve diizenli olarak kullanmayi igeren bir siirectir (Hamlin ve Wisneski,
2012; NSTA, 2014). Bu siirece, yasantilar ile kisilerin zihinlerinde olusan
bilimsel bilgiyi anlama istegi ve kavramsal degisiklikler yon vermektedir
(Kuhn, 2011). Hayatlarinin ilk zamanlarinda biitiin ¢ocuklar diinyaya
geldikleri ¢evreyi, ortami tanimak ve anlamak isterler. Bu istegin altinda
ise ozellikle erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar icin fen egitiminin
temel tasi olan merak duygusu bulunmaktadir (Bredekamp, 2015; Jirout ve
Zimmerman, 2015).

Bilimsel diisiinme, soru sormayi, hipotezleri test etmeyi, gozlem
yapmayt, Oriintiileri fark etmeyi ve ¢cikarimlarda bulunmay1 igeren kasitl bilgi
aramay1 iceren bir bilgi arama tiiriidiir (Morris vd., 2012). Pek ¢ok arastirma,
¢ocuklarin bu bilgi arama siirecine ¢ok erken yasta sorgulama davraniglar:
ve kesfetme yoluyla dahil olduklarini gostermektedir. Aslinda cocuklar,
sorular: araciligiyla gerekli bilgileri toplama konusunda oldukga yetenekli
ve etkilidirler. Ayrica sorularin etkililigi hakkinda mantik yiiriitebilir,
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sorgulamalarina rehberlik etmek i¢in olasiliksal bilgileri kullanabilir ve diger
ilgili becerilerin yani sira bilgi almak i¢in kimi sorgulamalar: gerektigini
degerlendirebilirler (Ronfard vd., 2018). Her ne kadar resmi egitim baglamlar:
tipik olarak Ogrencilere kesfedecekleri sorular veya “bilim yapmak” igin
takip edecekleri adimlar sunsa da, kiigitk ¢ocuklarin bilimsel diisiinmesi,
etraflarindaki diinyaya iliskin dogal merak ve onu anlama ve diinya hakkinda
kendi sorularini olusturma arzusu tarafindan yonlendirilir (French vd., 2013;
Jirout ve Zimmerman, 2015).

Burada merak, belirsizlik veya belirsizlikten kaynaklanan bilgi
bosluklarini gidermek igin bilgi arama arzusu olarak tanimlanmaktadir
(Jirout ve Klahr, 2012). Merak genellikle erken ¢ocukluk déneminde her yerde
goriliir. Cocuklar: basitce gozlemlemek, merak ile bilimsel akil yiiriitme
arasindaki ¢ift yonlii baglantinin sayisiz 6rnegini saglayabilir; 6rnegin bir
olguya iligkin merakin deneylere yol agmasi ve bunun da yeni sorular ve
yeni meraklar iiretmesi. Ornegin bir bebek ne olacagini gozlemlemek igin
oyuncagini digiiriir. Bir yetiskin onu almak i¢in egildiginde bebek, ilgisini
kaybetmeden 6nce bir yetigskinin onu kag kez geri verecegini merak etmeye
baslar. Veya bir gocuk bir kelebegi belirli bir siire boyunca gozlemleyebilir
ve kanatlarinin neden farkli noktalardan katlanmis veya agik oldugunu,
kelebeklerin nasil u¢tugunu, farkli kelebeklerin neden farkli renklere sahip
oldugunu vb. merak edebilir.

Bilimsel diisiincenin gelisimi, duyularin gelisip diinya hakkinda bilgi
saglamaya baslamasiyla baslar (Gopnik, 2012). Aktif olarak cesaretleri
kirilmadiginda ¢ocuklarin soru sorma ve kesfetme konusunda egitime
ihtiyaglar1 yoktur ve aldiklar: bilgiler genellikle daha fazla bilgi aramaya
yol acar. Aslinda gozlemsel arastirmalar gocuklarin saatte 100’den fazla
soru sorabildigini gostermektedir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Daha genel
olarak cocuklar, ozellikle anlayislarindaki bir boslugun farkina vararak,
aktif kesif yoluyla diinyalarini anlamaya calisirlar (Alfonso-Benlliure vd.,
2013). Meraktan kaynaklanan, ne 6grenilecegine dair aktif secim, bilgiye
motivasyon ve anlam saglayabilir ve 6rgiin egitim baglamlarinda 6grenmeye
kalici, olumlu bir yaklasim agilayabilir.

4. ERKEN COCUKLUK DONEMINDE YARATICILIK

Yaraticilik, farkli bakis agilarina sahip olabilme, verilen bilgilerin 6tesine
gecerek sinirlar1 zorlayabilme, alisilmisin disinda olma, benzersiz olma,
birbiriyle iliskili olmayan seyleri bir araya getirip yeni bir seyler yapabilme
yetenegidir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Bireylerde yaraticilik becerisinin
gelisiminin, bu becerinin erken c¢ocukluk doneminde desteklenmesine
dayandigini gésteren pek ¢ok bilimsel bulgu bulunmaktadir. Arastirmacilar
yaraticiligin altin ¢aginin okul o6ncesi donem oldugunu belirtmektedir
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(Alfonso-Benlliure vd., 2013). O yillarda ¢ocuklar dogal olarak resim
yapar, dans eder, kendilerine gore hikéayeler uydurarak anlatir ve yaratici
yollar bularak bunlari kendiliginden ortaya ¢ikarir. (Alfonso-Benlliure
vd., 2013). Cocuklar okul 6ncesi donemden itibaren gelistirilmesi gereken
yaraticilikla dogarlar. Yaraticilik, her bireyde bulunmayan yeni, sasirtici
ve degerli fikirlerin ortaya c¢ikarilmasini, farkli bakis acilariyla ele
alinabilmesini, verilen bilgilerin Gtesine ge¢ilmesini ve 6zgiin bir iiriin ortaya
cikarilmasini gerektiren bir siiregtir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Sonug
olarak yaratici nesillerin yetistirilebilmesi i¢in yaraticilik egitimine erken
¢ocukluk doneminde baslanmasi gerekmektedir (Gonen vd., 2004). Cocugun
yaraticiligini  destekleyebilecek egitim ortamlar1 ancak ¢ocugun farkl
materyallerle 6zgiirce caligabilecegi, diisiincelerinin ve yaraticiliginin ortaya
cikabilecegi sekilde tasarlandiginda olusur (Aslan, Aktan ve Kamaraj,
1997). Boyle bir ortamda ¢esitli sorunlarla karsilasan ¢ocuklar, sorunu
algilama, sorunu fark etme ve deneyler yapma, yaratici tutum ve davraniglarini
gelistirme olanagina sahip olurlar (Fox ve Schirrmacher, 2014; Ozerbas, 2011).

5. ERKEN COCUKLUK DONEMI FEN OGRETIMINDE OYUNUN
ROLU

Biligsel gelisim, dogumdan itibaren bireyin yakin ¢evresiyle etkilesimini
strdiiren zihinsel stireglerin timiinii kapsar. Bilis, ¢evreye iliskin bilgi
saglar ve bilginin edinilmesine, saklanmasina, yeniden diizenlenmesine ve
kullanilmasina yardimci olur. Birey biligsel siireglerde hem niteliksel hem
de igeriksel olarak yetkin hale gelir. Biligsel gelisim, ¢ocugun duydugu,
dokundugu, tattig1 ve gordiigii nesnelere gore diisiinme siirecini ortaya
koyar. Bu siireci, etki-tepki iliskisini, olaylar zincirinin anlagilmasini,
nesneler arasindaki farklilik ve benzerliklerin anlagilmasini, nesnelerin
siniflandirilmasini ve rasyonel tepki verilmesini icermektedir (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2011) . Biligsel gelisim agisindan ¢ocuklarin problem
¢ozmenin farkli yollarini deneyerek, hayal giigleri ile oyunlar kurarak,
fiziksel ve zihinsel olarak aktif bir sekilde kendi cabalar1 sonucunda sonuglara
varmalari 6nemlidir. Diisiinme siireglerin tiimiinii kapsayan bilissel gelisim
ile oyun arasinda yakin bir iliski oldugu séylenebilir.

Biligsel gelisim ve oyun arasindaki iliskiye yonelik ¢alismalar pozitif bir
iliski oldugunu vurgulamaktadir (Howard, Jenvey ve Hill, 2006; Howes ve
Smith, 1995; Isaacs, 2006). Howes ve Smith (1995), zihinsel oyun oynamanin
¢ocugun hayal diinyasin1 gelistirerek ¢ocugun biligsel becerilerini
gelistirdigini savunmustur. Cherney, Kelly-Vance, Glover, Ruane ve Ryalls
(2003) ise kaliplagmis oyuncaklarin erken gocukluk déneminde oyunlarinin
karmagiklig1 ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan bilissel gelisim tizerindeki
etkisini aragtirmiglardir. Bu arasgtirma sonucunda kaliplasmis olmayan
oyuncaklarin erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin oyun karmasikligini
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artirdigini ve biligsel becerileri destekleme potansiyeline sahip oldugu
sonucunu elde ettikleri goriilmistiir (Cremin, Glauert, Craft, Compton ve
Stylianidou, 2014).

Ovyun, kiigiik ¢ocuklar i¢in 6grenmenin temel araci olarak goriilmektedir
(Isaacs, 2006). Oyunun ¢ocuklarin kesfetmesine, baglantilar kurmasina,
mevcut bilgi ve diinyalarina dair anlayiglarini gelistirmelerine olanak
sagladig1 yaygin olarak kabul edilmektedir (Cremin, Glauert, Craft, Compton
ve Stylianidou, 2014; Isaacs, 2006). Oyun, materyalleri ve kaynaklar
arastirmak, fikirleri test etmek, akil yiiriitmek ve bilgiyi birlikte olusturmak
i¢in bir platform saglar (Woods,2016). Oyun yoluyla 6grenme, bilissel, sosyal,
duygusal, yaratici ve fiziksel becerileri gelistirmeye odaklanan neseli, anlamli,
yinelenen, sosyal olarak etkilesimli ve aktif olarak ilgi ¢ekici deneyimler olarak
tanimlandigindan yaygin olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Oyunun her bir
ozelligi ve biitiinsel beceri gelisimine odaklanma, aktif 6grenme, isbirlik¢i
ve isbirligine dayali 6grenme, deneyimsel 6grenme, rehberli kesif 6grenimi,
arastirmaya dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, projeye dayali bir dizi
etki calismasinda agik¢a ortaya konmustur. Parker ve Thomsen (2019), bu
yaklasimlarin her birinin oyun yoluyla 6grenme tanimiyla uyumlu oldugu
yollari, 6rnegin yeni kavramlari veya fikirleri kesfetmek i¢in yinelemeleri nasil
icerdiklerini veya sosyo-duygusal gelisimi gelistirmek i¢cin akranlarla etkilesimi
nasil igerdiklerini agiklamiglardir.

Oyun ve 0grenme, erken ¢ocukluk doneminde i¢ ice ge¢mis siiregler
oldugunu gostermektedir (McLean, Jones ve Schaper (2015; Trawick Smith,
2012). Birgok arastirmaci oyun ve 6grenme arasindaki iligkiyi “tamamlayicr” ve
“ayrilmaz” olarak tanimlamislardir (Trawick Smith, 2012; Pramling Samuelsson
ve Johansson, 2006). Ogrenme en azindan kiiciik ¢ocuklar icin hayati éneme
sahiptir. Oyun, kii¢iik ¢ocuklarin bilgi aramalarina ¢evrelerini kesfetmelerine
ve yeni durumlar1 uygulamalarina yardimeci olan bir “6grenme ortami” olarak
¢ok 6nemli bir role sahiptir (McLean, Jones ve Schaper; 2015). Erken ¢cocukluk
egitimi literatliriinde oyun ve Ogrenme arasindaki giiclii baglanti uzun
zamandir vurgulanmaktadir (Pramling Samuelsson ve Johansson, 2006). Cogu
calisma oyunun teorik arka planina, kategorize edilmesine ve tanimlarina
odaklanirken, bazi ¢aligmalar ise erken ¢ocukluk miifredatindaki rolii, oyunun
etkililigi, oyunun gelisimsel ozellikleri (sosyal veya fiziksel gibi) ve pedagojik
ozellikleri de dahil olmak {izere oyunun diger yonlerine odaklanmustir.
(McLean, Jones ve Schaper 2015; Trawick Smith, 2012).

McLean, Jones ve Schaper (2015), oyuna dayali pedagojiler ile arastirmaya
dayali 6grenme arasindaki sinerjinin, ilk yillarda fen 6grenimi i¢in ideal
bir platform sagladigini ileri siirmektedir. Iletisim ve sosyal becerilerin
ilk yillardaki gelisimi genellikle bilime dayali 6grenmeyle giiglii bir bag
kuran kesfetme, arastirma, sorgulama, tahmin etme, miizakere, tartigma,
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akil yiiritme ve problem ¢ozmeyi gelistirdigi sOylenebilir (Fellowes ve
Oakley,2010). Jurow ve Creighton (2005) ¢ocuklarin oyun sirasindaki aktif
kesiflerinden elde ettikleri i¢ goriilerin, bilimsel kavramlara iliskin bilgilerini
gelistirdigini, c¢ocuklar1 hipotezler, teoriler ve gerekeceler olusturmaya
yonlendirdigini o6ne siirmektedir. Oyuna dayali 6grenme dogasi geregi
bilimseldir. Oyuna dayal: bir sinifta, bilimsel 6grenme niyetleriniz ve belirli
fen miifredat1 igeriginizin ayri ayri ogretilmesine gerek yoktur. Oyuna
dayali, arastirmaci bir sinifta bilim, arastirma oturumlarina zaten entegre
edilmistir. Oyuna dayali bir 6grenme pedagojisi uyguluyorsaniz zaten
bilim o6gretiyorsunuz demektir. Clinkii sagladiginiz arastirma faaliyetleri
ve deneyimlerin temeli bilime dayanmaktadir. Oyun temelli bir 6grenme
sinifinda bilimi etkili bir sekilde 6gretmek i¢in sagladiginiz oyun temelli
deneyimlerin bilimsel dogasini vurgulamaniz yeterlidir.

SONUC

Cocuklarda dogal diinyay1 kesfetme egilimi ve dogustan gelen bir merak
vardir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar oyun ortaminda cesitli bilimsel
ogrenme firsatlarina maruz birakilmalidir. Oyunla desteklenen arastirmaya
dayal1 6grenme dongiileri, erken ¢ocukluk ortamlarinda gelisimsel olarak
uygun fen 6grenme etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi i¢in umut
verici bir yontem gibi goértinmektedir. Cocuk dostu pedagojik yontemlerin
harmanlanmasi, okul 6ncesi siniflarda erken ¢ocukluk doneminde bilimin
ogrenilmesini tegvik edebilir.

Erken ¢ocukluk donemindeki aktiviteler 6zellikle bir arastirma eylemi
olarak oynamak, arastirmaya dayali fen 6greniminin tasarimi hakkinda
bilgi verebilir (Youngquist ve Pataray Ching, 2004). Oyun, igsel bir 6grenme
ve kesfetme diirtiisii olarak islev gordiigiinden, erken cocukluk egitim
faaliyetlerine diger yontemlerden daha etkili bir gekilde dahil edilebilir.
Cocukluk egitimi profesyonelleri, oyunun bir gocugun 6grenmesinin en etkili
ve dogal yolu oldugunu kabul etmelidir. Okul 6ncesi siniflarda arastirmaya
dayali bir yaklasimin ve Ogrenme dongilerinin kullanilmasi, belirli
uyarlamalar1 ve gelisimsel olarak uygun yontemleri gerektirebilir. Oyunun
arastirmaya dayali fen 6grenme etkinlikleriyle entegrasyonu, erken ¢ocukluk
doneminde fen oOgrenimini destekleyebilir. Bir 6grenme dongiisiiniin
asamalarina yerlestirilmis oyun etkinlikleri, ¢ocugun fen kavramlarini
anlamasini ve bilimsel siireg becerilerini kullanmasini destekleyebilir.

Sonug olarak, fen egitiminin mevcut ihtiya¢larin1 daha kesin olarak
karsilamak icin asagidaki diizenlemeleri 6nermektedir: amag ve hedefler,
cocuklara fen bilgisinin unsurlarini tanitacak sekilde formiile edilmelidir;
Ogretmenin rolii ¢ocuklarin oyunlarinda aktif katilimcilar olmak ve oyun
yoluyla bilimsel bilgi ve anlayis unsurlarini bir araya getirmektir; igerik
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ve O0grenme etkinlikleri ¢ocugun var olan spontane kavramlar1 iizerine
olusturulmali, onlar1 zenginlestirmeli ve gelistirmelidir; ve son olarak,
degerlendirmelerin ¢ocuklarin bilimsel arastirma ve yaraticiliklarinin
gelisimini destekleyecek araclar olarak tasarlanmasi gerekmektedir.
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Giris

Baglanma kavrami, bebeklikten itibaren baslayan ve yetiskinlige kadar
uzanan genis ve kapsamli bir siirectir. Bu siireci konuyla ilgili ¢alisan bilim
insanlar1 farkli boyutlarda ele alarak tanimlamistir. Bagin gerceklestigi bir
bireye iletisimde olumlu yonde cevaplar verilmesi, giinlitk hayatta vaktin
¢ogunlugunda beraber olmak istenmesi, bir zorlukla karsilasildiginda ya da
tedirgin olundugunda bagin gergeklestigi bireyin aranmasi ve bu bireyin
varligiyla giiven, rahatlama gibi hislerin duyulmasidir (Erkus 1994, Morgan
1991).

Bireyin kisiler arasi iliskilerinde temel diizenleyici faktordiir. Bireyin
yasamiboyunca devam eden baglanma kavrami heniiz diinyaya gelmeden anne
karnindayken baslar. Burada anne ile kurulan bag dogumdan sonra da devam
eder. Cogunlukla bebegin bakimiyla ugrasan aile bireyi anne oldugu i¢in
baglanmanin gergeklestigi kisi de anne olarak belirlenmistir. Bu siirecte bebege
bakim veren kisi degisir ise baglanma da o yonde degisim gosterir. Bebekler
annenin disinda babalarina, kardeslerine, biiyiik anne ve bityiik babalarina kars:
baglanma gergeklestirebilir ama genelde baglandiklar: kisi anne olmaktadir.
Bir siire¢ icinde gerceklesen baglanma, tutarlidir. Bebegin baglandig: kisiye
kars: siirekli bir yakinlik aramasidir ve korku, stres gibi durumlarda daha da
belirginlesir. Bowlby, baglanmay: icgiidiisel olarak o kisiye meyilli olma ve bu
yonde i¢giidiilerden dogan gereksinimlerin doyurulmasi olarak tanimlamigtur.
Baglanilan bireye karsi duyulan yakinlik ihtiyacinin evrensel bir arayis
oldugunu ve daha diinyaya ilk gelinen anlarda basladigini ifade etmistir. Bu
sebeple de dogustan bir siire¢ oldugunu, biyolojik gostergelerle ortaya ¢iktigini,
emme, gilme, aglama, izleme, ¢agirma, arama bekleme gibi hareketlerle
kendini gosterdigini ortaya koymustur. Buna ek olarak baglanmanin, bireyin
gelecek yasamindaki sosyal iliskileri hakkinda bir taslak olusturdugu da ifade
edilmistir (Kesebir, Kavzoglu ve Ustiindag 2011).

Bireyin hayatinda ilk yillar, baglanmanin ger¢eklesmesi icin en 6nemli
stirectir. Ciinkii erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun temel bakim vereni
olarak kabul edilen annesi ile gerceklestirdigi baglanmanin kalitesi, daha
bebeklik doneminden itibaren sonraki yasaminda da olusacak olan mizag
ozelliklerinin belirleyecisidir. Bu sebeple erken ¢ocuklukta bakim verenle
olumlu yonde ve giivenli baglanmanin ger¢eklesmesi i¢in baglanma kuramin
dogru ifade edilmesi ve ¢ocuklarin birincil olarak bakimini iistlenen bireyler
tarafindan bilinmesi olduk¢a 6nemlidir (Dalgar, Civil, Savas ve Sahin, 2020).

Baglanma kavrami, kendi i¢inde baglanmanin gergeklestigi kisiye karsi;
giivenli, giivensiz, kaygili ve kacingan olarak dort sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Aslensaglikliolan baglanma tiirii giivenli baglanmadir. Bubaglanmadabakim
veren ve baglanmanin gerceklestigi kisi ortamdan uzaklasmis oldugunda
gocuk bu durumu kabullenebilir tepkiler gosterir. Bu gocuklar, ileriki yasamda
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dis diinyaya da nasil giivenecegini bilir ve kendine karsi da olumlu bir benlik
anlayis1 gelistirir. Giivenli baglanmanin gelismesi i¢in, bakim veren kisginin de
¢ocugun tiim ihtiyaglarini ve korunma beklentisini yeterince ve zamaninda
karsilamis olmasi gerekir. Giivensiz baglanmada c¢ocuk, bakim verenin
gitmesini ya da geri donmesini umursamaz. Bu davranisin sebebi bakim
verenin ¢ocugun ihtiyag ve beklentilerini umursamamis ya da 6nemsememis
olmasidir. Kagingan baglanan ¢ocuklar, bakim veren gittiginde tepki
gostermez ve dondiigiinde de temastan kaginirlar. Bakim verenin duygusal ve
fiziksel ihtiyaglara karsilik vermemesi bu baglanma tiirtine sebep olmaktadir.
Kaygili baglanmada ¢ocuk, bakim veren odadan gidince, bakim verenin
geri donecegi konusunda emin olmayan ve ayrilmadan sonra zor sakinlesen
davranis gostermektedir. Baglanilan bireyin ¢ocugun ihtiyaglarina birbirini
tutmayan siirekli farkli tepkiler vermesi ayni zamanda kendinden mahrum
birakmay1 bir korkutma yontemi olarak kullanmasi bu sekilde bir baglanmay:
gerceklestirir (Subasi ve Kazan, 2019).

Cocuk ve baglanilan birey arasinda olumlu yénde baglanma gergeklesirse
giiven ve sevgi hissi, iliskide tutarsizlik ve ihtiyag¢larin karsilanmamasi
yasanirsa Ofke ve kaygi gibi hisler olusur. Bu sebeple bebeklikte kurulan
baglanma ilerleyen yillardaki bireyler arasi iletisimi de biiyilk oranda
etkilemektedir. Bireylerin olumlu ve seyrinde bir kisilik gelisiminin olmasi
icin en Onemli noktalardan biri, erken ¢ocukluk doneminde cevresiyle
kurdugu bagin kalitesi ve yoniidiir. Bu bagin kalitesi ve yonii, sonraki
yasaminda gevresiyle olan iletisimi ve sosyal gellisimine de yon vermektedir.
Kisinin diinyaya geldigi ilk anda baslayan bu siireg, erken ¢ocukluk dénemine
geldiginde onun kisilik yapisina sekil vermekle beraber sosyal becerilerini de
gosterir. Akran iliskileri, esler arasi iletisim, sosyal ortamlardaki roller gibi
¢ok fazla ortamda erken gocukluktaki baglanmanin izleri goriilebilmektedir.
Cocuklarinfiziksel sagliginin yaninda duygusal anlamda da tam bir iyilik
halinde olmasi igin bakim verenin rolii bityiiktiir. Erken yillarda bireyin
kisiligin olusmasina yon veren temel faktér, birincil bakim veren ile olan
etkilesimdir. Bu siiregteki baglama kavramini John Bowlby ve Mary
Ainsworth, en kritik donem ismiyle tanimlamistir. Bu donemde olusacak
baglarin da baglanma figiiriiyle ilk temasin ardindan gelismeye baslayacagini
ifade etmislerdir (Dalgar, Civil, Savas ve Sahin, 2020).

Baglanma ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Baglanmay1 agiklayan kuramcilardan Ainsworth ve Bowlby, bireyin
kendini ve ¢evreyi tanima siirecinde baglanilan kisinin aktif olarak ¢ocugun
ihtiyaglarini kargilamasinin giivenli bir baslangi¢ sagladigini belirtmektedir.
Erikson ise kuraminda bireyin giiven duygusunun gelismesi i¢cin yagaminda
en bityiik 6neme sahip olan kisi olarak annesiyle gerceklestirdigi baglanmanin
tiriine vurgu yapmistir. Bebek, baglandig1 kisi olan annesinin yanindan
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uzaklagmayacagina, bu kisi i¢in kendisinin ger¢ekten 6nemli olduguna
inanmigsa giiven hissi olumlu yonde ilerler, eger inanma saglanmamigsa
giivensizlik meydana gelir (Ciiceloglu, 2005).

Psikanalitik ve etolojikkuram savunucularigiivenlibir sekildebaglanmanin
sonucunda ¢ocugun psikolojik yonden de gelisiminin desteklendigini ifade
etmiglerdir. Yine bu ifadeyi destekler nitelikte olan Alan Sroufe ve bir grup
arastirmaci tarafindan gergeklestirilen arastirmalara gore bakim verenle
olumlu yonde bag kuran bebeklerin, sonraki yillarda 6gretmenleri tarafindan
ozgiliven, benlik saygisi, sosyal anlamda yeterlilik ve empati kurma gibi
becerilerde giivensiz bag gelistiren ¢ocuklara oranla daha yiiksek basari
gosterdigi goriilmiistiir (Berk, 2013).

Akkapulu, bakim veren ile ¢ocuk arasinda gelisen baglanma siirecinin,
¢ocugunsonrakiyasamindasosyaliliskilerini de etkilediginibelirtmistir. Bakim
verenle kurulan olumlubag, cocuklarin sonrakiyasamlarindakendilerini sosyal
olarak yeterli gormeleri, arkadas gevresiyle gelistirdigi iletisim ve popiilerlik
algilarryla baglantili olabilmektedir. Bakim verenle gelistirilen baglanma
sekli, sosyal ve duygusal gelisim, sosyal ortamlardaki bireysel yetkinlik ve
duygular1 dis diinya karsisinda diizenleme becerilerinde de etkilidir. Bu
etkiler, yetigkinlik yasamina kadar uzanmaktadir. Yine bu yondeki aragtirma
sonuglarinda, bakim verenle giivenli baglanma gergeklestiren bireylerin
giivensiz baglanma gerceklestiren bireylere gore arkadaslari, anne babalar1 ve
yasaminda yer alan diger bireylerle olumlu iletisimler kurdugu, sosyal olarak
tam bir uyum halinde ve aktif oldugu goriilmiistiir.

Bebeklik ve ¢ocuklukta baglanmay1 irdeleyen bazi arastirma sonuglarina
gore, bu donemde anneyle giivenli bir sekilde bag kuranlarin okul
doneminde bilissel olarak daha iyi performans gosterdigi ortaya ¢ikmuigtir.
Bu agidan bakildiginda baglanma, zihnen saglikli olma durumu igin de
olduk¢a oénemlidir. Saglikli baglanma gergeklestiren bireylerin duygusal
zekalarinin da yine olumlu yonde gelismesinde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bakim veren ile giivensiz bag gerceklestiren ¢ocuklarin sonraki
yasamlarinda, davranis ve duygu Oriintiilerinde ¢esitli problemler yasama
ihtimali oldukga fazladir (Yalom, 2014). Yine bebeklik doneminde giivensiz
baglanma gergeklestiren ¢ocuklarin ilerideki yasaminda kayg diizeylerinin
yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Okul 6ncesi donemde baglanmay1 arastiran bir diger sonuca gore de 4-6
yas ¢ocuklarin baglanma stili ile sosyal beceri diizeyi ve oyun esnasindaki
davraniglar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Ayni zamanda,
gocuklarin baglanma stillerinin anne egitim diizeyi ve mesleginden
etkilendigi goriilmiistiir. Arastirmada, gilivensiz baglanma gerceklestiren
cocuklarin akranlar1 ve sosyal ¢evreleri tarafindan az sevilen ve davranis
problem gosteren ¢ocuklar oldugu, giivenli baglananlarin ise hem aile i¢cinde
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hem de aile dis1 sosyal ortamlarda olumlu iletisimler gelistiren ¢ocuklar
oldugu gozlemlenmistir (Oztiirk ve Tortop, 2019).

Baglanma kapsaminda yapilan arastirmalardan bir digerinde ¢ocugun
anneyle gerceklestirdigi baglanma ile duygularini diizenleme becerisi ve
sosyal beceriler arasindaki iliski incelenmisitir. Inceleme sonuglarinda
annesiyle giivensiz baglanma kurmus cocuklarin, giivenli bag kuran
gocuklara oranla i¢e doniik oldugu, anksiyete diizeylerinin daha yiiksek
oldugu ve duygu diizenleme becerilerinin anneyle kurulan baga gore
degisim gosterdigi gozlemlenmistir. Bu bilgiye ek olarak; erkek cocuklarin
daha fazla olumsuz baglanma stili gelistirdigi ve kiz ¢ocuklara gore daha
fazla saldirgan davranislar gosterdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar1 destekler
nitelikte ge¢mis yillarda da Speltz (1990) ve Cohn (1990) okul 6ncesi déonemde
bulunan ¢ocuklarin annesi ile iligkilerini inceleyerek sosyal becerilerine
olan yansimalar1 gozlemlemis ve arada anlamli bir farklilik olduiiunu ifade
etmistir (Ural, Glven, Sezer, Efe Azkeskin ve Yilmaz, 2015).

Baglanma Gelisim Siireci

Erken ¢ocukluk déneminde baglanma kavraminin temellerini John
Bowlby atmis ve Mary Ainsworth de daha sonra genisleterek gelistirmistir.
Bowlby ilk olarak erken ¢ocukluk doneminde baslayan kisilik gelisiminin
duygusal yoniine ve bu siiregteki ¢evreyle etkilesimin 6nemine deginmistir.
Daha sonra ilk kez memeli hayvanlarda baglanmay1 gozlemleyerek bu
davranigin insanlarda ¢ok uzun siirede ve daha zor gelistigini ifade ederek
baglanma teorsinin ilk adimini atmistir (Dalgar, Civil, Savas ve $ahin, 2020).

Bireyin anne karnindan itibaren tiim yasamini etkileyen baglanma
kavrami, ilk olarak Ingiliz ¢ocuk psikiyatristi ve psikanalisti Bowbly
tarafindan ikinci diinya savaginin gergeklestigi siiregte bebekler ve onlarin
birincil olarak bakimini iistlenen Kkisilerin iletisiminin gozlemlenmesi
sonucunda olusturulmustur. (Yildizhan, 2017). Bowbly, bu siirecte psikanaliz,
deneysel psikoloji ve 0grenme kuramlar1 gibi igeriklerden faydalanarak
arastirmalarini ylirtitmiis, cocuk gelisimine de katki saglayan sonuglar elde
etmis ve ayni zamanda psikiyatri ve psikolojiyi ortak paydada bulusturan
¢ikarimlar saglayarak kuramini ortaya koymustur. 1950’li yillarda
calismalarini gerceklestiren Bowlby, psikanalizin diisiincelerinin eksik ve
yetersiz oldugunu ifade ederek gozlemsel olan yontemlerin bireylere ve agirlikli
olarak anne ile bebek iliskilerine de uyarlanabilecegini fark etmistir. 1958
yilinda gergeklestirdigi bir agiklamada dogumun ardindan yenidogan, ilk
on iki aylik siirecte kendisinin bakimini iistlenen anne figiiriine kars1 yogun,
libidinal bir baglanma gergeklestirir. Baglanmanin gelistigi bireyle yakinlik
kurma yoniinde yogun istek duymakta, baglanmanin olustugu bireyden
ayrildigi esnada da kaygi ve stres gibi duygular yasadigini belirmektedir
(Oztiirk, Tiirel ve Ogur, 2020).
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Bowbly baglanma Teorisinde, yenidogan ve onun birincil bakim vereni
anne arasinda olusan duygusal bagi tanimsal olarak ifade etmistir. Daha
sonra bu teori, Mary Ainsworth’iin katkilariyla genislemis ve taninmaya
baslamistir. Bowlby’nin kuraminin asil olarak kanitlanmasini saglayan
Ainsworth, anne ve c¢ocuk arasindaki iletisimleri incelemis ve inceleme
sonuglarini baglanma stilini belirlemede kullanmaigstir. Arkadaslariyla birlikte
‘Yabanct Durum Deneyi’ni gerceklestirmis ve deney sonucunda baglanma
stillerini gruplamistir. (Dinger, 2019)

1964’1 yillarda baglanma kavramini Rudolph Schaffer ve Emerson da ele
almis ve yetiskinlerde gerceklesen baglanma iizerine bir kuram olusturmustur.
Heinicke ve Westheimer ise 1966’da baglanmanin ger¢eklestigi kisiyle ayrilma
ve yeniden bir araya gelme tizerine ¢caligmistir (Dalgar, Civil, Savas ve $ahin,
2020).

Birlesik Krallikta bulunan hastanede cocuk ve onlarin bakim verenleri
ile olan iletisimini inceleyen Bowlby, bakim verenden ayrildiktan sonraki
tepkileri gozlemlemis ve baglanma tizerine ilk ¢alismay1 gerceklestirmistir.
Bu c¢alismanin ardindan hayvanlar {izerinde yapilan bazi arastirmalara
da baglanma ve giiven arayisini kanitlar nitelikte olmustur. Harlow’un
maymunlar ile yapmis oldugu deneyde maymunlarin dogduktan sonra
havluyla kurdugu bagin kendini giivende hissetme duygusuyla alakali
oldugunu ortaya koymustur. Yine Lorentz’in yavru kazlarla gerceklestirdigi
arastirmada dogar dogmaz giivenlik arayisina girdikleri ve bu arayist en
iyi karsilayanin anne kazlar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ainsworth ise bakim
veren kisiye karst duyulan yakinlik isteginin hayvanlarla yapilan ¢aligmalar
araciligryla agiklanmasinin eksik ve yetersiz oldugunu diisiinerek gozlemsel
¢alismalara agirlik vermistir. O da Bowlby gibi, baglanma kavraminin erken
gocukluk ve bebeklik donemindeki 6nemine vurgu yapmistir. Bowlby ilk
calismasini ortaya koyduktan sonra ilerleyen yillarda bu ¢aligmay:1 daha da
genisletecek yeni arastirmalar gerceklestirmistir. 1977°de yaptig1 agiklamada
Baglanma teorisinde biitiin kiiltiirleri kapsayan ve gozlemlenen bazi evrensel
ozellikler bulundugunu ifade etmistir. Bu 6zelliklerden bazilari; spesifiklik
(0zgilliik), baglanma siiresi, ontogenez (birey olus) ve 6grenmedir. 1979
yilinda ise Mary Ainsworth ¢alismasinda anneleri ortamdan uzaklastiginda
bebeklerin vermis oldugu tepkileri gézlemleyerek baglanmanin tiirlerini
A grubu, B grubu ve C grubu olarak ii¢ gruba ayirmustir. (Oztiirk, Tiirel ve
Ogur, 2020).

1988 ve 1989 yillarinda Bowlby ve Ainsworth bebek ve bakim veren
arasinda baglanma siirecinin gerceklesmesi i¢in gerekli olan ozellikleri
belirlemistir. Bu Ozelliklerden bazilary; erken ikili iliski, ben ve digeri
ayrismasl, giivenli tutum, ayrilik protestosu gibi 6zellikler oldugunu ortaya
koymustur (Keskin ve Cam, 2007).
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Baglanma iizerine arastirmalar yapildik¢a sadece ¢ocuklukta degil
yetiskinlikte de baglanma siirecinin devam ettigi goriilmiistiir. Bartholomew
ve Horowitz (1990, 1991) bireylerin benlik algisini1 ve diger bireyleri nasil
algiladigini inceleyerek ¢ocuklarin baglanma stillerinden farkli olarak
ayrintili bir baglanma kurami gelistirmis ve yetiskin baglanma stillerini
ortaya koymustur. Baglanma kurami olusum siirecinde bir disiplinden degil,
ayn1 anda birgok disiplinden etkilenerek olusmustur. Egitim, biyoloji ve
psikanaliz bu disiplinlerden sadece birkagidir. Ayrica, kuram gelisim siirecini
tamamlamis da degildir. Yeni ¢alismalar, aragtirmalar yapilmakta ve her
gecen giin genisletilmektedir (Dinger, 2019).

Baglanma Bigimleri

Cocuklarin duygusal olarak saglikli bir gelisim gosterebilmesi, diinyaya
geldigi andan itibaren bakimini birincil olarak istlenen kisiyle kurdugu
iletisime baglhdir. Kisilik olusumunun da baslamasiyla bakim verenle
kurulan bag, duygusal olarak karakterin olusumunda 6nemli bir role
sahiptir. Diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, baglanmanin gelisiminde
de erken ¢ocukluk dénemi oldukca 6nemli kritik olan zaman dilimidir.
Erken ¢ocukluk ve bebeklik donemlerinde baglanmanin tiiriinii olumlu ve
olumsuz yonde etkileyen faktorler bulunmaktadir. Olumlu yonde etkileyen
faktorler; planlanmis gebelik, doguma hazirlik, kolay dogum, iyi beslenme,
istenilen cinsiyet, saglik personeli destegi gibi faktorler siralanmaktadir.
Olumsuz yonde etkileyen faktorler ise; istenmeyen gebelik, kat1 prosediir ve
rutinler, bebekten ayrilma, anne ve bebegin farkli ortamda kalmasi, hasta ya
da anomalili bebek, stres, zorlu gebelik ve dogum, destek sisteminin yoklugu
gibi ornekler verilebilir. Bu alanda yapilmis olan ¢aligmalar, gebeligi planli
olarak yiiriitilmis annelerin bebekle olan baglanmasinin, gebeligi plansiz
olanlardan anlamli diizeyde daha fazla oldugu gozlemlenmistir (Kose, Cinar
ve Altinkaynak, 2013).

Bowlby, erken ¢ocuklukta baglanmay1 bakim veren ile bebek arasinda
‘giivenli iis’ kurulmasi ve bunun gergeklesmesi icin de giiven, ilgi, sevgi gibi
ihtiyaglarin karsilandigi dénem olarak tanimlamistir (Dalgar, Civil, Savas
ve Sahin, 2022). Bu donemde anne ya da bakim verenle giivenli baglanma
gerceklestirmis olan ¢ocuklar; kusku, tehdit ya da korku aninda baglanmanin
gerceklestigi figliriin koruyucu ve giivenli olduguna inanirlar. Giivensiz
baglanma gergeklestirmis olanlarin ise hem kendine hem de bakim verene
kars: gliven orani diisiiktiir. Giivensiz baglanan ¢ocuklar erken dénemlerde
bakim verenin ilgisiz, duyarsiz, tutarsiz ve giivenden uzak tutumlarina
maruz kalmasi sonucu bu baglanmay1 gergeklestirmistir. 1978 yilinda
Ainsworth, Blehar, Waters ve Wall baglanmanin bebeklerdeki gelisimini
6l¢mek ve baglanma bi¢imlerini belirlemek amaciyla, bebekleri yabanci bir
mekana koyarak davranislarini gozlemlemislerdir. Anne ve bir yabancinin
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bulundugu ortamda belirli dakika araliklariyla anne ve yabanci kisi nébetlese
olarak odaya girip ¢ikmistir. Ainsworth bu siirecte bebekleri gozlemlemis ve
ti¢ farkli tiirde baglanma cesidi belirlemistir. Bebeklerin cogu annesini giiven
figlirti olarak belirlemis ve yabanci ortamda kaygi duysa bile annesinden destek
alarak bunu yonetebilmis, annesi yokken iiziilse de dondiigiinde rahatlama
hissi duymustur. Boylece giivenli baglanmay1 da gergeklestirmistir. Yabanci
ortama kaygi icerisinde kati bir sekilde karsi koyan bebekler hem yabanci
ortam ve kisiden korkmus hem de annesi yokken duygularini yonetmekte
zorluk ¢ekerek annesi dondiigiinde de sakinlesmekte zorlanmistir. Bu tepkiler
de giivensiz baglanmaya isaret etmektedir. Kaginan baglanma tipindeki
bebekler ise anne dondiigiinde anneden kaginir ya da yabanciy1 anneye kars:
tercih eder. Ainsworth, ‘Yabanci Durum Deneyi’ olarak isimlendirdigi bu
stirecte baglanma bi¢imlerinin temellerini ortaya ¢ikarmistir (Arslan ve Teze,
2016).

Ainsworth, annenin bebegin ihtiyaclarini karsilama odl¢iisiinde, bebegin
de dig diinyaya kars: istek ve davranislarinin olustugunu ifade etmistir.
Annesinden olumlu yénde karsilanma goren bebekler, diinyaya karst ilimli
ve pozitif bir anlayis olustururken annesinden olumsuz yonde karsilanma
gorenler kaygili ve korkulu bir tutum gelistirmektedir. Ayn1 zamanda
kendisiyle fiziksel anlamda yakinlik ve temas kurulmayan ¢ocuklar kaginmaci
baglanma tiiriinii benimserken fiziksel olarak bag kurulan ¢ocuklar giivenli
baglanma tiiriinii benimsemektedir. Fiziksel yakinlik kurulan ancak farkli
sebeplerle ihtiyaglarina cevap verilemeyen ¢ocuklar ise ambiyanal baglanma
gerceklestirmektedir. Bu ¢ocuklar ileriki yasamlarinda da stirekli kaygi
icinde olan ve yakinlik arayigt siirdiiren bireyler olmaktadur. (Oztiirk, Tiirel
ve Ogur, 2020) Bebeklikte ve erken c¢ocuklukta bakimi iistlenen kisinin
degismesi, bakimin aksatilmasi, anne- bebek arasinda duygusal olarak
bagin sagliksiz ve tutarsiz gelismesi, kalic1 ve tam giiven icinde baglanmanin
gerceklesmemesi (bakim verenin sik araliklarla degismesi), yasamsal
olarak temel gereksinimlerin ya da sosyal-duygusal gereksinimlerin dengeli
bir sekilde karsilanmamasi baglanmanin tiiriinii etkilemekte, giivensiz
baglanmaya sebep olmakta ve ayn1 zamanda baglanma bozukluklarina da yol
a¢maktadir. Kararsizyadakaygilibaglanan ¢ocuklar ihtiya¢ duydugundayada
cagirdiginda annesinin yardimei olacagindan emin olmazlar. Annelerinden
ayriliga kars1 kat1 bir direng sergiler ve tekrar kavusma aninda sakinlesmeleri
¢ok giictiir. Bu tepkilerin sebebi ise annenin ¢ocuga kars: tutarsiz tutumlar:
ve korkutma gayesiyle soyledigi terk etme tehditleridir. Kaginmaci baglanma
gerceklestiren ¢ocuklarin bu baglanmay1 olusturma sebebi ise annelerin
gocuklarini sik sik reddetmesi, yardim gagrisina uygun cevaplar vermemesi,
tepkisizlik gostermesi ve yakinlik kurmamasidir (Keskin ve Cam, 2007).

Bakim veren ile olumlu ve giivenli bag gelistiren ¢ocuklar yasaminda
kesfetmeye, yeni 6grenmelere agik ve istekli, 6z giiven ve benlik algis1 yiiksek
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cocuklardir. Bakim verenle giivensiz bir sekilde baglanan ¢ocuklarin ise
endise ve kaygi duygusu yiiksek, benlik algis1 ve 6zgiivenlerinin ise olduk¢a
diisiik oldugu goriilmiistiir. Giivensiz baglanma olusturmus bireyler bakim
veren ile etkilesimi ve olusturdugu baglanmaya gore, kaygili ve kaginan olarak
iki sekilde gruplanmaktadir. Kaygili baglanma grubunda olan ¢ocuklarin
bakim verenden ayrilmakta biiylik zorluklar yasadigi, yalniz baslarina
kalmaya kars1 korku gelistirdigi ve ka¢inan baglanma grubundaki ¢ocuklarin
bakim verenden ayrildiginda tepkisiz bir sekilde duygusal olarak herhangi bir
hisse sahip olmadig: belirtilmistir. Baglanmanin higbir sekilde olusmadig:
cocuklarda ise yasama karsi ilk yillarda diisiik farkindalik seviyesine sahip
olduklar: goriilmiistiir. Bu bilgilerden hareketle, anne ve bebek ya da bakimi
tstlenen ve bebek arasindaki bagin giivenli gerceklesmesi ve baglanma
stirecinin bu gekilde devaminin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir (Dalgar, Civil,
Savas ve Sahin, 2022).

Baglanma Ol¢iimiinde Kullanilan Teknikler

Baglanma, davranigsal bir sistem oldugundan genelde ¢ocuk ve anne
davranig Oriintiileri incelenerek arastirilmigtir. Bowlby baglanmanin
sistemini bebegin ihtiya¢ anindaki davranislarini inceleyerek agiklamuigtir.
Bu davranislarin, bakimi iistlenen ve baglanmanin gerceklestigi kisiye
olan yakinlik isteginden oldugunu belirtmistir. Ainsworth ise baglanma
tlirlerini belirlemede hayvanlarla yiiriitiilen ¢alismalarin yeteri kadar bilgi
icermedigini diistinerek gozlemsel c¢alismalara agirlik vermistir. Anne
tutumu, bakim verenin degismesi, ihtiyaglara cevap vermemesi gibi bircok
nedenden etkilenen baglanmanin temelinde annenin baglanma sekli vardir.
Anneler ¢ocuklarini ayrilik anina nasil hazirlarsa, gocuklar da o yonde tepki
vermektedir. Ornegin anne giivenli baglanma gerceklestirmis ve ayrilik
anindan kisa bir siire sonra ¢ocukla yeniden bir araya gelmisse, cocugun
tepkileri de giivenli baglanmay1 iceren sevgi dolu bir kavusma seklinde
oldupu belirtilmistir. Anne, gilivensiz baglanmanin gerceklesmesine sebep
olmussa kavusma aninda ¢ocukta olumsuz davranislar gozlemlenecegi
belirtilmektedir (Dalgar, Civil, Savas ve $ahin, 2022).

Bowlby, baglanma kuraminin temellerini olustururken davranis problemi
olan ¢ocuklarla ¢aligmis ve bu ¢ocuklarin problemli davranis sergilemesinin
sebeplerini aragtirmistir. Sonuglar, problemli davranislarin anne ve ¢ocuk
baglanma stilinden kaynaklandigini ortaya koymustur. Caligmalarinda
ayrilik anina odaklanmis ve bu anda verilen tepkilerin baglanma stilini
gosterdiginiifade etmistir. Giivenlive giivensiz baglanan gocuklarin baglanma
stilinin belirlenmesi i¢in anne tepkileri, ¢ocuk ile iletisimi, ayrilik ani, tekrar
kavusma ani, giiven hissi, stres aninda tepkiler ve ihtiyaglara yanit verme
diizeyi gibi davranigsal durumlar gozlemlenerek ol¢ctilmiistiir. Ainsworth de
calismalarini gozlemsel arastirmalar yaparak yiiriitmiistiir. Anne ve bebek
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etkilesimlerini gozlemleyen Ainsworth, bebegin tepki ve isteklerinin bakim
veren tarafindan yanitlanma oranina gore baglanma stillerini belirlemistir.
Bu stilleri de giivenli, giivensiz ve baglanamama olarak isimlendirmistir.
Yine bu ¢aligmasini destekler nitelikte olan Yabanci Durum Deneyini
gerceklestirmis ve burada, anne ve bebek davranis driintiilerini gozlemleyerek
gozlem kayitlar1 olusturulmustur. Bu kayitlardan gozlem formlari elde ederek
baglanma oriintiilerinin dl¢tilmesinde kullanimi gerceklestirilmistir (Dalgar,
Civil, Savas ve Sahin, 2022).

Baglanma stillerinin 6lgiilmesi konusunda yillardir siiregelen tartismalar
bulunmaktadir. Bu tartismalarin sebebi ise stilleri belirlerken gozlem
sonuglarina mi yoksa sozlii cevaplara m1 bakilmas: gerektigidir. Tartigmalar
dogrultusunda farkli aragtirmacilar tarafindan Baglanma Stilleri Olgegi
gelistirilmistir. Bu gelismeleri takiben, farkli davranis 6lgekleri, baglanma
sitili envanterleri de gelistirilmistir. Bu gelismelere ek olarak goézlem ve
davranig formlar1 da olusturulmustur. Baglanma stillerinin 6l¢iilmesine
yonelik gelismeler, gegerlik ve giivenirligin saglanmasi konusundaki
sinirhiliklar nedeniyle oldukga yavas ilerlemis ve yeterli diizeye ulasamamigtir
(Erzen, 2016).

Ebeveyn ve Cocuklarin Duygu Diyaloglar:

Baglanma, bebek ve bakimi iistlenen kisi arasinda gelisen en giigli
duygudur ve temelinde giiven hissi yer almaktadir. Ebeveynlerin ya da bakim
veren bireylerin ¢ocugun ihtiyaci karsisinda gostermis oldugu tepkiler,
baglanmanin yoniinii de belirlemektedir. Bebegin dogmasiyla birlikte
baslayan bu siireg yetiskinlige kadar uzanmaktadir. Anne ve bebek arasindaki
duygusal iliski, kabullenme, sevgi bag1 gibi degiskenler baglanmayi asil
olarak etkileyen etmenler arasinda yer almaktadir. Sadece anne degil ayni
zamanda baba ve varsa kardeslerin duygusal yaklasimi da baglanmanin
bi¢iminde etkili olmaktadir. Duygusal yakinlasma ilk olarak anne ve bebek
arasinda gerceklesirken ardindan diger ebeveyn ve aile bireyleri ile de
sekillenmektedir. Annenin dogar dogmaz bebegi kucagina almasi, onunla
temasta bulunmasi, dokunmas:t ve tenini hissettirmesi olumlu baglanma
icin ilk adimlar1 olusturmaktadir. Annenin bebekle kurdugu iletisimde
onun ihtiyaglarin1 dogru anlamasi ve zamaninda tutarli olarak karsilamasi,
yeterli 6lgiide empati kurmasi, bebekte kendilik duygusunun gelismesini
destekleyecektir. Bu duygu, bebegin psikososyal gelisimi ve kimlik olusumu
icin de olduk¢a onemlidir. Kritik dénemler olarak adlandirdigimiz erken
¢ocukluk doneminde aile i¢inde hissedilen duygularin kalitesi, baglanmanin
kalitesini de olusturdugu i¢in bu siiregte anne ve baba ile oynanan oyunlar,
duygusal temaslar, konusmalar, goz kontaklar1 ve temel giiven duygusu
olduk¢a 6nemlidir. Bebegin olumlu benlik algis1 gelistirmesi ve kendini
yeterli hissetmesi i¢in ilk ¢evresi olan ebeveynleriyle olusturdugu duygusal
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baglar ileriki yillardaki sosyal ve duygusal gelisimini etkilemektedir (Keskin
ve Cam, 2007).

Cocugun kendini sevgi, sicaklik, samimiyet ve giiven dolu bir ailede
hissetmesi, korku ve endiselerinden uzaklagarak baglanmanin olumlu yonde
ilerlemesini saglayacaktir. Bakim veren ile bebek arasinda olusan etkilesimde
bebegin mizacina karsi annenin sergiledigi tutum temel degiskendir.
Ayn1 zamanda diger aile bireyleriyle de gergeklesen bu duygusal akis,
gocugun ilerleyen siiregteki kisiligini ve diger bireylerle sosyal iliskilerini
etkilemektedir. Bu sebeple sadece anne degil her iki ebeveyn de ¢ocukla esit
miktarda vakit gegirmeli ve duygusal bir bagin olusmast igin sevgi, sicaklik,
koruma gibi duygularin olusmasina 6nem vermesi gerekmektedir. Baglanma
stilinin yoniinii ¢ocugun ebeveynleriyle dolayisiyla baglanma figiiriiyle
olan etkilesim siireci belirlemektir. Sadece ¢ocugun ihtiya¢ aninda yaninda
bulunmak degil ayn1 zamanda bunu isteyerek ve severek yapmak, siiregen bir
ilgiliyle yaklasmak ve duygu alisverisinde bulunmak da 6nemlidir. Duygusal
olarak giivenin olusmas: i¢in ebeveynlerin ¢ocugun hem fiziksel hem de
duygusal ihtiyaglarini anlamasi, kabul etmesi ve ilgi duymasi gerekmektedir.
Bu gereklilik, ¢ocukta baglanmayla birlikte benlik ve 6z yeterlilik algilar1 i¢in
de olduk¢a 6nemli olmaktadir (Arslan ve Teze, 2016).

Yapilan arastirmalarda, anne ve babasinin mutlu bir evlilikte oldugunu ve
bebegi severek kabullendigini hisseden bebeklerin sonrakiyasamlarinda daha
sosyal bireyler oldugu ve insanlar1 daha giivenilir bulduklar1 gorilmiistiir
(Giivendeger Doksat ve Demirci Ciftgi, 2016).

Ebeveyn Kaybinin Baglanma Uzerindeki Etkisi

Cocuklarda soyut diisiinme yetenegi bes yasindan dnce gelismedigi i¢in
bu siiregte 6liimii tam olarak kavrayamaz ancak evdeki matem ve yas havasini
hissedebilir. Alt1 yastan itibaren 6liimii yokluk olarak anlamaya baslarlar ve
dokuz yasindan itibaren tam manasiyla oliimii kavrayabilirler. (Karakus,
Oztiirk ve Tamam, 2012).

Bireyin temel baglanma figiirii olan anna’yi kaybetmis olmasi, kendi
¢ocuklariyla olan baglanmasini da olumsuz etkileyeceginden bir sonraki
neslin de ebeveyn kaybindan olumsuz yonde etkilebilecegi gozlemlenmistir.
Bazikaynaklarda, annelerin gegmiste giivensiz baglanma gerceklestirmesinin,
kendi ¢ocuklariyla da giivensiz baglanma gergeklestirmesine sebep oldugu
belirtilmektedir. Annelerin giivensiz baglanma sebeplerinden biri de erken
yaslarda ebeveyn kaybidir. Ozellikle anneden yoksun bebeklerin giivensiz
baglanma gergeklestirme ihtimali ¢ok yiiksektir. Yurtlarda biyiiyen ya
da evlat edinilen ¢ocuklarda da baglanma problemleri ya da giivensiz ve
kaygili baglanmalar goriilmektedir. Bebekler henitiz anne karnindayken
baglanma gergeklestirmeye baslar. Dogum ile beraber baglanmanin giicii
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artar. Bu stirecte bebek tiim yasamsal faaliyetler icin anneye ihtiya¢ duyar.
Buna ek olarak, dokunma, koklama, tene temas etme gibi anneyle duygusal
olarak da yakinlik kurma ihtiyaci hisseder. Bu siirecte anne yagsamini
kaybederse bebegin ihtiyaclarinin karsilanmamasi olumsuz baglanma stiline
sebep olmaktadir. Bes yasina kadar ¢ocuklarda soyut diisiinme ve anlama
yetenegi heniiz gelismedigi i¢in 6liimii tam manasiyla anlayamaz ancak
matem havasini ve duygusal bagin zedelenmesini hissedebilir. Eger ¢ocuk
bu stireye kadar giivenli baglanma gergeklestirmis ise ebeveynin Sliimiini
kabullenmesi ve yas tutmasi beklenmektedir. Aciyla basa ¢ikma stratejileri
gelistirerek ayriligin iistesinden gelmesi beklenir. Ancak giivenli baglanma
gerceklesmemigse duygular: yonetmek ve gerilimi bastirmak zorlagmakla
beraber ¢aresizlik gibi duygular1 da ortaya ¢ikarmaktadir (Dinger, 2019).

Giivenli Baglanma Gelisimi I¢in Ebeveynlere Oneriler

Harlow, arastirmalarin sonucunda anne ve bebek arasinda olumlu
baglanmanin gerceklesmesi igin fiziksel temasin gerekli oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle dogum dncesi donemde de annenin fetiisle etkilesim
halinde olmasi igin sik sik eliyle karnina temas etmesi 6nerilmektedir. Erken
donemde, dogumdan hemen sonra ¢iplak olarak bebegin kucaga alinmasi ile
annenin bebekle ten temasinin olmasi, baglanma duygusunu artirmaktadir.
Dokunma, anne-bebek iliskisini gii¢lendirici 6zellige sahiptir. Bebekle goz-
goze ve ten-tene temas yakinlasmanin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir.
Dogumdan sonraki siirecte anne ve bebegin ayrilmamasi, ayni ortamda
bulunmasi ve sik sik bir araya getirilmesi de baglanma i¢in dnemlidir. Yine
bebek agladiginda hemen temas etme ya da kisik sesle sohbet etme, anne ve
bebek arasindaki baglanmayi saglayacak davraniglardandir. Baglanma figiiri
genellikle anne olmakla beraber, annesi babayla baglanmay: destekleyen
¢ocuklarda babayla olumlu yonde baglanmanin gerceklestigi goriilmiistiir. Bu
sebeple dogumdan itibaren babanin da bebegin bakimu ile ilgili durumlarda
anneye yardimci olmast ve desteklemesi ebeveyn ve gocuk arasindaki
baglanmayi giiclendirmektedir (Soysal, Bodur, Iseri ve Senol, 2005).

Erken ¢ocuklukta bakimu iistlenen kisinin sik sik degismemesi, bakimin
diizenli olarak ilerlemesi, temel ihtiyaglarin yaninda duygusal ve psikolojik
ihtiyaglarin da karsilanmasi giivenli baglanmanin kaliciligini saglayacaktur.
Baglanmanin gerceklestigi kisinin, ¢ocugun olumlu hislerinin yaninda
olumsuz hislerini de kabullenmesi, her kosulda sevgisini ve ilgisini eksik
etmemesi, olumlu baglanma i¢in 6nemlidir. Buna ek olarak her iki ebeveynin
de tutarli ve devamli olarak baglanmay: destekleyici tavirlar sergilemesi
gerekmektedir. Cocugun temel olarak beslenme, korunma, barinma, saglik
ve sevgi gibi ihtiyaglarin diizenli ve tutarli bir seyirde tiim aile bireyleri
tarindan saglanmasi gerekmektedir. Bakim verenin ise degismemesi ya da
az degismesi saglanmalidir. Baglanmanin gergeklestigi birey kisa siirelige
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dahi olsa ¢ocuktan ayrilacaksa mutlaka 6ncesinde ¢ocukla konusulmali,
diiriist ve sevgi dolu bir yaklagimla ifade edilmeli ve ¢ocukta giiven duygusu
desteklenmelidir. Anne ve anne adaylarinin ebeveynlik tutumlari, bebek
bakimyi, baglanma ve baglanma oriintiilerine iliskin bilgileri takip etmeleri ve
bu yondeki egitimlere katilmalar: 6nerilmektedir.

Durualp, Kaytez ve Girgin’in 2017 yilinda anne ve bebek baglanmasi
tizerine gergeklestirdigi ¢alismada bu bagi giiglendirmek igin; dogumun
ardindan vakit kaybetmeden anneyle bebegin ten-tene temas etmesinin ¢ok
6nemli oldugunu ve planlanmadan hamile kalmanin anne ve bebek arasindaki
baglanmay1 olumsuz yonde etkileyecegini goz 6niinde bulundurarak dogum
heniiz gerg¢eklesmeden onceki donemden itibaren ailelere bu yonde egitim
hizmeti sunulmasini tavsiye etmektedir. Ebeveynleri tarafindan ihmal edilen
¢ocuklarin baglanmalari olumsuz yondedir. Ebeveyn ¢ocugunun ifadelerini,
onun duygularini ve hissettiklerini Onemsemiyorsa bu ihmaldir. Ayni
sekilde; bakim verenin ¢ocugun ihtiyaglarina cevap vermemesi ve kardesler
ya da akranlar arasinda ¢ocuklar: kiyaslamasi, kiskanglik duygusuna sebep
olmasi da baglanmanin yoniinii olumsuz etkileyecektir. Ya da bakim veren
sik sik ¢ocuga kiisiiyor, gocugun fiziksel olarak yakinlik ihtiyacini reddediyor
ve uzaklagtirmayi tehdit olarak kullaniyorsa baglanmay1 ve ¢ocugun ruhsal
durumunu olumsuz etkileyecektir. Cocuk, baglanmanin gergeklestigi kisinin
her zaman ihtiyaclarina cevap vereceginden emin olmadiginda veya o kisiye
tam manastyla giivenmediginde baglanma olumlu olarak gerceklesmis olmaz
(Arslan ve Teze, 2016).
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Ogretmenler egitimin o6znesidir (Ayan, 2020). Egitimin siirekliligi
ve etkililigi agisindan 6gretmenler 6grencilerin yeteneklerini ve ilgilerini
ortaya cikararak onlara rehberlik ederler. Ayni zamanda bir rol model
olan ogretmenler, ¢ocuklarin egitimlerinde anne-babalarindan farkli bir
kisilik olarak toplumsal ve kurumsal bir sorumluluk iistlenirler. Ulke
kalkinmasinda 6nemli bir paya sahip oldugu goriilen 6gretmenlerin temel
gorevi, her bireyin gereksinimlerini dikkate alarak; ulusal ve evrensel degerleri
benimseyen, sorunlara ¢oziim iireten, miifredatlar da belirlenen amaglari,
kazanimlari, davraniglari ve deneyimleri edinen, 6grenmeyi 6grenen bireyler
yetigtirmektir (MEB, 2005). Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD)
tilkeleri igerisinde en geng 6gretmen niifusuna sahip olan tilke Tirkiye’dir
(MEB 2017b). Kamu hizmeti alaninda sayilar1 bir milyondan fazla olan
6gretmenlerin yetistirilmesi, istihdami ve mesleki gelisimleri egitim kalitesi
bakimindan son derece dncelikli bir konudur. Bu biiyiiklitkte gen¢ dinamik
insan kaynagina sahip egitim sistemi igin siirdiiriilebilir bir istihdam rejimi
ile birlikte 6gretmenlik statiisiinii yiikselten, siirekli profesyonel gelisimi ve
uzmanlagmay1 destekleyen bir kariyer ve mesleki gelisim modeline ihtiya¢
duyuldugu goriilmektedir (Ilgan, 2020).

Ogretmenin ¢alisma standartlari, gorevlendirilme sekilleri, 6gretmenlik
alan vyeterlilikleri Tirk milli egitimin amaglarinin gergeklestirilmesi
bakimindan oOncelikli bir husustur (Seferoglu, 2004). Ancak toplumsal
ve ekonomik gelismelere ragmen oOgretmenlik mesleginin statiisiinde ve
kalitesinde bir diisiis gozlemlenmektedir (Ozdemir, Dogan ve Demirkol, 2022).

Milli Egitim Bakanlig1 6gretmenler igin ilk kez 2005 yilinda yayimlanan
“Ogretmen Kariyer Basamaklarinda Yitkselme Yonetmeligi” ile bir kariyer
yonetimi ve kariyer gelisim yolu tanimlanmistir. Ogretmen, uzman
Ogretmen ve basogretmen olarak ii¢ unvan seklinde tanimlanan kariyer
basamaklar1 6gretim mesleginde bir uzmanlasma kademesi ifade etmektedir.
Teorik bir bilgi sinavi yaninda mesleki kidem, 6diil ve basar1 belgeleri gibi
birgok kriterleri de iceren bir degerlendirme sitemi ile uygulanan kariyer
basamaklar1 diizenlemesi, bazi egitimciler tarafindan elestirilmis, konu
Anayasa mahkemesine kadar taginmistir. Anayasa Mahkemesinin 2008
yilinda ilgili kanunu bazi maddelerini iptal etsinden sonra O6gretmen
kariyer basamaklar1i uygulamasina bir siire ara verildikten sonra, 2022
yili Ogretmenlik Meslek Kanunu ile yeniden uygulamaya konulmustur.
Ogretmen Kariyer Basamaklar1 uygulamasina yonelik yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kariyer sisteminin faydali oldugu, kariyer
sistemini destekledikleri, 6gretmenler iizerinde olumlu etkiler olduguna
dair alan aragtirmalar1 mevcuttur (Lagin 2006; Kocakaya 2006; Dagly,
2007; Urfali, 2008; Boydak-Ozan ve Kaya 2009; Demir, 2011). Buna karsin,
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ogretmen kariyer basamaklar: uygulamasinin amacina ulasmadig, esit ise
esit licret ilkesine aykir1 oldugu, olumsuz sonuglar doguracagi, motivasyon
kayb1 olacag, sinavlarin eksik ve yetersiz oldugu, ast tist karmasasi olacag:
gibi bazi aragtirma sonuglari da bulunmaktadir (Celikten 2008; Turan, 2007;
Ural, 2007). Bununla birlikte 6gretmen kariyer basamaklar1 olarak 2004
ve 2022 yillarinda uygulamaya konulan her iki yasal diizenlemelerin bazi
maddeleri Anayasa mahkemesi tarafindan iptal edilmistir.

Ogretmen kariyer basamaklar: sistemi uygulamasinin gesitli amaglari
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki tiikenmisligi engellemek,
egitim sistemini cagdasbir yapiya olusturmak 6gretmenligi bir kariyer meslegi
haline getirmek i¢in 6gretmenlikte kariyer basamaklar: sistemi uygulamaya
konulmugtur (Demir,2011). Ogretmenlerinmeslekigelisimvekariyersorununa
¢oziim amaciyla egitimde bir seviyede mesleki uzmanlagma getirilmek
istenmistir (MEB, 2015). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesinde
(MEB, 2017a), 6gretmenlik mesleginin geregi gibi icrasini temin edilmesi
ve Ogretmenlik mesleginin statiisiiniin iyilestirilmesi ihtiyaci vurgulanmais;
yeterliliklerin kullanim alanlarindan birisi olarak “kariyer ve édiillendirme
sistemi” olarak belirlenmistir. MEB Ogretmenlik Strateji Belgesinde (2017-
2019) “Ogretmenlik meslegine yonelik algiy1 iyilestirmek ve meslegin statiisiinii
gliclendirmek amaciyla, tanimlanan dort stratejik hedef arasinda “kariyer ve
odiillendirme sisteminin gelistirilmesi” bulunmaktadir (MEB 2017b). MEB
2019-2023 Strateji Belgesinde “Ogretmen ve okul yéneticilerinin gelisimlerini
desteklemek amaciyla yeni bir mesleki gelisim anlayisi, sistemi ve modeli
olusturulacaktir.” stratejik hedefi (Hedef 2.2.) belirlenmis; bu hedef altinda
ise “Ogretmenlik mevcut kariyer sisteminin yetersiz olmasi ve okul yoneticiligi
alanlarinda kariyer sisteminin bulunmamasi” tespiti yapilmistir (MEB, 2019).
Bubaglamda 6gretmenlik mesleginde kariyer sistemi gelistirmesi 6gretmenlik
mesleginin statiisiinii giiglendirecegi beklentisi bulunmaktadir. Ogretmenler
i¢in kariyer meslegi hedeflenmesindeki ana amaglar arasinda: egitimde kalite,
6gretmenlerin mesleki gelisimi, mesleki statiiniin yiikseltilmesi, motivasyon
ve uzmanlagma gibi amaglar oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler icin kariyer yollarinin tanimlanmasinda politik, ekonomik
ve bilimsel tartigmalar yapilmaktadir. Ogretmenlere yonelik kariyer yapisinin
gelistirilmesi amacina yonelik olarak oncelikle egitimdeki ilgili sorunlarin
analiz edilerek biitiinciil ve kapsamli bir kariyer modeli gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu arastirmanin konusu egitimde O0gretmenlerin statiisii,
mesleki gelisimi ve uzmanlagma alanlar: izerinden 6gretmenlik mesleginin
kariyer gelisim bilesenlerinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda; egitim sistemi igerisinde 6gretmenligin mesleki kariyer
unsurlar arastirilarak 6gretmen egitimi, insan kaynagi yonetimi, egitimde
ihtisaslasma ve uzmanlagsma sorunlarina ¢oziim olacak sekilde bir
profesyonel kariyer yapisina yonelik bilesenlerin arastirilmistir. Ogretmenlik
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kariyer arastirma konusunda {i¢ temel bilesen olarak; “6gretmenligin mesleki

statiisi”, “6gretmen mesleki gelisimi” ve “egitimde uzmanlagma” alanlari bu
arastirmanin gercgevesini olusturmustur.

Yontem

Buc¢alismadanitelarastirmamodelikapsaminda olgubilim (fenomenoloji)
desen kullanilmistir. Nitel arastirmalarda arastirma amaci dogrultusunda,
orneklem alinmasi yoluyla, agik uglu sorularla veri toplama dokiimanlari,
kullanilmasi, metin veya gorsel materyal analizi, tablo ve sayilarin
yorumlanmas: arastirmanin esas yontemini olusturmaktadir (Cresswell,
2017). Nitel arastirma desenleri arasinda fenomonolojik arastirmalarda
algilar ve duygulara odaklanarak 6zii gormek amaglanmis olup, farkinda
olmakla birlikte derinlemesine anlamlandirilmayan olgular iizerine
odaklanilmaktadir (§Simsek, 2012). Fenomonolojik desende arastirmaci
deneyimin kendisine ve deneyimin nasil bilince doniistiigiine odaklanarak,
deneyim, anlam ve anlamlandirmaya vurgu yapmaktadir (Merriam, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu 6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenmis
olup segilen katilimcilar meslek yasamlarinda egitim yonetimi denetim,
6gretim programi, akademisyenlik, materyal gelistirme gibi alanlarda egitim
sistemi icerisinde fark:i kariyer pozisyonlarinda ¢alismis 6gretmenlerden
olusmaktadir. Bir arastirmada, Ol¢iit ornekleme yontemi olarak, belli
ozelliklere, nitelikleresahipkisiler, olaylar, nesnelerveyadurumlarincelenebilir
ve orneklem olarak alinabilir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Algiin, Karadeniz
ve Demirel, 2018). Olciit 6rnekleme, arastirma oncesi belirlenen katilimci
olgiitleri sayesinde katilimci kriterlerini karsilayan bireylerin arastirmaya
katilmasi ile yiiriitiilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Katilimcilarin MEB
icerinde daha 6nce 6gretmenlik yapmis olmakla birlikte farkli yonetim ve
uzmanlik alanlarinda ¢alismis veya calisan, meslek kariyerlerinde okulun
icini ve disin1 gozlemleyecek nitelikte olan kisiler se¢ilmistir. En az 3 yil
okullarda 6gretmenlik yapmis olma sarti ile birlikte okul yonetimi de dahil
miifettis, sube miidiirdi, milli egitim uzmani, daire bagkani, akademisyen veya
egitim tegkilati i¢inde cesitli proje arastirma, materyal ve miifredat gelistirme
gibi alanlara ¢alismis 6gretmenler se¢ilmistir.

Veri Toplama Araci ve Analizi

Arastirmakapsaminda nitel veri toplama araciolarak yari1yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmigtir. Yar: yapilandirilmis goriisme arastirma
konusu ile ilgili ayni tiirde bilgilerin elde edilmesi amaciyla yapilan bir
miilakat tiirtdir (Simsek, 2012). 28 sorudan olusmakta olan “Egitimde Roller,
Sorumluluklar ve Uzmanliklar Cercevesinde Ogretmenlik Mesleki Kariyerleri
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Gortisme Formu” 19 katilimciya uygulanmistir. Gortisme formu; Genel
Bilgiler (1), Ogretmen profili (2), Ogretmenlik Mesleginin Gelisimi icin Destek
(3), Ogretmenlik Mesleginin Konumu ve Yetki Sorunu (4), Ogretmenlikte
Uzmanlasma ve Yénetim Gorevleri (5) ve Ogretmenlik Mesleginde Kariyer
(6) olmak tizere alt1 alt bolimden olugsmaktadir.

Nitel arastirma kapsaminda uygulanacak yar1 yapilandirilmis gortigme
tekniginde onceden sormayr planladigi sorulari iceren goriisme formu
hazirlanir. Goriisme esnasinda arastirmaci goriigmenin akigina baglh olarak
degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin
yanitlarini agmasini ve detaylandirilmasini saglayabilir (Tirniklii, 2000).
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu icin hazirlanan gortisme sorulari
arastirmaamaci gozetilen belirlenen problem sorularina gore gruplandirilarak
olusturulan taslak soru listesi tizerinden 15 6gretmen ve akademisyenden
uzman gorisi alinarak revize edilmigtir. Ayrica son hali verilen goriisme
formu tizerinden iki okul midiirii ile 6rnek goriisme yapilarak sorular
tizerinde giincellemeler yapilmistir.

Arastirma siirecinde katilimcilara etik kurul ve yasal izinlerin alindig1
ve goriismelerin gizli kalacagi yoniinde gerekli bilgi verilmistir. Gortigme
formunda yer alan a¢ik uglu sorular birebir katilimcilara yoneltilmistir.
Katilimcilarin agik rizasi ise goriismelerin ses kayitlart alinmistir. Goriismeler
en az 50 dakika ile en fazla 120 dakika arasinda stirmiistiir. Ses kaydina alinan
goriismeler metne doniistiirmiis ve metin ve ses kayitlari tekrar tekrar gézden
gecirilmis, kodlamalar ve kayitlar izerinden veri ¢dziimlemeleri icerik analizi
seklinde yapilmuigtir.

Bulgular

Bu arastirmada ortaya konulan sorunlar da dikkate alinarak 6gretmen
kariyer basamaklar: tecriibeleri 15181 altinda yiiriitiilen ¢aliyma sonunda, elde
edilen goriisme notlar1 igerik analizleri yontemiyle kodlanmistir. Daha sonra
elde edilen kodlar ve katilimc1 goriisleri birinci asama kodlari, kategori ve
temalari, tablolastirilarak gergeklestirilmistir. Kategori ve kodlar son olarak
tekrar analiz edilerek temalar kategoriler ve kodlar gruplandirilarak arastirma
sonuglar1 olusturulmustur. Bu baglamda arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gore ii¢ tema elde edilmis; temalara gore degisen sayilarda toplam 15
kategoriye ulagilmistir. Buna gore arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan ii¢ temaya
ve temalar altinda tanimlanan kategoriler asagidaki sekilde gosterilmistir.

Arastirma kapsaminda Ogretmen Mesleki (Profesyonel) Gelisim Temasi
altinda Hizmet Oncesi Egitim, Hizmet I¢i Egitim, Motivasyon, Siirekli
Mesleki Gelisim, Danigmanlik Ve Mentorliik, Performans Izleme, Mesleki
Gelisim Destegi olmak tizere toplam yedi (7) kategori tespit edilmistir.
Ogretmen Profili Temas: altinda ise, Ogretmen Mesleki Yeterlilik (Nitelik),
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Ogretmen Meslegi Algisi, Ogretmen rolii, Yetki ve Katilim olmak tizere dort
(4) kategori tespit edilmistir. Egitimde Kariyer Temasi altinda ise Ogretmen
Kariyer Basamaklari, Kariyer Algisi, Kariyer Model Onerisi, Uzmanlagma ve
Ihtisaslasma olmak iizere dort (4) kategori tespit edilmistir.

Ogretmen Statiisiine Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda Ogretmenlik mesleginin sosyal ekonomik
ve kiiltiirel bakimdan mesleklerin diizeyleri sorgulanirken 6gretmenlik
mesleginin seviyesine yonelik algilar1dogrudan katilimcilardan cevaplanmasi
beklenmistir. Budogrultuda 6gretmen profili temasi kapsaminda 6gretmenlik
meslegi algis1 kategorisi altinda “Diisiik Statii Algisi” alt kategorisi elde
edilmistir. Bu alanda yonelik bazi katilimci goriisleri asagida sunulmustur.
Buna gore diger mesleklere nazaran daha diisiik seviyede, tiim meslekler
arasinda orta diizeyde bir meslek oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlik mesleginin diger bazi mesleklere gore orta seviye meslek
olarak algilanmasindaki en 6nemli gerekgelerden birisi ise ekonomik gelir
diizeyi ve diistik iicret gibi hususlarin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Meslegin
gelir diizeyi meslek mensuplarin toplumdaki sosyo-ekonomik durumunu
belirleyen gostergelerden birisidir.

Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin sadece ekonomik ve sosyal imkanlar
bakimindan diisiik statiide olarak algilanmasina ragmen; aydin insan, hayata
dokunan ve gelecegi insa eden kisiler olarak aslinda toplum goziinde oldukg¢a
saygin bir yerde oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlik
mesleginin toplum nezdinde rol model olmak diginda aydin bir insan olarak
¢ocuklarin ve insanlarin tiim hayatlarinda etkisi olan bir meslek olarak
algilandig1 tespit edilmistir. Ogretmenlik mesleginin toplumda saygin bir
meslek oldugu ancak zaman igerisinde meslegin statii algisinda bir diisme
gozlemlendigi katilimcilar tarafindan da dile getirilmis olup, bu sonug,
benzer alandaki arastirma sonuglariyla 6rtiismektedir.

Tablo 1: Ogretmen Statiisiine Yonelik Goriigler

I4E: ilk basladigimiz zamanlarda daha fazla sayginhigr vards, daha iist bir gorevdi
ogretmenlik. Ama su an bu giderek azaldi. Orta simif diyelim 6gretmenlik igin.

Dﬁ$f1k I5E: Toplum nazarmmda tabi ki iist meslekler doktorlar, miihendisler iist meslek
Statii olarak goziikiiyor. Ogretmenler orta sinif pozisyonunda kalyyoruz
Alngl 24K: Tiirkiye sartlart vs. bakarsak biraz 6gretmenlik meslegi su anda nasil diyeyim,

marka degerini yitirmis, ¢ok da uygun bir sey olmadi ... diger toplum nezdinde iist
grup sayilabilecek, mesleklerden geriye diismiis durumda, orta denilebilir.

18E: Tiirkiyenin yiiksek gelir grubundaki meslekleri saydim, o meslekteki
cocuklarimin 6gretmen olmadigi ¢iktr o salonda. Literatiirde de 6gretmenligin sosyo
kiiltiirel olarak orta ve orta alt sinif ailenin ¢ocuklarimn tercih ettigi diisiiniiliir.
21K: Ogretmenlik de pek iist seviyede degil. Itibarin nedense kaybetmis bir meslek
belki ekonomik sebepler de var bunda. Itibar eskisi gibi olan bir meslek degil..

Disiik
Gelir
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18E: Ogretmenlerin tarihsel ve sosyolojik olarak béyle bir misyonu vardir...
Meslegin aydin meslegi oldugunu, buna gore de bir deger gormesi gerektigini, bu
degerin de meslek mensubunun kendisinden baslamas: gerektigini diisiintiyorum.
22K:Ogretmen benim icin aydin, toplumun ilerlemesine yon veren bir durusu olan
bir meslek grubu 6gretmenlik.

23K:Once kendilerinin nezih insanlar oldugunu diisiinmeleri sonra da &yle
davranmalar gerektigini diisiiniiyorum. Kariyer, statti, daha ¢ok para kazanmak, terfi.
Bunlar 6nemli. Ama bunlardan daha onemli olan bir sey var bence, mesleginizin saygin
olmasi. Bunu da ancak kisilerin kendilerinin yapabilecegini diisiiniiyorum

Saygin Bir
Meslek

Ogretmenlik mesleginde diisiik statii algis1 sadece ekonomik nedenlere
bagli bir durum olmadig1 yoniinde bulgular elde edilmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan veri ¢oziimlemelerinden aydin ve bilge insan, hayata
dokunan, érnek olan, egitim lideri gibi kodlara ulagilmistir. Ogretmenlik
mesleginin zaten toplumda saygin bir yeri olmasinin 6nemli bir avantaj
olmakla birlikte, 6gretmenlik statiisiiniin yiikseltilmesinde 6gretmenlerin
kendi mesleklerine ve toplumda 6gretmenlik mesleginin 6nemine yonelik
kabullerin bu diisiik statii algisini olusturan faktorlerdendir.

Ogretmenlik Mesleki Gelisimine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin mesleki gelisimi bu aragtirma igerisinde ele alinan
en kapsamli kariyer bileseni olarak da 6n plana ¢ikmistir. Bu aragtirmada
oncelikle 6gretmen mesleki gelisimin boyutlarina yonelik katilimcilarin
gorisleri ve algilar: tespit edilmeye caligilmigtir. Elde edilen kategoriler, alt
kategoriler ve kodlar alan yazim arastirmalarinda ortaya konulan 6gretmen
mesleki gelisim boyutlari, 6zellikleri ve faaliyet tiirleri bakimindan uyumlu
oldugu goriilmiistiir. Buna gore arastirma sonuglarina gére Ogretmen
Mesleki (Profesyonel) Gelisim Temasi altinda, hizmet oncesi egitim, hizmet
ici egitim, mesleki gelisim destegi, danismanlik ve mentorliik, motivasyon ve
performans izleme olmak iizere toplam alt1 kategori tespit edilmistir. Bu
kategoriler 6gretmenlik mesleginin profesyonel gelisimin boyutlar: olarak
literatiirdeki tanimlari ile uyumludur.

Profesyonel ilerleme (professional development) anlaminda kullanilan
mesleki gelisim kavrami, tasarlanmis resmi veya gayri resmi egitim, destek
veya gelisim faaliyetleri olup, bunlar icinde 6gretmenlerin aldiklar: kurslar
ve hizmet i¢i egitimler, ayrica kogluk ve mentorluk gibi gorevler, teknik
destek olarak aldiklar1 danismanliklar ile birlikte kisisel gelisim ¢alismalar1
ve arastirma eylemleri gibi etkinlikleri de kapsamaktadir (Coldwell, 2017).
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri, mesleki yeterliligi kazanma ve ilerlemeye
yonelik tiim egitim siireglerini kapsayan bir kavramdir.

Siirekli Mesleki Gelisim

Mesleki gelisimin siirekliligi 6gretmenlik icin devamli bir egitim ve
kariyer gelisimi ihtiyacini vurgulamaktadir. Bu agidan 6gretmenlerin siirekli
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olarak desteklenmeye, egitime, motivasyona ve mesleki gelisime ihtiyaclar1
bulunmaktadir. Ogretmenlerin hizmet siiresince siirekli yetismesi amaciyla
Stirekli Mesleki Gelisim (SMG) yaklasimi gelistirilmistir. “Avrupa’da
Ogretmenlik Kariyerleri: Erisim, Ilerleme ve Destek” raporunda (2018) Siirekli
Mesleki Gelisim (SMG) (Continuing Professional Development) bir 6gretmenin
kariyeri boyunca bilgi, beceri ve tutumlarini genisletmesine, gelistirmesine ve
glincellemesine izin veren, orgiin veya yaygin olarak belirli bir konuya veya
pedagojik egitimleri iceren kurslar, seminerler, akran gozlemi veya 6gretmen
aglarindan alinan destek gibi farkli formatlar seklinde sunulabilen hizmet
ici egitim olarak tanimlanmistir (Eurydice, 2018). Buna gore siirekli mesleki
gelisim hizmet ici egitim siirecinde yiritiilen kurslar veya seminerlerin
yaninda 6gretmen danismanligy, teknik destek faaliyetleri, gézlem ve tecriibeyle
gelistirilen diger uygulamali calismalarimda kapsamaktadir.

Arastirmada Ogretmenin siirekli olarak egitime ve mesleki gelisime
gereksinim duydugu, kariyer gelisimleri agisindan, SMG’nin gerekli olduguna
dair goriislere ulagilmigtir.

Tablo 2: Mesleki Gelisimin Siirekliligi

Stirekli Mesleki 4E: Siirekli Gelisim Modelini ortaya koymaniz lazim. Yani siirekli insanlar

Gelisim gelistirirseniz 5 yil degil, 10 yil devam eder ya da daha yiiksege ¢ikarsaniz iste
o0 yiizden motivasyonda saglamak, stirekli gelisimi saglamak agisindan kariyer
basamaklar olusturmak faydalidir.

6E:..tabii ki hizmet ici egitimler, siirekli iiniversitelerin 0gretmenlere bu konuda
egitimler, sempozyumlar diizenlenmesi, 6gretmenlerin buraya tesvik edilmesi,
buradaki 6gretmenlerin iste hizmet puam olabilir, gorev olabilir, idari gorevler
olabilir, farkly agilardan desteklenmesi tabii gerekiyor

13E: bugiinkii sartlarda ogretmen siirekli kendisini yetistirmezse, bugiiniin
gengligine ¢ok fazla faydali olamayacagim diisiiniiyorum. O yoniiyle de kars:
tarafi yetistirirken siirekli kendisini de yetistirmeli veya gelistirmeli diye
diisiiniiyorum.

17E: Hizmet i¢i sevdigim bir kavram. Ama ben siirekli mesleki gelisimi
kullanmay: seviyorum. Hizmet i¢i dedigimizde gelisim ve stireklilik on plana
¢tkmuyor. Ben de gelisim ve siirekliligi 6n plana ¢ikarmak istiyorum

22K:Calistigim alan ve ozellikle yiiksek lisans ve doktora egitimim. Bir lisans
egitiminde aldigimiz bilgiler bizim igin 30 - 40 yil bu bilgiyle bir meslegi
yiiriitebilecegimiz bir seyde degil, gotiirecek bir pozisyonda degil. Dolayisiyla
stirekli bir yenilenmek gerekiyor.

Arastirma kapsaminda, “siirekli mesleki gelisim” bir mesleki gelisimin
temel ilkesi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Mesleki gelisim etkinliklerinin
stirekliligi esas alinarak gerekli diizenlemeler yapilmali, mesleki gelisimin
tiim bilesenlerinde siireklilik unsuru 6n plana ¢ikartilmalidir. Siirekli mesleki
gelisimin saglanmasi i¢in hizmet 6ncesi egitim gelistirilmesi bakimindan
Universitelere, hizmet ici egitimlerin gelistirilmesi, ¢esitlendirilmesi
ogretmenlerin  desteklenmesi ve performanslarinin takdir edilmesi
bakimindan egitim yonetici ve denetmenlere ve 6zellikle 6gretmenin kendini
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gelistirmesine yonelik i¢sel motivasyonu artirmasi igin 6gretmenin kendisine
gorevler diismektedir (KaplanveGiilcan2020). Bubakimdan,arastirmasonucunda
ulagilan kategorilerde 6gretmenlik mesleki gelisiminin tiim boyutlarini ayr
ayr1 tanimlamak hedeflemistir. Mesleki egitimin baslangic asamasinda hizmet
oncesi egitim ile yeterlilik sonrasi meslege basladiktan sonra alinan hizmet ici
egitimler 6gretmen mesleki gelisiminin en 6nemli bilesenlerindendir. Arastirma
kapsaminda, 6gretmenlik mesleki gelisim boyutlar: olarak, mesleki gelisime
destek mekanizmalari, motivasyon, danigmanlik veya mentorluk ile performans
izleme gibi unsurlar tespit edilmistir.

Tablo 3: Mesleki Gelisim Boyutlar:
e  Hizmet Oncesi Egitim,

e  Hizmet I¢i Egitim,

e  Mesleki Gelisim Destegi

e Danigmanlik ve Mentorliik,

e  Motivasyon

o Performans Izleme

Hizmet dncesi egitim

Hizmet oOncesi egitim bir mesleki yeterliligi kazandiran en 6nemli
egitim agamasidir. Ogretmenlerin dgretim isine baglamadan once akademik
olarak lisans diizeyinde iiniversite egitimi almalar1 gerekmekle birlikte bu
egitimler agamasinda 6gretmenlik staj uygulamasi da yapilmasi zorunludur.
Ogretmenlik mesleginin gelisiminde yeterlilik egitimi olarak nitelikli
hizmet 6ncesi egitimlerin alinmasi bir 6n kosul olarak goriilmekle birlikte,
ogretmenlik egitimlerinin yetersizligi ve gelistirilmesi gerektigine yonelik
bulgular elde edilmistir.

Tablo 4: Hizmet Oncesi
5E: Universitelerdeki hocalarimizda blok egitim verdikleri igin
tamamen blok egitimleri verdikleri icin mesleki gelisim olamamakta.

9E:Benim ogretmenlik hayatimda ve devaminda idarecilik yillarimda
ve pozisyonundaki gorevimde gordiigiim en biiyiik eksiklik
iiniversitelerde bir kisinin nasil Ogretmen olmasi gerektigi, nasil
ogretmenlik yapmas: gerektigine dair bir egitim verilmiyor.

I4E: Biraz egitim fakiiltelerine burada deginmek gerekiyor. Bizim
temel sikintumiz egitim fakiiltelerinde Ogretmenlerin yetisme sekli.
Egitim agirlikli evet ama staj donemi kisa ve az.

Hizmet Oncesi
egitim

17E: . Hizmet oncesi ve hizmet ici diye 0gretmenligin biitiinii vardir.
Uzmanhk dedigimiz kissm hizmet i¢i oncesinde basliyor. Oradaki
yetenek ve yetkinliklerini tamamlayip o diplomay: aldiysaniz o bir
uzmanliktr.

22K:Lisans egitiminde aldigim egitimle, oradaki teorik egitimle sahaya
indigimde gordiigiim pratikteki olay arasinda daglar kadar fark vard:
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Ogretmen egitimi, 6gretmen olarak ise baslamadan o6nce sunulan
temel Ogretmen egitimi ya da lisans egitimi ile 6gretmenlik sirasinda
sunulan siirekli mesleki gelisim veya hizmet i¢i egitim olarak iki asamadan
olusmaktadir (Abazaoglu, 2014). Diinyadaki ogretmenler {izerine hizmet
oncesi egitim modelleri incelendiginde, Ogretmen yetistirme siirecinde
ozelikle lisans egitiminde pratik ve teorik dengenin kurularak yogun bir
uygulama (6gretmenlik pratigi) egitiminin verildigi tespit edilmistir (Elgicek,
2016). Buna gore 6gretmen mesleki gelisimi i¢in hizmet 6ncesi egitim olarak
kodlanan 6gretmenlik temel yeterlilik egitimin, 6gretmenlik mesleki gelisimi
ve kariyeri bakimindan tam bir biitiin siire¢ olarak ele alinmasi gerektigi
ortaya cikmistur.

Hizmeti I¢i Egitim

Hizmet ici egitimler mesleki gelisimin 6nemli bir bileseni olmakla
birlikte; etkin bir kariyer yonetimi uygulayan orgiitlerde verimli ve mesleki
gelisimi artiran hizmet ici egitim yapisinin tesis edilmesi gerekmektedir.
Ayrica hizmet igi egitimler, siirekli mesleki gelisimi saglayan en 6nemli
aracglar arasindadir. Bu baglamda, 6gretmen mesleki gelisimi, hizmet ici
egitime erisim imkanlarini artiracak sekilde, akademik boyut kazandirarak
alternatif uygulamaya yonelik egitimler sartlarini olugturarak egitim niteligi
yiikselten bir siirekli mesleki gelisim ihtiyaci oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5: Hizmet I¢i Egitim

Egitime 14E: Merkezi olanlar daha teferruath. Ama merkezi de ¢ok kolay degil. Hem

erisim ekonomik agidan zorluklar: var hem ulasim agisindan zorluklar: var. Gorev
yerinde hizmet igi egitimlere ulasma ya da bolgesel ulasilmasimin da katk:
sunacagin diistiniiyorum

16E:Her o6gretmenimizin mutlaka hizmet ici egitime basvurma imkdm vardir.
Ancak basvuran ogretmenlerimin hizmet ici egitime kabulii noktasinda sikint:

yasanmaktadr.
Egitimin 5E: Tiirkiyede genel yapisi itibari ile bu, ¢ok fazla yerini buldu mu derseniz,
niteligi bulmadigim gordiik tam olarak oturmadigini gordiik mesleki gelisim anlaminda.

Mesleki gelisimi sadece iste slaytlarda bazi kisisel gelisim slaytlardan izleyerek
mesleki gelisim yapildigimi da zanneden bir grup kiiltiir anlayist bunu siiriikledi.

20K: Ama hizmet i¢i egitimlerinin yapilma yontemlerini yetersiz buluyorum. 21.
Yiizyila uygun yapilmiyor. Hangi hizmet igi egitimin 0gretmenlerin ihtiyaglarini
tespit ettikten sonra belirlendigini bilmiyorum. ... Ihtiyaglar iizerinden
belirlendigine iliskin bir soru isaretim var.

21K: Genelde hizmet ici egitimler yapilmis olmak icin yapiliyor. Egitim verildi
mi? Verildi. Cok icerigine de ézenilmiyor diye diisiiniiyorum. Icerik ¢ok doyurucu
olmadig1 i¢in katilma ihtiyact duymuyor ve ¢ok da verim almiyor. Firsat bulursa
daha erken ¢ikma, daha ge¢ kalma gibi seylere yoneliyor.
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Akademik 5E:mesleki gelisim, kesinlikle iiniversitelerde olmasi gereken bir yapi, onun

hizmet ici icin tiniversitelerin katilmast gerekiyor... bu tesvik edilmeliydi yaptig1 islemin

egitim sonucunda aldigi sertifikalar veya aldig belgeler tanimlanmali ve bu belgelerin
kendi mesleki gelisimindeki pozisyonuna gore kisi 6diillendirilmeliydi.

I4E: Bu noktada hizmet igi egitimlerin iceriginin ve bunu sunan kisilerin
yeterlilikten gecmesi lazim. Bu noktada akademiyle egitim Milli Egitim
Bakanhigimin siirekli temas halinde olmasi lazim. Akademi bilginin iiretildigi yer,
egitim kurumlari da bilginin kullamldigi yer. Her ikisinin birbiriyle dogrudan
baglantist olmasi lazim.

Uygulamaya 9E: Uygulamaya doniik olmadigi siirece bir anlami yok bana gore. Hizmet igi

yonelik egitimin tiirii ve konusuna gore de degisir. Agirlikli uygulamali olmadigi yani

hizmet igi orada anlattiklarim, ogretmeye ¢alistiklarimin uygulamasini da orada bir sekilde

egitim tecriibe edemedigin siirece yani tatil amagh seminer yapiyormusuz gibi geliyor
bana.

20K: O zaman da uygulamamn fazla olmasi gerekir. Diyelim ki buray:
tamamlamamzs, Milli Egitim Bakanh@: burada ikinci onlemini almalr ve
uygulama konusunda verdigi hizmet i¢i egitimlerin uygulamaya yonelik egitimler
olmasini uygun buluyorum.

Stirekli mesleki gelisimin en 6nemli araglarindan birisi olan hizmet
i¢i egitimin sorumlarina yonelik bir¢ok arastirmalarda ele edilen bulgular
bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular ile ortiismektedir. Hizmet
ici egitim faaliyetinin siirekli mesleki gelisim siirecinin bir pargasi oldugu
tartisilmaz bir gercektir. Bu itibarla, 11.03.2022 tarihli ve 31775 say1l1 Resmi
Gazete yayimlanan ve yenilenen MEB Hizmet i¢ci Egitim Yonetmeliginde
“Hizmet i¢i egitim faaliyeti; Milli Egitim Bakanhginin merkez, tasra ve
yurt disi teskilati personeli ile 6zel ogretim kurumlarinda gorevli egitim
personeline yonelik merkezi ve mahalli olarak yiiz yiize veya uzaktan egitim
yoluyla diizenlenen mesleki gelisim” seklinde tanimlanarak hizmet i¢i egitim
kavrami giincellenmistir. Buna gore sorun odakli ve siireli mesleki gelisimi
destekleyecek bir bigimde hizmet i¢i egitimlerin yeniden yapilandirilmasi ve
uygulanmasi ihtiyaci arastirmanin 6ne ¢ikan bulgular: arasindadir.

Mesleki Gelisim Destegi

Katilimc: 6gretmenlere mesleki gelisim destekleri soruldugunda,
¢ogunlukla kendi kendilerini gelistirmek durumunda olduklari, pek fazla
desteklenmediklerini ifade etmislerdir. Cogunlukla gelisim g¢abalarinin
karsilanmasi igin hizmet i¢i egitimlere katilim veya akademik olarak bir
tist 6grenime (yiiksek lisans veya doktoraya) devam etme ¢abalarinin tesvik
edilmedigi belirtilmistir. Mesleki gelisimin kurumsal ve sistematik bir sekilde
desteklenmesi bir yonetim yaklagimidir. Ogretmenlerin siirekli mesleki
gelisimlerini temin edecek unsurlar arasinda kendi 6grenme becerilerini
gelistirecek mekanizmalarin gelistirilmesine ihtiyact duyulmaktadir.
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Tablo 6: Mesleki Gelisim Destegi

4E: Hani yani iyi niyetle yapilan bircok ¢alisma var yani bakanhk
diizeyinde ama bunun tam oturan bir sisteme doniismeyecegini
diisiiniiyorum. Bu mesleki destek anlaminda mesela her ilde 6gretmen
destek noktalar: kurulmas: gibi biiyiik bir projemiz vardi. Ogretmen
egitiminin siirekliligi saglanmasimna yonelik ve mesela bu. Bunun bir
sistemin bir parcast haline hizli bir sekilde getirilmesi gerektigine
inantyorum.

Kurumsal
(biirokratik) destek

17E: Mesela finans olarak ogretmenlerin finanslarini giiclendirmek
gerekiyor. Yeni neslin  beklentilerini agiga ¢ikaracak yetkinlikleri
kazanmasimin desteklenmesi gerekiyor. Alternatiflerimizi artirmamiz
gerekiyor. Gelisim olanaklar: sunulmal.

Finansal destek

16E:Disiplinize edilmis ortamlarin, hizmet ici egitimlerin yamnda,
mesleki tecriibelerin gelistirilmesi icin saglanan ortamlara da ihtiyag

Akran destegi var. Bu ortamlar yeterli olmadigindan dolay: biz dogaglama, hayatin
icerisinde insanlarin, 6gretmenlerin yetistirilmesinden daha fazla imkan
saglanmasini, yonlendirilmesini yapmamiz gerekiyor.

Ziimre destegi 5E: Ziimreler ¢cok aktif olarak ¢alismis olsa ¢ok ¢ok daha iyi olacagini
diisiiniiyorum. Hi¢ bir zaman yapilamad: bizim okullarnmizda saman
alevi gibi parlayan birkag ziimre 6gretmenligi disinda. ..

Mesleki gelisimi destekleyecek kurumsal olarak 6gretmenlerin isbirlikgi
galigma mekanizmansin kurulmasi gerekliligi tespit edilmistir. Buna gore
arastirma siirecinde, birlikte egitim 6gretim siirecinde ziimre destegi, tecriibe
paylasimi yoluyla akran destegi, 6grenme etkinliklerinin finansman destek
ve 0z yonetimli 6grenme etkinlikler i¢in okul veya Bakanlik diizeyinden
kurumsal (biirokratik) destek gibi ihtiyaglar kodlanmistir. Igbirlikei 6grenme
ve Ogretim yontemlerinden birisi de akran destegi ve tecriibe paylagimina
dayal1 bir tiir informal egitim modeli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Belirli
alanda uzmanlasmis 6gretmenler tarafindan, kendini gelistirmek isteyen
ogretmenlere, formal 6gretimden ¢ok daha etkili ve nitelikli bir egitim
sunulabilmektedir. Bu arastirmada katilimcilar tarafindan en fazla deginilen
hususlardan olan tecriibe paylasiminin okul i¢i veya okul dis1 ortamlarda,
ziimre kapsaminda; sosyal medya veya diger ortamlarda meslektaslar
arasinda aktariminin 6nemi vurgulanmistir.

Mesleki gelisim i¢in 6gretmenler tarafindan kendi kendilerine 6grenmeyi
ogrenme etkinliklerinin desteklenmesi ve tesvik edilmesi okul iklimi ve
orgiit kiiltiiriine olusturulmasi yoluyla kurumsal bir yapiya doniistiiriilmesi
beklenmektedir. Nitekim Eroglu ve Ozbek (2020) tarafindan yapilan “Etkili
Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinlikleri” aragtirmasina gore en fazla
vurgulanan mesleki gelisim faaliyetleri arasinda 6gretmenlerin meslektaslar1
ile birlikte proje, etkinlik, toplanti, seminer ve senlikler ile materyal, bilgi
veya iyi uygulama paylasimi gibi isbirligi etkinlikleri oldugu tespit edilmistir.
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Danmismanlik ve Mentorluk

Ogretmenlerin mesleki gelisimin 6nemli bilesenlerinden birisi de
danigmanlik ve mentorluk uygulamalaridir. Ogretmenlerin akran veya
ziimreleri arasinda isbirlik¢i bir yaklasimla tecriibe veya bilgi paylasimi gibi
etkinlikler disinda, profesyonel ve sistematik olarak yiiriitiilen bir danigmanlik
veya mentorluk uygulamasi bazi iilkelerde 6gretmen kariyer yollarindan birisi
olarak tanimlanmaktadir. Nitel arastirmaya katilan 6gretmenler her ne kadar
mesleki gelisim i¢in akran destegini ifade etmis olmakla birlikte, kurumsal
danigmanlik veya mentorluk ihtiyacinin ayrica ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 7: Danismanlik ve mentorluk

5E: kisilerden destek alma diizenli degil, disipliner degil disipliner olmadig
icinde belli bir seyi olmus biri demiyor bu verilerin de ol¢iilebilirligi olmuyor, o
ol¢tilebilirlik bazinda da Milli Egitim Bakanligi kendisine yol ¢izemiyor.

12E:Rehberlik ve mentorluk gibi mekanizmalarin olmas:  gerektigine
inantyorum. Su anda yok. Zaman zaman okul miidiirleri donemde bir
defa, donemde bir defa oOgretmenin dersini izler ortadgretim kurumlari
yénetmeliginde. O da izliyor mu? Izlese de tiim branglara nasil déniit veriyor?
Ornegin ben matematik¢iyim, bir felsefe bransindaki bir 63retmene nasil bir
doniit verirdim ya da bunun egitimini almis madir bu kisiler? Bunu sorgulamak

Damigmanlik  gerekiyor.

ve mentorluk  22K:Ben hicbir destek almadim maalesef ama cok tikandigim yerler oldu.
Cocuklara okuma yazma oOgretme konusunda bir egitim alyorsunuz ama
bir mentore ihtiyacom var. Tikandigim yerleri sormam ve damsabilmem
icin, darlandigimda, isin icinden ¢ikamadigimda ben burada zorlaniyorum
diyebilecegim bir damsma mekanizmasimin olmast lazim. Ama bu maalesef
yoktu ve ben bunu kendi ¢abalarimla hep boyle ¢ozmeye basladim

24K . Okulda damsman Ogretmenin atanmast kismi Ogretmenlere ozel.
Evet mekanizma olarak baktigimizda gayet diizgiin ama islemeye hani
okulda isleyisine sira geldiginde ama ben hi¢ faydalanmadim danisman
ogretmenimden.

Ogretmenlere mesleki yetkinliklerini kazandirmak ve 6gretmen
kalitesini artirmak i¢in bir¢ok Avrupa tilkesinde mentor olarak adlandirilan
danigman Ogretmenler gorevlendirilmektedir (Eurydice, 2018). Bu ihtiya¢
aslinda ilkemiz icinde gecerlidir. Ulkemizde akran rehberligi, sosyal
ortamlarda tecriibe veya bilgi paylasimi gibi informal mentorluk faaliyetleri
de dahil ederek, okul miidiirleri, miifettisler veya danigman 6gretmenler
tarafindan saglanan teknik destek faaliyetlerini mentorluk olarak kabul eden
arastirmalar bulunmaktadir ancak bir¢ok iilkede oldugu gibi sistematik,
ilkeleri belirlenmis, yaygin, siirekli ve kapsamli mentorluk, kogluk veya
danigmanlik uygulamas: yoktur. Seferoglu (2004) tarafindan yapilan bir
aragtirmada ogretmenlerin gorevleri siiresince uygulanan mesleki egitim
programlarin etkili olabilmesinde, kurum disindan gelen danismanlarin
yerine kurum i¢i uzmanlarin (6gretmenlerin uzmanliginin) ve onlarin karar
verme siireglerine katilimlarinin énemli oldugu ortaya konulmustur. Ote
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yandan Sahinoglu ve Saglam Arslan (2019) tarafindan yapilan arastirmaya
gore egitimde 6gretmenler i¢in mentorluk veya danismanlik uygulamalarinin
ozellikle mesleki gelisim agisindan ¢ok faydali oldugu vurgulanarak, diinyada
uygulanan mentorluklar ile karsilastirilarak yeni mentorluk modellerine
ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir.

Motivasyon

Motivasyon 6gretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan oldukea gerekli
bir bilesendir. Bu arastirma kapsaminda mesleki gelisim bilesenlerinden
birisi olan “siirekli mesleki gelisim” kategorisi i¢inde kodlanan “kendini
gelistirme ihtiyac1” faktorii motivasyon ile dogrudan ilgilidir. Bunun yaninda,
mesleki gelisim agisinda bazi 6gretmenlerin hizmet igi egitimlere katilma
isteksizligine yonelik goriisler bu arastirmada da tespit edilmistir.

Ogretmenlik mesleginde, motivasyonun artmasina yol acacak ve
ogretmenlerin Ogrencilerle daha iyi ¢aligmasini miimkiin kilacak bir¢ok
gerekli unsur bulunmaktadir. Ogretmenler islerinden memnun ve motive
olurlarsa, ogrencileri de siirekli bir motivasyon kazanmis olacak ve
ogrencilerde egitim diizeyinin yiikselmesini saglayacaktir. Ogretmenlerin
ozellikle duygusal olarak motive edilmesi durumunda depresyon ortaya
¢ikmayacak; 6gretmenlerin 6z saygi, kendini gerceklestirme ve ¢caligma arzusu
gelisecektir (Kotherja ve Kotherja, 2012). Arastirma kapsaminda mesleki
gelisim bakimindan 6gretmenlerin motivasyonlarini artiran ve olumsuz
etkileyen faktorler soruldugunda, diisiik ticret, veli ve okul idaresinin tutumu
kodlari, motivasyonlar: olumsuz etkileyen faktorler arasinda oldugu tespit
edilmistir. Mesleki yiikselme, odiil, takdir edilme, okul ortam: ve diisiik iicretin
karsiti olan iicret artislarinin ise motivasyonu artiran faktorler arasinda
gortldigii tespit edilmistir. Buna gore motivasyonu etkileyen faktorlere gore
katilimc goriisleri asagida sunulmustur:

Tablo 8: Motivasyon

Isteksizlik 14E: Biraz da &gretmenin kendisine bagh bir durum. Ogretmenin kendini
gelistirmesi icin bir zorlayici etken yok su anda

Oz yonetimi  13E: bugiinkii sartlarda ogretmen siirekli kendisini yetistirmezse, bugiiniin

ogrenme gengligine ¢ok fazla faydali olamayacagim diisiiniiyorum. O yéniiyle de karsi
tarafi yetistirirken stirekli kendisini de yetistirmeli veya gelistirmeli diye
diisiiniiyorum... Siirekli kendisini yenilemesi lazim

Mesleki 4E: Mesleki ilerlemesinde bunlarin degerlendirilecegini bilmek ona bir motivasyon

yiikselme saglar... Onun disinda siirekli kendisini gelistiren, buna motive olmus bir
insamn bu gelisim siireglerinin hicbir sekilde hicbir siirecte degerlendirilmemesi
durumunda da motivasyon kayiplari yasiyor
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Odiil ve 16E: Bunun en biiyiik motivasyonu bana gore Ogretmenlerimizin 0diil ve

takdir ceza noktasinda gerekli objektifligin saglanmasi gerekmektedir... Gergek bir
odiillendirme, gercek bir cezalandirma 6gretmeni motive anlaninda en biiyiik
etkendir. Maastan daha ¢ok etkilidir

Okul ortam1  20K:Insanin motivasyonunu diisiiren sey, yaptigi seyin degersizlestirilmesi. Bunu
hem veli nezdinde soyleyebiliriz hem ogretmenler agisindan soyleyebiliriz, diger
ogretmenler agisindan

Ucret 5E: biiyiik motivasyon kaynag: olan iicreti almas: gerekiyot, bu iicreti almadig
siirecede kendi motivasyonunu asagiya ceker. Bu belki etik bir kavram olmayabilir
ama maalesef gliniimiizdeki sartlarda bunu gerektiriyor.

Arastirma bulgularina gore odiillendirme ve ceza motivasyon faktori
bakimindan olduk¢a etkili unsurlar arasinda olarak goriilmektedir. Ayni
zamanda motivasyonu etkileyen en 6nemli unsurlardan birisi de bagarinin
degerli hissedilmesi; bunun tersi olan degersizlesme de motivasyonu olumsuz
etkilemektedir. Okul ortami ile iligskili olarak katilimcilarin o&zellikle
vurguladiklar: hususlar arasinda okul idaresinin tutumu ile diger akran
ogretmenlerin davranislar1 dikkate ¢eken bir motivasyon unsuru olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Veli goriisleri ve veli ile olan iligskilerde 6gretmenler i¢in
bir motivasyon faktorii oldugu soylenebilir.

Performans izleme

Aragtirma kapsaminda ogretmenlerin mesleki olarak performans
izlenmelerinin eksikligi, gerekliligi ve mevcut durumdakisorunlar konusunda
gorisler belirtilerek mesleki gelisim i¢in 6nemi vurgulanmistir. Bu baglamda
performans izlemeye yonelik bazi katilimci goriigleri asagida sunulmustur:

Tablo 9: Performans Izleme

5E: Hi¢ kimsenin bu konularda ¢aba sarf ettigi yok, burada bir kalite calismas:
yapmadilar, izleme degerlendirme ¢alismast hi¢ bir zaman yapilmiyor ve
yapilmadigi icinde kariyer konusuna da geldigimiz zaman bunun tamamen
alt yapisini olustugunu diisiinmiiyorum.

12E: 10 yilda bir simav yapiyoruz, uzman ogretmenlik. Adama belgeyi
Performans verdik sen uzmansin dedik. Bitti mi yani? O uzmanhgm aldi bitti mi?
izleme ve Baska mekanizmalar da olmali. Belli periyotlarla 6grenciden doniit almak,
degerlendirme  meslektasindan doniit almak, okul miidiiriinden doniit almak gibi. Siireg
icerisinde siirekli izleme ve degerlendirme yapilmal.

24K: Bu biraz ¢ok fazla izleme ve degerlendirmesi yapilmayan bir durum. ....
Kimse bunu kontrol etmiyor. Bu yapilmiyor bence. O yiizden yil almis olmak
meslekte yil almis olmak mesleki olarak gelismis anlamina gelmez herkes igin.
Bunu izleyen, denetleyen bazi mekanizmalarin olmas: gerekiyor.

Ogretmenlerin profesyonel anlamda performans gostergeleri veya
performans degerlendirme ¢alismalar: egitim uzmanlarinin ¢aligtig1 hassas
ve teknik bir konudur. Ogretmenlere yonelik bir performans izleme ve
degerlendirme ihtiyac1 olduguna ve bu ihtiyacin karsilanmasina yonelik
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cesitli calismalar mevcuttur. Ornegin Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayinlanan Ogretmen Genel Mesleki Yeterliliklerin (MEB, 2017) kullanim
alanlar1 arasinda “performans degerlendirme”, “6z degerlendirme” ve
“kariyer gelisimi ve 6diillendirme” gibi alanlar tanimlanmaistir. Dolayisiyla
ogretmenler icin hem meslek gelisim acgisindan hem de 6gretmen kariyer
gelisim acgisindan performans izleme ve degerlendirme bileseni 6nemli
strecleridir.

Egitimde Uzmanlik Alanina iligkin Bulgular

Arastirmada Ogretmenlerin egitim sistemi igerisinde yer aldig1 farkli
uzmanliklara gecisleri sorgulanmis ve elde edilen yanitlara gore “Egitimde
Kariyer” temasi altinda “Uzmanlagsma ve TIhtisaslasma” kategorisine
ulasilmistir. Bu kategori altinda ise Mesleki Yetkinlik Olarak Uzmanlasma,
Egitim  Yonetiminde ~Uzmanlasma, Denetimde Uzmanlasma, Olgme
Degerlendirmede Uzmanlasma, Ogretim Programlarinda Uzmanlasma, Egitim
Projelerinde Uzmanlasma ve Egitim Uzmanligi kodlar1 elde edilmistir. Bu
uzmanlik tanimlar1 arasinda sadece mesleki yetkinlik olarak uzmanlasma
ogretimd i¢inde yani 6gretmenlikte uzmanlagma olarak ele alinmistir. Diger
uzmanliklar 6gretmenlik disinda egitimdin diger ihtiasa alanlarina yonelik
oldugu goriilmektedir.

Buna gore “Uzmanlagma ve Ihtisaslasma” kategorisi altinda uzmanlik
alanlarina gore olusan kodlara gore bazi katilimci gorisleri asagida
sunulmustur. Bu goriislere gore 6gretmenlerin iistlendikleri gorevlerde veya
aldiklar: terfi ve statiilerde bir uzmanlagsma ve kariyer s6z konusudur. Bu
bakimdan uzmanlagma ve kariyer algis1 ncelikle kisilerce nasil tanimlandig1
veya kabul edildigine baglidur.

Tablo 10: Uzmanlasma ve Ihtisaslasma

9E: Ben yillar icerisinde 7 yil yaptim ne kadar uzmanlastim bilmiyorum

ama 7 yil icerisinde bircok seyin degistigini hem meslege bakis agisiyla

hem de o meslegi sorumluluklarini 6grencilere aktarmam gerektigini yillar
Mesleki yetkinlik  icerisinde daha iyi aktardigimi gordiim

12E: Ogretmen bireysel diizeyde caba sarf ederse uzmanlasma ve
ihtisaslasma oluyor. Bireysel diizeyde kendileri gayret ederse ihtisaslasiyor
evet. Ama her 6gretmen boyle yapiyor mu?
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Egitim Yonetimi

I4E: Egitim ortamindan gelmeyen, tebesir tozu yutmamis, ogrencisiyle
empati kurmamis kisilerin okul miidiirii olmalarmi kabul etmiyorum,
dogru bir yontem degil. Burada sirket yonetmiyoruz... eger yonetici
olacaksa donamimim artirmal. Idareci oldugunda farkl nitelikleri, farkh
yeterlilikleri de elde etmesi gerekir. O da ayr1 bir egitimin konusu..

17E: Yoneticilik de bir rol tanmmlamasidir. Egitim yonetimi bilim dal var.
Boyle bir bilim dalini agmuigsak demek ki bu da ayri bir uzmanhk alanidir.
Isin mutfagindakiler yonetici olmali. Burada da belli kriterler olmali.

19K:Biz bunlart yoneticilerle ¢alistigimiz icin birebir deneyimledigimiz
seyler. Alanin icinden gelen 6gretmen, bir sey soylediginizde sizi anliyor.
Ctinkii o ortamda bulunmus.

18E: Yonetici belli yeteneklerini zaman igerisinde gelistirir, yeteneksizse
de bir seyler kazanir, ortalama bir yonetici olabilir. Bir egitim kurumunu
yonetiyorsa kisi, hastaneyi doktor yonetir, adliyeyi hakim savci, okulu da
ogretmen yonetir

Denetimde
Uzmanlagsma

13E: Ben denetim uzmaniyim. Agik konusmak gerekirse ben mesela sinif
dgretmenliginden gelmeyim, 6zel egitim alaninda kendimi yetistirdim. Iki
brangta 6gretmeni simifinda da denetlerken

16E: Eger egitim 6gretim, denetim anlaminda bir gorevde yiikselme varsa,
vardir giintimiiz Tiirkiye'sinde, bunun egitim ¢alisanlarma oncelik verilmesi
gerekmektedir. Bazi alanlarda da egitim denetimi anlaminda kariyerlerin
olmasi gerekmektedir

Olgme
Degerlendirmede

12E: Bu saydiginiz her alan oOzel uzmanlik gerektiriyor. Mesela olgme
degerlendirme dediginizde ogretmenin bu konuda ozel bilgi sahibi olmast
lazim. ... Bagimh, bagimsiz degisken nedir? Celdirici nedir? bu nedir su
nedir? ... Ogretmenler bunda kesinlikle egitilmelidir

24K: Ayni siireg igerisinde ogretmenlik becerilerine destek olan seyler olur.
Ama bir 6gretmene soyle olgme degerlendirme uzmani etiketi kazandirir
mi? Eger tam gerekliliklerini yaptiysa kazandirir. Ogretmenin arti bir alani
olmus olur. Ozel okullardaki yapilasmalar béyledir. Olgme degerlendirme
koordinatorliigii vardir

Ogretim
Programlarin

4E: programu gelistirme agisindan uzmanlik meslegidir. Benim goziimde
ogretmen her giin program gelistirir. Yani bu ne demek? Her giin derse
girer amaglarimi belirler. Bu amaglar nasil gerceklestirecegi, hangi konu
alanlarini se¢mesi gerektigini belirler

24K: Ben mesela program gelistirmeye merakliyimdir. Bir 6gretmen kendi
alanmi haricinde program gelistirmeye, olgme degerlendirme, insan iliskileri
calisabilir. Kariyer rehberligi ¢alisabilir. Bu gibi alanlarda yani zaten ben
alan uzmam olarak kabul ediyorum ama farkli alanlarda neden daha fazla
bilgi edinmesin
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Egitim  Projeleri  9: (zel biiroya Ggretmen girevlendiriliyor. Proje yiiriitmek icin, okullar
ve arastirma arastndaki koordinasyon, isbirligi icin. O da ileriye doniik bir kariyerdir.

14E: Cok ugrastim, projeler yaptim, yurtdisinda bircok insanla ¢calistim.
Bu, bilerek, kendi istegimle olusturdugum bir kariyerdi. Projeler noktasinda
iyi bir noktaya geldim. Kendimde ihtiyag hissettigim icin gelistirdigim bir
alandi idarecilikten sonra ozellikle kendi ¢apimda da onemli basarilara
imza attigim diisiiniiyorum

19K: Avrupa Birligi projelerinde uzmanlik yapiyorum bazen. Devlet
memurlart kanunu geregi ben bunu bir kariyer olarak nitelendirmiyorum,
nitelendiremiyorum. Sadece halbuki bunu yapan ve kariyerini bunun
iizerine yapilandirilmigs, Linkedinde bunun tizerinden yiiriiyen bircok
insan var.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 6gretmen statiisiiniin yiikseltilmesi, mesleki gelisim ve
egitimde uzmanlagma baglaminda 6gretmen kariyer yapisi ele alinmigtir.
Ogretmen kariyeri denildiginde Tiirkiye’de 2005 ve 2022 yilarinda yasal
diizenlemeler ¢ercevesinde uygulanan 6gretmen kariyer basamaklari sistemi
anlagilmaktadir. Ogretmen kariyer basamaklari uygulamasi ile 6gretmenlik
statiisti yiikseltilmek amaci yaninda 6gretmenler i¢in bir uzmanlagma sistemi
kurulmak istenmistir. Ayn1 zamanda kariyer basamaklariyla 6gretmenler
icin siirekli mesleki gelisim hedeflendigi goriilmektedir. Imzaoglu (2023)
tarafindan yapilan aragtirmaya gore, Ogretmen kariyer basamaklar:
uygulamasinin “mesleki gelisime katki saglamasi”, “maddi getirisinin olmast”,
“Ogretmenin statiisiinii artirmasi”, “Ogretmen performansini artirmasi” ve
“yiiksek lisans ve doktora yapmasini saglamasir” agilarindan gerekli ve faydali
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ozocak ve Argon (2023) tarafindan yapilan
arastirmaya gore ise kariyer basamaklar1 uygulamanin “meslegin itibarina
katki saglamasi”, “ogretmenleri kisisel gelisimi tesvik etmesi”, “lisansiistii
egitime desteklemesi”, “ogretmenlere mali katki saglamasi”, “Ogretmenlerin
ozliik haklarini gelistirmesi” bakimindan olumlu kargilanmaktadir. Bu
olumlu yonlerine ragmen Ogretmen kariyer basamaklari uygulamasina
yonelik beklentilerin karsilanmadigi (Turan, 2007), sinav ve degerlendirme
siireclerinin adaletsiz oldugu (Ozocak ve Argon, 2023; Bakioglu ve Banoglu
(2013), uygulamanin o6gretmenin sosyal statiisiinii yiikseltmedigi (Ural,
2007), ayn1 isi yapan 0gretmenler arasinda ayrimcilik gibi olumsuzluklara
yol agtig1 (Celikten, 2008) gibi sonuglara da ulasilmistir. Buna gore, gerek
ogretmen kariyer basamaklari uygulamasinin iyilestirilmesi, gerekse
ogretmenlik kariyer yapisinin yeniden diizenlenmesi, yapilandirilmas: veya
sekillendirilmesi i¢in 6gretmen kariyerleri cok boyutlu ele alinarak, kariyer
bilesenleri baglaminda ¢aligmalar yapilmasi gerekmektedir. Bu aragtirmada,
ogretmenlik kariyeri, mesleki gelisim, mesleki statiisii, ve uzmanlagma
bilesenlerinde ele alinmistir.
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Mesleki gelisim olarak kariyer

Coldwell (2017) kariyer asamalari ile mesleki gelisim iliskilerini
ortaya koyan aragtirmalar oldugunu vurgulamistir. Mesleki (profesyonel)
gelisim; siirekli olan, egitimde uygulama ve doniit igeren, yeterli zaman ve
takip destegi saglanan siiregler biitiintidir (Elgicek, 2016). Bir baska ifade
ile mesleki gelisim 6gretmenlerin kariyerlerinde ilerleme firsat1 saglayan
stirekli ve sistematik olarak 6gretmenlerin deneyimlerini artiran bir siiregtir
(Ozdemir, 2016). Ogretmenler icin mesleki gelisimin siirekli olmast esas ve
oncelikli bir konudur. Siirekli mesleki gelisim olarak égretmenlerin hizmet
i¢i egitim kapsaminda elde ettikleri 6grenmeler ve gelistirdikleri yetkinlikler
kastedilmektedir (Eurydice, 2018).

Ogretmen mesleki gelisimi egitim gretim faaliyetlerinde 6gretmenin
her tiirlii mesleki bilgi, beceri ve yetkinlik baglaminda hizmet i¢i egitimlerde
dahil mesleki ilerletme ve daha iyi yapma etkinlikleridir. Bu baglamda,
ogretmenler icin kariyer planlamasi veya kariyer yonetimi ¢aligmalarinda
meslek, gelisimin onceliklendirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlere icin kariyer ydnetiminde ozellikle mesleki gelisim
bilesenine yonelik planlama ve ¢aligmalar yapilmasi gerektigi sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Ornegin 6gretmenlerin kariyerlerinde ilerlemelerini ve mesleki
gelisimlerinin saglamak i¢in mesleki gelisim boyutlarindan olan motivasyon
kaynaklarielealindiginda; 6gretmenlerienfazlamotiveedenunsurlardanbirisi
islerinde basarili olmalar1 ve 6grencilerinin hayatlarina dokunarak onlarin
ogrenimlerine katki sagladiklarinin goriilmesidir. Avrupa Komisyonun
2019 egitim oOgretim izleme raporuna goére o&gretmenlerin %90,7’sinin
¢ocuklarin ve genglerin gelisimine etkileme imkéaninin kendilerini motive
ettigini belirtmislerdir (European Commission, [EC], 2019). Bununla birlikte
hem mesleki gelisim hem de kariyer ilerlemesi bakimindan &gretmenlerin
motive edilmesi bir bilesen olarak ortaya ¢ikmaktadir. Canpolat (2011)
tarafindan Elazig merkez ve ilgelerinde yapilan aragtirmaya gore 6gretmenler,
genel olarak kariyer basamaklari uygulamasinin 6gretmenlerin igsel
motivasyonlarini artirdig1 ve ogretmenler agisindan 6nemli olarak kabul
edildigi bulgusuna ulagilmistir. Odiillendirme, takdir ve bagari en énemli
motivasyon araglarindandir. Herkesin bagarili sayildig1 bir yarista gercek
basarili kisiler kendilerini basarili olarak kabul etmezler. Bununla birlikte,
TEDMEM (2023) tarafindan yayinlanan “Bir Bakista Egitim” raporunda,
6gretmenlerin kariyer veya maas olarak ilerlemelerinde deneyim veya mesleki
basarilarin etkisinin olmamasi motivasyon veya performanslarini artirma
noktasinda olumsuzluklara olabilecegi belirtilerek, bunun yaninda kariyer
ilerlemenin sinava indirgenmis olmasinin, 6gretmenlerin egitim 6gretimdeki
performanslarini tartigmali hale getirdigi ifade edilmistir. Ogretmen kariyer
icin tanimlanan yollarda ilerlemeleri i¢in siire¢ izlemesi ve ¢oktan segmeli
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bilgi testinin yaninda belirlenen performans kriterlerine gore degerlendirmesi
yapilmast gerektigi goriilmektedir. Eroglu ve Ozbek (2020) tarafindan yapilan
arastirmaya gore, 6gretmen mesleki gelisim engelleri arasinda motivasyonu
temasi altinda 6gretmenlere yonelik yeterli ve adil bir degerlendirme sitemin
olmadig1 ve buna bagli olarak 6gretmenlerin mesleki gelisim ve etkili 6gretmen
olma yolunda isteklendirme kayiplar: oldugu bulgusuna erisilmistir. Stronge
(2006) tarafindan Ogretmen degerlendirmesinin Oncelikle o6gretmenlik
performans kalitesinin belgelendirmesine dayandigi vurgulanarak, 6gretim
isinin sorumlulugunu yiiriitmek kadar 6gretim performans: gelistirmeye
yonelik degisime odaklanilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Mesleki gelisimin bilesenlerinden biri olan mesleki danigmanlik,
mentorluk veya akran rehberligi olarak ortaya ¢ikmistir. Coldwell’in de (2017)
degindigi tizere mentorluk ¢aligmalar1 mesleki gelisimin, hizmet ici egitim gibi
temel unsurlarindandir. Arastirma kapsaminda danismanlik ve mentorluk
kategorisi mesleki gelisim agisindan hem bir egitim modeli olmasi hem de
uygulamaya yonelik destek ihtiyacinin dogru teshis edilmesi agisindan bir
bilesen olarak ele alinmistir. Tlgan (2020) tarafindan yapilan aragtirmada ise
ogretmenlerin nitelikli mesleki gelisimleri igin akranlarindan kogluk veya
mentorluk almalar1 ve mesleklerinin sonraki donemlerinde de meslektaslarina
mentorluk yapmalar1 dnerilmistir.

Aragtirma kapsaminda ulasilan kategori ve temalar incelendiginde,
ogretmenler icin kariyer yapisinin nasil sekillendirilmesi gerektigine yonelik
6nemli sonuglar elde edilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin mesleki gelisim
bilesenleri olarak elde edilen her bir bashk 6gretmen kariyer yonetimi igin
bir miidahale alanidir. Ornegin mesleki gelisim bilesenlerinden motivasyon
bileseni giiglendirmek i¢in, 6diil ve terfileri bagimsiz ve daha adil bir sekilde
yapilacak sistem iizerinde calisilmasi gereklidir. Ote yandan 6gretmen
performansini artiracak 6z yonetimli 6grenmeyi tesvik eden 6gretmen aglari
ve isbirlik¢i ¢aligma yaklagimi i¢in 6gretmen danismanlik ve rehberlik yapilar:
yeniden tanimlanmasi ve uygulanmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin gerek atanmadan onceki hizmet oncesi egitimlerin
etkili ve kalitesini artirici tedbirlerin alinmasiyla birlikte, atanmalarindan sonra
hizmet i¢i egitimlerin uygulamaya yonelik ve etkili olarak gergeklestirilmesi
ve sonuglarinin kariyer ilerlemelerinde degerlendirilmesi beklenmektedir.
Ayrica, siirekli mesleki gelisim i¢in kariyer modeli gelistirilmesi amaciyla
motivasyon, akran rehberligi, danismanlik ve mentorluk etkinliklerini igeren
destek mekanizmalari, egitimler, performans izleme ve degerlendirme gibi
tim bu mesleki gelisim bilesenleri kapsayan bir proses (siire¢) akist seklinde
tasarlanmasi daha etkili bir kariyer basamaklar1 uygulamasini saglayacaktir.

Aragtirma kapsaminda Ogretmen kariyer bilesenleri sorgulanmis ve
6gretmen kariyer bilesenleri arasinda mesleki gelisimin yer aldig1 goriilmiistiir.
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Ogretmen mesleki gelisim bilesenine ait alt boyutlar kodlar yoluyla ortaya
konulmus olup, 6gretmen goriislerine gore bu boyutlar; siirekli mesleki
gelisim, hizmet Oncesi egitim, hizmet i¢i egitim, mesleki destek, motivasyon
ve performans izleme olarak tespit edilmistir. Buna gore elde edilen boyutlar
mesleki gelisim alanindaki aragtirmalar ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

Statii olarak kariyer

Literatiirde 6gretmenlerin 6zellikle son zamanlarda daha diisiik statiide
oldugu algisina yonelik arastirmalara siklikla rastlanmaktadir (Yilmaz, 2017).
Ogretmenlik mesleginin karsilagtirilan diger mesleklerin gelir seviyesindeki
farkliliklar, alan-brans dis1 atamalar, 6gretmenlik mesleginin 6zerkliginin
olmamas: gibi nedenler 6gretmenlik mesleginin toplum nezdinde diisiik
olmasina etkileyen faktérler olarak goriilmektedir (Ozoglu, 2010). Egitim Bir
Sen tarafindan 2016 yilinda 26 ilde yapilan arastirmaya gore 6gretmenlerin
%38,9’u 6gretmenlik mesleginin itibarinin ve imajinin yiprandig: goriisiine
katildiklar1 tespit edilmistir. (Yurdakul, Giir, Celik ve Kurt, 2016). Ayni
arastirmada, “Diger mesleklerle karsilastirdigimda 6gretmenlik yapmak
bana sayginlik kazandiriyor” goriisiine 0gretmenlerin yaridan fazlasinin
(%54,4) katildiklar1 goriilmistiir. Mersin ilinde Ulutas (2017) tarafindan
yapilan arastirmaya gore katilimcilarin %87’sinin 6gretmenlik mesleginin
statiisiinii diistik oldugunu ifade ederken, %13’tiniin mesleklerinin statiisii
hakkinda olumlu ifade kullanmigstir. 2015-2016 yillarinda Gaziantep’te
yapilan bir arastirmaya gore Ogretmenlik mesleginin statiisiinii olumsuz
etkileyen faktorlerin; diisitk maddi getiri, yetersiz 6zliik haklar ve olumsuz
medya yayinlarinin oldugu tespit edilmistir (Bozbayindir, 2019).

Tiirkiye’de mesleklerin itibar1 mali sartlar ve ekonomik gidisat ile
olduk¢a ¢ok yakin baglantis1 vardir (Sunar, 2020). Bununla birlikte, bir
meslegin statiisiinii etkileyen faktorler biitiinciil olarak ele alindiginda,
meslegin ekonomik getirisi yaninda, topluma sundugu hizmetin toplum
nezdindeki degeri, mesleki standartlarin gelisim diizeyi, meslege giris
sartlar1 ve egitim siiresi gibi faktorler de bulunmaktadir (Piskin ve Parlar,
2021). Tirkiye’de o6gretmenlik mesleginin toplumsal anlamada statiisii
oldukga yiiksek olmasina ragmen son yillarda diisiik statii algisi olustugu
goriilmektedir. Kiiresel Ogretmen Statiisii Endeksine (Global Teacher Status
Index) gore 6gretmenlerin toplumda sayginlik bakimindan Tiirkiye, diinyada
tiglincii sirada yer almaktadir (MEB, 2017a).

Arastirma katilimcilar1 tarafindan, 6gretmenlerin sosyo-ekonomik
kosullarin diisitk algilanmasina ragmen; 6gretmenlik mesleginin saygin
ve entelektiiel bir yerde oldugu vurgulanmaktadir. Ote yandan katilimci
goriislerine gore dgretmenlik mesleginin statiisiiniin ekonomik ve mesleki
tercih baglaminda ¢ogunlukla orta veya alt seviye olarak algilanmaktadir. Bu
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nedenle, 6gretmenin statii algisinin ¢ok boyutlu olarak etkileyen alt faktorler
baglaminda degerlendirilmesi gerekmektedir. Toplum nezdinde saygin olan
6gretmenlik mesleginin, ticret ve gelir bakimindan diisiik olmasi, atama ve
istihdam sartlar;, 6zlitk haklari, 6gretmenlik meslegi hakkinda olumsuz
haber ve yorumlar gibi nedenlerden dolay1 6gretmenlik mesleginde bir itibar
kaybinin yasandig1 diisintilmektedir. Bu durum, 6gretmenler icin sosyal
statliyii kazandiracak, hakkaniyet temelli gelir dagilimini da igeren istidam,
kariyer, mesleki gelisim, uzmanlagsma ve ¢aligma sartlarinin gelistirilmesi gibi
alanlarda talepler bulunmaktadir.

Statii sadece mali kazangla iliski bir durum degildir. Kisilerin birden ¢ok
toplumsal statiileri olmakla birlikte, sahip olduklar: statiilerin i¢inde en yiiksek
ve degerli olan statiilerine anahtar statii olarak adlandirilmaktadir (Ceylan, 2011;
Altin, 2020). Yonetim ve yonetimsel yetkiler toplumda yiiksek statiiye sahip
olan gorevler arasindadir. Bireylere mensubu oldugu meslek veya is alaninda
yonetici olmalari, yetki, maas artiglari ve kararalar katilim, hatta karara verme
giicti gibi faktorler nedeniyle toplumda yiiksek statii kazandirmaktadir. Bu
itibarla 6gretmenlik mesleginde calisanlarin, egitimde yoneticilik gorevlerine
gecmeleri bir statii degisikligi veya yiikselmesi olarak algilanmaktadir.
Ogretmenlerin egitim yonetimi baglaminda yonetim pozisyonlarina gegisleri
bir kariyer se¢enegi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Uzmanlasma olarak kariyer

Bu arastirmada, egitimde uzmanlagma bileseni, 6gretmenlerin kariyer
gelisimi ve mesleki gelisim agisindan uzmanlik ve egitimde uzmanlagma veya
ihtisaslagsma olmak {izere ii¢ baglik altinda incelenmistir. Gerek 6gretmenler,
gerekse tiim meslekler i¢in her kariyer gelisim ¢aligmalar1 bir uzmanlagma veya
ihtisaslagmayi ifade etmektedir. Ayni zamanda mesleki gelisim faaliyetleri
meslekte uzmanlasma ve ilerleme imkanlariile ilgili etkinlikleri kapsamaktadir.

Uzmanlasmakavramisonzamanlardaozelliklekamu (devlet)kurumlarinda
“uzman personel” istihdami ile son zamanlarda 6n plan kavramlardandir.
Tirkiye’ye has bir kamu istihdam anlayis1 olan “kariyer uzmanlhgr” kavrami ile
ozellikle biirokratik devlet personel istihdaminda hiyerarsik yonetim kadrolar:
icine yerlesen uzman personelin pozisyonu, sorumlulugu, rolii ve calisma
alanlar1 konusunda bazi tartismalar yasanmaya baslanmistir (Albayrak,
2015). Tirkiye'de kamu kurumlarinda ve Bakanliklarda kurumsal olarak
farkl: sekillerde adlandirilmis olsa da “uzman” adi altida personel istihdam
politikalar1 geligtirilmistir. Ornegin 1986 yilinda Icisleri Bakanliginda il
Planlama Uzmanlig1, 1993 yiliyla birlikte Maliye Bakanlig1 biinyesinde “Gelir
Uzmanligr” gibi kadro ve statiiler tanimlanmis; zamanla da hemen hemen her
Bakanlik kendi ismiyle uzman personel grubuna sahip olmas: ihtiyaci duymus
ve kurumsal anlamda uzman ve uzman yardimcilig1 kadrolar1 ihdas edilmistir
(Tozlu, 2022).
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Basta egitim olmak {izere kamu kurumlarinda var olan uzmanlik
gereksiminleri temelinde birgok nedenler bulunmaktadir.  Yonetimin
kendisinden beklenen ilerleme ve dogru kararlari alma siireglerini en iyi sekilde
gerceklestirmek ihtiyaci, egitimde uzmanlagsma ve uzman ihtiyacinin temel
gerekgelerindendir. Bursalioglu (1996) egitimde uzmanlagma konusunda,
yoOneticinin amag-ara¢ dengesini saglayarak rasyonel kararlar verebilmesinin,
insan ve maddi kaynaklarini en verimli bicimde kaullanilmasinin, ancak
uzmanin aragtirma yoluyla saglayacagi gercek bilgilere dayandirilmas: ile
saglanabilecegini belirtmektedir. Egitim sistemi icerisinde milli egitim
uzmanligl veya egitim uzmanligr seklinde tanimlanmis kadrolar ve statiiler
bulunmaktadir. Kariyer ve uzmanlagsmanin kavramsal bir bitinligi
goriilmekle birlikte “uzmanlik” kavraminin kamu veya devlet kurumlarinda
farkli bir statii olarak algilanmasi, mesleki anlamda ayr1 bir is alani olarak
bir kariyer gelisimi olarak anlagilmasina yol agmistir. Ogretmenlere yonelik
kariyer modeli veya kariyer basamaklar1 uygulamasinin amaglar1 arasinda
ogretmenlik mesleginin statiisiiniin yiikseltilmesi, mesleki gelisimin siirekli
kilinmas1 ve egitim Ogretim hizmetlerinde uzmanlasmanin olusturulmasi
oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi égretmenlerin niteliklerini yiikseltmek, giincel
gelismeleri izlemelerini saglamak, mesleginin verimliligini artirmak ve bilimsel
arastirmalar1 tesvik etmek i¢in kariyer basamaklar1 uygulamaya konulmustur
(Ozdemir, Dogan ve Demirkol, 2022). Ogretmen kariyer basamaklar
uygulamasinda “uzman 6gretmen” ve “basogretmen” seklinde bir uzmanlagma
ve kariyer iligkisi kurulmugtur. Mesleki gelisim bakimindan 6gretmenlerin
islerini daha iyi yapmalari, yeterlilik yetkinlik olarak genel alanlar ile pedagojik
alanda Ogretmen becerililerinin gelismesi bir uzmanlasmadir. Buna gore,
“Ogretmen uzmanligr® terimi, basarili Ogretmenin ozelliklerini, bilgi ve
becerilerini arastirarak, hem 6gretmenin mesleki bilgi birikimini hem de
deneyimli ve bagarili 6gretmenleri ile yeni baglayan acemi 6gretmenler ve ara
kideme sahip 6gretmenlerle karsilastiran bir arastirma yaklagimini kapsayan
bir kavramdir (Bromme, 2001).

Egitim sisteminde egitim uzmani olarak istihdam edilen personeller
disinda, biirokratik ve hiyerarsik bir yapiya sahip Milli Egitim Bakanlig:
teskilat1 (rgiitii) iginde egitim yoneticisi (okul miidiirleri veya yardimlari),
miifettis (denetmen veya denetci), arastirmaci, sube midiirii gibi farkhi
ve resmi uzmanlik gorevleri tanimlanmistir. Bu uzman Kkisilerin biiyiik
cogunlugu oOgretmenlik meslegi icerisinden sinav gibi birgok kriterden
elenerek ve segilerek elde edilen kariyerler oldugu goriilmektedir. Ogretim
isi disinda olan bu uzmanliklara veya statiilere gegisler, 6gretmenlik bilgi ve
tecriibesine tercih edilerek, Milli Egitim Bakanlg ilgili kanun, yonetmelik
veya diger mevzuat hitkiimleri gercevesinde saglanmaktadir. Ayni zamanda
bu statiiler veya terfiler belirli bir diizeyde uzmanlik ve 6zel alan bilgisi
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gerektiren iglerdir. Ornegin egitim yoneticiliginin bir uzmanlik alan1 olarak
goriilmedigi yoniinde tespitler bulunmaktadir (Saribas ve Babadag, 2015).
Buna gore 6gretmenlerin gecislerine a¢ik olan, bir kariyer ilerlemesi olarak
algilanan ve egitim yonetimi baglaminda okul miidiirliigii, egitim denetimi
baglaminda egitim miifettisligi ya da egitimin diger 6zel ihtisas alanlarindaki
uzmanliklar ve statiiler egitimde uzmanlasma konusunun bir pargasidir.

Arastirmada  Ogretmenlerin mesleki yasamlarinda kariyerlerini
planlarken ve kariyer gelisimleriniz nasil algiladiklar1 izerinde bir ¢aligma
yuritilmistir. Ogretmenlerin en fazla istihdam edildigi Milli Egitim
Bakanlig1 okul sisteminde, 6gretmenlerin galigma, kadro, gorevde yiikselme
ve uzmanlik alanlarinin tanimlanmasi, 6gretmen kariyer yapisinin ve kariyer
siireglerinin bir pargasidir. Sinifin veya okulun igerisinde egitim 6gretim
faaliyetini gergeklestiren 6gretmelerin, mesleki ve kariyer gelisim yollarinin
sadece okul i¢inde sekillenmedigi, okulun disinda basta yonetim ve denetim
gibi farkli statii ve terfilerde de kariyer ilerlemeleri bulundugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, 6gretmen kariyer basamaklar: uygulamas: sayesinde okul
veya smif i¢indeki 6gretmenlerin uzmanlagsmasi baglaminda bir kariyer
tanimlamasi da yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin alan (brans) bazinda bilim
uzmanliklar: da s6z konusudur.

Ogretmen kariyer basamaklari uygulamasi iizerinde ortaya konulan
arastirma ve bulgular incelendiginde, sistemin olumlu ve faydali olduguna
yonelik bulgular ile birlikte, uygulamanin olumsuzluklar: ve eksiklikleri
oldugu, bir¢cok agidan gelistirilmesi gerektigine yonelik bulgularda elde
edilmistir (Demir, 2011; Bakioglu ve Banoglu, 2013; Ozdemir, Dogan ve
Demirkol, 2022). Ote yandan égretmen kariyer basamaklar: da dahil olmak
lizere Ogretmenlerin tiim profesyonel yasamlarini da kapsayacak sekilde,
egitimdekiimkan ve firsatlarini birlestiren bir kariyer yollari tanimina ihtiyag
duyulmaktadir. Bununla birlikte ihtisaslasmay1 karsilayan bir bagka yol ise
egitimin farkli ve destekleyici alanlarda, 6rnegin dl¢me ve degerlendirme,
egitim yonetimi veya 6gretim programlari gibi alanlarda 6zel olarak yetkinlik
elde edilmesi de bir bagka uzmanlagma alanidir. Ornegin egitimin 6lgme
degerlendirme alaninda akademik ve uygulaya bazli ¢aligmalar yapmak,
olgme ve degerlendirme siireclerinde c¢alisan Ogretmenlerin, belirlenen
uzmanlasma kriterlerini karsilamalari halinde alan uzmani olarak kendilerini
kabul ettirebilirler. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6gretim programi,
6l¢me degerlendirme, egitim materyali hazirlama, 6zel egitim, rehberlik gibi
bir¢ok alanda belli diizeyde yeterlilikleri olmasi gerektigi oryaya konulmakla
birlikte, egitimde bir ihtisaslasma ve derinlemesine bir uzmanli alan1 olarak
bu alanlarin egitim sistemi iginde gerekli uzmanlik alanlar1 oldugu ortaya
konulmustur.
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Fen bilimleri dersi 6gretim programini inceledigimizde bilginin temeli
olankavramlarinégretilmesivebukavramlarinbirbiriyleiliskilendirilmesinin
gerekliligi anlagilmaktadir (Yolcu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu,
2021). Bu baglamda degerlendirildiginde birbiriyle baglantili olan fen
kavramlarinin bir butiinlik olusturacak sekilde diizenlenmesiyle daha
anlagilir hale geldigi goriilmektedir (Koponen ve Pehkonen, 2010). Fitzgerald,
Elmore, Kung ve Stennen (2017)e gore arastirmalar zor kavramlarin,
kavramlar arasinda baglantilar kurularak daha iyi 6grenildigini gostermistir.
Bu dogrultuda gorsel bir ara¢ olarak kullanilan kavram agi, kavramlar
arasindaki baglantilar1 belirterek kavramlarin isimlerini, niteliklerini ve
ogrenciler tarafindan kullanilma seklini gostermektedir (Inel Ekici, 2014;
Zorlu ve Zorlu, 2021, 2023). Ayni zamanda kavram aglari, 6grencilerin 6nceki
deneyimlerinden kazandig bilgilerden yararlanarak, kavramlar arasindaki
baglantilarivekavramlarinigeriklerini gelistirmekicin kullanilan grafiklerdir
(Aktepe, Cepheci, Irmak ve Palaz, 2017; Alkan, 2010). Ausubel’e gore kavram
ag1 uygulamasinda 6grenciler daha 6nceki deneyimlerine dayanan bilgileri

yeni kavramlarla iligkilendirerek anlaml ve kalici 6grenme saglamaktadir
(Sabbah, 2020).

Ogrencilerin fen bilimlerindeki bazi zor ve karmagik kavramlari daha
iyi anlayabilmelerini saglamak icin sinifta modellerden de yararlanilabilir
(Unal ve Ergin, 2006). Unal ve Ergin (2006) modelleri, soyut ve birden
fazla duyunun algilayamadig1 durumlarda veya somut olmasina ragmen
degerlendirilmesine gerek duyulan olaylarda kullanilan objeler olarak
agiklamigtir. Modeller, 6gretim sirasinda konunun veya kavramin 6gretimine
yardimcr olan, 6grencinin bilimsel diisiinme yetenegine sahip olmasini
saglayan egitim malzemeleridir (Cerit- Berber ve Giizel, 2009). Ayn1 zamanda
zihinsel modeller olusturma siiregleriile 6grencilerin diisiinme yeteneklerinin
gelistirilmektedir (Baba, Zorlu ve Zorlu, 2022, 2023; Zorlu ve Sezek, 2016, 2019,
2020). Sinif ortaminda modellerle desteklenen 6grenme siireci, 6grencilerin
aktif olmasini ve anlamly, kalic1 6grenmenin gergeklesmesini saglar (Hanger,
Sensoy ve Yildirim, 2003).

Bloom (1956) o6grencilerin 6grenme siirecinin merkezinde ve aktif
oldugunda st biligsel diisiinme becerilerini daha etkin kullanabileceklerini
vurgulayarak, 6grenme siirecinde 6grenciye aktarilan bilgi veya kavramlarin
kisasiireli hafizadan uzun siireli hafizaya ge¢cmesi ve daha anlamli hale gelmesi
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Bunu gergeklestirmenin en iyi yollarindan biri
ev ddevleridir (Yapici, 1995). Ev 6devlerinin kalici ve anlamli 6grenmedeki
rolii, bilgi veya kavramlarin 6grenilmesi i¢in pekistirilmesini saglamaktur.
Bundan dolay1 sinif ortaminda bilginin 6grenilmesinden sonra 6grencilere
alistirma veya tekrarlar ev 6devi olarak verilebilir (Giindogan Ozben, 2006).
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[lgili alanyazin incelendiginde modeller konusunda yapilan ¢aligmalarin
ogrencilerin, bilimsel stire¢ becerilerini (Ttirker, 2011), akademik basarilarini
(Cavumirza, 2018; Diiskiin, 2011; Glines, 2013; Kalkan, 2018; Simsek ve
Hamzaoglu, 2020), elestirel diisiinme becerileri, fen bilimleri dersine kars:
tutumlary, kavramsal Ogrenmelerini (Cavumirza, 2018; Giines, 2013),
kavram vyanilgilarinin belirlenmesini (Alkan, Akkaya ve Koksal, 2016),
motivasyonlarini ve ilgi diizeylerini (Sivri, 2021); kavram ag1 konusunda
yapilan ¢alismalarin ise 6grencilerin akademik basarilarini (Tuna, 2013),
tutumlarini, kaygilarini, bilimsel siire¢ becerilerini (Barut, 2020; Boliikbas
ve Ozdemir, 2009), kavram ogrenme gelisimlerini (Zorlu ve Zorlu, 2020),
kavram yanilgilarinin giderilmesini (Demir ve Sezek, 2009; Yilmaz ve
Civiler, 2012), kavram 6grenme diizeylerini (Zorlu ve Zorlu, 2021) 6n planda
tuttugu soylenebilir. Modeller konusunun ele alindig1 calismalar son yillarda
artig gostermis olsa da fen egitimindeki rolii dikkate alindiginda hala yetersiz
durumda oldugu degerlendirilmektedir. Ayrica ilgili literatiir incelemesinde
kavram ag1 uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisina ve kavramsal
anlayislarinin gelisimine etkisini inceleyen arastirmalarin sinirli sayida
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Oysaki aktif 6grenme siirecinde yer alan
kavram ag1, 6grencilerin 6grendiklerini gézden gegirerek 6grendikleri bilgiler
arasinda iligki kurmalarinda oldukga etkilidir (A¢ikgoz, 2007). Ilgili alanyazin
incelemesinin bir bagka sonucu ise, modeller ve kavram aglar1 uygulamasiyla
gerceklesen Ogrenmenin Ogrencilerin akademik basarisinin gelisimine
etkisini inceleyen arastirmalarin yeterince gelistirilmedigi yontindedir. Bu
durumlar dikkate alinarak arastirmada, 7. Sinif “Saf Madde ve Karigimlar”
tinitesinde yer alan konularin 6gretiminde modeller ve kavram aglarinin ev
6devi olarak uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede
etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Aragtirmada eylem arastirmasi arastirma yontemi kullanilmigtir.
Gelistirilmesi gereken konuyla ilgili dogrudan baglantisi olan bireylerin
arastirmaci olarak gorev almasini gerektiren ve 6nemli bir arastirma tiirii olan
eylem arastirmasi, gelistirme ve iyilestirme merkezlidir (Biytikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu arastirma “Saf Maddeler
ve Karisimlar” iinitesinde model uygulamalari ile kavram aglar1 kullanarak
ortaokul 6grencilerin etkili ev 6devi yapmalarini saglanarak 6grencilerin
akademik bagarilarini gelistirmek amaciyla yapildig i¢in eylem arastirmasi
yontemi kullanilmistir. Arastirmada eylem arastirmasi yontemi kapsaminda
Solomon dort gruplu deneysel desen kullanilmistir (Sekil 1).
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Sekil 1. Arastirmanin deneysel deseni

DG1
Model Destekli Mevcut
Ogrenme

Kavram Ag1 Ev Odevi
Uygulamasi

Uygulamasi

KG1
Mevcut Ogrenme

DG2
Model Destekli Mevcut
Ogrenme

Kavram Agi Ev Odevi
Uygulamasi

Son Test Uygulamasi

Uygulamasi Yok

KG2
Mevcut Ogrenme

I Arastirmanin Deseni I

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina (MEB) bagli bir ortaokulun 7. sinifinda 6grenim goéren 103
ogrenciden olusmaktadir. Bu dogrultuda 7. siif seviyesinden dort sube
secilmistir. Belirlenen 4 subeden 2 tanesi deney grubu, 2 tanesi kontrol
grubu olmak {izere basit seckisiz 6rnekleme yontemi yoluyla rastgele se¢im
yapilmistir. Aragtirma deney gruplarinda 51 6grenci (24 kiz ve 27 erkek),
kontrol gruplarinda 52 6grenci (25 kiz ve 27 erkek) olmak {izere toplam 103
6grenci ile gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci
Akademik Basar1 Testi (ABT)

Calismada veri toplama araglar1 olarak Doymus (2012) tarafindan
gelistirilen ve “Saf Madde ve Karigimlar” tinitesinin giincellenmesinden dolay:
Ding Bilgin (2021) tarafindan yeniden diizenlenen Akademik Basari Testi
(ABT) veri toplama araci olarak kullanilmistir. ABT, “Saf Madde ve Karigimlar”
initesini kapsayan 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Her soru 4 puan
olmak iizere toplamda 100 puan {izerinden degerlendirilmesi yapilmistir (Ding
Bilgin ve Zorlu, 2023).

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Uygulamalar

Deney grubu 1 (DGI) ve deney grubu 2’de (DG2) fen bilimleri dersi
modeller yoluyla islenerek kavram ag1 ev 6devi uygulamasi yapilmistir. DG1
ogrencilerine ABT 0n test olarak uygulanirken DG2 6grencilerine 6n test
uygulamasi yapilmamistir. DG1 6grencileri ABT sonuglarina goére, DG2
ogrencileri de fen bilimleri dersi karne notlarina gore 5-6 6grenciden olusan
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heterojen igbirlikli gruplara ayrilmistir. “Saf Madde ve Karigimlar” tinitesindeki
altkonulara ait ders kitabindaki ve ders kapsamindaki kavramlar belirlenmistir.
Deney gruplarinda initenin her alt konusunda MEB Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi dogrultusunda dersler islenirken 6grenci gruplarinda
model etkinligi yapilmistir. Model etkinligi bittiginde 6grencilerden alt konu
ile ilgili kavram aglarini ev ddevi olarak bireysel hazirlamalar: istenmistir.
Ogrencilerin bireysel olarak hazirladiklar1 kavram aglar1 incelenmis ve
ogrencilere yazili doniitler verilmistir. Verilen doniitler dogrultusunda
ogrencilerden kavram aglarini gozden gecirip son halini vermeleri istenmistir.
Unite tiim alt konular1 islendikten sonra DG1 ve DG2 6grencilerine ABT son
test olarak uygulanmistir. Kontrol grubu 1 (KGl1) 6grencilerine ABT 6n test
olarak uygulanirken Kontrol grubu 2 (KG2) 6grencilerine 6n test uygulamasi
yapilmamuistir. Kontrol gruplarinda “Saf Madde ve Karigimlar” {initesinin alt
konular1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan mevcut yéntem
ile islenmistir. Fen bilimleri dersinde tinite kapsamindaki tiim alt konular
islendikten sonra KG1 ve KG2 6grencilerine ABT son test olarak uygulanmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS programi betimsel ve
kestirimsel istatistik yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirmada ABT 0n test
ve son test olarak uygulanmuistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
betimsel degerleri ile normallik degerleri Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Betimsel ve normallik degerleri

el

] (3 - o -

S =1 s 8N = = s =< T
ko) = § 2 ) = ZE =Z3s = £ 38 s
= [ = = a = =T B -
173 = < S < e &g 2 CEE-I
& = < = 2 -4 5 5 s X @ e < X

© & © 2 S & A A3

ABT On DGl 10.64 10.00 10.00 15.00 0.093 0.464 -0.316 0.902
KG1 10.42 9.000 10.00 14.00 0.197 0.456 -0.736 0.887

Son DGI 20.70  22.00 25.00 18.00 -0.966  0.464 0.951 0.902

DG2 19.54 20.00 23.00 14.00 -0.712  0.456 -0.591 0.887

KG1 16.27 16.00 14.00 17.00 0.157 0.456 -0.958 0.887

KG2 1577 17.00 15.00 17.00 -0.369 0.456 -0.977 0.887

Tablo I’de ABT 6n ve son testlerinden alinan verilerin ortalama, oranca,
ranj, garpiklik ve basiklik degerleri yer almaktadir. ABT 6n ve son testlerinden
elde edilen verilerin ¢carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda, ¢arpiklik
degeri/carpiklik standart hata ile basiklik degeri/basiklik standart hata orani
-1,96 ile + 1.96 arasinda oldugundan dolay1 dagilim normal kabul edilmistir.

Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla normallik
testlerinden Shapiro-Wilk analizi yapilmistir. ABT 6n ve son testlerinin
analiz sonugclar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. On ve son testlerin Shapiro-Wilk analizi
Shapiro-Wilk

ABT Gruplar Istatistik  Sd p
On Test DGI 0.981 25 0.906
KG1 0.965 26 0.503
DGl 0.935 25 0.103
Son Test DG2 0.933 26 0.089
KG1 0.952 26 0.259
KG2 0.938 26 0.124

Tablo 2 incelendiginde ABT nin 6nve son testlerinden elde edilen verilerin
normallik analizine gore normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir (p>.05).

BULGULAR

Uygulama ¢aligmalar1 baglamadan 6nce; DG1 ve KGl'deki 6grencilere
ABT uygulanmistir. Bu testten elde edilen verilere bagimsiz t-testi yapilmis
ve bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. DG1 ve KG1deki 6grencilere ABT (ontest) gore Bagimsiz T-Testi

Gruplar N X Ss df t p
DGl 25 10.64 3.62 49

0.208 0.836
KG1 26 10.42 3.81

Tablo 3 incelendiginde; DGI ve KGI gruplarindaki 6grencilerin ABT
on testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olmadig1 goériilmektedir (t( 49)=0.208; p=0.836; p>0.05).
Uygulama galigmalar: bitirildikten sonra; 6grencilere ABT uygulanmuigtr.
Bu testten elde edilen veriler degerlendirilerek Tablo 4, 5 ve 6’da verilmistir.

Tablo 4. ABT nin tamimlayici istatistik degerleri

Gruplar N X

Deney Grubul 25 20.70
Deney Grubu2 26 19.54
Kontrol Grubul 26 16.27
Kontrol Grubu2 26 15.77

Tablo 4te DG1 ve DG2'deki o6grencilerin ABT’den almis oldugu
puan ortalamalarinin KGI ve KG2'deki 6grencilerin almis oldugu puan
ortalamalarindan fazla oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini test etmek i¢in varyanslarin homojenlik
testi yapilmistir (p>0,05). Homojenlik testi sonuca gore ANOVA analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. ABT’nin ANOVA analizi

Gruplar Karelerin Toplami1 SD Karelerin Ortalamasi F p
Gruplar arasi 453.525 3 151.175 7.055 0.000
Grup ici 2121.232 99 21.427

Toplam 2574.757 102

Tablo 5teki ANOVA sonuglar: incelendiginde; 6grencilerin ABT son
testinden almis oldugu puan ortalamalar1 bakimindan aralarinda istatistiksel
olarak anlamli farkhliklar oldugu tespit edilmistir [F,=7.055; p<0,05].
ANOVA analizinden elde edilen verilere gore Eta Kare degeri 0.18 olarak
hesaplanmigtir. Deney gruplarinda yapilan uygulamanin ABT ndeki degisim
yaklasik %18 oraninda agiklamaktadir. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD
testine bagvurulmus ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. ABT nin ¢oklu karsilastirma sonuglar: (LSD)

(Dgruplar (Ngruplar Ortalama fark (I-]) Standart hata p
DG1 DG2 1.19 1.30 0.364
KG1 445 1.30 0.001
KG2 4.95 1.30 0.000
DG2 DGI1 -1.18 1.30 0.364
KG1 3.27 1.28 0.012
KG2 3.77 1.28 0.004
KG1 DGI1 -4.45 1.30 0.001
DG2 -3.27" 1.28 0.012
KG2 0.50 1.28 0.698
KG2 DGI1 -4.95 1.30 0.000
DG2 -3.77° 1.28 0.004
KG1 -0.50 1.28 0.698

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, DG1 ile KG1 ve KG2 arasinda;
DG2 ile KG1 ve KG2 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir (p<0.05). DG1 ve DG2 deki 6grencilerin ABT son testinden
almig puanlarin KG1 ve KG2 6grencilerinin ABT son testlerinden aldiklar:
puanlardan fazla oldugu séylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aktif 6grenme siirecinde yer alan modeller, kavram aglar1 ve ev
6devi uygulamalars; bilgi ve kavramlar: somutlastirarak kalici 6grenmeyi
saglamakta, ogrencilerin bilgileri iliskilendirmesi yoluyla bilgi ve kavram
ogrenmeyi etkili hale getirmekte ve oOgrencilere konular1 pekistirme,
arastirma, sorgulama, problem ¢6zme gibi bir¢ok alanda gelisim gosterme
imkani sunmaktadir. (A¢ikgoz, 2007; Arslan, 2021; Inal ve Aydin, 2015).
Bu baglamda bu arastirmada modeller ve ev 6devi olarak kavram aglari
uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarinin gelisimine etkisinin
incelenmesi amaglanmuigtir.
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Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ABT’lerden elde edilen
bulgulara gore deney gruplarindaki 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore deney gruplarinda
uygulanan modeller ve kavram aglari uygulamalarinin 6grencilerin “Saf
Madde ve Karigimlar” {initesindeki akademik bagariy1 gelistirmede etkili
oldugu soylenebilir. Bu arastirmada deney gruplarinda uygulanan modeller
ve kavram aglar1 uygulamalari akademik basaridaki degisimi yaklasik
%18 oraninda agiklamaktadir. Arastirmanin sonucu; Ogretim siirecinde
modellerin uygulandigi gruplarin basarisinin, mevcut 6gretim yonteminin
uygulandigr gruplarin basarisindan daha fazla oldugu arastirmalarin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Atilboz, 2001; Cavumirza, 2018;
Cokelez ve Aydin, 2015; Diiskiin 2011; Gobert and Pallant, 2004; G6zmen,
2008; Giimiis, Demir, Kogak, Kaya ve Kirici, 2008; Simsek ve Hamzaoglu,
2020). Ayni zamanda 0gretim siirecinde modellerin uygulandig: gruplarda
kavramsal 6grenmenin, mevcut 6gretim yonteminin uygulandig gruplardaki
kavramsal 6grenmeye gore daha gelismis oldugu arastirmalarin da oldugu
goriilmektedir (Balci, 2001; Cavumirza, 2018; Giinbatar ve Sari, 2005;
Giines, 2013; Minasli, 2009; Qauyson, Ankrah, Koranteng and Hanson,
2022). Kavram aglar1 uygulamalari ile ilgili literatiirde yapilan ¢alismalar
incelendiginde; kavram aglarinin 6gretim siirecinde olumlu etkilerinin
oldugu sonucuna ulagan arastirmalar goriilmektedir (Artun, 2018; Badr and
Abu-Ayyash, 2019; Barut, 2020; Boliikbas ve Ozdemir, 2009; Dilek ve Yiirik,
2013; Ellis, 2000; Giirlek ve Demirkus, 2020; Inel-Ekici, 2014; Lipson, 1995;
Nilforoushan, 2012; Sabbah, 2020; Sadeghi and Taghavi, 2014; Schewel, 1989;
Simanjuntak and Simanjuntak, 2018; Stahl and Vancil, 1986; Tuna, 2013;
Zarai and Adami, 2013). Ev odevi ile ilgili literatiirde yapilan ¢alismalar
incelendiginde 6grencilerin akademik bagarilarina olumlu etkilerinin oldugu
tespit edilmistir (Atli, 2012; Cooper, 2006; Gﬁndogan-C)zben, 2006; Hayward,
2010; Hizmetci, 2007; Kaplklran ve Kiran, 1999; Kaplan, 2006; Kaya ve Kaya,
2018; Kayan, 2020; Kirkham and Leing, 2023; Maltese, Tai and Fan, 2012;
McMullen, 2007; Ozcan, 2003; Rosario, Nunez, Vallejo, Nunes, Cunha,
Fuentes and Valle, 2018; Schmitz and Baumert, 2002; Ugar, 2018).

Arastirmada Ogrencilerin “Saf Madde ve Karisimlar” {initesindeki
akademik bagartyr arttirmada modeller ile derslerin islenmesinde
somutlastirmanin olmasi, aktif katilimin saglanmasi, diisiinme becerilerini
gelistirmesi ve kavramsal 6grenmeyi saglamasi etkili oldugu soylenebilir.
Giines (2013) yaptig1 aragtirmada fen bilimleri dersinde model kullaniminin
ogrencilerin kavramsal oOgrenmelerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir.
Qauyson, Ankrah,Korantengve Hanson (2022) tarafindanyapilanaragtirmada
kimya dersi 6gretim siirecinde molekiil modelleri kullaniminin 6gretmen
adaylarinin bilesik yapilarini adlandirma ve yazma ile ilgili kavramsal anlama
diizeyini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Nitekim egitimciler de; modellerin
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soyut ifadeleri (kavramlar, teoriler vb.) somutlastirarak ve basitlestirerek
ogrencilerin anlamalarina olumlu etkide bulundugunu, 6grencilerin derse
aktif katilim sagladigini, derse olan isteklerini artirdigini, 6grencilerin
diistinme becerilerine katki sagladigini diisinmektedirler (Glinbatar ve Sari,
2005).

Arastirmada Ogrencilerin “Saf Madde ve Karisimlar” {initesindeki
akademik basariy1 artirmada kavram aglar1 uygulamasi ile istekli olma,
uygulamanin begenme, kavramsal 6grenmeyi saglama, kavramlar ve bilgiler
arasinda iligskilendirme ve o6grendiklerinin farkinda olma durumlarinin
etkili oldugu soéylenebilir. Tuna (2013) arastirmasinda 6grenci merkezli ve
6grencinin aktif katilimini gerektiren kavram aglari ile yapilan 6gretimin,
diiz anlatim yontemine gore Ogrencilerin basarilarinin artirmada daha
fazla olumlu etkide bulundugunu tespit etmistir ve 6grencilerin uygulamay1
olumlu karsiladiklarini ve isteyerek katildiklarini belirtmistir. Ogrencilerin
kavram aglarin1 yapilandirmalarinin  ilgili konuya ait kavramlarin
ogretilmesi, arastirilmasi ve birbiriyle iligkilendirilmesine 6nemli katkist
oldugu soylenebilir (Zorlu ve Zorlu, 2020; 2021). Vakilifard, Bahramlou ve
Mousavian (2020) arastirmasinda 6gretim siirecinde kavram aglar1 uygulamasi
yapilan deney grubu 6grencilerinin mevcut 6gretimin uygulandig1 kontrol
grubu Ogrencilerine gore 6nemli ol¢ide daha fazla kavram ogrendikleri
goriilmiistir. Bu baglamda kavram aglar1 hakkinda kavram 6grenmeyi dogru
ve anlamli hale getirdigini, 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirdigini, kavram
yanilgilarinin 6niine gegtigini soyleyebiliriz (Aktepe, Cepheci, Irmak ve Palaz,
2017). Arastirmada ogrencilerin “Saf Madde ve Karigimlar” {initesindeki
akademik bagar1y arttirmada kavram aglarinin ev 6devi yoluyla uygulanmasi
ile kavramlar1 hatirlama, kavramsal 6grenme, ekstra zaman harcama ve
fazladan performans gosterme durumlarinin etkili oldugu soylenebilir.
Giindogan Ozben (2006) arastirmasinda fen bilimleri dersinde uygulanan ev
6devlerinin 6grencilerin bagarisini artirdigini ve fen dersi konularinda bulunan
kavramlarin hatirlanmasini kolaylastiran, kavramlarin ayirt edilmesine
katki saglayan 6nemli bir etken oldugunu belirtmistir. Nitekim ev 6devleri
kavramsal 6grenmeye olumlu etkisi olan ¢aligmalardir (Atl, 2012; Glindogan-
Ozben, 2006; Kaplan, 2006). Kaplan (2006) ¢alismasinda fen bilimleri dersinde
secilen {initeyi ev 6devi verilerek islenen deney grubu 6grencilerinin, ev 6devi
verilmeden ders islenen kontrol grubu 6grencilerine gore basarilarinda ve
kavram 6grenmelerinde daha fazla artis oldugunu tespit etmistir.

Arastirmada modeller ve kavram aglar1 etkinliklerinin egitim siirecinde
uygulanmast ile 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede olumlu etkisi
oldugusonucunaulasilmistir. Busonugtanyolagikarak fen egitiminde modeller
ve kavram aglari etkinlikleri farkl: egitim kademesindeki 6grencilerin dahil
edilecegi veya farkli degiskenler iizerine etkisinin incelenecegi arastirmalar
yapilabilir. Ayrica bu uygulamalar fen bilimleri 6gretim siireci kapsaminda
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ders planlarina dahil edilerek olumlu etkilerinden yararlanilabilir. Modeller
ve kavram aglar1 uygulamalarinin fen 6gretiminde yaygin kullanimini
saglamak icin Ogretmenlere modeller ve kavram aglar1 uygulamalar: ile
ilgili egitimler verilebilir. Fen bilimlerinin farkli bir {initesinde/konusunda
veya ogrencilerin 6grenmede zorluk ¢ektigi karmasik kavramlarin yer aldig:
konularin 6grenme siirecinde modeller ve kavram aglarindan yararlanilabilir.
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GIRIS

Fizik, evrenimizdeki ve ¢evremizdeki dogal olaylarin anlagilmasina yone-
lik deneysel gozlemler ve nicel dl¢timlere dayanan temel bir bilim dalidir(Gii-
zel,2004). Fizik madde ile enerji arasindaki etkilesimi inceleyen ve dogadaki
olaylarla ilgili bilimsel agiklamalar yapan uygulamali bir bilim dalidir (Doming-
los vd.2015). Fizik giinlitk yasamimizin her yerindedir. Karsilastigimiz ve goz-
lemledigimiz birgok durum, fizik ile ilgilidir. Cagimizda teknoloji denildiginde
fizik bilimi ilk akla gelen bilim dali olmaktadir. Fizik bilimi uygulanabilirliginin
gesitliligi ve yayginligi oraninda etkisini arttirmakta, diisiince sistemimizi, doga
ve dogal olaylara kars1 bakis agimizi derinden etkilemektedir (Fisbane vd. 1996).
Cevremizdeki teknolojik arag ve gereglerin bir¢ogu fizik kurallarinin yorum-
lanmas1 ve uygulanmasi ile gelistirilmektedir. Fizigin yasamin kendisi oldugunu
Ozlimsemis, karsilagtig1 problemleri bilimsel yontemleri kullanarak ¢ézebilen,
kendisi ve ¢evresine olumlu tutum ve davranislar sergileyen, bilisim toplumu-
nun gerektirdigi bilisim ve teknoloji okuryazarlig1 becerilerine sahip, diisiincele-
rini yansiz olarak ve en etkin sekilde ifade edebilen kendisi ve ¢evresi ile barisik
tiretken bireyler yetistirmek fizik 6gretim programinin vizyonunu olusturmak-
tadir(MEB, 2018).Fizigi yasamin her alaninda gorebilen, fizigi vizyonda bahse-
dilen becerilerle 6grenen bu becerilerini de fizik bilgisi ile gelistirebilen yaratici
bireylerin yetistirilmesi 21. ytizy1l hedefleri arasindadar.

I¢inde bulundugumuz 21.yiizyilda diinya genelinde her konuda sz sahibi ol-
may1 isteyen iilkelerin dnceligi 21.yiizyil becerilerine sahip egitimli ve donanimh
bireyler yetistirmektir. 21. yiizy1l becerilerinin neler oldugu konusunda farkl: si-
niflamalar bulunmaktadir. Metiri group ve NCREL( 2003), 21. yiizyil becerileri-
ni etkili iletisim, yaratic1 diisiinme, dijital ¢ag okuryazarlig1 ve verimlilik olarak
gruplandirmigstir. Osman, Soh, ve Arsad(2010) 21. yiizy1l becerilerini dijital ¢ag
okuryazarlig1, manevi degerler, yaratici diigiinme, etkili iletisim ve verimlilik sek-
linde siniflandirmiglardir. Bir baska calismada 21. ylizyil becerileri elestirel dii-
stinme, elde ettigi bilgiyi yapilandirabilme, problem ¢6zebilme, isbirligi, liderlik ve
iletisim kurabilme, sosyal sorumluluk alabilme olarak siralanmaktadir (Wagner,
2008). Uluslararasi egitim Teknolojileri Dernegi 21. yiizyil becerilerini arastirma,
elestirel diistinme, yaraticilik, problem ¢6zme, teknoloji okuryazarlig: olarak belir-
lemistir(ISTE, 2016).Farkl1 bir gruplandirma 21. Yiizyil Becerileri Ortaklig: (Part-
nership for 21st Century Skills-P21) tarafindan yapilmis ve 21. yiizyil becerileri
ti¢ grup altinda toplanmigtir. Bunlar, yasam-kariyer becerileri, medya-teknoloji
okuryazarliklari, 6grenme becerileridir(P21, 2015). Bu siralamada, yasam kariyer
becerileri: Liderlik tiretkenlik, esneklik ve sosyal becerileri kapsamakta, teknoloji
ve medya becerileri: Teknoloji, medya ve iletisim okuryazarligini kapsamakta, 6g-
renme becerileri: Yaratici diistinme, iletisim, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
is birligi becerilerini kapsamaktadir (Cansoy, 2018).

Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Toplulugu. 21.yiizy1l becerilerini, bilgiye
ulagabilmek, kullanabilmek, yeni bilgi iiretebilmek, bilgiyi paylasabilmek, eles-
tirel diisiinebilmek, kisisel ve sosyal gelisimi devam ettirebilmek, etkili kararlar
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verip sonuglar ¢ikarabilmek olarak belirlemislerdir (Kogge, vd.2014).

21. ylizy1l bilgi ¢caginda tilkelerin egitim kurumlarinin kendi egitim sistem-
lerine 21. yiizy1l becerilerini dahil edip bireylerini bu dogrultuda egitmeleri ge-
rektigi savunulmaktadir (National Research Council, 2016). Ulkemizde (TUBI-
TAK) ve (BTYK) gibi kurumlar 21. yiizy1l yeterlilikleri ¢ergevesi dogrultusunda
“Vizyon 2023” projesini olusturmuslar, egitim ve 6gretimde 21. yiizyil becerile-
rinin kazandirilmasi amaciyla teknolojik gelismeler ve 6grenci farkliliklar: dik-
kate alinarak ve 6grenme igin zaman ve mekanin olmadig1 bir egitim siirecinin
planlanmasini ileri siirmiislerdir. Yitksek Ogretim Kurumu (YOK) 2018 yilinda
yayinladigi raporunda 21. yiizyil becerilerinin 6nemini vurgulamas yetistirilecek
6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerini kazanacak sekilde yetistirilmesinin
gerekliligi iizerinde durmustur(YOK, 2018). Milli Egitim Bakanliginin belirle-
digi 21. yiizy1l becerileri; anadilde ve yabanci dilde iletisim, matematik, bilim/
teknoloji ve dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yeterlikler, sorumluluk alma, girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik seklinde agik-
lanmistir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017; Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi,
2015). Tirkiye’de yasam becerileri 21. yiizyil becerileri olarak kabul edilmistir.
Sorgulama, girisimcilik, arastirma, bilimsel siirec, yaratici diisiinme, elestirel
diistinme, problem ¢6zme teknolojiyi kullanma becerilerinin tiimii yasam bece-
rileri olarak siniflandirilmistir.

Her alanda yasanan hizli degisim ¢agimizin en belirgin 6zelligidir. Bu ¢agin
bas dondiiriicti hizina yetisebilmek, kuskusuz 21.yiizy1l becerilerine sahip birey-
ler yetistirebilmekle miimkiin olacaktir. Bu sayede bireylerin bilimsel ve tekno-
lojik gelismelerle kisa siirede kiiresellesen diinyamiza uyum saglamalarinin ve
kariyer becerilerine ulasmalarinin yolu da agilacaktir. Teknoloji gelistikge bilgi
ve igerikler de dijital ortamlara dogru tasinmakta ve gelisim gostermektedir. Di-
jital kaynaklardan ¢ok farkli ¢esitte bilgi edinmek kolaylikla olabilmektedir. Bil-
giye ulasma ve ediniminin dijital teknolojilerce saglandigi giiniimiizde toplumun
daha ileriye gotiiriilebilmesi adina bireyleri etkin birer dijital okuryazar olarak
yetistirmek i¢in bu becerinin bireylere kii¢iik yaslardan itibaren verilmesi 6nem
arzetmektedir (Glizel,2011a).

Teknoloji ve bilimin gelismesi ile ihtiyag duyulan bilgiye hizl bir sekilde ula-
sabiliyor olmak i¢inde bulundugumuz 21. Yiizyila “Dijital cag” ya da “Bilgi ¢agr”
denilmesine yol agmistir. Cogu bilgiler bilgisayar ve internet araciligryla dijital or-
tamlara aktarilarak bireylerin hizmetine sunulmustur. Bireylerin teknolojiyi etkin
ve amacina uygun sekilde kullanabilmelerine, teknolojiyle elde ettigi bilgilerin
gergekligini sorgulayabilmelerine teknoloji okuryazarlig: ve dijital ¢ag okuryazar-
lig1 denilmektedir. Ozerbag ve Kuralbayeva (2018), “Digital literacy”, yani dijital
okuryazarligini internetten ve cesitli dijital teknolojilerden yararlanarak arastirma
yapmak, bilgi toplamak ve degerlendirmek olarak tanimlamaktadirlar.

Lemke( 2002), 21.yiizy1l becerilerinden biri olan dijital ¢ag okuryazarligini 8
alt boyutta tanimlamigtir. Bunlar: Bilimsel okuryazarlik, teknolojik okuryazar-
lik, bilgi okuryazarligi, temel okuryazarlik, ekonomik okuryazarlik, ¢ok kiiltiirlii
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okuryazarlik, kiiresel farkindalik ve gorsel okuryazarlik olarak siralanmaigtir.
Burada dijital ¢ag okuryazarlik tanimina bakildiginda diger okuryazarlik bece-
rilerinin pek ¢ogunu kapsadig1 goriilmektedir. Onemli bir komite olan Joint In-
formation Systems Committee (JISC) (2014), dijital ¢ag okuryazarligin teknoloji
tabanli okuryazarliklarin hepsini kapsadigini, dijital ¢cag okuryazari bireyleri de
dijital teknoloji ortaminda 6grenme ve galisma becerilerine sahip bireyler olarak
tanimlamaktadir. Dijital ¢cag okuryazarligini edinmis bireyler cesitli teknolojik
donanim ve yazilimlari uygun sekilde kullanarak bilgiye ulasabilen bilgiyi yapi-
landirabilen ve uygulayabilen bireylerdir( Giizel 2011b; Trilling ve Fadel, 2009).
Cagimizda teknolojinin gelisimi siirekli artarak devam etmektedir. Uretilen tek-
nolojik cihazlar ile bu cihazlari kullanan bireylerden beklenen beceriler degistigi
stirece bu tanimlamalarin da zamanla degisecegi kuskusuzdur.

Detayl olarak Incelendiginde 21.yiizy1l becerilerinin tiimiiniin geleneksel
egitim-ogretim becerileriyle ¢elismedigi aslinda bu becerilerin yeni teknolojile-
re ve yeni ¢alisma ortamlarina uyarlanmis uzantilar: oldugu goriiliir. Alanya-
zinda yapilan c¢aligmalara bakildiginda 21. ytizyil becerileri konusuna Tiirkiye
ve diinyada giderek 6nem verildigi ve bu konuda yapilan ¢aligmalarin giderek
arttig1 goriilmektedir(Alkis,2020; Aktas,2022; Berkant ve Varki, 2022; Cansoy,
2018; Colak,2019; Kaya Sen,2022; Keser,2021; Engin ve Korucuk,2021;0ral ve Er-
kili¢,2022;0ral ve Yayla,2023; Sarlakkaya ve Siiliin, 2022; Trilling ve Fadel, 2009;
Wagner, 2008; Zorlu ve Zorlu,2022).

21. yuzy1l becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi egitim ve 6gretim ku-
rumlarinin her kademesinde gérev yapan 6gretmenlerin sorumlulugunda da oldu-
gu diistintldiigiinde 6gretmen adaylarinin bu becerilerden dijital ¢ag okuryazar-
lig1 diizeylerinin belirlenmesi énemli goriilmektedir. Ilgili alanyazinda 21. yiizyil
dijital ¢ag okuryazarlig1 becerilerini ayr1 olarak inceleyen ¢aligmalara da rastla-
nilmaktadir (Chai vd.,2019; Celik vd., 2021; Daghan vd.,2017; Korucu ve Uniivar,
2020; Sarlakkaya ve Siiliin, 2022; Valtonen vd., 2021).Bu baglamda yapilan iki ¢a-
ligma bulgular1 6rnek olarak verilebilir. Celik vd.(2021) ¢aligmalarinda 6gretmen
adaylarinin derste teknoloji kullanimina yonelik egilimleri oldugunu ancak bu egi-
limlerini yeterince davranisa aktaramadiklarini belirlemislerdir. Bir diger ¢aligma-
da Sarlakkaya ve Siiliin (2022), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin basit teknolojik
materyaller hazirlarken kendilerini yeterli hissetmelerine ragmen, karmagik tekno-
lojiler ile materyal hazirlamada kendilerini yetersiz hissettiklerini belirlemislerdir.

Fizik biliminin teknolojideki 6nemi dikkate alindiginda 6gretmen adaylari-
nin bu dersteki akademik basarilarini ve bu basarilarini etkileyen faktorleri aras-
tirmak da 6nemli goriilmektedir. Egitim arastirmalarinda akademik bagari ile
demografik degiskenler arasindaki iligkiler hep arastirilmistir. Diinya genelinde
“ailelerin ¢ocuklarinin egitimine dahil edilmesi ve etkin katiliminin saglanma-
s1” gorisi fizik egitiminde onemli goriilmiis, 6gretmenler, aileler ve arastirma-
cilar i¢in fizik basarisina etki eden faktorler onemsenmis ve arastirilmaya deger
gorilmistiir.(Glizel ve Islim,2012; Giizel,2017; Liu, Wu ve Zumbo, 2006; Shah
vd.2020). Kuskusuz egitim ailede baslar. Bireylerin kisilik gelisimleri ve akade-
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mik basarilar: iizerinde ebebeynlerin etkisi bityiiktiir. Anne ve babalarin egitim
diizeyleri, hayata, kiiltiir ve sanata, manevi degerlere bakis agilari ¢ocuklarin her
konudaki gelisimlerini dogrudan etkiler(Oral ve Yayla,2023).

Oksiizler ve Siirekei (2010), ailelerin egitim diizeyinin basar1 iizerindeki etki-
sinin en gok anneleri {iniversite mezunu olanlarda gériildiigiinii belirlemislerdir.
Benzer olarak Giirsakal (2012), annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin
matematik basarilarinin arttigini gézlemlemistir. Yapilan bagka bir ¢caligmada aile-
lerin egitim diizeylerinin 6grencilerin fen basarisi iizerinde olumlu ve anlamli bir
etkisi oldugu bulgusuna ulagilmistir (Hall vd., 1999; Shah vd., 2020). Akademik ba-
sar1ile farkli demografik degiskenler arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalar yapil-
mistir. Bu ¢alismalarda demografik degiskenlerden sosyo-konomik diizeyi yiiksek
ailelerden gelen 6grencilerin sosyo- ekonomik diizeyi daha diisiik ailelerden gelen
ogrencilere gore akademik basarilarinin yiiksek bulundugu belirlenmistir (Marti-
ni, 1995; Walker vd., 1998).Benzer konuda yapilan ¢alismalarda sosyo-konomik
diizeyi yiiksek ailelerin gocuklarina zengin egitim olanaklar1 sunmalar1 nedeniyle
bu durumun 6grencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna ula-
silmistir (Coleman, 1988; Gregg ve Machin, 1999; Schiller vd., 2002).

Tim bunlar goz oniine alindiginda 21. ylizyilin gerektirdigi becerilere sahip
bireylerin yetistirilmesinde egitim kurumlarinda gorev yapan dijital okuryazarlik
diizeyi yiiksek nitelikli 6gretmenlere ve gelecek nesillerin yetistirilmesinde 6nemi
gittikge artan ailelere biiyiik gorevler diistiigiinii soylemek yanlis olmayacaktir.

Ogrencilerimizin2l.yiizyilbecerilerinden dijital ¢ag okuryazarligi becerilerini
kazanmalarinda 6nemli katkis1 oldugu diisiiniilen gelecegin 6gretmenleri olacak fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin dijital ¢ag okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi, bu
becerileri ile fizik dersi, basarilari arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi ve 6gretmen
adaylarinin fizik dersi basarilarinin demografik degiskenlere ne diizeyde bagli oldu-
gunun belirlenmesi 6nemli goriilmiis ve bu amagla bu ¢aligma yapilmistir. Bu galis-
manin bulgularinin egitimcilere ve ilgili alanyazina katkisi olacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada betimsel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama deseni tercih
edilmistir. Betimsel arastirma yontemi, bir durumu olay1 ve problemi etraflica tanim-
layarak yorumlama ve irdeleme amaciyla kullanilir. {ligkisel tarama deseni ikiden fazla
degisken arasindaki degisimin varligini tespit etmeyi amaglayan tarama desenidir. Bu
desende, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisimin olmas: durumunda bu
degisimin nasil oldugu belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Genis bir drneklem segilir, nicel
veriler elde edilir ve genelleme yapilmaya ¢alisilir (Biiyiikoztiirk, 2014).

Katilimcilar

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda bir devlet {iniversitesi egitim fa-
kiiltesinde 6grenim goren fen bilimleri 6gretmen adaylari ile yapilmistir. Katilimei
sayist l.sinifta 44, 2.sinifta 61, 3.sinifta 54, 4.sinifta 38 olmak tizere toplam 197
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dir. Kadin katilimcilarin sayisi 144, erkek katilimcilarin sayisi 53 tiir.
Veri Toplama Araglar1

Arastirmada iki veri toplama araci. “Kisisel Bilgi Formu” ve “Dijital Cag
Okuryazarhigi Olcegi” kullanilmistir.

1. Kisisel Bilgi Formu

Bu formda 6gretmen adaylarinin fizik dersi basarilari, cinsiyet, yas, ¢caligma
deneyimi, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, yasadig yer, aile-
nin aylik gelir durumu, mezun oldugu lise ve genel basar1 not ortalamasi madde-
leri yer almaktadr.

2. Dijital Cag Okuryazarligi Olcegi

Ogretmen adaylarinin Dijital Cag Okuryazarlig1 diizeylerini 6l¢mek igin Os-
man vd. (2010) tarafindan gelistirilen 21. Yiizy1l Becerileri Ol¢eginin alt boyut-
larindan biri olan Dijital Cag Okuryazarlig1 alt boyutu kullanilmistir. 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi bes alt boyuttan olusmaktadir. Ol¢egin Dijital Cag Okuryazar-
lig1 alt boyutu 24 madde igermektedir. Olgek Erkilig (2020) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmistir. Olgegin degerlendirilmesinde; “1.Kesinlikle Katilmryorum, 2.Ka-
tilmryorum, 3.Kararsizim, 4.Katiliyorum ve 5.Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
51i Likert Olgegi degerlendirme araligi kullanilmigtir. Olgekten alinan puanlarin
degerlendirilmesinde

1,00-1,80 arasi cok diisitk
1,00-1,80 arasi dasiik
2,60-3,40 arasi orta

3,40-4,20 arasi yitksek
4,20-5,00 aras1 cok yiiksek
Olarak degerlendirilmistir

Dijital Cag Okuryazarlig1 Olgeginin a giivenirlik katsayisi 0,85 olarak bu-
lunmustur. Carpiklik degeri .690,basiklik degeri ise 1.200 olarak hesaplanmistir
(Erkilig,2020). Normal dagilimi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin-3 ile +3
arasinda olmasi yeterlidir. Dijital Cag Okuryazarligi Olgeginin giivenilir olmasi
i¢cin Cronbach alfa degeri(a)nin 0.70’in tizerinde olmasi yeterlidir (Karagoz, 2016).
Olgegin normal dagilim gésterdigi ve giivenilir oldugu gorilmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 23 yazilimi kullanilarak analiz edilmis-
tir. Sonuglar1 yorumlamak i¢in 0,05 anlamlilik diizeyi kullanilmigtir. Verilerinin
analizinde dagilimin normalligi ve varyanslarin homojenligi test edilmistir. Fizik
dersi basarisi ve Dijital Cag Okuryazarligi Ol¢eginden elde edilen puanlarin nor-
mal dagildig1 ve varyanslarin homojen oldugu goriildiigiinden analizlerde bagim-
s1iz orneklemler t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Fizik Basaris
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Ortalama Puanlari ve Dijital Cag Okuryazarlig1 Olcegi iin etki bityiikliiklerini
belirlemek icin eta kare katsayilar1 (?) hesaplanmigtir. Eta-kare katsayisi ,bagim-
siz degiskenlerin bagimli degisken iizerinde ne diizeyde etkiye sahip oldugunu
gosterir (Buytkoztiirk, 2019)

BULGULAR

Caligsmada ilk olarak 6gretmen adaylarinin dijital ¢ag okuryazarlig1 diizey-

lerini belirlemek icin “Dijital Cag Okuryazarligi Olgegi” uygulanmis ve sonuglar
Tablo 1’ de sunulmustur.

Diizeylerine Ait Veriler

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin 21. Yiizyil Becerilerinden Dijital Cag Okuryazarhg

=

Madde Dijital Cag Okuryazarligi Maddeleri F Ss. Yorum

No

MI1. Hocamun Ingilizce dgrettigi fizik kavramini anlayabilirim. 197 245 1.07 Disik

M2. Ingilizce yazilmug bilim veya fizik makalelerini anlayabilirim. 197 191 1.00 Diisiik

M3. Fizik denemesini Ingilizce olarak yazmakta yetersizim. 197 4.04 1.31 Yiiksek

Ma. Ft21k ders.lndekl tartigma oturumu sirasinda .Irllg.lhzce dili kullanarak 197 195 1.18 Disik
6gretmenim ve sinif arkadaslarimla konugabilirim.

M. Fizik ogren}lik.ezn fizik problemlerini ¢6zmek igin gereken bilgileri 197 351 096 Yiksek
tanimlayabilirim.

Meé. Fizik bilgileri degerlendirebilirim. 197 3.68 0.89 Yiiksek

M7, Fizik ogrer.u.rlfen problemi ¢6zmek igin bilgileri etkili bir sekilde 197 347 096 Yiiksek
uygulayabilirim.

M8. Fizik bilgisini derste 6grenmenin yan sira gesitli kaynaklardan da edinebilirim. 197 3.84 0.92 Yiiksek

Mo. Cep telefonunda kansere neden olabilecek sorunlari bilirim. 197 375 1.02 Yiiksek

M10. F1zv1k b11g1s1g1 veya ﬁz1gl'n }rorumlarlnl diger bilgilerle kullanarak 197 368 094 Yiiksek
dogal afetleri agiklayabilirim.

ML Fen ve teknoloji ile ilgili konular fizik hocam veya sinif arkadagimla 197 382 097 Yiiksek
konugurum.

Mi2. P}'obler.nl.erl ¢6zmek icin te.knolopyl kullanarak 6grendigim fizik 197 360 097 Yiksek
bilgilerini kullanarak 6neride bulunurum.

MI3. .FIZ.lk hocam veya sm{f ?rlfadaslm.lle herhangi b.1r ﬁ21k olgusu 197 382 098 Yiiksek
ihtilafin1 kanitlamak icin interneti kullanarak bilgi ararim.

M14.  Bence gevre kirliligi konularinin ele alinmasi gerekir. 197 445 0.95 Cok Yiiksek
Giralti kirliligi, 151k/UV 15181 kirliligi ve ozon tabakasinin bozulmasi .

MIS. gibi cevre kirliliklerinin fizik ile ilgili oldugunu bilirim. 197438 085 Cok Yiksek

M6, Mev.cut bilgileri kullanarak ¢evreyi korumak i¢in her zaman ¢aba sarf 197 431 093 Cok Yitksek
ederim.

M17. U.ret1m stirecini karsilagtirarak ayni iirtinlerle farkli markalar arasinda 197 369 112 Yiksek
bir karsilagtirma yaparim.

MIS. B1r.ge§1t tiriiniin .taleplerlmn ve rekabetinin {irtiniin fiyatini nasil 197 364 1.02 Yiiksek
etkileyebilecegini tartigirim.

MI9. B}llr.n.se.l arastirma yapiyorum veya kendi finansal karim igin fizik 197 280 110 Orta
bilgisini kullanarak tiriin tiretirim.

M20. Herhangl blr.ﬁz.lk problemini fizik hocasina yénlendirir veya 197 385 098 Yiksek
internetten bilgi alirim.

M21. Sohbet odalarini kullanarak ders sirasinda veya disinda ¢ozemedigim 197 321 118 Orta

fizik konusunu tartigirim.
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M22.  Teknolojiyi olumsuz amag igin kullanirim. 197 2.17 1.16 Diisiik

Sorunlari ¢6zerken ahlaki felsefe politikas: veya ekonomisi agisindan
M23.  topluma olumsuz etkilerini 6nlemek igin teknolojiyi kullanarak bilgiyi 197 3.68 0.95 Yiiksek
degerlendiririm.

Kiiresel 1s1nma sorunlar1 ve nitkleer bomba sorunlar: gibi fizik ile ilgili

M24. kiiresel haberleri okurum.

197 3.67 1.10 Yiiksek

Tablo 1 verileri incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ok yiiksek diizeyde ka-
tilim bildirdikleri ifade “M14.” “Bence ¢evre kirliligi konularinin ele alinmas: gere-
kir” (X = 4,45, ¢ok yiiksek diizeyde)” maddesi ile “M15.” “Giiriilti kirliligi, 151k/UV
15181 kirliligi ve ozon tabakasinin bozulmasi gibi ¢evre kirliliklerinin fizik ile ilgili
oldugunu bilirim” ve “M16.” “Mevcut bilgileri kullanarak ¢evreyi korumak i¢in her
zaman ¢aba sarf ederim” olurken, en disiik diizeyde katilim bildirilen ifade “M2.
Ingilizce yazilmig bilim veya fizik makalelerini anlayabilirim. (X = 1,91, diisiik dii-
zeyde)” maddesi olmustur.

Tablo 1. verilerine gore Ogretmen Adaylarinin Dijital Cag Okuryazarligini gos-
teren maddeler(M5,M6,M7,M8,M9,M10,M11,M12 M17, M18, M23, M24, yiiksek )
bulunmustur.

Dijital okuryazarligini direkt gosteren

“ M13 Fizik hocam veya sinif arkadasim ile herhangi bir fizik olgusu ihtilafini
kanitlamak i¢in interneti kullanarak bilgi ararim” maddesiyle “

“M20 Herhangi bir fizik problemini fizik hocasina yonlendirir veya internetten
bilgi alirim “

“M23 Sorunlari ¢ozerken ahlaki felsefe politikasi veya ekonomisi agisindan top-
luma olumsuz etkilerini 6nlemek i¢in teknolojiyi kullanarak bilgiyi degerlendiririm”

Maddelerine katilimlari yiiksek diizeyde bulunmugtur. Olgegin geneline bakil-
diginda 6gretmen adaylarinin dijital cag okuryazarlik diizeylerinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1 Ingilizce bilme, anlama ve konugma ile ilgili maddeler e( M1,
M2, M4 )diisiik diizeyde katilim gostermislerdir. Ingilizceyi bilme ve anlama diizey-
lerinin diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylari cevre ile ilgili maddelere
“M14 Bence gevre kirliligi konularinin ele alinmasi gerekir”

“M15. Giriilta kirliligi, 151k/UV 15181 kirliligi ve ozon tabakasinin bozulmasi
gibi ¢evre kirliliklerinin fizik ile ilgili oldugunu bilirim”

“M16. Mevcut bilgileri kullanarak ¢evreyi korumak i¢in her zaman ¢aba sarf
ederim”

Cok yiiksek diizeyde katilim gostermislerdir.

21. Yiizyil Becerilerinden Dijital Cag Okuryazarligi Olceginde yer alan Ingiliz-
ceyi bilme ve anlama diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir.
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Calismada ikinci olarak 6gretmen adaylarinin fizik dersi basarilari ile dijital ¢ag
okuryazarlig1 puanlar: arasindaki korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve Tablo 2. de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Fizik Dersi Basarilart ile Dijital Cag Okur Yazarlig Puanlar:
Arasindaki Korelasyon Katsayisi

Faktorler Fizik Notu Dijital Cag
Fizik notu 1 -.011
Dijital Cag 1

Tablo 2. incelendiginde; 6gretmen adaylarinin fizik dersi basar1 notu ile dijital
¢ag okuryazarlig1 puanlar: arasinda diisiik diizeyde, negatif ve anlamli olmayan bir
iligki gortilmektedir, r=-.011, p>0.05. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin fizik
dersi bagarilari ile dijital ¢ag okuryazarlig1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak an-
laml1 bir iliski olmadig1 sdylenebilir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin fizik dersi
basarilar1 arttik¢a dijital ¢ag okuryazarlig1 puanlari negatif yonde anlamli olmayan
sekilde diismektedir. Calismada elde edilen bulgulara gore Egitim Fakiiltelerinin
fen bilgisi anabilim dallarinda islenen fizik ders miifredatinin 6gretmen adaylarinin
2l.ytizyil becerilerinden olan dijital ¢ag okuryazarlig1 diizeylerine katkisinin yetersiz
oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilari ile cinsiyet, calisma deneyimi, sinif
diizeyi, yas, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, yasadig1 yer, ailelerinin maddi du-
rumu, mezun oldugu lise ve genel not ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik var mi-
dir? Sorusuna cevap bulabilmek i¢in ‘kisisel bilgi formu katilimcilara uygulanmuigtar.

Calismada tigiincii olarak 6gretmen adaylarinin fizik dersi bagarilarinin de-
mografik degiskenlere gore degisip degismedigi incelenmis analiz sonuglar1 Tablo 3
ve Tablo 4’de sunulmustur

Ogretmen adaylarinin fizik dersi basarilarinin cinsiyet ve caligma deneyimine
gore t-Testi Tabilo 3’de sunulmugtur

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Fizik Dersi Bagarilari ile Cinsiyet ve Calisma Deneyimine Gire
t-Testi Sonuglar

Degiskenler N X SS Sd t P
Kadin 144 7820  12.65

Cinsiyet Erkek 53 74.98  12.51 195 1.589  0.114
Evet 79 76.34 1293

Caligma Deneyimi  Hayir 118 78.00 12.49 195 -0.900  0.369

Tablo 3. incelendiginde; Ogretmeni adaylarinin fizik dersi basarilari ile cinsiyet-
leri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir (p>0.05). Ogretmen aday-
larinin, fizik dersindeki basarilarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilagma gostermedigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin fizik ders basarilari ile
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calisma deneyimleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).
Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilarinin ¢alisma deneyimine gore istatistik-
sel olarak anlamli bir farklilasma gostermedigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilarinin sinif diizeyi, yas, anne egitim dii-
zeyi, baba egitim diizeyi, yasadig yer, ailelerinin maddi durumu, mezun oldugu lise
ve genel not ortalamasina gore tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 4’ de sunulmustur

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Fizik Dersi Basarilarinin Sinif Diizeyi, Yas, Anne Egitim
Diizeyi, Baba Egitim Diizeyi, Yasadigi Yer, Ailelerinin Aylik Gelir Durumu, Mezun Oldugu
Lise ve Genel Not Ortalamasina Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag1 toplami sd ortalamasi1 F p
Gruplararasi 1497.714 3 499.238 3.217  0.02
Gruplarici 29950.174 193 155.182

Sinif Diizeyi Toplam 31447.888 196
Gruplararast 257.138 4 64.285 0.396  0.81
Gruplari¢i 31190.750 192 162.452

Yas Toplam 31447.888 196
Gruplararast 770.862 3 256.954 1.617  0.18
Gruplarigi 30677.026 193 158.948

Anne Egitim Diizeyi Toplam 31447.888 196
Gruplararasi 598.064 4 149.516 0931 0.44
Gruplarici 30849.824 192 160.676

Baba Egitim Diizeyi Toplam 31447.888 196
Gruplararasi 411.929 3 137.310 0.854  0.46
Gruplarigi 31035.959 193 160.808

Yasadig1 Yer Toplam 31447.888 196
Gruplararasi 466.345 3 155.448 0.968  0.40
Gruplarigi 30981.541 193 160.526

Aylik Gelir Durumu Toplam 31447.888 196
Gruplararasi 98.583 3 32.861 0.202  0.89
Gruplari¢i 31349.305 193 162.432

Mezun Oldugu Lise Toplam 31447.888 196
Gruplararasi 58.561 2 29.280 0.181  0.83
Gruplari¢i 31389.328 194 161.801

Genel Not Ortalamast ~ Toplam 31447.888 196

Tablo.4. incelendiginde; Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilari ile sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir ( p<.05). Og-
retmen adaylarinin fizik dersi basarilar1 bulunduklar: sinif diizeylerine gore fark-
lilagmaktadir denilebilir. Gruplar aras1 etki biiytikligii .04 olarak bulunmustur.
Etki biiytikligiine bakildiginda etki biiyiikliiklerinin orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir.
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Ogretmen adaylarinin fizik dersi basarilar: ile yaslar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi bulgusuna ulagilmistir( p>.05). Ogretmen adaylarinin fizik dersi
basarilarinin yaslarina gore farklilasmadig: séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilari ile anne egitim diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmigtir( p>.05). Ogretmeni adaylarinin
tizik dersi basarilarinin anne egitim diizeylerine gore farklilasmadig: s6ylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilari ile baba egitim diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir (p>.05). Ogretmen adaylarinin
tizik dersi bagarilarinin baba egitim diizeylerine goére farklilasmadig: séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi basarilar ile yasadiklari yer arasinda anlam-
I bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmigtir (p>.05). Ogretmeni adaylarinin fizik
dersi basarilarinin yasadiklari yerlere gore farklilasmadigi séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi basarilari ile ailelerinin aylik gelir durumlar:
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna varilmistir(p>.05). Ogretmeni aday-
larinin fizik dersi basarilarinin ailelerinin aylik gelir durumlarina gore farklilas-
madig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilar1 ile mezun olduklart lise tiirleri arasin-
da anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir(p>.05). Ogretmeni adaylarinin
tizik dersi bagarilarinin mezun olduklari lise tiirlerine gore farklilasmadig: soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi bagarilari ile genel not ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmigtir( p>.05). Ogretmeni adaylarinin
tizik dersi basarilarinin genel not ortalamalarina gore farklilasmadig: séylenebilir

SONUC VE TARTISMA

Bu galisma 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinden dijital ¢ag okur-
yazarlik diizeylerini belirlemek, dijital ¢ag okuryazarlik becerileri ile fizik dersi
basaris1 arasindaki iligkiyi ve fizik dersi bagarisinin demografik degiskenlere gore
degisip degismedigini arastirmak amaciyla yapilmaistir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinden Dijital Cag
Okuryazarligi Olcegi’ ine verdikleri yanitlar incelenmis dijital ¢cag okuryazarlig:
diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ogretmen adaylari herhangi
bir fizik probleminin ¢6ztimiinde arkadaslari ile ihtilafa diistiiklerinde fizik ho-
calarina bagvurmalar1 yaninda internetten konuyu arastirip bilgi aldiklarini be-
lirtmektedirler. Alanyazindaki bazi ¢alisma sonuglari, bu ¢alismada elde edilen
bulgularla ortiismektedir. Yayla(2022) ¢alismasinda lise 6grencilerinin dijital ¢ag
okuryazarlik becerileri dahil 21. ytizy1l becerilerinin tiimiiniin gelismislik diizey-
lerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayni sekilde Aktas (2022)6gretmen
adaylarinin 2l.yiizyil becerilerinden bilgi ve dijital ¢ag okuryazarlik beceri dii-
zeylerinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Erkilig(2020) ¢alismasinda iiniversite
ogrencilerinin 21.yiizy1l becerilerinden dijital ¢ag okuryazarlik becerilerinin orta
diizeyde 21.ytizyil becerilerinin diger alt boyut diizeylerinin ise yiiksek diizeyde
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oldugu bulgusuna ulagsmistir. Keser(2021), fen bilimleri ve matematik 6gretmen
adaylarinin 21. yiizy1l becerilerinden bilgi ve teknoloji okuryazarlig1 becerilerine
ilisgkin kendilerini yeterli diizeyde gordiiklerini belirlemistir. Benzer sekilde Engin
ve Korucak (2021 ) tiniversite 6grencilerinin 21. yiizyil beceri diizeylerinin orta-
lamasinin yiiksek oldugunu, lojistik boliimii 6grencilerinin ise bilgi ve teknoloji
okuryazarlig1 beceri diizeylerinin diger bolimlerden daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Yapilan bir diger ¢alismada Anagiin vd. (2016) 6gretmen adaylarinin
21. yiizy1l becerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu gézlemlemislerdir. Bu bulgula-
rin aksine Giiner Berkant ve Varki (2022) ¢caligmalarinda 6gretmen adaylarinin 21.
ytizy1l becerilerinin ortalamadan diisiik diizeyde oldugu, bilgi ve teknoloji okur-
yazarlig1 becerileri alt boyut ortalamasinin ise en diisitk diizeyde oldugu bulgusu-
na ulasmiglardir.

Alan yazinda 2l.ytizyil beceri diizeylerinin yiiksek bulundugu ¢alismalarin
say1st oldukga fazladir(Akman, 2019; Bozkurt ve Cakir, 2016; Ecevit ve Kaptan,
2021; Guralti vd., 2019; Kan’An, 2018; Karakas, 2015; Orhan-Gokstin ve Kurt
2017; Osman vd. 2010; Varghese ve Musthafa, 2021; Oniir ve Kozikoglu, 2019).
Yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin, iiniversite 6grencilerinin ve lise 6g-
rencilerinin 21.ytizy1l beceri diizeylerinin ve 21.yiizy1l becerileri alt boyutlarindan
olan dijital ¢ag okuryazarlig1 beceri diizeylerinin yiiksek bulunmasi sevindirici
ve arzu edilen bir durumdur. Glintimiizde internet ve sosyal aglarin kullanimiyla
bilgiye hizli ulasilabilmektedir. Bilgisayar, tablet, mobil telefon, 3D yazic1 gibi tek-
nolojik cihazlarin etkin kullanilryor olmasi da 6grencilerin yiiksek diizeyde bilgi
ve teknoloji okuryazarligina sahip olmalarina dolayisiyla 21.ytlizy1l beceri diizey-
lerinin de yiiksek ¢ikmasina neden olmaktadir((Sang,vd.2018).

Bu c¢aligmada 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerinden Dijital Cag
Okuryazarligi Olcegi’ ine verdikleri cevaplar incelendiginde, gretmen adayla-
rinin sadece ders konularinda degil, sorunlar1 ¢6zerken ahlaki felsefe politikas:
veya ekonomisi agisindan topluma olumsuz etkilerini 6nlemek igin teknolojiyi
kullanarak bilgiyi degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 Dijital
Gag Okuryazarhigi Olgegindeki cevre ile ilgili maddelere de ¢ok yiiksek diizeyde
katilim gostermislerdir. Ogretmen Adaylarinin giiniimiiziin giincel sorunlarin-
dan biri olan ¢evre kirliligine kars1 duyarli olduklar: ve sosyobilimsel konularin
egitimin igine dahil edilmesini istedikleri goriilmiistiir. Bu da istenen ve sevindi-
rici bir durumdur.

Calismada ikinci olarak 6gretmen adaylarinin dijital ¢ag okuryazarlik diizey-
leri ile fizik dersi basarilar1 arasindaki iliski aragtirilmigtir. Ogretmen adaylarinin
tizik dersi bagarilari ile dijital ¢ag okuryazarligi puanlar arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Bu ¢alisma sonucunu destekle-
yen ¢aligmalara rastlanilmigtir. Yayla(2022) ¢aligmasinda 21.yiizyil becerileri alt
boyutlarinin tamamu ile fizik dersi basarilar1 arasinda bir ilisgki bulunmadigini
belirlemistir. Benzer sekilde Erkili¢ (2020) ¢aligmasinda iiniversite 6grencilerinin
2l.ytizyil becerileri alt boyutlar1 puanlar ile fizik dersi basarilar: arasinda bir ilig-
ki olmadigini tespit etmistir. Ilgili alan yazinda bu ¢alismada elde edilen bulgu-



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023 - 169

lar1 desteklemeyen aksi sonuca ulagan ¢alismalar da bulunmaktadir. Aktag(2022)
ogretmen adaylarinin genel not puan ortalamalar: ile 21. yiizy1l becerileri 6l¢egi
puanlar: arasindaki iligkiyi aragtirmais, girisimcilik ve inovasyon alt boyutu disin-
da genel not puan ortalamalari ile 21. yiizy1l becerileri puanlar: arasinda anlamli
bir iliski oldugunu belirlemistir Bir diger ¢caligmada Engin ve Korucak (2021)iini-
versite 6grencilerinin2l. yiizyil beceri diizeyleri ile ders not ortalamalar: arasin-
daki iliskiyi arastirmislar, ortalamasi 3,01-3,50 olan 6grencilerin bilgi ve teknoloji
okuryazarlig1 becerilerinin 2,00 ve alt1 ortalamasi olan 6grencilere gore istatistik-
sel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Bu konuda yapilan
diger ¢alismalarda da .akademik basari ile dijital okuryazarlik, elestirel diisiin-
me gibi 21. yiizy1l becerileri puanlari arasinda olumlu iliski oldugu belirlenmistir
(Bowles-Terry, 2012; Kan’An, 2018, Pagani vd., 2016; Zirak ve Ahmadian, 2015).

Caligmada son olarak dgretmen adaylarinin fizik dersi basarilari ile demog-
rafik degiskenler arasindaki iliski incelenmistir. Ogretmen adaylarinin fizik dersi
basarilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Giizel (2004) tarafindan iiniversite 6grencileri ile yapilan ¢alismada bu ¢aligma
sonucunun aksi bulguya ulasilmis, fizik basarilarinin cinsiyete gére degistigi ve
erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore fizik dersi bagarilarinin daha yiiksek oldu-
gu belirlenmistir. Yapilan bir diger calismada ortadgretim 6grencilerinin fen dersi
basarilarinin cinsiyete gore degistigi ve kiz 6grencilerin fen basarilarinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Shah vd.2020)

Bu ¢aligmada demografik degiskenlerle ilgili analizlerde 6gretmen adaylari-
nin fizik dersi bagarilari ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu so-
nucuna varilmistir. Ayrica ¢alismada demorafik degiskenler yoniinden 6gretmen
adaylarinin fizik dersi basarilari ile yaglar1 arasinda,. fizik dersi basarilari ile yasa-
diklar1 yer arasinda, fizik dersi basarilar1 ile mezun olduklari lise tiirleri arasinda
ve fizik dersi basarilar1 ile genel not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin fizik dersi basarilari ile anne egitim dii-
zeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Benzer sekilde
Arslantas vd.(2012)Egitim fakiiltesi 6grencilerinin akademik basar: diizeylerinin
anne egitim diizeyine gore degismedigini belirlemislerdir. Ayn1 sekilde Ural ve
Cinar (2014) ¢aligmalarinda ortadgretim 6grencilerinin matematik dersi basarila-
rinin annenin egitim diizeyine gore farklilagmadigini belirlemislerdir. Ilgili alan
yazinda bu ¢aligma bulgulari ile 6rtiismeyen bulgulara ulasan ¢alismalar bulun-
maktadir. Bu ¢alismalarda iiniversite mezunu annelerin 6grenci basarisinda po-
zitif ve anlamli bir etki yarattig: ileri stirtilmiistiir( Hortagsu,1994; Hall vd. 1999;
Oksiizler ve Siirekgi, 2010; Yilmaz, 2000).

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin fizik dersi basarilari ile baba egitim dii-
zeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Benzer sekilde
Ural ve Cinar (2014) ¢aligmalarinda ortadgretim 6grencilerinin matematik der-
si basarilarinin babanin egitim diizeyine gore farklilasmadigini belirlemislerdir.
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Oysa Arslantas vd.(2012 ¢alismalarinda akademik basari ile baba egitim diizeyi
arasinda anlamli bir iligki belirlemislerdir. Babalari iniversite mezunu olan 6g-
rencilerin akademik basarilar1 babalar: ilkokul mezunu olan 6grencilere gore
daha yiiksek bulunmustur. Ilgili alan yazinda anne ve babanin egitim diizeyi
ile akademik basar1 arasinda olumlu ya da olumsuz iliski oldugunu gosteren
¢aligmalar bulunmaktadir. Liu, Wu ve Zumbo (2006) calismalarinda anne ve
babanin egitim diizeyinin Koreli, Singapurlu ve Hong Kong’ lu 6grenciler i¢in
matematik dersi basarisinin yordayicisi olmadigi bulgusuna ulagmislardir.
Shah vd.(2020)¢alismalarinda anne ve babanin egitim diizeyinin 6grencilerin
fen basarisi tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu belirlemislerdir, Bu ko-
nuda yapilan bagka ¢aligmalarda da anne ve baba egitim diizeyinin 6grencile-
rin akademik basarisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Pangeni,
2014; Taningco ve Pachon, 2008; Turmo, 2004). Genel kani anne ve babanin
egitim diizeyi yiiksek oldugunda ¢ocuklarina bilimsel agidan daha iyi destek
olabilecekleri bunun da akademik basariy: arttiracag: yoniindedir.

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin fizik dersi basarilari ile ailelerinin ay-
lik gelir durumlari arasinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna varilmistir.
Arslantas vd.,(2012 ¢aligmalarinda benzer bulguya ulasmiglar Egitim Fakiiltesi
6grencilerinin ailelerinin gelir diizeyi ile akademik bagarilar1 arasinda bir
iliski olmadig1 bulgusuna ulagmislardir. lgili alan yazin incelendiginde pek
¢ok galismada ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan &grencilerin
daha diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilere gore akademik basarila-
rinin daha yiiksek olacaginin savunuldugu goriiliir. Ailenin sosyo-ekonomik
seviyesinin yiiksek olmasi nedeniyle ¢ocuklarina zengin egitim mataryelleri
sunabilecekleri bu durumun da akademik basar1y1 olumlu etkileyecegi belirtil-
mektedir (Alkis, 2020; Eamon, 2005; Hoschschild ,2003; Jeynes, 2002; McNe-
al, 1999). Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan aileler cocuklarinin anlamakta
zorlandig1 ders ve konular i¢in onlar1 6zel egitim kurumlarina génderebilmek-
te veya Ozel ders aldirabilmektedirler

Cocuklar ilk egitim destegini okulun yaninda anne ve babasindan belli
Ol¢tide almaktadirlar. Anne ve babalar evde rol-model olmalari agisindan ¢o-
cuklarin 6grenmelerine destek ve yon verebilirler Cocuk ve genglerin sorumlu-
luk sahibi, bilingli, basar1 odakli yetistirilmesi her seyden énemlidir Iginde bu-
lundugumuz 21.yiizyilda genglerimizin her konuda iyi yetismesini saglamak,
2lytizyil becerilerine sahip bireyler olmalar1 igin gayret gostermek gerekmek-
tedir. Kuskusuz 21. yiizy1l becerilerine sahip bireyler teknolojiyi kullanabilen
yeniliklere ve yeni fikirler agik, karsilastig1 problemlere ¢6ziim yollar: gelisti-
rebilen 21. yiizyilin gerektirdigi is giicii piyasasina girebilen, Kkisisel, sosyal ve
meslek hayatinda bagariya ulasabilen kisilerdir.

Bu ¢aligmanin bulgularinin 21. ylizy1l beceri gelisimine iliskin alanyazina
ve Ogrencilerin fizik ve diger ders basarilarinin artirilmasinda etkili olabilecek
ozelliklerin belirlenmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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GIRIS

Bireylerin gelisimi ve ¢aga ayak uydurabilmeleri igin egitim sistemi
ile egitim uygulamalarinda degisiklikler yapmak sarttir. Ancak bu sayede
bireylerin gevrede, toplumda, teknoloji ve sanayide meydana gelen degisimleri
ve yenilikleri yakalama sansi olabilir. Diinya diizeninde gozle goriiliir
degisimlerin kaydedildigi 21. yiizyilda, bireylerin degisimlerle beraber
ilerlemeleri ve hatta degisime yon verebilmeleri konusunda arastirmalar
yapilmakta ve oneriler sunulmaktadir. Tim diinyada yeni beceriler iizerine
yapilan aragtirmalarin hepsi 6ncelikle bireyi gelistirmeye yoneliktir. Ayrica,
yapilan aragtirmalar iilkenin sosyo-ekonomik politikalarina da yon verecek
nitelikte degerlendirilmektedir. Toplumlarin gelecekte s6z sahibi olabilmeleri
icin yeni becerileri kavrama ve gelistirme yoniinden donanimli olmalar:

gerekmektedir. Arastirmacilarin ortaya koydugu asagidaki bu yeni beceriler
21. yiizyil becerileri olarak nitelendirilmektedir (TTKB, 2023):

e Yaraticilik ve yenilik

e Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme

e Esnek diisiinme, uyumluluk ve yasam boyu 6grenme kapasitesi
e Takim galismast ve is-birligi

o [Inisiyatif alabilme, kendi kendini yénlendirme ve girisimcilik
e Etkili sozlii ve yazili iletisim

e Anadilde yeterlik

e  Coklu diller ve kiiltiirel farkindalik

e Bilgiye etkili bir bicimde erisme ve bilgiyi analiz etme

e Dijital yeterlik

2l.ytizy1l becerileri, diinya genelinde 60 enstitii ve 250 arastirmacinin
gerceklestirdigi onemli ¢aligmalar ve arastirmalar neticesinde belirlenmistir.
Bu beceriler dort temel bolimden olusmaktadir. Bunlar: (a) Diistinme
bicimleri: Yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢ézme, karar verme ve
ogrenme, (b) Calisma bigimleri: Iletisim ve is-birligi, (c) Calisma araglari:
Bilgi ve iletisim teknolojileri, bilgi okuryazarligi ve (d) Yasam becerileri:
Vatandaslik, bireysel ve toplumsal sorumluluk, meslekte ve yasamda basar:
kazanma (TTKB, 2023).

Yeni yiizyilin becerilerine bagli olarak diinya toplumlar1 yeni egitim
politikalar1 gelistirmigtir. Ozellikle PISA (Program for International Student
Assessment-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) bu egitim
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politikalarinin bir yansimasidir. PISA sonuglarini bir nevi dl¢ek olarak kabul
eden iilkeler, bunda elde ettikleri basariya gore yeni becerileri egitim sistemine
ne Ol¢tide entegre ettikleri noktasinda ¢ikarimlarda bulunmaktadirlar.
Ulkemizde de yeni becerilerin egitim sistemine entegre edilmesine yonelik
somut adimlar atilmaya baglanmistir. Egitim sistemlerinin; bireyleri topluma
uyumlu, yenilikleri 6ziimseyen ve gelisime yon veren nitelikte yetistirme
gayreti, iilkeleri yeni becerilerin uygulanmasina sevk etmistir. Bu alanda
yapilan yeni ¢aligmalarin 21.yiizyil becerilerine yoneldigi ve bu becerileri
kavramaya odakli oldugu siirece degisimin gergeklesecegi muhakkaktir.
Matematiksel modelleme dogrudan 21.yiizyil becerilerin bir pargas: olmasa
da becerilerin bir¢ogunu biinyesinde toplayan bir yontem olarak ortaya
¢ikmaktadir. Giiniimiizde teknoloji, mithendislik, mimarlik, ekonomi ve ¢ok
daha farkli alanlarda teknoloji ile barisik, problem ¢6zme ve matematiksel
modelleme yapabilme becerisi gelismis bireylere ihtiya¢ duyuldugundan
bircok matematik egitimi aragtirmacisi egitimde matematiksel modelleme
lizerine c¢aligmalar yapmaktadir. Matematik egitimcilerini bu ¢alismalar:
yapmaya yonlendiren temel neden, mevcut yontemlerin giiniimiiziin
gerektirdigi yeni becerileri gelistirmede yetersiz kalmasidir (Kertil, 2008).
Bu baglamda asagida model, modelleme, matematiksel modelleme, PISA ve
matematiksel modelleme iliskisi ile bunlarin matematik 6gretimindeki yeri
ve 6nemi agiklanarak tartigilacaktir.

Model Nedir?

Insanlar bilimsel yontemin heniiz tanimlanmadig: ilk ¢aglardan bu
yana karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikma, evreni anlama ve dogaya
hakim olma, daha rahat ve giivenli yasama istegi dogrultusunda; ya sistemin
kendisi iizerinde veya soyut/somut bir modeli iizerinde deneyler yapma
ihtiyaci hissetmislerdir (Aydin ve Ozgiirtas, 2007). Modeller diger sistemleri
inga etmek, tanimlamak veya agiklamak i¢in kullanilan zihinde var olan
kavramsal yapilar ile bu yapilarin dig temsillerinin olusturdugu biitiindiir
(Lesh ve Doerr, 2003). Bir diger ifadeyle modeller, gergegin bir sekilde
nesnellestirilebilir pargalarinin basitlestirilmis temsilleridir (Henn, 2007).

Modellere Nerelerde Thtiya¢ Duyulur?

Model farkli bir¢ok alanda ihtiya¢ duyulan bir yapidir. Lesh ve
Doerr (2003) farkli alanlarda ihtiya¢ duyulan modelleri su sekilde
orneklendirmislerdir: (a) Havacilik miihendisliginde o6zellikle ugaklarin
tasariminda ve gelistirilmesinde kullanilir. Tasarim ve gelistirme siire¢lerinin
denenerek kontrol edilmesi hem pahalidir hem de tehlikeli olabilir. Bu nedenle
bu modellere gereksinim duyulmaktadir; (b) Ziraat alaninda ve atmosferle
ilgili bilimlerde bilim insanlari, bilgisayar tabanli simiilasyonlar (modeller)
inga ederler. Bu durumda model gercek sistemleri basitlestirmek ve meydana
gelebilecek giigliikleri dnceden inceleyebilmek i¢in kullanilir; (c) Ekonomi
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veya is yonetimi alaninda, denklemler ve grafiklerle istatistiksel modeller
olusturulabilir (d) Psikologlar tarafindan incelenen insan davranislar: farkl
teknikler ve veriler kullanilarak bilgisayar programlar1 vasitasiyla simule
edilebilir. Bunun i¢in de uygun bilgisayar programlarinin ve yazilimlarin
gelistirilmesi gerekir. Bu sayede, insanda var olan diisiinme sekillerinin,
anlayis ve yeteneklerde nasil degisikliklere neden oldugu tespit edilebilir
(e) Gunlitk deneyimlerinde ¢ocuklar cesitli metaforlar, analojiler, ¢izimler,
hikayeler ve modeller kullanabilirler.

Bir Model Nasil Olmalidir?

Henn (2007) iyi bir modelin nasil olmasi gerektigini su sekilde
aciklamistir: Gergegin matematikteki haritalanmis sekli modeldir. Modelin
amaci gergeklik i¢in sonucun nasil olacagini yansitmaktir. Gergeklik icin
sonug olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada modelin faydali olabilmesi i¢in verimli
sonuglara yonlendirebilmesi gerekir. Ayni zamanda model gercek icin faydali
ve kullanilabilir de olmalidir. Modelin, giinlik hayatta karsilastigimiz
problemlere ¢6ziim iiretmesi ve ayni zamanda isleri kolaylastirarak zamandan
ve emekten tasarruf saglar yapida olmas: gerekir.

Modelleme Nedir?

Leshve Lehrer’e (2003) gore modelleme, spesifik durumlarda, 6zel amaglar
i¢in temsili tanimlamalar gelistirme siirecidir. Niss, Blum ve Galbraith (2007)
ise problem ¢ozenin i¢inde bulundugu problem durumunu basitlestirmesi,
yapilandirmas1 ve daha agik bir hale getirmesi olarak tanimlamaktadir.
Aslinda modelleme herhangi bir problem durumunda, son iiriin veya sonug
olarak ifade edebilecegimiz modeli elde etme siirecidir (Sriraman, 2005).

Matematiksel Modelleme Nedir?

Matematiksel modelleme gergeklik ile matematik arasinda gidip gelinen
bir ger¢ek yasam problemi ile baglar (Blum, 1991). Problemi basitlestirerek,
yapilandirarak ve ideal hale getirerek gercek bir model elde edilir. Gergek
modelin matematiksellestirilmesi ile matematiksel model elde edilir (Blum,
1991). Bu model iizerinde ¢aligarak matematiksel sonuca ulasilir. Bu ¢6ztim
ilk 6nce yorumlanir daha sonra da dogrulanir (Blum, 1991).

Matematik gercek diinyadaki farkli sistemlerin davranislarini
tanimlamak, analiz etmek ve tahmin etmek i¢in bir arag¢ iken, matematigi
gercek diinya problemlerinin ¢oziimiinde kullanmak matematiksel
modelleme yapmaktir (Verschaffel, Greer ve De corte, 2002). Matematiksel
olarak anlamaya ¢alisilan duruma ait siirecin baslangicindan, durumun bir
resmi elde edilen son ana kadar gecen tiim siirece matematiksel modelleme
denir (Pollak, 2007). Bir diger ifadeyle Matematiksel modelleme bir olayin,
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olgunun, olaylar arasindaki iligkilerin matematiksel olarak ifade edildigi
ve insa edilen matematiksel model ile ¢alisarak, matematiksel oriintiilerin
ortaya ¢ikarildigi karmagik bir siirectir (Verschaftel, Greer ve De corte, 2002).

Matematiksel modelleme siiphesiz, orijinal duruma 11k tutmak i¢in
gercek diinyadan bir durumu alip, incelenmekte olan duruma uygun
degiskenler iizerinde birkag basit hesap yaparak yorumlamaktan 6te, verilen
durumun gozlemlenmesi, iligkilerin ortaya ¢ikarilmasi, matematiksel
analizlerin uygulanmasi, sonuglarin elde edilmesi ve modelin tekrar
yorumlanmasi siireglerini igerir. Bu dongiisel siire¢ ($ekil-1) sonunda ya bir
sonug raporu elde edilir ya da yeni bir modelleme dongiisii baslar (Swetz ve
Hartzler, 1991; Lesh ve Doerr, 2003). Matematiksel modellemeye siireklilik
kazandiran, her zaman daha iyi bir ¢6ziim yolunun olabilecegidir (Stillman,
Galbraith, Brown ve Edwards, 2007).

Agiklama

’\ Manipulasyon

Dodrulama

Gergek Diinya Model Dinya

Tahmin

Sekil 1: Matematiksel Modelleme Déngiisti
PISA ve Matematiksel Modelleme

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi PISA (Programme for
International Student Assesment), Ekonomik [s-birligi ve Kalkinma Teskilati
OECD (Organisation for Economic Co-Operation and Development)
tarafindan diizenlenen diinyanin en kapsamli egitim arastirmalarindan
biridir. 2000 yilindan itibaren ii¢ yilda bir yapilan bu aragtirmayla OECD
tyesi iilkeler ve diger katilimcr tilkelerdeki on bes yas grubu 6grencilerin
modern toplumda yerlerini alabilmeleri i¢cin gereken temel bilgi ve becerilere
ne 6lgiide sahip olduklar: degerlendirilmektedir (MEB, 2013). PISA sayesinde
katilimcr tilkeler kendi 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerini, diger katilimc1
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tlkelerdeki Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeyleriyle karsilastirma firsati
bulurlar. Ulkeler, gegerli gordiikleri bu sonuglar yardimiyla kendi egitim
sistemlerini ve uygulamalarini da degerlendirirler. Bu bir anlamda 6z elestiri
yapmak i¢in saglam bir nedendir. Egitim diizeyinin ytikseltilmesi noktasinda
standartlarin belirlenmesi, aksakliklarin giderilmesi i¢in 6neriler ve ¢6ziim
yollar1 aranmasi i¢cin PISA sonuglar1 oldukga gegerli bir nedendir. OECD
projesi olan bu uygulama aslinda katilimcilarinin kendi egitim sistemlerini
degerlendirerek, iktisadi agidan kalkinma ve biiyiimek igin ihtiya¢ duyulan
insan sermayesini yetistirmelerine olanak sunmaktadir. Ister istemez katilimci
tilkelerin yaris1 s6z konusudur. Buna bagli olarak en iyi olma gayreti ile egitim
sisteminde kalite arayis belirir. PISA bu anlamda eksiklerin belirlenebilmesi
ve problemlerin ¢6ziimii i¢in rapor niteligindedir. Her ne kadar bu sistem
ogrenci degerlendirme programi olsa da aslinda degerlendirilen tam olarak,
katilimci tilkelerin egitim sistemidir.

PISA projesi; okuma becerileri, matematik ve fen bilimleri konularinda
temel becerilere odaklanarak, zorunlu egitimin sonunda o&grencilerin
topluma tam olarak katilmasi i¢in bu bilgi ve becerileri ne derece edindiklerini
degerlendirmektedir. PISA 6grencilerin sadece 6grendiklerinin ne kadarini
hatirlayabildiklerinin veya 6grendiklerini tekrar kullanip kullanmadigini
degil, ayn1 zamanda o6grendiklerini okul dis1 yasamlarinda kullanabilme
yeterliklerinin; karsilasacaklar1 yeni durumlari anlamak, sorunlar1 ¢6zmek,
bilmedikleri konularda tahminde bulunmak ve muhakeme yapabilmek
icin bilgi ve becerilerinden ne 0l¢iide yararlanabildiklerinin belirlenmesi
hedeflenmektedir (MEB, 2013). Bu amag, PISA’y1 diger degerlendirme
yaklagimlarindan ayirmaktadir. Diger uluslararasi galigmalar 6rnegin TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) ¢ogunlukla 6gretim
programi ve sinifta neler dgrenildigine odaklanirken PISA farkli olarak
okuryazarlik adin1 verdigi bir yapiy1 6lger. Okuryazarlik kavrami 6grencilerin
bilgilerini giinliik yasamda kullanmak, mantiksal ¢ikarimlar yapmak, cesitli
durumlarla ilgili problemleri yorumlamak ve ¢6zmek i¢in 6grendiklerinden
¢ikarimlar yapma kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2010). Her
ne kadar on bes yasindaki bir 6grencinin bilgi birikimi yetiskininki kadar
olmasa da okuma becerisinin gelismis olmasi beklenebilir. Ayrica 6grencinin
fen ve matematik alanlarinda da saglam temellerle donanmasi gerekir.
Mevcut temellerin {izerine insa edecegi yeni bilgileri ve becerileri giinliik
yasaminda da aktif olarak kullanmasi sarttir. Hayata gegirilmeyen bilgi pek
de memnun edici olmayabilir. Bu nedenle 6grencilerden beklenen, edindikleri
bilgileri giinliik yasamlarina aktarmalar1 ve yasam kalitelerini bu sayede
yiikseltmeleridir.

Matematiksel —okuryazarlik matematigin ger¢ek yasamda nasil
kullanilabilecegini gorme ve bu nedenle gereksinimlerini karsilamak igin
matematikten yararlanma kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2010).
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Ogrencilerin matematik okuryazarligina erismeleri icin belirli bir seviye
yoktur. Aksinematematikkullanimisirasindaortayakonulacaketkilianalizler,
akil ytirtitme ve iletisim giicii ile iliskili olarak farkli matematiksel yeterlilik
seviyelerinden soz edilebilir. Matematik okuryazarligi, gesitli seviyelerde
matematikle ilgili yeterliliklerin kullanimini gerektirmektedir. Bu yeterlikler,
standart matematiksel islemlerin gerceklestirilmesinden matematiksel
diistinme ve kavramaya kadar genis bir yelpazede yer almaktadir. Matematik
okuryazarlig1 ayni zamanda, bir dizi matematiksel igerik ile ilgili bilgi sahibi
olmay1 ve bu igerikle ilgili uygulama yapma becerisini de gerektirmektedir.

PISA’da matematik okuryazarligi iic boyutta degerlendirilmektedir
(MEB, 2010; aktaran, Sahin, 2014): 1k boyut matematik alamnin icerigidir.
Bu icerik temel olarak, matematiksel diisinme bi¢imini vurgulayan genel
matematiksel kavramlar (Ornegin olasilik, degisim ve biiyiime, uzay ve sekil
muhakeme gibi) ile ikincil olarak “miifredatla ilgili yapilar1” (6rnegin sayilar,
cebir ve geometri) icermektedir. [kinci boyut genel matematiksel yeterlilikler
ile tanimlanan matematiksel siirectir. Bu yeterlikler matematiksel dilin
kullanimi, modelleme ve problem ¢6zme becerileri konularini igermektedir.
Kullanilan sorular gerekli olan diisiinme becerisinin tiiriinii tanimlayan
tic yeterlik grubu ile ilgili olarak hazirlanmaktadir. Ilk matematiksel
yeterlik grubu, geleneksel matematik degerlendirme sinavlarinda sik¢a
kargilagilan basit hesaplamalar veya tanimlardan olugsmaktadir. Tkinci grup
ise basit problemleri ¢6zmek icin iligkiler kurmayi gerektirmektedir. Ugiincii
yeterlik grubu, matematiksel diisiinme, genelleme ve kavramadan olusur
ve Ogrencilerin analiz yapmalarini, belirli bir durumdaki matematiksel
unsurlar1 belirlemelerini ve kendi problemlerini ortaya koymalarini
gerektirmektedir. Ugiincii boyut ise matematigin kullanildigr durumlardir.
Bunlar, 6zel durumlardan daha genis anlamda bilimsel ve kamusal konulara
kadar cesitlilik gosterir.

PISA’da 2009 ulusal 6n raporunda da belirtildigi tizere matematige iliskin
test materyallerinden toplanan verileri 6zetlemek i¢in alt1 diizeyden olusan bir
yeterlik 6l¢egi olusturulmustur (Tablo-1). Bu dlgek, 6grencilerin matematik
alanindaki yeterliklerinin alt1 diizeyde tanimlanip siniflandirilmasina ve
boylece uluslararasi karsilagtirmalar yapilmasina olanak saglamaktadir.
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BU DUZEYDE YER ALAN OGRENCILER NELER YAPABILIR?

S\ DUZEY

Altinci  diizeye erismis Ogrenciler, kendi arastirmalari ve modelleme
calismalarindan elde ettikleri bilgilere dayali olarak karmagik problem
durumlarryla ilgili kavramlar olusturabilir, genellemeler yapabilir ve bunlar1
kullanabilirler.

5 |Besinci diizeydeki ogrenciler, karmasik durumlarla ilgili modeller gelistirip
kullanabilir, bunlarla ilgili sinirliliklar1 gorebilir, varsayimlarda bulunabilirler.
Ayrica bu modellerle ilgili karmasik problemlerle ¢alisirken yararlanilabilecek
nitelikteki stratejileri secebilir, karsilastirabilir ve degerlendirebilirler.

4 |Dordincit diizeye ulagsmis 6grenciler, sinirliliklar: olabilen ya da varsayimlarda
bulunulmasini gerektirebilen karmagik somut durumlarla ilgili belirgin
modellerle etkili bir sekilde ¢alisabilirler.

3 |Ugiincii diizeydeki 6grenciler, ardisik kararlar vermeyi gerektiren durumlar da
dahil olmak tizere, agik¢a tanimlanmis olan iglemleri gerceklestirebilirler. Basit
problem ¢6zme stratejilerini se¢ip kullanabilirler.

2 |lkinci diizeye erigmis olan ogrenciler, dogrudan ¢ikarim yapmaktan bagka
bir beceriye gerek olmayan durumlari taniyabilir ve yorumlayabilirler. Bu
ogrenciler, tek bir kaynaktan gerekli bilgiyi elde edebilir ve sadece bir gosterim
bi¢cimini kullanabilirler.

1 |Birinci diizeyde bulunan &grenciler, sorunun agik¢a belirtildigi, ¢6ziim i¢in
gerekli bitlin bilgilerin verildigi, bilinen bir kapsam icerisinde sunulmus olan
sorulari yanitlayabilirler.

Tablo 1: PISA 2009 Matematik Okuryazarligi Yeterlik Diizeyleri (MEB, 2010)

Yeterlik diizeyi ol¢eginin iist kistmlarinda 6grencinin yerine getirmesi
gereken gorevler zorlasmakta ve daha iist diizeydeki becerilere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu tip gorevler karmasik gercek yasam durumlarinda
matematikselmodellemesiire¢lerinikullanarak matematiksel yapilandirmalara
ulasma gibi becerileri icermektedir (MEB, 2010). PISA testlerinde yeterlilik
diizeylerine gore ayristirma yapilir. Testlerde 5. yeterlik diizeyi ve izerindeki
ogrenciler iist performans grubu olarak degerlendirilir. Ust performans
grubunun, katilimcr iilkelerdeki ekonomik kalkinma icin gerekli begeri
sermayeyi olusturdugu fikri hakimdir. Bu nedenle, bu diizeydeki 6grencilerin
tespit edilmesi olduk¢a Onemlidir. PISA testlerindeki orta seviyedeki
maddeler yorum gerektiren maddelerdir. Ogrencilerin anlamak ve analiz
etmek iizere bir durumu diger sorunlara gore daha fazla formal matematiksel
temsiller iceren bir sekilde yapilandirmalar: istenmektedir. Bu tip maddeler,
bir grup grafigin ya da metnin igerigindeki bilgilerin yorumlanmasi, gerekli
bilgileri elde ederek bir dizi hesaplamalarin yapilmasi, uzamsal diistinmenin
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ve geometri bilgisinin kullanilmasi gibi etkinlikler icerir. Diisiik diizeydeki
maddeler ise sinirli yorum gerektiren ve daha bilindik baglamlar iceren soru
tipleridir. Bu tip maddeler herhangi bir grafik ya da tabloda agik¢a verilen bir
bilginin okunmasi, basit aritmetik hesaplamalarin yapilmasi, gibi etkinlikleri
icerir.

PISA sonuglari, egitim sisteminin irdelenmesi noktasinda iilkelere 6nemli
veriler sunmakla birlikte 6grencilerin de kendilerini degerlendirebilmeleri
konusunda onemlidir. ~ Ogrenciler sonuglara bakarak, karmagik yagsam
durumlarina ne denli etkin ve yaratici ¢oziim bulduklarini degerlendirebilirler.
Bu konudaki eksiklerini gormeleri icin PISA etkin bir sinavdir. [lkogretimi
bitiren Ogrencilerin matematigi glinliitk hayatlarina ne derece entegre
edebildiklerini de PISA sonuglarina goére degerlendirebilmek miimkiindiir.
Bir¢ok yonden egitim kalitesini arttirmak adina, iilkelere farkl: ipuglar1 verse
de PISA’nin asil amaci, tilkelerin kalkinmalarina destek olacak biyiik beseri
potansiyeli tespit etmektir. Bu potansiyel tist performans grubu olarak ifade
edilmektedir. Bu iist performans grubunda bulunan &grenci 6zellikleri ise;
karmagik problem durumlariylabasa ¢ikabilme, iist diizey diisiinebilme, problem
durumlariyla ilgili kavramlar olusturabilme, genellemeler yapabilme ve bunlar1
kullanabilme, karmagik durumlarla ilgili modeller gelistirip kullanabilme,
bunlarla ilgili sinirliliklar: gorebilme, varsayimlarda bulunabilme, modellerle
ilgili karmagik problemlerle c¢alisirken yararlanabilecekleri nitelikteki
stratejileri segebilme, kargilastirabilme ve degerlendirebilme kapsamli, iyi
gelismis diisinme ve muhakeme becerilerini, yaptiklari iglemler tizerine
derinlemesine diisiinebilme, yorumlarini ve muhakemelerini formiile ederek
bagkalarina anlatabilme becerilerini igermektedir. Tiirkiye’nin yillara gére bu
tst diizeylerdeki 6grenci diizeyleri incelendiginde, OECDnin ¢ok gerisinde
kaldig1 agik¢a ortadadir. Bu diizeydeki becerilere sahip 6grenciler elde
etmek amaciyla; yasaminda matematigi gerektigi sekilde kullanabilen gergek
yasam durumlariyla matematik arasindaki iliskiyi kurabilen, karsilastig
problemlere farkli ¢6ziim yollar: {iretebilen, analitik diisiinceye sahip, akil
yiiritme ve iliskilendirme gibi becerilerin kazandirilmasinda ¢6ziimi bir
matematiksel modelleme iceren model olusturma etkinlikleri kullanilabilir
(Blum ve Niss, 1991; Lesh ve Doerr, 2003; English ve Waters, 2005; Eraslan,
2012; aktaran, $ahin, 2014).

Ogretimde Matematiksel Modellemenin Yeri ve Onemi

Matematigi gercek hayatla iliskilendirmek (giinliik yagsam, mesleki alan
ve diger disiplinlerle) cok uzun siiredir zorunlu egitimin amaglari arasindadir.
1960’11ve 1970’liyillarda yapilan modern matematik reformunun basarisizlikla
sonuc¢lanmasindan beri, ilk ve orta 6gretim matematik miifredatinda giinliik
hayatla iliskilendirilmis uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Kaynak
kitaplar giinliik hayatla ¢okta iliskili olmayan hatta hi¢ iliskili olmayan
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sorularla doludur (LEMA, 2007). Bu nedenle arastirmacilar, 6grenenlerin
okul yasantilarindan sonra karsilasacaklari gercek diinya problemlerini
¢ozebilmeleri, gelecekte sahip olacaklari mesleklerinde veya bir vatandas
olarak kars: karsiya kalacaklar1 gercek diinya problemlerini ¢6zebilmeleri ve
ilerideki 6grenmelerini kolaylastirmak icin hayata nasil daha iyi bir sekilde
hazirlanabilecekleri sorusunun cevabini bulmaya ¢aligmaktadirlar (English,
2006; Mousoulides, 2007). Bireylerin okul basarilariyla, gercek yasamdaki
basarilari arasinda bir denge kurmak ve okulda kazandiklari becerileri gercek
yasamda da uygulayabilmelerini saglamak amaciyla ortaokul matematik
miifredati vizyonunu (MEB, 2005; MEB, 2018);

(a) Yasaminda matematigi gerektigi sekilde kullanabilen,
(b) Gergek yasam durumlariyla matematik arasindaki iliskiyi kurabilen,
(c) Karsilastig1 problemlere farkli ¢6ziim yollar iiretebilen,

(d) Analitik diistinme, akil ytirtitme ve iligskilendirme gibi becerilere
sahip bireyler yetistirmek olarak yeniden ifade etmistir.

[kogretim Matematik Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi lisans
programlarinda yapilan giincelleme ile matematiksel modelleme dersi zorunlu
hale gelmistir. Ilkgretim Matematik Ogretmenligi lisans programinda yer
alan Matematik Ogretiminde Modelleme dersi icerigi (YOK, 2018);

(a) Matematiksel modelleme ve problem ¢ézme,
(b) Matematik 6gretiminde modeller ve modelleme siireci,

(c) Modelleme dongiisii (problemi tanimlama, manipiilasyon, tahmin ve
dogrulama),

(d) Model gelistirme basamaklari,
(e) Model gelistirme prensipleri,

(f) Modelleme etkinliklerinin matematik siniflarinda uygulanmasi ve
6gretmenin roli,

(g) Matematiksel modelleme etkinlikleri hazirlama ve 6grencilerin
matematiksel diisiinme siireclerinin izlenmesi olarak belirlenmistir.

Matematiksel modelleme sadece bireylerin becerilerini kullanarak iiste-
sinden gelebilecegi sorular yoneltme degil ayn1 zamanda kritik durumda olan
matematik 6grenimini besleyecek etkili bir yontem olarak da goériilmektedir
(Skovsmose, 1994). Uzun yillar matematiksel modelleme {izerinde ¢aligmis
olan Lesh ve Doerr (2003), matematik egitiminde yapilandirmaci yaklagima
alternatif olarak model ve modelleme yaklasimini dnermislerdir. Yapilandir-
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mac1 anlayisa gore zihnimizde var olan her bir bilgi veya yap1 kisi tarafindan
yapilandirilmaktadir. Dolayisiyla egitimde 6grencilerin kendi bilgilerini yapi-
landirma siireglerine katkida bulunmak ¢ok 6nemlidir. Ancak matematik egi-
timi i¢in disiiniildiigiinde, dyle kavramlar ve kurallar vardir ki herhangi bir
sekilde bireyin zihninde bir yapilanma siirecinden ge¢mesi gerekmez. Model
ve modelleme yaklagimui ise zihinde var olan her bir bilginin bir yapilandirilma
stirecinden ge¢mesinin gerekmeyecegi (6rnegin basit bilgi seviyesinde kalacak
olan matematiksel formiil ve kurallar), bir bagka deyisle baz1 yapilarin yapi-
landirilmaya ihtiyaci olmadigini belirtmislerdir (Lesh ve Doerr, 2003). Lesh ve
Doerr (2003), zihinsel aktivite olarak zihinde var olan pek ¢ok siirecten (sinif-
lama, organize etme gibi) sadece bir tanesinin yapilandirma siireci oldugunu
vurgulamislardir. Dolayisiyla yapilandirmaci yaklagimin 6grenme ve zihinsel
aktiviteleri sadece yapilandirma stireci ile kisitladigini, matematik egitiminde
modelleme perspektifinin ise yapilandirma siirecinden ¢ok zihindeki olusmus
ya da olusacak yapilar tizerine yogunlastigini belirtmislerdir. Lesh ve Doerr
(2003)’e gore matematik egitiminin en 6nemli amaci 6grencilerin yasadikla-
r1 olaylar1 yorumlayabilecekleri zihinsel yapilar (kavramsal sistemler) gelis-
tirmelerine yardimci olmaktir. Modelleme perspektifi bu zihinsel yapilarin,
ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulmalar1 konusunda yapilandirmaci
yaklasimla hemfikirdir. Fakat buradaki ince fark, her zihinsel yapinin yapilan-
dirilmadig: gorisidiir.

Modelleme yaklagimina gére matematiksel diigsiinmede bireylerin
kullandiklar1 zihinsel aktivitelerin hepsi zihinsel modellerdir (Lesh ve Doerr,
2003). Diger bir deyisle model, dis diinya ile ilgili insan zihninde var olan
yapilarin tamamidir. Modelleme ise bir problem durumuyla karsilasildiginda,
bunu zihinde koordine etme, sistemlestirme ve diizenleyip modeller kullanarak
bir oriintii olugturma aktivitesidir (Lesh ve Doerr, 2003). Model bir siire¢
sonucunda olusturulan tiriinii ifade ederken, modelleme ise iirtintin olusturulma
stirecini temsil eder (Lesh ve Doerr, 2003; Srirman, 2005).

Lester ve Kehle (2003) model ve modelin tanimladig1 diinya arasinda
bazi ayrimlar oldugunu belirtmislerdir. Kimi o6zelliklerin modelde varken
tanimlanan diinyada bu 6zellikler olmayabilir. Ayn1 durum tam tersi olarak
da diistiniilebilir. Yani tanimlanan diinyada olan bazi 6zelliklerden de model
muaf olabilir. Bu farkliliga bagl olarak her iki diinyanin ayni olmadigini
soyleyebiliriz. Ger¢ek diinya ile Matematiksel diinya arasindaki modelleme
stireglerini matematik 6gretimi tizerinden agiklayanlardan biri de PISA’dir
(Sekil-2). PISA 6gretimde matematiksel modelleme dongiisiini su sekilde
aciklamaktadir (MEB, 2010);

e Gergek diinyada karsilagilan bir problemden matematiksel probleme
gecis agamasinda uygun matematigi belirler, problemi farkli sekilde
ifade eder, formal ve sembolik dil ile problem dili arasindaki iliskiyi
anlar, matematiksel kavramlari organize eder, uygun tahminler yapar,
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iligkileri ve oriintiileri arastirir, problem durumunu matematige
doniistiiriir yani matematiksel model olusturur (1-2- 3).

e Matematiksel diinyada ¢aligma agsamasinda farkli gosterim bigimlerini
kullanir ve bunlar arasinda gecis yapar, sembolik formal ve teknik
dil ve islemleri kullanir, matematiksel modelleri diizenler, birlestirir,
yorumlar ve geneller (4).

e En son ger¢ek yasam durumuna dénme asamasinda matematiksel
tartismalar yapar, matematiksel kavramlarin limitini ve boyutunu
anlar, sonucu agiklar, siire¢ ve ¢oziimii degerlendirir ve modelin
sinirliliklaring tartisir (5).

!
Gergek — Dunya Problemi n ! Matematiksel

H Problem

| a

Gergek ¢ozum Matematiksel

_J Goziim

“Gergek Dunya” I “Matematiksel Diinya”

Sekil-2: PISAnin matematiksel modelleme dongiisti

Yeni yontemleri uygulayacak olan Ogretmenlere yeni diisiinme
becerilerini kazandirmak i¢in pek ¢ok ¢alismalar ve projeler yapilmakta,
ogretmenleri ezbere dayali geleneksel dgretim yontemlerinden kurtararak,
ogrencilerin kavramlar1 kendi kendilerine olusturacaklari daha anlamli
ogrenme ve d6gretme aktiviteleri saglamak amaglanmaktadir (NCTM, 2000).

Egitimde uzun siire uygulanmis geleneksel yontemde, 6gretmen sahip
oldugu farkli modelleri, fazlasiyla aktif oldugu sinif ortaminda 6grencilere
aktarmaktaydi. Bu geleneksel yontemde 6gretmenin modelleri gelistirmesi
pek de miimkiin degildi. Zira 6gretmenlerin boyle bir beklentisi de yoktu.
Bir siire sonra duragan bir yap1 sabit bir sekilde islemeye devam etmekteydi.
Bunun asil nedeni ise 6gretmenin bilgi kaynagi, 6grencinin de alic1 gérevini
tstlenmis olmasidir. Tek tip 6grenme yolunun veya tek ¢6ziim yonteminin
terk edildigi modelleme yaklagiminda ise 6gretmen yeni arayiglara girmek
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zorunda kalmistir. Clinkii O6gretmen farkli ¢6ztim vyollar1 arayisinda
bulunmak, ger¢ek hayat durumunu yorumlama bi¢imini degerlendirmek,
zihinsel model sinirlarini zorlamak geregi hisseder. Bu sayede 6grencilerinin
de farkli ¢6ziim yollarini bulma gayretine girmesi 6gretmenin de kendi
model imajini zenginlestirmesi i¢in ortam olusur. Ogrenme ve 6gretme
ortami zenginlik kazanir. Boyle bir yontemde 6gretmenlerin, 6grencilerinin
farkli bakis acilar1 kazabilmeleri i¢in kendilerini stirekli gelistirmeleri, genis
perspektife sahip olmalar: gerekir.

Model olusturma etkinlikleri okul o6ncesi, ilk ve ortaokulun tim
kademeleri ile ortadgretim ve yiiksekogretimin 6grencilerini de kapsayacak
sekilde genisletilip bunlarin model olusturma siireglerinin incelenmesi,
modelleme ile ilgili bilgilerinin zaman i¢inde nasil gelisip degistiginin
belirlenmesi, modellemenin matematige kars: olan goriis ve disiincelerin
degisimindeki etkileri incelenebilir ($ahin, 2014; Sahin ve Eraslan, 2016; Sahin
ve Eraslan, 2017; Sahin ve Eraslan, 2018). Anasinifindan iiniversiteye kadar
egitimin her asamasinda seviyeye uygun modelleme etkinlikleri kullanilabilir.
Matematiksel modelleme bilginin ¢esitli alanlarinda 6grencileri aragtirmaya
yonlendirir. Egitim sistemimizde yapilan yeni ve koklii degisiklikler ile
basariy1 da olumlu yonde etkileyecektir. Ogrencilerin miifredatla aktarilan
bilgileri 6grenmesi, basarili olmas: igin yeterli olmayabilir. Bunun yaninda
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini kazanmis olmasi, matematiksel
modelleme yapabilmesi gerekir. Ogrencilerin bu kazanimlarin tiimiine hakim
olabilmesi i¢in onlara rehberlik eden 6gretmenlerin de yeterli donanima sahip
olmasi gerekir. Bu durum, 6gretmenlerin egitim ortaminda ne kadar 6nemli
olduklarinin bir isaretidir. Elbette yeni miifredatin islerlik kazanmasi i¢in
onu uygulayan 6gretmenlerin ve 6grencilerin tiimiiyle yeniligi benimsemeleri
gerekir. Ozellikle baz1 gretmenlerin miifredatin 6grenciler iizerinde etkisini
sadece takip ettigi goriilmektedir. Oysa 6gretmenlerden, 6grencilerle is-birligi
icinde olmalari, tartismalarda zenginlesen 6grenme ortami olusturmalari,
ogrencileri hata yapmaktan korkmayarak hatalardan da farkli kazanimlar
elde edebileceklerine inandirmalari beklenir. Modelleme hakkinda
degerlendirmeler yapilirken, matematik Ogretmenlerinin tamaminin bu
konuda egitim almadiklar1 da goz ard: edilmemelidir. Bu siirecin verimli
olmasi i¢in bir dizi énlem alinabilir. Ogretmenlerin siireci ve sistemi daha
iyi 6grenmeleri ve kendilerini buna hazirlamalar1 i¢in onlara rehberlik
edilmelidir. Ayrica 6gretmenlerden modelleme hakkinda siirekli geri doniitler
alinabilir. Bu sayede sistemin eksikleri bizzat onu uygulayacaklar tarafindan
giderilebilir. Olumlu ve olumsuz degerlendirmeler, modelleme sisteminin
zaman kaybetmeden en iyi sekliyle hayata gegirilmesine yardimci olacaktur.

- 189



190 - Ali ERASLAN, Hacer Nilgiin TASKAYA-ALIM

KAYNAKCA

Aydin, 1. ve Ozgiirtas, T. (2007). Bilim ve modelleme, Tiirk Biyokimya Dergisi, 32(4),
185-189. Erisim adresi: http://www.turkjbiochem.com/2007/185-189.pdf

Blum, W. (1991). Applications and modelling in mathematics teaching - A review
of arguments and instructional aspects. In M. Niss, W. Blum, and I. Huntley
(Ed.), Teaching of Mathematical Modelling and Applications (10-29). England:
Ellis Horwood.

Blum, W., and Niss, M. (1991). Applied mathematical problem solving, modelling,
application, and links to other subjects-state, trends, and issues in mathema-
tics instruction. Educational Studies in Mathematics, 22 (1), 37-68. Erisim ad-
resi: https://link.springer.com/article/10.1007/BF00302716

English, L.D. (2006). Mathematical modeling in the primary school. Educational
Studies in Mathematics, 63(3), 303-323. doi: 10.1007/s10649-005-9013-1

English,L. D., ve Watters, J. J. (2005). Mathematical Modeling in Third-Grade Class-
rooms. Mathematics Education Research Journal, 16, 59-80.

Eraslan, A. (2012). Prospective Elementary Mathematics Teachers” Thought Proces-
ses on a Model Eliciting Activity. Educational Sciences: Theory & Practice,
12(4), 2953-2968.

Henn, H-W. (2007). Modelling in School-Chances and Obstacles, The Montana Mat-
hematics Enthusiast, Monograph 3, 125-138. Erisim adresi: https://pdfs.se-
manticscholar.org/0512/b4a6f9d18692789¢31b3ef65b8ae6a17d407.pdf

Kertil, M. (2008). Matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢ozme becerilerinin mo-
delleme siirecinde incelenmesi. Yayinlanmamig Doktora Tezi. Marmara Uni-
versitesi, [stanbul.

Learning and Education in and through Modelling and Applications [LEMA]. (2007).
What is modelling? Teachers’ diary page 1, Erisim adresi: www.lema-project.org.

Lesh, R. A, and Doerr, H. (2003). Foundations Of Model And Modelling Perspectives
On Mathematic Teaching And Learning. In R. A. Lesh, and H. Doerr (Ed.),
Beyond Constructivism: Amodels and Modelling Perspectives on Mathematics
Teaching, Learning and Problem Solving (3-33). Mahwah, NJ: Lawrance Erlba-
uum. Erisim adresi: http://blog.ncue.edu.tw/sys/lib/read_attach.php?id=4311.

Milli Egitim Bakanlhigi [MEB]. (2005). Ilkogretim matematik dersi 6gretim progra-
mt ve kilavuzu. Ankara: Milli Egitim Basimevi. Erisim adresi: http://muf-
redat.meb.gov.tr/ Dosyalar/201813017165445- MATEMAT%C4%B0K%20
%C3%96%C4%9ERET %C4%B0M%20PROGRAM]I%202018v.pdf

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2010). PISA 2009 projesi ulusal on raporu. MEB Egi-
timi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1. Erisim adresi: http://pisa.
meb.gov.tr/wp-content/uploads/2013/07/PISA-2009-Ulusal-On-Rapor.pdf

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2013). PISA 2012 ulusal 6n raporu. MEB Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigii. Erisim adresi: http://pisa.meb.gov.tr/
wp-content/uploads/2013/12/pisa2012-ulusal-on-raporu.pdf



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararas1 Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018). Matematik Dersi Ogretim Proglramlar: (ilko-
kul ve Ortaokul 1-8. Siniflar). Erisim adresi: http://mufredat.meb.gov.tr/ Prog-
ramDetay.aspx?PID=329

Mousoulides, N. (2007). A modeling perspective in the teaching and learning of mat-
hematical problem solving. Unpublished Doctoral Dissertation. University of
Cyprus.

National Council of Teachers of Mathematics. (2000). Principles and standards for
school mathematics. Reston, VA: NCTM.

Niss, M., Blum, W., and Galbraith, P. L. (2007). Introduction. In M. Niss, W. Blum, H.
Henn, and P. L. Galbraith (Eds.), Modelling and Applications in Mathematics
Education (3-32). New York: Springer.

Pollak, H. O. (2007). Mathematical modeling-A conversation with Henry Pollak. In W.
Blum, P. L. Galbraith, H-W, Henn, M. Niss, (Ed.), Modelling and applications in
mathematics education. The 14th ICMI Study (109-120). New York, NY: Springer.

Skovsmose, O. (1994). Towards a philosophy of critical mathematical education.
Dordrecht: Kluwer.

Siriraman, B. (2005). Conceptualizing the notion of model eliciting. Fourth Congress
of the European Society for Research in Mathematics Education. Spain: Sant
Feliu De Guixols. Erigim adresi: http://fractus.uson.mx/Papers/CERME4/Pa-
pers%20definitius/13/sriraman.pdf

Stillman, G., Galbraith, P.,, Brown, J., ve Edwards, I. (2007). A framework for success
in implementing mathematical modelling in the secondary classroom. Mathe-
matics: Essential Research, Essential Practice 2, 688- 697. doi: 10.1.1.508.7464.

Swetz, F. and Hartzler, ].S. (1991). Mathematical modeling in the secondary school
curriculum. The National Council of Teachers of Mathematics: Reston, Virgi-
nia. ISBN 0-87353-306-2.

Sahin, N. (2014). [lkokul 4.Sinif Ogrencilerinin Model Olusturma Etkinlikleri Uzerin-
deki Diisiinme Siiregleri, Yiiksek Lisans Tezi. Ondokuz Mayis Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkdgretim Egitimi Anabilim Dali, Samsun.

Sahin, N., & Eraslan, A. (2016). Modeling Processes of Primary School Students: The
Crime Problem. Education & Science, 41 (183), 47-67.

Sahin, N., & Eraslan, A. (2017). Fourth-grade primary school students’ thought pro-
cesses and challenges encountered during the butter beans problem. Educa-
tional Sciences: Theory & Practice, 17(1), 105-127. http://dx.doi. org/10.12738/
estp.2017.1.0038

Sahin, N., & Eraslan, A. (2018). Ilkokulda Model Olusturma Etkinlikleri Nasil Uy-
gulanmali? Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 4 (1), 99-117.

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB] (2023). 21. Yiizyil Becerileri ve Degerlere
Yonelik Arastirma Raporu. Retrieved from https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_
dosyalar/2023_05/ 11153521_21.yy_becerileri_ve_degerlere_yonelik_arastir-
ma_raporu.pdf

< 191



192 - Ali ERASLAN, Hacer Nilgiin TASKAYA-ALIM

Verschaftel, L., Greer, B., and De Corte, E. (2002). Everyday knowledge and mathe-
matical modeling of school word problems. In K. P. Gravemeijer, R. Lehrer,H.
J. Van Oers, and L. Verschaffel (Ed.), Symbolizing, Modeling And Tool Use
In Mathematics Education (s. 171-195). Dordrecht, The Netherlands: Kluwer
Academic Publishers. doi: 10.1007/978-94-017-3194-2_16.

Yiiksekogretim Kurulu [YOK]. (2018). Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi. Erisim adresi: http://www.yok.gov.tr/documents/10279/41805112/
Ilkogretim_ Matematik_ Lisans_Programi.pdf



GOGC TEMALI "UZAK” KIiTABININ
GREIMAS'IN GOSTERGEBILIMSEL
COZUMLEMESI iLE iNCELENMESI*

Celil YILDIRIM'
Nilay DEREOBALF?

* Bu galisma V. International Multi-Disciplinary Children’s Studies Congress 2023’te sozlii bildiri
olarak sunulmustur.

1 Yitksek Lisans Ogrencisi, Ege Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi
ORCID ID: 0009-0000-6486-4287 celil@email.com

2 Dog. Dr., Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali ORCID ID: 0000-0002-7769-5985 nilay.dereobali@ege.edu.tr



194 - Celil YILDIRIM, Nilay DEREOBALI
Giris

Yasamin unsurlari, insanlar i¢in farkli diizeylerde 6neme sahip olmakla
birlikte; uluslari, topluluklari, bireyleri go¢ etmeye, memleketlerinden
ayrilarakyer degistirmeye mecbur birakabilmektedir. Tarih boyunca da birgok
insan yasamina go¢ eylemini dahil etmis, yasadig1 cografyadan ayrilarak
farklr bir bolgeye yerlesmek durumunda kalmigtir. Gog, temel olarak bir
yer degistirme hareketi olarak tanimlanirken; kimi zaman siyasi-ekonomik
kosullar ve giivenlik sorunlar1 nedeniyle insanlar go¢ etmeye zorlanmakta;
kimi zaman da herhangi bir zorlama olmadan daha iyi yasam kosullar1 ve
egitim firsatlari i¢in farkli bir yerde yasamay: tercih etmeleri nedeniyle gog
eylemi gerceklesmektedir (Es ve Ates, 2010; Haas, Castles ve Miller, 2020 s4;
Develioglu, 2023). Insanlikla birlikte var olan gdg, fiziksel yer degistirmenin
yani sira deger ve anlam degisimine, doniisiimiine de karsilik gelmektedir
(Ekici ve Tuncel, 2015). Gog; hem “gurbet”, “kayip”, “yoksunluk”, “dislanma”,
“yabancilik” ve “kendini oraya ait hissedememe” kavramlarini icermekte;
hem de “0zgiirlesme”, “yeni/farkli olanla baga ¢ikma” ve ona uyum saglama
becerilerini kapsamaktadir. (Bal, 2023).

Yasadig1 bolgeden ayrilmak mecburiyetinde kalan ve farkl: bir yere gog
eden insanlar igin anlamlari farkli olan; gogmen, siginmaci ve miilteci tanimlari
kullanilmaktadir. Go¢men kavramyi, genellikle ekonomik kayg1 ve daha iyi hayat
sartlar1 bulma umuduyla tilkesinden ayrilarak diger iilkelere go¢ edenler i¢in
kullanilmaktadir. Siginmaci, gégmen kavraminin aksine ekonomik kayginin
disindaki sebeplerden dolayi iilkesinden ayrilmis ve miiltecilik statiisiinii heniiz
edinememis kisileri ifade etmektedir. Siginmaci, yasadiklar: iilkenin onlar igin
olumsuz olan kosul ve durumlarindan kendileri ya da aileleri igin ayrilmak
mecburiyetinde kalan ve iilkelerinin olumsuzluklar1 ortadan kalktiginda geri
donmeyiamaglayan insanlar i¢in kullanilmaktadir. Miilteci kavramuiise irk, din,
tabiiyet, bir toplumsal gruba mensup olmak veya siyasi diisiince nedenlerinden
otiirdi yasadig: iilkeden ayrilan, tekrar iilkesine ddonmeyi amaglamayan ve go¢
ettigi iilkeye yerlesmek amaciyla gitmis olan insanlari ifade etmektedir (Ozli,
Kara ve Karkin, 2017: s. 480).

Birlesmis Milletler Go¢ Kurulusu IOM’un (2020) raporuna gore, tim
diinyadaki gogmen sayisi her yil giderek artmakta ve 2019 yilinin verilerine
gore gog eden insanlarin sayisi diinya niifusunun %3.5’ini olusturmaktadir.
Diinya iizerinde giderek biiyiliyen bir sorun haline gelen go¢ olgusu sosyoloji
ve psikoloji alanlarinda kiiltiirler aras1 6nemli ¢aligmalara konu edilirken;
sinema, tiyatro, plastik sanatlar gibi sanat dallarindaki eserlerde de tema
olarak ¢okga yer almaktadir. Bu alanlardan biri de insanla ilgili bilgi, duygu
ve gelismeleri en fazla igeren tiir olan edebiyattir. Edebiyat, insanlarin veya
toplumlarin yasantilarini konu alarak dénemleri ve insanlar1 anlamak i¢in
bir alan olusturur; duygu ve diisiincelerin temsilinde 6nemli bir zemin olarak
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goriiliir. Gog olgusunu konu alan eserler; gogmenlerin sosyal, ekonomik, siyasi
ve kiltiirel agilardan yasadiklari problemleri ve seving, umut, tiziinti gibi
hislerini konu edinmektedir (Temur ve Ertem, 2019). Go¢ olgusu etrafinda
bir¢ok kitap bulunurken, 6zellikle cocuk edebiyatinda son zamanlarda gog
temast gercevesinde olusturulan eserlerin arttig1 goriilmektedir (Yakar, 2016;
Bulut, 2018). Kiiltiire, ¢evreye ve sosyal gelismelere dair konulari icerebilen
cocuk edebiyati eserleri, ¢ocuklarin bilgi edinmelerinin yani sira hassas
konulara dair farkindalik olusturmalarina, izerinde diisiinmeye, konusmaya
anlamaya ve tartigmaya da aracilik etmektedir (Lukens, Smith ve Coffel,
2013; Bulut, 2018).

Bu eserlerin incelenmesi ve degerlendirilmesine yonelik galigmalarda
ise gostergebilimsel ¢oziimleme yontemleri 6ne ¢ikmaktadir. Edebiyat
eserlerinin incelenmesinde ve yorumlanmasinda kullanilan bir yontem
olan gostergebilim ya da diger ismiyle semiyotik, en yaygin ve temel
tanimi ile gostergeleri ve gosterge dizgelerini inceleyen, anlamlar: aragtiran
bilim alanidir. Kurulusu 20. yiizyilin baglarina dayanan gostergebilimin
gelistiricileri Peirce ve Saussure olarak kabul edilir. Inceleme kapsami
oldukga genis olan gostergebilim; edebiyat, sinema, yeni medya gibi bir¢ok
alanda ¢oziimleme yontemi olarak kullanilmaktadir. Paris Gostergebilim
Okulundan Julien Greimas ise, kendi gelistirdigi mantiksal-anlamsal
gostergebilim anlayisiyla gostergebilimin bilimsel zeminini giiglendirmistir.
Greimas’in ¢oziimlemesinde sirastyla; betimsel, anlatisal ve izleksel diizeylerde
¢oziimleme gerceklestirilir. Eyleyenler 6rnekgesi ile gostergebilimsel dortgen
¢oziitmlemede kullanilan 6nemli araglardir (Rifat, 2009: s. 56; Giines, 2013).

Literatiir incelendiginde, Greimasin gostergebilimsel ¢oziimlemesi
yontemiyle cocuk edebiyati eserlerine yonelik olusturulmus ¢alismalarinin ¢cok
sayida olmamasi dikkat gekmektedir: Aydin ve Yildiz (2022) “Ben Bir Giirgen
Daliyim” romanini, Korkut (2015) “Tembel Adam” masalini, Yigitbas1 (2017)
“Yolculuk” adl1 go¢ temali kitabi, Celik (2022) “Fable of Frederick” kitabini,
Igit (2022) “Dénme Dolap” adli resimli kitabi, Turan ve Karabulut (2018)
“Karadeniz’deki Yunus” dykiisiinii Greimas’in gostergebilimsel ¢oziimlemesi
yontemiyle inceledikleri belirlenmistir. Tiirkce alan yazinda ¢ocuk edebiyat1
eserlerinin Greimasin gostergebilimsel ¢oziimleme yontemi ile incelenmesi,
son yillarda arastirmacilarin eser incelemede tercih ettikleri bir yontem olarak
one ¢ikmaktadir. Diinyadaki savaslar, iilkelerin bozulan ekonomik dengeleri
v.b sebeplerle go¢ olgusu giindemden hi¢ diismemektedir. Shaun Tan’in her
yastan okur i¢cin 2006 yilinda yayinladig1 gé¢ etmeyi konu edinen tamamen
resimlerden olusan sessiz kitab incelenmek {izere bu nedenle segilmistir.

Bu c¢alismada, Greimasin gostergebilimsel ¢oziimlemesi ile, Shaun
Tan’in Uzak adl1 go¢ temal1 kitabinin incelenmesi amaglanmistir. Alan yazin
incelendiginde Uzak kitabinin; Agah, Etemadi ve Mehrvarz (2020) tarafindan
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olusturulan gostergebilim yontemiyle gorsel oOgelerin yorumlanmasina
yonelik bir ¢aligmaya ve Pellegrini (2016) tarafindan hazirlanan, kitabin
Greimas ve diger gostergebilim onciilerinin bakigagilariylaanlamlandirilmasi
calismasina konu olarak alindig1 gériilmistiir. Uzak kitabinin Greimas’in
gostergebilimsel ¢oziimlemesi yontemi ile incelenmemis olmasi, yazarin
taninirligr ve kitabin popiilerligi gibi nedenler, kitabin bu ¢alisma igin
secilmesini gliclendirmistir. Hikayesi ve gorsel metninin dili bakimindan her
yas grubu ve her ulus tarafindan okunabilecek dolayisiyla cocuk edebiyatina
da dahil edilebilecek bir kitap olan Uzak, bir aile icerisindeki goce dayali
uzun siireli ayrilik, go¢ edilen iilkedeki yalnizlik, yabancilik hissi ve uyum
sorunlar1 gibi konulara deginmektedir. Kitabin gorsel metninin ti¢ diizeyde
(betimsel, anlatisal, izleksel) incelenmesi amaglanmis, bu dogrultuda yazili
metni bulunmayan kitabin eyleyenler 6rnekgesi ve gostergebilimsel dortgen
kullanilarak derin anlam yapisina ulasilmas: hedeflenmistir.

Yontem

Caligmada, Shaun Tanin “The Arrival” adli, Tirkge'ye “Uzak”
olarak ¢evrilen kitabi Greimasin gostergebilimsel ¢oziimlemesi agisindan
incelenmistir. Gostergebilim; insanin ve diinyanin, insan i¢in ifade ettigi
anlamlari aragtirmak adina kullanilan bilimsel bi¢imdir. Paris Gostergebilim
Okulundan Julien Greimas ise, mantiksal-matematiksel gostergebilimi ya da
anlamlama gostergebilimi olarak adlandirilan yeni bir anlayis gelistirmistir
(Rifat, 2009: s. 58). Greimas, gostergebilime bilimsel bir proje olarak
gelecek olusturmugtur ve “bilimsel meyilli tasarim” olarak gostergebilimi
gore ¢oziimleme genelde ii¢ boliimden olusur. Bu boliimler; betimsel, anlatisal
ve izleksel diizeylerdir. Betimsel diizeyde kisi, zaman ve uzam agiklanir.
Betimsel diizey, anlatisal diizey i¢in hazirlik olarak sayilir. Greimas’a gore
alt1 eyleyen (gonderen-gonderilen, 6zne-nesne, yardim eden-engelleyen)
ve anlat1 izlencesi gergevesinde ¢oziimlemedeki ikinci diizey olan anlatisal
¢oziimlemeler yapilir (Giinay, 2020: s. 70). Greimasin gostergebilimsel
¢oziimlemesinin son asamasi olan izleksel diizey ise mantiksal-anlamsal
ogelerin gostergebilimsel dortgen ile gosterildigi ve degerlendirildigi asamadir
(Rufat, 2009: s. 79).

Julien Greimas'in gostergebilimsel ¢oziimlemesi dogrultusunda, “Uzak”
kitab1 gorsel metinler iizerinden kesitlere ayrilmis, betimsel, anlatisal
ve izleksel olmak tizere ii¢ bolimde incelenmistir. Kitapta yazili metin
bulunmadigindan, kitabin tamamen ¢izimlerden olusmasindan dolay1 tim
gostergebilimsel ¢oziimleme adim ve diizeyleri kitabin gorselleri tizerinden
gerceklestirilmistir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

Uzak Kitabinin Gostergebilimsel Coziimlemesi

Tiirkge’ye “Uzak” olarak gevrilen kitabin orijinal ismi “The Arrival”,
Tiirk¢e’de “varig” anlamina gelmektedir. Hikaye incelendiginde o6nce
babanin yeni bir yere varisi, daha sonra ailesinin onun yanina ulagmasi
gerceklesmektedir. Boylece, kitabin adinin, kitabin orijinal isminin
evirisi olan “varis” kelimesine daha uygun oldugu goriilmektedir. Kitap,
Amerika’da bulunan ve bir zamanlar go¢men islemlerinin yapildig: transfer
merkezi olan, su anda miize olarak kullanilan Ellis Adas1 Miizesinde yer
alan gogmen fotograflarinin ¢izimlerinin bulundugu sayfalarla agilmaktadur.
[k sayfalardaki bu gizimlerle birlikte, sonraki sayfalarda yer alan gégmen
islemleri, pasaport fotograflar1 ve salona gecis ¢izimleri, Ellis Adasinda
cekilen fotograflara dayanmaktadir. Ayrica, babanin gemi yolculugunun yer
aldig1 sayfalarda Tom Roberts’in “Giineye Gelis” adl1 tablosuna bir gonderme
bulunmaktadur.

Kitabin yazi iceren tek yeri bashgidir. 128 sayfadan olusan kitap
23,5x31cm Olctilerindedir ve kapagi sert ciltten olusmaktadir. Aile fotograf
albiimiiniin kapagina benzeyen 6n kapakta, cercevelenmis kapak resminin
disinda, kitabin adi ve yazarin adinin yazili oldugu kisimlarda koyu renk
kullanilmistir ve kapagin eskimis/yipranmis deri gibi goriinmesiyle birlikte,
tizerinde kirigikliklar ve kiigiik leke c¢izimleri yer almaktadir. Kapagin
ortasinda konumlandirilmis olan resimde ise, ¢ercevenin kenarlarinda
farkli yogunluklardaki koyu kahverengi arka plan, resmin ortalarina dogru
yerini sepya tona birakmaktadir. Arka plandaki sepya ton hikayeye fotograf
albiimlerindeki nostaljik havay1 eklemektedir ve kitapta karsimiza biytik
oranda sepya ton ve ¢okg¢a portre ¢ikmaktadir. Bu bakimdan kullanilan renk
tonlar1 kitabin atmosferine yonelik géndermede bulunmaktadir. Kapaktaki
resimde ayakta duran ve elinde bavul olan bir karakter, bilinen hayvanlara
benzemeyen farkli bir hayvana dikkatle bakmaktadir. Beyaz renkli, kuyruklu,
dort ayakli bu canli da dilini disar1 ¢ikarmis sekilde karaktere bakmaktadir.
Karakterin sag elindeki bavul; ayrilma, gitme, ulasma yolunda olma
eylemlerini akla getirmektedir. Sol elinin parmaklariyla ¢enesine dokunarak
karsisindaki hayvana bakiyor olmasi, karakterin dikkat diizeyinin yiiksek,
gordigii yaratigi anlamlandirmaya c¢alistigini ve diistinceli oldugunu
gostermektedir.

Kitabin arka kapagindan onceki son sayfada bulunan “yazarin notu”
baslikli sayfada kitap hakkinda daha fazla bilgi i¢in yazarin internet adresine
yonlendirme yapilmistir. Yazar, hem internet sitesindeki yazida hem de gesitli
roportaj ve kongre konusmalarinda kitabin olusturulma siirecinin dort yil
siirdiigiinii ve kendi ebeveynlerinin ve atalarinin gé¢ deneyimlerinin, ‘Uzak’
kitabindaki evrensel go¢ hikayesini olusturmak icin etkili oldugunu ifade
etmistir. Shaun Tan, kitaba bakildiginda farkli bicim ve niteliklerde arag-gereg,
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yiyecek, canlilarin goriilmesini, ebeveynlerinin yasadigi aidiyet sorununa
gonderme olarak agiklamistir. Kendisini Yari Cinli olarak tanimlayan yazar,
bir go¢men hikayesinin anlatildig1 bu kitapta seyahatlerinden, ebeveynlerinin
deneyimlerinden, 1900’lerin Amerika’sindan etkilendigini belirtmistir
(www.shauntan.net/arrival-book). Alt1 bélimden olusan Kkitapta yazarin
gercek deneyim ve durumlar evrensel olacak sekilde yansitmak icin objeleri
bir toplum veya iilkeye ait olmadan, farkli ve yabanci formlarda kullandig:
goriilmektedir. Boylece, hikayenin herhangi bir zamandaki herhangi bir
goecmene ait oldugunu digiindiirmektedir.

Kitap tamamen Shaun Tan’in ¢izimlerinden olugsmaktadir ve yazili bir
metin igermemektedir. Dolayisiyla Greimas'in gostergebilimsel ¢oziimleme
yontemi, kitaptaki ¢izimler tizerinden uygulanmigtir.

S ———— |

Resim 1. “Uzak” kitabinin kapag:.
Betimsel Diizey

Betimsel diizeyde, ilk okuyusta goriilebilecek unsurlar ve bu unsurlarin
nitelenme bigimleri sorgulanarak anlaty; kisi, zaman ve uzam bakimindan
agiklanir (Rifat, 2009: s. 56) Kitap, bir babanin esini ve kizini geride birakarak
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ailesi i¢in yeni bir yol arayisini ve gittigi yeni iilkede yasadig1 deneyimleri
icermektedir. Yilana ya da ahtapot kollarina benzeyen sivri ¢ikintili karanlik
golgelerin tehdidi ve baskisi altinda uzam degisikligine karar veren baba,
ailesi icin yeni bir iilkede yeni bir hayat aramak tizere yola ¢ikar. Ciktig1 yol
diizenli gogmenlik yoludur ve yolculugunu kendisi gibi daha birgok diizenli
goecmenin bulundugu bir gemiile gerceklestirir. Babanin uzam degistirmedeki
amaci, kendisi ve ailesi i¢cin daha iyi kosullara sahip bir yer bulmasidir. Diger
gocmenlerle birlikte yaptigi gemi yolculugu, onu kendi mimarisi, alfabesi,
teknolojileri, farkli ara¢ ve hayvanlari ile oldukga yabanci olan bir iilkeye
ulagmasiyla sonlanir. Eylemi baglatan ve ana karakter olan baba evinden
ayrildiktan sonraki gorsellerde ailenin hayatlarindaki bir asamanin bittigini
gosteren bos bir sayfa vardir ve artik hem ana karakter hem de yan karakterler
yalnizdir.

Gemi yolculugu boliimiinde (s. 13-14) ¢ift sayfaya yayilmis sekilde altmis
farkls kiigiik ¢izim goriilmektedir. Bu ¢izimler, her biri gemi yolculugunda
goriilen bulutlar1 gosteren ¢izimlerdir. Cizimlerin bazilar1 aydinlik, bazilar:
ise koyu ve karigiktir. Bu farkli tasvirler, yolculuk siiresince zamanin gegisini
ifade etmektedir. Baba, ulastig1 yeni tilkede iletisim kurmakta ve ¢cevresindeki
farkliliklardan dolayr uyum saglamakta zorluklar yasamaktadir. Yeni
tilkede ¢okga kiiltiir soku yasayan baba, hem ¢alisip para kazanarak hem
de bulundugu iilkenin yasam unsurlarini ve kiltiiriinii tanimakla zaman
gecirir. Bu siire¢ boyunca babanin kaldigi otel odasinda kargisina ¢ikan
evcil hayvan ona eslik eder. Shaun Tan tarafindan “yiiriiyen iribag” olarak
tanimlanan bu garip evcil hayvandan baba once korkar ancak yavas yavas
aralarindaki iligki gelisir ve o evcil hayvan, baba sehirde dolagirken, is
ararken ona eslik eder. Besinci kesitten itibaren karsimiza ¢ikan bu hayvanla,
babanin heniiz bagka bir insanla arkadas olamadigi ama bu hayvanin ona
yoldas oldugu anlagilmaktadir. Babanin bagka bir baba ve ogul ile karsilasip
omlarin evlerine yemek yemeye gotiiriildiigii sayfalarda (s. 70-74) goriilen
giilen yiizler, goriintiilerdeki agik tonlar ve birlikte miizik yapma eylemleri
sicaklig1 ve hos karsilanmayi gostermektedir. Yeni iilkedeki yasam kiiltiiriini
6grenme, uyum saglama, ve is bulma miicadelesi nihayetinde baba go¢
ederek geride biraktig: ailesine kavugsabilmistir. Bir siire sonra baba ailesine
mektupla haber gonderir ve esi ile kiz1 da yeni iilkeye gog eder, aile iiyeleri
birbirine kavusur. Hikayedeki son ¢izim, kahramanin ¢ocugunu muhtemelen
bagka bir go¢men olan ve yeni gelen birine yardim ederken gostermektedir (s.
110). Bu durum, yeni bir hikayenin yani bir bagkasinin uzam degisikliginin
beraberindeki siireci ifade etmektedir.

Yeni iilkeye uyum saglama, yasam tarzini 6grenme ve ailesi igin sans
yaratma siirecinden ana karakterin, gogmen baba oldugu anlasilmaktadir.
Anakarakterin ya da kahramanin hayali arkadagi olarak da adlandirilabilecek
olan ve yeni iilkede kahramanin siirecine eslik eden evcil hayvan, anne ve
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kizi hikayedeki yan karakterlerdir. Gorsellerde zamana dair net bilgiler
bulunmasa da, 11. kesite denk gelen 95. sayfada yer alan gorsellerle ailedeki
ayriligin arasindan mevsimlerin gectigi anlasilmaktadir. Hikaye boyunca
cizimlerde yer alan arka planlarda gri, kahverengi, sepya ve altin rengi
tonlarindaki belli belirsiz degisiklikler hikayenin temasini, ayriligin hiizni
ve kavusmanin umudu karsitliklarini vurgulamaktadir. Kahramanin
gemiyle iilkesinden ayrilmasi, yeni iilkenin girisindeki devasa heykellerin
Amerika Ozgiirliik heykelini animsatiyor olmasi ve kitapta kullanilan yiiksek
binalar gibi imgelerden yola ¢ikilarak gogmenin Amerika’ya go¢ ettigi yani
gog stireglerinin orada yasandigi anlasilmaktadir. Kitabin sonunda gé¢men
baba ve ailesi tekrar bir araya geldiginde renkler sicak ve agiktir. Ozellikle
yabancilik ¢ekmenin yalnizligini, dil engelini ve iletisim zorluklarini
gosteren, goe¢menlerin kargilagtigi sorunlari sembolize eden ¢izimlerin
bulundugu kitap, gé¢menlik deneyiminin hem evrensel hem de kisisel bir
yoniinii aktarmaktadir.

Anlatisal Diizey

Hikayesini 110 sayfalik gorsellerin olusturdugu sessiz kitapta, kesitler
hikaye akist ve uzam degisimi dogrultusunda olusturulmustur. Her kesitin
baslangi¢ ve bitis sayfalarinin numaralari yanlarinda belirtilmistir.

1. Kesit (s. 2-8):

Ikinci sayfada aile fotografinin bavulun igerisine koyulmastyla
baslayan kesitin devaminda bavulun tizerinde st iiste olan iki farkl
el goriilmektedir. Anne ve babanin birbirine vedasini simgeleyen
¢izimin ardindan kiz ¢ocuklar: da uyanir, kahvaltisini eder ve aile
tiyeleri hazirlanarak evden ¢ikar. Sokaklarin ruhsuz, karanlik ve
her yani saran golgeler tarafindan istila edildigi goriiliir. Ailenin
bulundugu yerde atmosfer olumsuz hisleri 6n plana ¢ikarir. Kesitin
son ¢iziminde ise babanin aileden ayrilarak yer degistirme eylemine
basladig1 anlasilir.

2. Kesit (s. 11-18):

Baba kendisi gibi daha birgok go¢menin de i¢erisinde bulundugu
biytik bir gemiyle iilkesinden ayrilir. Karanlik gokyiizii, daginik
bulutlar,ayniamagdogrultusundaseyahatettiklerianlasilan gemideki
diger insanlarin ve babanin ruh hallerini yansitir niteliktedir.
Yolculuk esnasinda, babanin kagittan origami kus yaptig goriiliir. Bu
kus, aile evinden ayrilmadan 6nce de baba tarafindan yapilan ile ayn1
sekildedir. Daha sonra gemi yeni iilkeye yaklasir ve geminin tiim
kalabalig1 yeni iilkenin iki biiyiik heykeline yonelerek sehre bakar.
Babanin yeni memleketine ulagmasi ile bu kesit son bulur.
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3. Kesit (s. 20-25):

Gogmenler gemiden indirilir, siraya koyulur ve gdé¢men
islemlerinin gergeklestirildigi biiyiik, kalabalik ve yabanci harflerle
olusturulmus yazilarin bulundugu binaya sokulur. Baba burada
saglik testlerine alinir, alfabe testine sokulur ve kendini ifade
etmekte, iletisim kurmakta zorluk yasadigi gorilir. Muayene ve
testlerin ardindan iizerinde farkli boyutlarda damgalarin bulundugu
masadaki bir galisan, babanin belgesini damgalar ve babaya verir.
Yeni gelinen tilkede yagsama ve ¢alisma izninin elde edildigini temsil
eden ¢izimler, ti¢lincii kesitin sonunu olusturur.

4. Kesit (s. 27-33):

Babanin gog ettigi bu yeni tilke; ok farkli mimariye ve yapilara,
farkl1 bir alfabeye ve hi¢ de tanidik olmayan canlilara ev sahipligi
yapar. Baba, bir kuliibeden digar1 adim atarak gogmen merkezinden
tilkeye giris yapmis olur. Yeni iilkede gordiigii yeni seylere bakarken
ve ¢evresinde olup biteni izlerken saskinlig: ve kiiltiir soku icerisinde
oldugu goriiliir. Yiyecekler, hayvanlar, arag-geregler, sehir diizeni ve
binalar olduk¢a yabancidir. Bulundugu sehirde yiirtirken sapkasinin
diigmesiyle sapkasini alirken bir yonlendirme tablosu ya da harita
fark eder ve zemini incelemeye baslar. O esnada defterindeki yazilarla
harfleri karsilastirip anlamaya ¢alisirken omuzuna dokunan el ona
bir iletisim kapist agar. Dil farkliligindan dolay1 konugarak iletisim
kuramasa da derdini, yani barinma ihtiyacin1 yatak ve pencere
cizerek anlatan baba, omzuna dokunan Kkisi ile birlikte yola koyulur.

5. Kesit (s. 34-39):

34. Sayfada goriilen beyaz kiyafetli kisinin yardimiyla kalacak
bir yer bulan baba otelden igeri girdiginde resepsiyon bolimiindeki
zil dikkatini ¢eker. Calisan kadinla zilin icerisindeki canli kiigtik
hayvan hakkinda konustuklari goriliir. Baba 6demeyi yapar ve
odaya gider. Odadaki neredeyse her nesne bambaskadir ve babanin
esyalar1 kesif stireci baglar. Deneme-yanilma yolu ile nesneleri
6grenmeye ¢alisirken kapagini agtig1 kaptan biiyiik bagli, tuhaf bir
hayvan ¢ikar ve baba sagkinlikla eline kisa bir gubuk alarak hayvanin
arkasindan gider. Hayvan, yatak odasina ¢ikar ve baba da onu takip
eder. Takibin ardindan, baba elinde bir bavul ile yatak odasindan

agag1 iner. Bavulunu agtiginda, bavulun igerisinde esi ve kizin1 yemek

yerken hayal eder, kendi sandalyesini bos halde goziinde canlandirir.
Burada baba i¢in ailesine olan 6zlem canli bir sekilde gorsellerde
kendini gosterir. Baba daha sonra bavuldan aldig: aile fotografini
ayakkabisini kullanarak duvara caktig1 c¢iviye takar. Babanin
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fotograftaki esine ve kizina dalmasi ve hayvanin onu izlemesiyle
devam eden ¢izimler, disaridan pencerelerini gordiigiimiiz binanin
genel gorselinde diger odalarda da benzer durumlarin ve duygularin
yasandiginu yansitir. Bununla birlikte diger odalarin camlarinda da
tipki babanin odasinda oldugu gibi evcil hayvanlar goriiliir.

6. Kesit (s. 42-51):

Goziint a¢tiginda evcil hayvani goren baba, hazirlanir ve evcil
hayvanla birlikte evden ayrilir. Babanin sehrin karmasasinda sik
sik harita ve benzeri 6gelerden yararlanarak bir yeri aradig1 goriiliir.
Sokakta tanistig1 bir kadin ona toplu tasima olarak kullanilan, ugan
bir geminin biletini almasi i¢cin yardimci olur ve birlikte gemiye
binerler. Bu esnada birbirleriyle tanigirlar ve ikisi de birbirine go¢men
belgelerini gosterir. Devamindaki ¢izimlerde gorildigi {tzere,
kadin bu iilkeye ¢ocuk yasta go¢ etmistir ve ayni yaslarda ¢alismaya
baslamistir. Gokyiiziindeki gemi yolculugunda yabanci hissetmenin
yalnizlig1 bir siireligine kaybolurken, kadin sehri babaya tanitir.
Baba, inmesi gereken istasyona geldiginde hem onlar hem de evcil
hayvanlari vedalasir ve u¢an gemiden inerler.

7. Kesit (s. 52-64):

Babanin ona tuhaf gelen bu sehre yiiksek bir yerden bakisiyla
baslayan kesit, sehirdeki unsurlar1 ve isleyisi elindeki defter
yardimiyla ¢ozmeye ¢alismasiyla devam eder. Girdigi ditkkanda bir
yiyecek ister ancak ifade etmekte yine zorlanir. Ditkkandaki adam ve
¢ocuk kendisine yiyecekleri gosterir, tanitir ve bu yiyecekler baba i¢in
oldukea farkli formlardadir. Ditkkandaki adam ve ¢ocuk, babanin
aldig1 yiyecekleri de sepete koyup babayla birlikte ditkkandan
ayrilir. Kayiga ulasirlar ve onlar da basta babayi1 korkutan kendi evcil
hayvanlar: ile babay: tanistirir. Yere diisen yiyecekleri toplarken
elindeki deftere geldigi iilkedeki onu ayrilmaya iten golgeleri gizen
baba, yanina egilen adama ¢izimini gosterir ve adam onu anlar.
Cizimi gosterdigi adam da eskiden sokaklarda insanlar1 vakum
makinasiyla icine ¢eken dev insanlarin tehdidi nedeniyle iilkesinden
kiigiik bir gemiyle apar topar ayrilmak zorunda kalan biridir.

8. Kesit (s. 65-69):

Baba, gozliiklii adam ve ¢ocugun kayikla seyahate devamu ile
baslayan kesitin devaminda, gozliikli kisinin evine gidilir ve o
sayfanin ¢izimlerinde ¢ocugun onun ¢ocugu oldugu ve kapiy1 esinin
actig1 goriiliir. Hazirlanan yemek masasinda babanin yiiziiniin
gildigi, aile iyeleri miizik aletlerini kullanirken ikinci kesitte
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oldugu gibi kagittan origami yaptig1 goriiliir. Bu kez yaptig1 hayvan,
misafirlikte bulundugu evin evcil hayvanina benzemektedir ve onu
¢ocuga verir. Kesitin son ¢izimlerinde ise ev sahipleri babaya bir kase/
vazo gosterir.

9. Kesit (s. 71-77):

Onceki kesitte babay1 yemege davet eden ev sahiplerinin ellerinde
tutmus olduklar1 vazonun 71. sayfada babanin odasindaki camin
kenarinda goriilmesiyle, vazonun babaya hediye edilmis oldugu
anlagilmaktadir. Baba uyanir, evcil hayvani sever, hazirligini yapar ve
evden ayrilir, sokaklarda yiiriir ve farkli mesleklerde ¢alisan kisilerin
yaptiklar: isleri izler. Sonraki ¢izimlerde babanin farkli isyerlerine
giderek oradakikisilere elleri agik sekilde bir sey anlattig, ¢calisanlarin
reddeder bicimde ellerini konumlandirarak durduklar1 goriliir.
Umudunu kesmis bir sekilde evcil hayvan ile otururken duvara
afis yapistiran bir adamla konusur ve anlasirlar. 9. kesitin bagindan
itibaren is buldugunu gordiigiimiiz sayfaya kadar babanin is bulma
arayisinda oldugu goriiliir. Kagittan afisleri duvarlara yapistirma isi
bulan baba, evcil hayvani yardimiyla isi gerceklestirirken, onu ise
alan kisi kagidi yanlis yapistirdigini gosterir ve babanin isine son
verilir. Sokakta bir kadinla konusan baba, bu kez de paket tasima
isine baglar. Bu iste de paketleri tasidig1 esnada girdigi bir kapidan
sonra aniden karsisina ¢ikan, basi yirtici kuslarin basina benzeyen bir
hayvandan korkar ve paketler elinden diiser. Evcil hayvan ile birlikte
kosarak oradan uzaklasir. Kesitin sonunda bu isi de stirdiiremedigi
anlasilmaktadir.

10. Kesit (s. 78-92):

Baba, bu kez farkl1 bir isle, biiyiik bir fabrikada ¢alisirken goriiliir.
Daha sonra yash bir adamla bardaklarini tokusturarak bir sey icerler.
Bu esnada, baba yasli adama bir sey soylemis olacak ki yasli adamin
kulagini agip ardindan hiiziinle bir sey diisiinmeye basladig1 goériiliir.
Devamindaki ¢izimlerde yasli adamin hikayesi anlatilir. Yash adam,
bir asker olarak, biiytik bir orduyla hareket halindedir. Ordu savasa
girer sekilde tasvir edilir. Savasin sonunda iskelet yiginlar1 vardir.
Yasli adam, savagta bacagini kaybetmis eski bir askerdir. Is saatinin
dolmasindan sonra, yagl adam ve baba fabrikadan ayrilirlar. Ikili
birlikte yiiriirlerken, yasli adam cebinden evcil hayvanini ¢ikarir, onu
gokytiziine birakir ve biraktigi hayvan kanatlarini aginca kocaman
bir kusa déniisiir. Ikili sar1 tonlarinda 151k sacan biiyiik bir yapiya
dogru ilerlemeye devam ederken daha bir¢ok bdyle kusun etrafta
yer aldig1 goriilir. Yasli adam tepede duran ii¢ kisiye el sallar ve
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baba ile birlikte onlarin yanina gider. Burada, tanidig1 diger kisiler
ile babay1 tanistirir. Onlar tanistig1 esnada ortamda bulunan evcil
hayvanlar da bir arada bulunur. Babanin yeni tanistig1 kisilerden biri
ona top gibi bir nesne verir ve zeminde bulunan diger nesneleri de
gostererek bir oyun anlatir. Baba topla atis yaptiktan sonra da diger
kisiler tarafindan tebrik alir. Baba, artik yavas yavas arkadas ortami
olusturmaya ve sosyallesmeye baslar. Kesit, bu bes kisinin sar1 1s1klar
altinda oyun oynarlarken ki ¢izimleri ile son bulur.

11. Kesit (s. 94-102):

Kesit, bir kusun yerden tiiy alip pencerenin kenarindaki
vazoya birakmasiyla baslar. Baba, 6nce kagida bir seyler yazar
ve daha sonra kagidi katlar, sekillendirir ve 6nceki kesitlerde de
gorildigi gibi origami kus yapar. Olusturdugu kusu ve bir miktar
paray1 zarfa koyan ve pulunu yapistiran baba, elindeki mektupla ve
yanindaki evcil hayvaniyla birlikte odadan ayrilir. Yolda bir kadinla
konustuktan sonra o kisinin tarif ettigi yere gider. Ulagilan konum,
mektup gonderme yeridir ve baba zarfin1 kutunun igine birakip
oradan uzaklasir. Ardindan goriilen tasvirlerde; yapraklar, ¢icekler
renk degistirir, solar, kurur, kar altinda kalir ve boylelikle ayriligin
arasindan mevsimler gectigi anlasilir. Devaminda mevsim kistir
ve pencerenin kenarindaki vazonun igerisinde ii¢ tane yavru kusla
birlikte biiyiik kusun vazoya yiyecek getirdigi goriiliir. Evcil hayvan
hala uykudayken, babanin yeni uyanmis oldugu anlasilir. Duvarda
asili olan aile fotografini eline alir ve fotografa bakar. Daha sonra
evcil hayvan ani bir sekilde uyanir ve asag1 iner. Birlikte indikleri
yerde bir zarf goriliir. Zarfi agtiginda origami kus goren ve yiizii
giilen baba, mektubu da zarftan ¢ikarir. Daha sonra camdan yukar:
bakar, gokyiiziinde ugan balona benzeyen araci goriir. Hizla evden
kosarak ¢ikar ve o balona dogru bagirarak takip etmeye baslar.
Balona asili olan kiigiik kuliibe yere indiginde, kuliibenin ¢evresini
saran kusglar bu kez siyah renklidir ve anne ile ¢ocuk indiginde
kagigmaya baslamiglardir. Baba, kuliibeye dogru seslenerek kosar.
Annenin heyecani, bavulun elinden diigmesiyle ve kizin mutlulugu
yiizindeki giilimsemeyle anlagilir.

12. Kesit (s. 105-110):

Son kesit olan, ayni zamanda kitapta numaralandirilmis son
boliim olan bu kesit; babanin evcil hayvaninin origamiyle yapilmis
bir modeli, saat, gizimler, gazete, ailenin fotografi ve bir kahve fincani
gizimleri ile baglar. Devamindaki ¢izimde, aile birbirine kavusmus,
masada bir arada oturmakta, evcil hayvan masanin altinda ailenin
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¢ocuguna bakmaktadir. Masada, baba kizina ti¢ parmak gostermekte
ve bir yuvarlak metal vermektedir. Ilerleyen sayfada, babanin kizini
bir sey aldirmak tizere disariya gonderdigi anlasilir. Hazirlanip evden
evcil hayvan ile birlikte ayrilan cocuk, yoldaki hayvanlar ve nesnelerle
ilgilenerek ilerler ve ardindan markete girip bir seyler alir. Ciktiginda
bir sokakta elinde biiyiik kagit olan bir kadin etrafa bakmaktadir.
Sonrasinda kadin ve c¢ocuk kagit tizerinden bir yer gostererek
konusmaya baslarlar. Kesitin ve hikayenin son ¢iziminde ise ¢ocugun
kadina bir adres tarif ettigi, kadinin da elinde bir bavulunun oldugu
gorulir.

Oncesine deginilmeyen ve tehdit eden, baski unsuru oldugu acik¢a
goriilen korkung golgeler nedeniyle yeni bir sans ve giivenli bir yer aramak
icin ailesinden ayrilan baba ana karakterdir. Onu ayrilmaya, arayisa iten
yani harekete geciren kotii atmosferli golgeler ise gonderen konumundadir.
Golgeler, aileye yonelik oldugundan aile burada gonderilen olarak yer
almaktadir. Bu durumda nesne ise babanin ailesinden ayrilis ve yola ¢ikis
amaci yani giiven igerisinde yasanacak yeni bir yerdir. Ana karaktere yani
babaya nesne dogrultusunda arayis siireci boyunca destek olan ulagim araci
gemi, yeni {ilkedeki seriivenine eslik eden evcil hayvan, temel ihtiyaglarini
karsilamasina yonelik iletisime gegtigi ve yardim aldig1 ¢alisanlar, ailesini
gagirmasina yetecek paray1 kazanmasini saglayan is bulma eylemi yardimci;
ana karakterin yeni lilkede karsilastig1 tuhaf yasam ogeleri, farkliliklar ve
bunlarin ittigi yabancilik ise engelleyiciler olarak belirlenmistir.

Eyleyenler Ornekgesi

Yukarida belirtilen unsurlar dogrultusunda eyleyenler o6rnekgesinin

ogeleri su sekildedir:
Ozne: Baba
Nesne: Giiven icerisinde yasanacak bir yer
Gonderen: Her yeri saran golgeler
Gonderilen: Aile
Yardimcr: Gemi, evcil hayvan, ¢alisanlar, is bulmak

Engelleyici: Yabancilik, farkli yagam unsurlar:
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Sekil 1. Eyleyenler Ornekgesi Semast

Gonderen »  Nesne » Gonderilen
(golgeler) (giivenli yer) (aile)
Yardimc1 > Ozne < Engelleyici
(gemi, pet, (baba) (yabancilik, farkli
caliganlar, ig) unsurlar)

Anlati izlencesi

Eyletim: Anne ve babanin mutfakta gergevelenmis olan aile fotograflarini
da sararak bavula koyup kapagini kapatmalariyla ayrilmanin gergeklesecegi
goriilmektedir. Cocuk uyanir ve ardindan aile evden ayrildiginda tiim
sokaklar1 saran; dikenli, yilan bedenine benzeyen golgeler yasanan sehirde
olumsuz kosullar oldugunu gostermektedir. Babay1 giivenli, yeni bir yer ve
sans aramaya iten de bu korkung golgelerdir. Yani bu agamada “yaptirmak”
etkilidir.

Eding: Bulunduklar: giinessiz, karanlik atmosferli ve her yani tehditle
sarilmis sehirden ayrilmaya karar veren baba evden ayrilir, esi ve kiziyla
vedalasarak nesne dogrultusunda yola koyulur. Bu asamada “yapabilmek”
hakimdir.

Edim: “Yapmak” kipinin bulundugu edim agamasindaise, icerisinde daha
bir¢cok ana karakterin ruh haline benzer durumdaki go¢menin bulundugu
biityiik bir gemiyle babanin tilkesinden ayrilarak yola ¢iktig1 yani harekete
gectigi goriliir. Babanin yolculugu yapmasiyla da edim asamasi baglar.

Yaptirim: Baba mektup yazarak ailesini yanina davet eder yani nesneye
ulastiginin, amaci edindiginin haberini ailesine yollar. Gonderdigi mektubun
ardindan ailesinden babaya gelen yanit mektubu karsilik, yani oédiildiir.
Yaptirim asamast babanin mektubu almasiyla baslar ve devaminda ailesi
de babanin yanina gelir. Hikaye ailenin kavusmasiyla biter ve béylece baba
odiillendirilmis olur.
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izleksel Diizey

Coziimlemenin son asamasi olan izleksel diizeyde Mantiksal-Anlamsal
analiz gostergebilimsel dortgen araciligiyla ortaya c¢ikarilir. Metindeki
derin diizeyi ifade eden izleksel diizey, ayn1 zamanda ¢éziimlemenin son
asamasidir. Anlatidaki karsitlik, icerme ve geliskinlikler bu agamada, zitlik
iligkilerinin sunuldugu gostergebilimsel dortgen araciligiyla agiklanir (Kiran
ve Kiran, 2010: s. 328). Gostergebilimsel dortgen araciligiyla agiklanan
iliskiler, anlamsal yap1 ve mantiksal yapiy1 degerlendirmeye olanak saglar.
Gostergebilimsel dortgende degilleme, varlama, icerme, karsitlik, ¢eliskinlik
kavramlar1 bulunur. Olusturulan gostergebilimsel dortgenler, sekil 2 ve 3
olmak tizere agagida gosterilmistir.

Sekil 2. Gostergebilimsel Dértgen

Giivenli yer Tehlikeli yer
Al A2
v v
Tehlikeli Giivenli
olmayan yer olmayan yer
A2 Al

Gostergebilimsel dortgene bakildiginda;
Al ve A2 arasinda karsitlik,

A2 ve Al arasinda kargitlik,

Al ve A2 arasinda icerme,

A2 ve Al arasinda icerme

Al ve Al arasinda celiskinlik,

A2 ve A2 arasinda geligkinlik goriilmektedir.
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Sekil 3. Gostergebilimsel Dértgen

Umut Baski
Al < > A2
a F 3
Baski V- Y Umut
olmayan olmayan
A2 Al

Anlatidaki umut ve baski 6gelerinden olusturulan ikinci gostergebilimsel

dortgene bakildiginda;
Al ve A2 arasinda karsitlik,
A2 ve Al arasinda karsitlik,
Al ve A2 arasinda icerme,
A2 ve Al arasinda icerme
Al ve Al arasinda celigkinlik,

A2 ve A2 arasinda celigkinlik goriilmektedir.

Hikaye, bir ailenin yasadig1 yerin baskisindan dolay: aile i¢i ayrilik
yasamasini, giivenli bir yer bulma, tekrar bir araya gelme umudunu ve hem
yeni iilkeye hem de aileye olmak {izere iki varis hikayesini anlatmaktadir.
Kitaptaki c¢izimlerin geneline bakildiginda; gri, kahverengi, sepya ve altin
tonlarindaki ince degisiklikler, tasvir edilen durumlardaki hislerin zitligini
vurgulamaktadir. Birinci kesitte yer alan gizimlerdeki siyah tonlar1 ve bavul
hazirlama gorselleri bir ayrilik gerceklesecegini okuyucuya gostermektedir.
Ayrilik siirecinin baginda goriilen her sokag: isgal etmis olan trkiitiicii
golgeler, aileyi ayriliga ve giivenli bir yer arayisina iten baski unsuru
olarak goriilmekte ve babanin yolculuk siirecindeki arka plan atmosferleri
ile ¢izimlerde kullanilan siyah tonlar1 ayriligin temsilini ve baskinin
egemenligini yansitmaktadir. Baba, harekete gecen kisi olarak ana karakter
oldugunu okuyucuya gosterir ve burada ayni zamanda ailesi i¢in kurtarici/
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kahraman olma roliinii alir. Baba, ailesi i¢in artik tehlikeli goriilen yerden
yani memleketinden ayrilarak yola koyuldugunda hikayedeki temel karsitlik
giivenli yer ve tehlikeli yer olarak goriilmektedir.

Ikinci kesit ierisinde yer alan ve babanin giivenli yer bulma umuduyla
ciktig1 gemi yolculugundaki kalabaligin ayni ama¢ dogrultusunda yol alan
“yalnizlarkalabalig1” olduguanlagilmaktadir. Busonuca,gé¢menleringemiden
indikten sonraki islem siireglerinin tasvir edildigi ¢izimlerden varilmaktadir.
Ikinci kesitin sonunda gégmenlerin gemiden indikten sonra sehre baktiklar:
an, gogmenlerin viicut dillerinden dolay1 hikayede heyecani en ¢ok yansitan
cizimlerden biri olarak goriilmektedir. Bu heyecan, tiglincii kesitte gogmen
islemlerinin yapildig1 esnada yorgunluk tasvirleri ve telas ile i¢ ige gemistir.
Yeni iilkeye giris yapmadan once ayni islem basamaklarindan gegmeleriyle,
gemideki diger go¢ eden insanlarin ve babanin “diizenli go¢men” statiisiinde
olduklar1 da ayni kesitte yer alan ¢izimlerden anlagilmaktadir. Dérdiincii
kesitte babanin go¢ ettigi yere adim atigindan itibaren memleketindeki
siyah tonlarin aksine sepya olarak degisen renk tonlar1 okuyucuya bir kez
daha giivenli yer-tehlikeli yer zitligin1 hatirlatmakta ve go¢ edilen yerdeki
givenli yer izlenimini aktarmaktadir. Devamindaki kesitte yeni tilkedeki
uyum siirecinde yagadig1 soklar ve yabanci kalmalar esnasinda babanin aile
fotografina bakusi, esi ve kizinin baskinin golgesinde yasamaya devam ettigini
gostermektedir. Memleketinden biiyiik oranda farkliliklar: bulunan bu yeni
tilkede babanin yaptig1 her aray1s eylemi, giivenli ortam olusturma ve ailesine
kavusma umudunun gostergesidir. Altinci kesitte ana karakterin tanistigi
kadinin go¢ etme gerekgesinin tasvir edildigi ¢izimlerde goriilen siyah renk
tonlari, tipki hikayede go¢ etme nedenleri tasvir edilen, yedinci ve onuncu
kesitlerde bulunan diger karakterlerde de oldugu gibi onlar1 goge iten baskinin
temsilidir ve farkli boyutlandirilarak karanliklastirilmig objeler, duman gibi
imgelerle birleserek kederi ve negatifligi 6n plana ¢ikarmaktadir. Yedinci
ve sekizinci kesitlerde babanin tanistig1 ve ardindan evlerine yemege gittigi
ailenin de go¢ ederek bu iilkeye gelmis olmasi, ardindan mutlu bir sekilde
yasamlarina birlikte devam ediyor oluslari, babanin umudunu giiglendiren
bir nokta olmugtur.

Anakarakterinyeniiilkedekigiinlerinde cevresinitanimayave 6grenmeye
calismasi dogrultusunda yasanan deneyimlerin yani sira dokuzuncu kesite
denk gelen sayfalarda babanin bir arayis icerisinde oldugu da goriilmektedir.
Hikayedeki eksene gore varilan yerin “giivenli” sifatini alabilmesi i¢in bu
arayis kilit role sahiptir ve devam eden ¢izimlerde bu durumun is bulma
arayisi oldugu anlagilmaktadir. Giivenli yer bulma umudu, is bulma umudunu
beraberinde getirirken; aile iiyeleri arasindaki ayrilik ve ayriligin nedeni ise
aray1s siirecinden aile birbirine kavusana kadar canliligini koruyan baski
unsurunu vurgulamaktadir.
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Hikayedeki bu umut ve baski karsithig: ile ozellikle renk kullanimi
yoluyla ilk on bir kesitte sik¢a karsilasilmaktadir. On birinci kesit icerisinde
bulunan sepya tonlu ¢izimlerde, babaya verilen hediye vazonun, sehirdeki bir
kusa ve ailesine yuva oldugu goriilmektedir. Bu ¢izime kadar olan sayfalarin
bazilarinda bir kusun vazo igerisine yavas yavas yuva insa ettigi, ilerleyen
cizimlerde vazonun igerisinde yavru kuslarin bulundugu gériilmektedir. Baba
ailesine mektup yazarken vazoya yani kuslarin yuvasina biiytik kusun bir
sey tasidigi gosterilmektedir. Giivenli yer gesini hatirlatan bu ¢izimlerden;
babanin tipki kus gibi ailesine yuva olusturdugu, aile tiyelerinin birbirine
kavusmasinin yakin oldugu ve artik bu amaca ulasma durumunun baba
tarafindan mektupla aileye bildirilecegi sonucu ¢ikarilmaktadir. Dérdiincii
ve on birinci kesitlerde babanin ve anne ile ¢ocugun yeni iilkeye adim
attiklar1 anin tasvirlerinin bulundugu ¢izimlerden ilkinde, baba sehre adim
attiginda kuliibenin etrafindan kagisan beyaz ugan hayvanlar goriilmekte;
diger ¢izimde ise babanin esi ve kizi sehre adim attiginda etraflarindan
kacisan siyah ugan hayvanlar goriilmektedir. Bu ¢izimler kargilastirildiginda,
kacisan hayvanlar arasindaki siyah-beyaz renk zitlig1 6ne ¢ikmaktadir. Baba
sehre adim attiginda ondan uzaklasan beyaz hayvanlar pozitif hisleri, esi
ve kizi sehre adim attiginda onlardan uzaklasan siyah hayvanlar ise negatif
hislerin aile ile olan etkilesimini ifade etmektedir. Yani baba yeni tilkeye adim
attiginda yalnizdir ve heniiz ailesini davet etmesini saglayacak gereklilikleri
karsilamamistir. Burada baski egemen konumdadir ve dolayisiyla giivenli
bir yer bulma heniiz gerceklesmemistir. Ondan uzaklasan beyaz hayvanlar
bu nedenlerden dolay: pozitif hisler olarak yorumlanmakta; anne ve ¢ocuk
iilkeye adim attiklarinda ise amaca ulagilmis ve kavusulmus oldugundan bu
kez onlardan negatif hisleri temsil eden siyah renkli hayvanlarin uzaklasmis
oldugu seklinde yorumlanmaktadar.

Bagsta giivenli yer-tehlikeli yer ve umut-bask: karsitliklar: olmak {izere,
hikayenin derinine inildiginde yalnizlik-birliktelik, ayrilma-varma ve
varlik-yokluk karsitliklarina da yer verildigi goriilmektedir. Bu karsitliklar,
ana karakterin tiim deneyimlerinde hem 6n plan tasvirlerinde hem de arka
plan tasvirlerinde farkli renk kullanimlarinda yalnizca siyah, gri ve sepya
tonlari ile belirginlestirilmis ve gii¢lendirilmis sekilde okuyucuya kendisini
gostermektedir.

Sonug

Cocuk edebiyat1 alanindaki c¢aligmalarda yontem olarak kullanilan
Greimas'in gostergebilimsel ¢oziimlemesi ile, Shaun Tanin “The Arrival”
adly, Turkee’ye “Uzak” olarak ¢evrilen go¢ temalr sessiz kitabinin incelemesi
gerceklestirilmistir. Hikayedeki tistii ortiilit anlamlari agiga ¢ikarmayy, ifade
etmeyi hedefleyen bu yontem ile hikaye 6nce betimsel diizeyde incelenmistir.
Hikayenin gorsellerinde kullanilan Amerika imgeleri, Ellis Adasi tasvirleri
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gibi unsurlar, kitabin aslinda Amerika’ya olan bir go¢ hikayesini anlattigini
gostermistir. Yazarin kesin bir tarih ve zaman belirtmeden, neredeyse tiim
nesneleri olagan formlarindan farkli sekilde bicimlendirerek, hikayesini
bir bolge ya da milliyete aidiyet belirtmeden olabildigince evrensel sekilde
olusturdugu da goze carpan diger bir unsur olarak belirlenmistir. Hikaye
betimsel diizeyde incelendiginde; karakterler ve uzam kavramlarinin
hikayedeki karsiliklar: belirlenebilirken, aile iiyeleri arasindaki ayrilik siiresi
disinda zaman kavraminin karsilig1 agiga cikarilamamaistir. Anlatisal diizeyde
akig ve uzamlar dogrultusunda on iki kesite ayrilan hikayede, agiklanan
kesitlerin ardindan eyleyenler 6rnekgesi olusturulmus ve grafik olarak ifade
edilmistir. Eyleyenlere bakildiginda; gonderen: golgeler; gonderilen: aile;
nesne: giivenli bir yer; 6zne: baba; yardimci: evcil hayvan ve ulagim araglary;
engelleyici: yabancilik ve farkli unsurlar olarak belirlenmistir. Anlatisal
diizeydeki ikinci adimda ise anlat1 izlencesinin 6geleri saptanmistir. Hikayede
tiim ogeleri bulunan anlati izlencesine gore; yaptirmak: golgelerin aileyi goce
dayali ayriliga mecbur kilmasi; eding: babanin go¢ eylemini baglatmasi; edim:
go¢ eyleminin gerceklestirilmesi; yaptirim: ailenin giivenli yerde tekrar bir
araya gelmesidir. Hikayedeki derin diizeyi ifade eden ve mantiksal-anlamsal
analizin uygulandig izleksel diizeyde 6ne ¢ikan; giivenli yer-tehlikeli yer,
umut-bask: karsitliklar1 gostergebilimsel dortgenler olusturularak sekil
olarak eklenmis, ardindan tiim karsitliklar ekseni gercevesinde hikayedeki
anlamlar agiklanmustir.

Erken ¢ocukluk doneminde tanisilabilecek hassas konulardan birini
tema olarak alan kitap, tamamen gorsel metinden olugmasinin yani sira
tasvirlerdeki ifade giicii ile anlasilirlik agilarindan zengin diizeydedir. Gog
temasini evrensel bir sekilde konu edinen bu sessiz kitap; temasi ve gorsel
dili bakimindan tam bir biitiinliikk i¢inde olmasi, her yas grubu ve her
kiiltiirden insan tarafindan kolayca anlagilabilir olmasi nedeniyle kitabin
gocuklar tarafindan da okunup anlam ¢ikarilabilecegi gorilmektedir.
Dolayisiyla, yaygin olarak kitap saticilarinda ¢izgi roman kategorisinde satiga
sunulan kitabin, ¢cocuk edebiyati kategorisiyle de giiglii bir baglantisi oldugu
soylenebilir. Bu ¢alisma yoluyla goriildiigii gibi, hali hazirda literatiirde ¢ocuk
edebiyat1 alaninda az sayida c¢alismaya yontem edinilmis olan Greimasin
Gostergebilimsel Coziimlemesi ile gerceklestirilecek ¢aligmalar, eserlerin
ortilii anlamlarini agiga ¢ikarmasi ve degerlendirme yolu bakimindan
eserlerin niteliklerine yonelik bakis agilarinin gelismesine olanak olusturabilir.
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KONU

Cokkiiltiirlii egitimde yasanan zorluklar ve kazanimlar1 adli konunun
belirlenmesi, belli bir yas sinirlamasi olmaksizin egitim gergevesinde arastirilip
topluma 151k tutacak nitelikte olmasi bakimindan 6nemli gorilmistiir/
secilmistir. Oncelikle kiiltiir kavrami ele alinacak olunup daha sonrasinda,
cokkiltiirliliik, ¢okkiltiirlii egitim, tanim, amag¢ ve o6nem belirtilerek
cokkiiltiirliligiin tarihsel gelisimi ve ¢okkdiltiirlii egitimde yasanan zorluklar
ve bu zorluklara ragmen aslinda bu kavramin bize kazandirdigi olumlu
sonuglar, ¢okkiiltiirliilligiin egitimde yeri ve dnemi temel ve ana kavramlar
olarak agiklanacaktr.

1. KULTUR VE COKKULTURLU EGITIM
1.1. Kiltiir Olgusu ve Cokkiiltiirliiliik

1.2. Cokkiiltiirlii Egitimin Tarihsel Gelisimi
1.3. Cokkiiltiirlii Egitim

2. COKKULTURLU EGITIMDE YASANAN ZORLUKLAR VE
KAZANIMLARI

2.1. Cokkiiltiirlii Egitimde Yasanan Zorluklar
2.2. Cokkiiltiirliiliigiin Egitimdeki Yeri ve Onemi
2.3. Cokkiiltiirli Egitimin Kazanimlar:

1. KULTUR VE COKKULTURLU EGITIM

Kiltir baglaminda, gesitli kiiltiirel degerleri tanima, farkliliklara saygi,
hosgorii ve ¢okkiiltiirlii egitim anlayis1 gliniimiiz egitim sisteminde tizerinde
durulan 6nemli kavramlardir (Hamurcu & Demirgelik, 2015). Teknolojinin
gelismesiyle beraber toplumlar ve insanlar arasindaki iletisimin gii¢ kazandigy,
kolaylastig1 ve arttig1 sdylenebilmektedir. Ayn1 zamanda, bilgi toplumunda
yetisen bu bireylerin farkls kiiltiirlerle iletisime gegmeleri, etkilesim icerisinde
olmalary, bir araya gelmeleri gelismisligin ve farkli olan1 kabul etmenin bir 6n
kosulu olarak gosterilebilir (Tastekin & ark., 2016).

Literatiire bakildiginda bir¢ok tanimi yapilan kiiltiirii en genel, Cirik,
2008; sosyal smif, etnik koken, dil ve din gibi, bireyler arasi iletisim i¢in
gerekli olan bu cesitlilik toplumun temel 6zellikleri olarak siralanmaktadir
seklinde tanimlamaktadir. Insanlarin bu farkliliklar konusunda erken yaslarda
egitim almasinin, gelecekte topluma faydasi olan bireyler olarak yetismelerini
saglayacagr (Gay, 1994) distintilmektedir. Egitim-6gretim ortamlarinin
kiiltiirel etkilesim ve sosyal baglam neticesinde ortaya ¢iktig1 goz dniine alinirsa,
farkli kiiltiirlerin egitimciler tarafindan gozlemlenip degerlendirilmesinin,
cocuklarin gelisimine biiyitk oranda faydali olacag:i ifade edilmektedir
(Arievitch & Stetsenko, 2000)
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Cokkiiltiirlii egitim; tiim egitim ortamlarinda, okullarda, esitligi ve geneli
desteklemek icin yapilan elestirel bir tartisma ortami olmasi bakimindan
onemli gorilmektedir. Cokkdltiirlii egitim, bu okullardaki iyilestirme
cabalarinda, kisiler arasi is birligi stireci olarak da tanimlanabilir (Cirik, 2008).
Bu kavram, 21. yilizyilin 2. yarisinda dikkat ¢cekmis ve 1980’li yillarda da belli
bir anlam ve ¢er¢eve kazanmustir. Cokkiiltirliiliige iliskin egitim programlars;
ABD, Kanada, Almanya, Ingiltere ve Avustralya gibi ¢ok uluslu ve ¢okkiiltiirlii
tilkelerde uygulamaya koyulmustur (Giiven, 2005). Cokkiiltiirlii egitimde,
egitim programlarinin ¢okkiiltiirlii yapiyla uyumlu olmasi gerekliligi onemli bir
konudur. Igerik bakimindan degerlendirildiginde, egitim-6gretim programlari
ve okul kitaplarinin igeriginin farkl kiiltiirlerden olan ¢ocuklar1 ayirmayan bir
yapiya sahip olmalar1 gerekmektedir (Krumm, 1995; Coskun, 1997). Kisacasi
bu kavram, kiiltiirel farklilig1 destekleyen bir ¢ercevede planlanmalidir (Coban
& ark. 2010; Gay, 1994). Egitim-6gretim kitaplarinda gesitli gruplar hakkinda
daha ¢ok bilgi verilmesi, irk¢ilikla miicadele ve kiiltiirel bakimdan zengin
bir yaklasimi benimsemeyi gerektirmektedir. Ozetle bu kavram en genel
anlamuyla; kiiltiirel farkliliklara ve insan haklarina kars: sayginin, hosgoriiniin,
empatinin, anlayisin ve egitimde firsat esitliginin kabul edildigi bir egitim
ortamidir seklinde (Cirik, 2008) tanimlanabilir.

Son yillarda, egitimle ilgili yapilan arastirmalara (Giiven, 2005; (Krumm,
1995; Akt. Coskun, 1997) bakildiginda ¢okkiiltiirlii egitim kavraminin 6nemli
bir yer tuttugu goriilmektedir. Bilgi toplumuna gegisle beraber, bilhassa
yasanan go¢ olaylarinin ve {ilkeler arasindaki ekonomik, sosyal gibi pek
¢ok amagla olusturulan birliklerin de bu kavramin 6nemini artirdig: ifade
edilmektedir (Cirik, 2008). Bu ¢ok yonlii insan akisi, gesitli sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel tecriibelere sahip kisilerin birlikte yasamalarini gerekli kilmakla
beraber (Hbuga, 2010), egitim ortamlarini da farkli dil, din, irk ve kiiltiire sahip
6grencilerin bulustugu ortamlar haline getirmektedir (Ambe, 2006). Egitim
ortamlarinda ortaya ¢ikan bu yeni akis, farkl kiiltiirdeki 6grencilere etkili bir
egitim ve dgretim ortami hazirlayacak olan 6gretmen yeterliklerine yonelik
caligmalar1 da meydana getirmektedir (Kogak & Ozdemir, 2015). Bu donemde
toplumlarin, evrensellige dogru bir gecis yasadiklar1 goriilmektedir. Bu gegis
donemi esasen, egitimde evrensel ilkelerin planlanmasini ve ¢esitli kiiltiirlerin
taninarak, kiltiirler arasi etkilesimin ve iletisimin 6nem kazanmasini bir
zorunluluk haline getirmistir. Ayn1 zamanda ¢agdas toplumlarda, yetistirilen
bireylerin cesitli kiiltiirel gruplarla etkilesim igerisinde olmalar1 ve bu
etkilesimleri sonucunda birbirlerine karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri
beklenmektedir. Gelismis tlkelere bakildiginda egitimle ilgili problemlerini
tanimlaylp ¢oziimler {irettikleri ve bununla beraber ¢okkiltirlii egitim
caligmalarina da ayrica yer verdikleri goriilmektedir (Cirik, 2008).

1.1. Kiiltiir Olgusu ve Cokkiiltiirliiliik

Kiiltiir, bireyler ve toplumlar i¢in 6nemli bir kavramdir. Ayni zamanda
kiiltiir, meydana gelen degisim ve hareketlilikten etkilenmekle beraber
“cokkilturlulik” kavraminin ortaya ¢ikmasiyla da farkli bir anlam ve 6nem
kazanmigtir. Ozellikle uzun zamandir sosyal ve politik sebeplerden dolay
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yasanan gocler ve miilteci sorunlar cokkiiltiirlii bakis agisin1 daha da 6nemli bir
hale getirmistir (Akcaoglu & Arsal, 2018). Cokkiiltiirliiliik, egitim ve 6gretim
stirecinde gesitliligin bilinerek, tiim kiiltiirlere kars: hosgoriiniin saglanmasina
yonelik olan yaklagimlardan biridir (Makoelle, 2018). Cokkiiltiirliiliik kisilerin
sahip oldugu farkli yas, cinsel yonelim, engelli olma hali, dahil olunan
sosyal sinif, etnik koken, din, dil ve kiiltiirel 6zelliklerle beraber bir arada
yasamalaridir (Banks, 2008; American Psychological Association, 2002).
Cokkiiltiirliiliik bir toplumda yasayan ve gesitli kiiltiirlerden gelen bu bireylerin
esitligine odaklanmaktadir (Gay, 2010; Egitimsen, 2004). Bu kavram ayni
zamanda bireysel ve kiiltiirel farkliliklara iliskin bir duyarliligin edinilmesini
de 6ngormektedir (Kozikoglu & Yildirimoglu, 2021; Ergin & Ermegan, 2011).

Cokkdltirliligiin amaci, verilen her tiirlii egitimin hedeflerini kiiltiirel
diizeydederinlestirmek ve yeniden tanimlamaya galismaktir. Ayrica gokkiltiirli
egitim Onyargilara kars1 elestirel bir sekilde diisiinmeyi ve esitlige kars:
farkindalig: gelistirmeyi hedeflemekle beraber kisilerin birbirlerine olan sayg1
ve hosgoriilerini arttirmayi, akademik basariyr desteklemeyi, kisilerin uyum
icerisinde yasamasini 6grenmelerini, kiiltiirel olarak farkindalik yaratmayi,
farkli etnik koken ve kiiltiire sahip kisiler arasinda iletisimi giigclendirmeyi,
kisilerin sahip oldugu temel yetenek ve becerilerini is birligi igerisinde
paylasmalarini, bireylerin kendine giivenen bir kimlikle yetismesini saglamay1
da amaglamaktadir (Bennett, 2007). Ayni zamanda bu kavramin igerisinde,
farkli yasam tarzlarini anlama, hosgori, yurttaslarin esit haklara sahip olmasini
destekleme, ayrimciliga kars: dik ve karali bir durus, problemlerin ¢éziimiinde
istekli olma, yasalara uyma, oy kullanma, ¢ogunlugun kararlarini kabul etme,
ideolojik iddialarini kisisellestirmeden kamu yararini gézetme ve demokratik
tutumlara sahip olma gibi pek ¢ok olgu bulunmaktadir (Kurnaz, 2011).

Cokkiiltiirlii toplumlar; farkli irk ve etnik kokene ait toplum ve insanlar
tarafindan tanimlanmakta ve kiltiirel cesitlilige saygi duyarak, kiiltiirel
gesitliliginin devam etmesini saglayarak ve kiiltiirel ¢esitliligini muhafaza
ederek zenginlestigini belirtmektedirler (Goksoy, 2019). Bunun sonucunda
cokkiltiirliiliik; bir toplum, devlet, organizasyon ve egitim igerisindeki kiiltiirel
farklihgr savunan bir politika ve yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Kozikoglu & Yildirimoglu, 2021). Cokkiiltiirliliik diinyada her gegen giin
artmaktadir ve bunun sebebinin daha ¢ok insanlarin savaslardan kaynakli
goc ettigi diistintilmektedir. Ancak bununla beraber cografi konum ve iklim
kosullarinin iyi olmasi da diger nedenler arasinda sayilabilmektedir (Deniz,
2014). Dolayisiyla kendi iilkelerinden bagka iilkelere gelen bu insanlarin
¢ocuklarmin okullara kabul edilmesiyle egitim alaninda da ¢okkiiltiirliiliigiin
o6nemi ortaya ¢ikmustir (Arslangilay, 2018). Okullar iginde yasadigimiz
toplumun biyiikk bir bolimiintin i¢inden gectigi sosyal kurumlardir. Be
nedenle okullar ¢okkiiltiirliiliige dair 6geleri diger tiim kurumlardan daha
fazla i¢inde barindirmaktadir. Bu da tiim 6grencilerin gelisimlerine uygun
gereksinimlerinin kargilanmasi gerektigi fikrini dogurmaktadir. Dolayisiyla
gokkiilttrlilik anlayisini temelde okullara ve hatta tim egitim-6gretim
kademelerine yansitmak gerekmektedir (Nethsinghe, 2012).
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1.2. Cokkiiltiirlii Egitimin Tarihsel Gelisimi

Cokkiiltiirlii egitim 1970’lerin basinda Afrika kokenli Amerikalilarin
ve bazi diger akademisyenlerin Afrika asilli Amerikalilarin ve diger siyahi
ogrencilerin egitimine giderek artan ilgilerinin bir yansimasi olarak baglamistir.
Herkes i¢in 6zgiiliik ve adalet ideali dogrultusunda ¢okkiiltiirlii egitim, Afrika
kokenli Amerikalilarin ve uzun yillar boyunca esit egitimden mahrum kalan
diger ¢ocuklarin egitim siireclerini degistirmeyi amaglayan bir girisim olarak
dogmustur (Nieto, 2017). Zamanla tiim diinyada ‘Multiculturalism’ olarak
adlandirilan ¢okkaltiirliilitk kavrami farkl iilkelerde, farkli zamanlarda, farkli
sekillerde ele alinmaya baslanmistir (Karaca, 2018).

Egitim, uzun zamandir bireylerin sosyallesmesinin saglanmas: i¢in bir
arag olarak goriilmektedir. O zamandan beri ¢okkiiltiirlii egitim ve kiiltiirel
yaklagimlar tartisma konusu olmustur. Cokkiiltiirlii egitimin bazi sekillerinin
19.yy. dayandig1 goriilmektedir. Fakat ¢okkiiltiirlii egitim terimi ulusal bir
hareket olarak esasen 60’larda, vatandaslik haklarini takip eden bir siiregle
gelismeye baglamigtir (Kaltsounis, 1997). Ozellikle 2. Diinya Savasrnin
ardindan, Fransa, Ingiltere, Hollanda ve Almanya gibi iilkelerde, etnik ve
kiiltiirel degisimler biiyiik bir oranda artig gostermistir. Ilgili devletlerin,
Hindistan, Asya ve Afrikada yer alan kolonileri, is¢i gereksinimlerini
karsilamak ve ekonomik statiilerini yiikseltmek amaciyla Avrupaya gog
ettikleri goriilmektedir. Amerikada da durum benzerlik gostermektedir. Yani
Amerikanin kurulusunda farkli gruplar yer almistir ve dolayisiyla akabinde
kiiltiirel cesitlilikte artirmistir. Bunun sonucu olarak bu durum, Avrupa ve
Amerikada, etkili bir vatandaslik igin 6grencilerin nasil egitilmesi gerektiginin
sorgulanmasini da giindeme getirmistir (Polat & Ceylan, 2012).

Cokkiiltiirlii egitim programlari Kanada, Amerika, Almanya, Ingiltere ve
Avusturalya gibi ¢ok ¢okkiiltiirlii tilkelerde temelde okul 6ncesi siniflarindan
baslayarak devam eden bir egitim-6gretim siirecinde uygulamaya konulmustur.
(Guven, 2005). Cokkiltiirli egitimle ilgili hareketlerde son yirmi yila
bakildiginda ise belirgin bir artis oldugu goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitime
destek olmak amaciyla, farkl kiiltiirlere ait konular bugiin bir¢ok egitimci
tarafindan egitim programlarinin igerisine yerlestirilmistir (Cirik, 2008). Ayn1
zamanda, yirmi bes yil 6nce gergeklestirilen, toplum tarafindan ayrimciliga
maruz kalmis insanlarin fark edilmesi ¢alismalar1 artik nemsiz goriilmektedir.
Clinkii bu insanlar, artik toplum igerisinde belirli bir yere gelmistirler.
Dolayisiyla bu siirecten sonra yapilacak ¢alismalarda hedefin toplumu yeniden
insa etmek oldugu diistiniilmektedir. Burada, gesitli etnik kokenden ve farkli
kiiltiirlerden gelen insanlardan olusan pozitif bir toplum tizerinde durulmali
ve esit vatandaglik egitiminin tizerinde durulmalidir (Kaltsounis, 1997).

1.3. Cokkiiltiirlii Egitim

Kiltiirel farkliliga dair duyarliligin gelistirilmesi, kiiltiirel cesitliligin
gliclendirilmesi ve yasatilmasi c¢okkiiltiirlii egitim siireci ile miimkiindiir.
Cokkiiltiirlii egitim, egitim ve Ogretim kurumlarinin egitim dahilindeki
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cesitli gruplarin ilgilerine, isteklerine ve ihtiyaglarina cevap verebilmek igin
farkli ders, program, plan ve uygulamalardan ortaya ¢ikmustir (Kozikoglu &
Yildirimoglu, 2021). Cokkiiltiirlii egitimin en sik ve en genel kullanilan tanimi;
din, dil, irk ve cinsiyet gibi kiiltiirel 6zelliklere dair farkliliklarin bulundugu
toplumlarda, sosyal siniflandirmalar1 engelleyen, tarafli degerlendirmelerden
uzak, toplumun farkli ilgi, istek ve ihtiyaglarina egilen egitim ve 6gretim
uygulamalarinin egitime aktarildigy, kiiltiirel cogunluktan siyrilip demokratik
degerleri temel alan bir okul yaklasimi seklindedir (Acar-Cift¢i ve Aydin,
2014). Bu kavram kiiltiirel gesitliligi ve bireysel farkliligi kabul eden, farkli
kiiltiirlerden gelen ¢ocuklara sayg: gosteren ve bu ¢ocuklarin gelisimleri i¢in
esit firsatlar olusturan ayni zamanda kiiltiirel farkliliklara duyarlilik gosteren
biitiinciil bir egitim modelidir. Ayrica ¢okkiiltiirlii egitim kavrami, 6grencileri
farkli kiltiirlere ve yeni bakis acilarina karsi duyarli ve agik hale getiren,
kiiltirel farklilig1 aslinda bir zenginlik olarak benimseyen yaklasim olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir (Polat & Akcan, 2017).

Ogrencilerin farkl kiiltiirlerden gelen insanlara kars anlayigh olmalari i¢in
cokkiiltiirli egitimde, 6grenme ortamlarinin bu egitim modeline uygun olarak
diizenlenmesine 6zen gosterilmelidir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin
baska kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin degerlerine karsi daha duyarl, agik gorisli
olmalarini ve farkliliklarin zenginlik oldugunu benimsemelerini saglayacak
zengin uyaricili 6grenme ortamlar: olusturmalidirlar (Cirik, 2008). Bu egitim
yaklagimi, oOgrencilerin o6zellikle empati becerilerini gelistirebilmek adina
6grenme ortamlarinin farklilagtirilmasi tizerinde durmaktadir (Polat & Akcan,
2017). Ogretmenlerin 6grencilerin kiiltiirel farkhiliklara ve gesitliliklere karst
duyarhliklarini gelistirmede ¢ok 6nemli rolleri vardir. Dolayisiyla kiiltiirel
degerlere duyarli olan bir egitim-6gretim anlayisinin temel odak noktalarindan
bir digeri de bu 6gretmenlerin tutum ve davranislaridir (Kursun & Shpendi
Sirin).

Egitim ve 6gretim kurumlarinda aktif bir sekilde rol oynayan 6gretmenler,
okul yoneticileri, aileler ve ogrenciler genellikle farkinda bile olmadan
olusturduklar1 6nyargilari, algilar1 ve kalip yargilariyla farkli kiiltiirlerden
gelen diger 6grencilere veya bireylere olumsuz yaklasabilmektedirler. Ancak
hi¢ stiphesiz bu kisiler arasinda en 6nemli role sahip olan kisi 6gretmendir.
Ogretmen aileden sonra bir grenciye rol model olan ve ¢ocugun yasaminda
soz sahibi olan kisidir. Dolayisiyla 6gretmen, egitim sisteminde yer alan
temel paydaslardan biridir ve 6gretmenlerin ¢agin gereksinim duydugu bilgi
ve yeterliklere sahip olmalar1 da biiyiik 6nem tasimaktadir (Kozikoglu &
Yildirimoglu, 2021). Bugiin birgok iilkenin, ¢esitli ve giderek artan modern
sinif atmosferi igin farkli 6grencilere etkin bir sekilde egitim verebilmek adina
cokkiiltiirli egitimde profesyonel gelisim ilkesini temel alarak bu siniflarda
ogretmen oz-yeterligini gelistirmenin yollarini aradig1 goériilmektedir (Choi
& Lee, 2020). Cesitli kiiltiirel degerlere duyarli olan bir egitim ve 6gretim
yaklasimi, farkli etnik kokenlerden gelen 6grencileri kiiltiirel olarak biitiinciil
bir yaklasimla ele almakla beraber ayni zamanda bu 6grencilerin bireysel
becerilerini ve akademik basarilarini da gelistirebilir. Bunun yani sira bu
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yaklasim farkli etnik kokenden gelen o6grencilerin topluma ve okula dair
aidiyet duygusu gelistirmelerine olanak saglayarak onlar1 bu baglamda tesvik
eder, 6zgiirlestirir ve gli¢lendirir (Kozikoglu & Yildirimoglu, 2021).

2. COKKULTURLU EGITIMDE YASANAN ZORLUKLAR VE
KAZANIMLARI

Giinimiize bakildiginda oOzellikle sinirda yasayan komsulardan go¢
eden bireylerin sonucunda iilkemizde yasayan go¢men sayisinin gittikce
arttig1 goriilmektedir. Dolayistyla bu rakamsal artisla beraber tarihsel siiregle,
Tirk toplumundaki yerlesik unsurlarin da c¢okkiiltiirlii bir toplum yapisini
olusturduklar1 acgik¢a ifade edilmektedir. Boylesi ¢ok ¢esitli 6zelliklere sahip
olan bireylerden olusan toplumsal yapinin farkli problemler yasadigini da
séylemek miimkiindiir. Ozellikle i¢ catigmalarin, farkli kiiltiirlerden gelen
bireylerin yasadiklar1 sorunlarin ve savas gibi 6nemli olaylarin sonucunda
yasadiklariyeriterk ederek go¢ eden gruplarin yasamis oldugu ve yasayabilecegi
problemlerin giindeme gelmesinin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bu nedenle, go¢ eden bu bireylerin egitim siireglerinin 6nemli problem
alanlarindan biri olarak goriilmesi de kaginilmaz olacaktir. Cokkiiltiirlii
egitim siirecinde meydana gelen fiziki, sosyal, duygusal ve bireylerin kendi
i¢ diinyasinda yasadig1 sorunlar bu egitim modelinin tilkemizde zorlastigini
kanitlamaktadir. Bu noktadan hareketle, cokkiiltiirlii egitim konusunda
yapilan elestirilerin ve bu egitimin sakincalariyla ilgili ifadelerin giindeme
gelmesi gerekmektedir. Boylece ¢okkiiltiirlii egitimin, siirece dahil olan tiim
bireyleri tatmin edecek sekilde planlanip uygulanmasinin ne denli miimkiin
olduguna dair ¢ikarimlarin yapilmaya caligilmas: ve bunun sonucunda da
tiim bu zorluklara ragmen aslinda gokkiiltirliiligiin ve ¢okkiiltiirlii egitimin
bir zenginlik oldugu bilincine varilarak bu kavramlarin kazanimlarina
odaklanilacag: diistintilmektedir (Kart & $imsek, 2019).

2.1. Cokkiiltiirlii Egitimde Yasanan Zorluklar

Bir¢ok alanda hizla gerceklesen degisim ve dontisiimler toplumlarin
okullardan beklentilerini de degistirebilmektedir. Cesitli kiiltiirel degerleri
icerisinde barindiran toplumlarda ise bu durumun daha fazla goriildigi agik¢a
ifade edilmektedir. Giiniimiize bakildiginda bir¢ok okul, daha 6nceki nesillerin
tahmin edemeyecegi kadar g¢ok kiiltiirel farkliik icermektedir. Toplumsal
yapilarda ortaya ¢ikan bu hizli dontisiimler ve degisimler, hem gruplarin
yapisinin, hem de personelin gorev ve rollerinin 6nemli 6l¢lide degismesine
neden olmustur (Pewawardy, 2003) Bu degisim ve gelisimin merkezinde
bulunan egitim kurumlar1 ve yoneticiler de bu siirecten etkilenmektedir.
Tirkiye’ de ve diinyada bu konuya iligkin artan 6nemi, egitim alaninda da
yapilmak istenen degisim ve yeniliklerde kendini gostermektedir. Cokkiiltiirli
bir egitim politikamizin olmayisi, yurtdisindan gelerek Tiirkiyede lisans ve
lisansiistii diizeyde 6grenim gormek isteyen 6grenci sayisinin her gegen giin
artmasi bu alanda yapilan ¢aligmalarin 6nemini bir kat daha artirmaktadir
(Hamurcu & Demircelik, 2015).
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Toplumsal yasantiy1 bilyiik oranda etkileyen baska bir etkende iilkelerde
meydana gelen ¢esitli siyasal olaylardir. Bu olaylar neticesinde bireyler go¢
ettikleri yerlerde kendilerine ait olan ve gereksinimlerinin karsilandig bir
cevrede yasamayi istemektedirler. Gogle beraber tilkemize gelen ¢ocuklarin
egitimi Onemli bir problem haline gelmis ve bunun sonucunda, iilkenin
kalkinmasi ve milli egitim i¢in de go¢ 6nemli bir sorun olmugstur (Eren, 2019).
Bilhassa ¢ocuklarin ekonomik katki saglayabilmek amaciyla gesitli islerde
calistirilmasi ve go¢ ederek geldikleri bu yerlerde tutunabilmek i¢in ¢aligmak
zorunda birakilmalar1 okulu telemelerine neden olmustur. Dolayisiyla gogle
beraber gelen bu ¢ocuklar i¢in, egitim-6gretim faaliyetlerine uyum saglamaya
caligmak yasadiklar: ciddi bir zorluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karaman
& Bulut, 2018, Kegeci, 2019).

Cokkiiltiirlii egitimde yasanan zorluklarin sebepleri 6gretmen kaynakli
olabilecegi gibi 6grenci kaynakli da olabilmektedir. Egitimcilere bakan yoniiyle
tek etnik gruptan olusan siniflarda cokkiiltiirli egitim faaliyetlerini nasil
uygulayacaklarini bilmemeleri ve tedirgin olduklar1 6grencilere bakan yoniiyle
cokkiiltiirlilik olgusunu kavramada sinirli anlayisa sahip olabileceklerinin
distniilmesidir.

Literatiire bakildiginda, egitim ve Ogretim alaninda ogretmenlerin
cokkiiltiirli egitim uygulamalar1 i¢in kaynak bulmakta zorlandiklarini
ve vyeterli sayida kaynaga ve materyale sahip olamadiklarini ayrica
ogretmenlerin gerektigi kadar paydas destegi bulamadiklarini ifade ettikleri
bazi arastirmalara (Phoon, Abdullah ve Abdullah, 2013) rastlanmaktadir.
Dolayistyla 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde gokkiltiirlii egitimle
ilgili daha elestirel diistinebilmelerini saglayarak yeni Ogretim stratejileri
de gelistirebilecek yetiye sahip olacaklari programlarin diizenlenmesi
gerekmektedir. Arastirma sonuglar1 goz oOniine alindiginda egitimcilerin
cokkiltiirli egitim kavramini ayri bir konu olarak ele alip islemek gibi
algiladiklar1 goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitim alaninda yasanan zorluklarin
en aza indirgenmesi i¢in oncelikle egitimcilerin ¢okkiiltiirlii egitime iligkin
bilinglendirilmesi gerektigi unutulmamalidir.

Cokkiiltiirlii egitimde yasanan zorluklara ek olarak farkli dile sahip olan
ogrencilerin egitim ortamina dahil olmalarinda yasanan olumsuz girisimler,
farkli dine sahip 6grencilere kars1 olusturulan 6nyargili tutumlar ¢okkiiltiirlii
egitimin ayrimcilik olarak algillanmasina (Kart ve S$imgek, 2019) neden
olmaktadir.

Yasanan tiim zorluklarin iistesinden gelebilmek adina gokkiiltiirlii egitimin
erken yaslarda verilmeye baslanmasi, egitimcilerin 6ncelikle 6nyargilardan
armnarak ortak degerlerini olusturabilmeleri i¢in bilin¢lendirilmesi, egitim
ve Ogretim faaliyetlerine farkli kiiltiirleri tanitan programlarin eklenmesi
ve velilerin de bu programlara katilimlarinin saglanmasinin faydali olacag:
onerilmektedir (Kart ve Simsek, 2019).
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1.2. Cokkiiltiirliiliigiin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Cokkiiltiirliiliigh icerisinde barindiran 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin
gelisimlerine ve yaslarina uygun bir sekilde diizenlenmesi gerektigi, farkli
kiiltiirlerden gelen gocuklar arasinda herhangi bir ayrim yapilmamasini,
insanlarin farkli dil, din, inang, etnik koken gibi yasam tarzlarina ve kiiltiirlere
kars1 sayg1 duyulmas: gerektigi gibi hususlar tizerinde durulmalidir (Kegeci,
2019).

Ogrencilerin, okul igerisinde kendi gereksinimlerini karsilarken farkli
kiiltiirlerden gelen 6grencilerle de etkilesim ve iletisim halinde olacaklar:
kaginilmazdir (Bulut & Bagbay, 2014). Ogrencilerin toplumla uyum icerisinde
yasayabilmelerini saglamak oncelikle kaliteli bir sistematik diizen ve planla
beraber ¢okkiiltiirlii egitimi miifredata dahil ederek miimkiin olabilir (Kiling,
Karayel & Koyuncu, 2018). Kiiltiirel ¢esitliligin hakim oldugu iilkelerden biri
olarak, bu durumun ¢okkiiltiirlii egitim sorunsalinin ¢6ziimii adina énemli
bir adim olacag: sdylenebilir. Bu egitim kavrami o6zellikle farkl kiiltiirlerin
yer aldig1 ve demokrasinin uygulandig: ilkemizde, uygulanabilirlik agisindan
kolayliklar olusturmaktadir. Ciinkii gokkiiltiirlii egitimin saghikli bir sekilde
uygulanmas: demek, tilkemizde ozgiirlik ve esitlik kavramlariyla paralel
giden demokrasiyle miimkiin olabilecegi anlamina gelmektedir. Dolayistyla
gokkiilttirliligiin aslinda bir zenginlik oldugu ve ancak bu anlamda iyi
organize edilmis bir egitim-6gretim planiyla bu farkindaligin gelisecegi goz
oniinde bulundurulursa, iilkemizde yiizyillardir dil, din, etnik kéken gibi
farkli kimliklerin bulundugu bir toplum igerisinde farkindalig: ytiksek bireyler
yetistirmek i¢in cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda ciddi diizenlemeler yapilmas:
gerektigi goriilmektedir. Ancak bu diizenlemelerle cokkiiltiirlii egitimin
kazanimlarindan toplumun faydalanabilecegini (Kegeci, 2019) sdylemek
miimkiin olacaktir.

2.3. Cokkiiltiirlii Egitimin Kazanimlar:

Kiiresellesmenin getirdigi toplumsal degisim, gelisim ve hizla ilerleyen
teknolojik gelismeler biitiin diinya arasindaki insanlar1 ge¢mise kiyasla ¢ok
daha hizl bir sekilde birbirlerine yakinlagtirmaktadir. Ge¢mise bakildiginda
insanligin yasadigr olumsuzluklar yadsinamaz bir gercektir. Ancak bugiin
beraber bir arada problemsiz yasamanin yollar1 aranmakta, egitim ve
siyaset gibi genis alanlarda cesitli yaklagimlar gelistirilmektedir (Hamurcu
& Demirgelik, 2015). Modern diisiincenin evrenselci modeli yerine bireyler
arasindaki benzerlikleri merkeze alan ve ¢agimizda farkliliklar tizerine vurgu
yapan yaklasimlar goze ¢arpmaktadir. Bu farkliliklarin normallestirilmesinin
ve kabul edilmesinin bir sonucu olarak farkl: kiiltiirel, etnik ve dini gruplarin
bir arada yasadiklar1 bir toplum dizayni olarak sekillenen ¢okkiiltiirliilitk
politikalarinin etkin oldugu goriilmektedir (Kaymakcan, 2006).

Cokkiltiirliilitk kavrami, belli bir gruba ait kimligin toplumdaki diger
tim topluluklar tarafindan kabul edilmesi ve firsat esitligini savunan etnik
azinliklar gesitliligidir. Bu kavram bir farkliliklar biitiinii olarak algilanirken,
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kiiltiirel etkilesimi de bu farkliliklar arasindaki iliskiler olarak gormek, cagdas
toplumlarin karakteristik bir 6zelligi haline gelmektedir (Kostova, 2009). Diger
bir deyisle ¢okkiiltiirlii egitim, bir toplum gergevesinde yasayan her bireye 1rk,
cinsiyet, renk ve sosyal statiisiine bakilmaksizin egitim alma imkani buldugu
egitim-6gretim ortamlari saglar. Dolayisiyla bu kavram hem insanlara egitimde
firsat esitligini dogurur, hem de insanlarin 6zbenligi yiiksek, onyargilardan
armmus bir ortamda egitim almalarini miimkiin kilar (Banks, 2002).

Cokkiiltiirlii egitim ¢ocuklarin olaylara ve kisilere farkli bakis agilarindan
bakabilip anlamalari, takdir duygularinin gelismesi, diger kiiltiirleri tanimasi
ve farkliliklarin 6grenilmesi gibi ¢ocuklarda pek ¢ok olumlu duygu, tutum ve
alg1 gelisimine destek olmaktadir (Yusof, Abdullah & Ahmad, 2015).

Bunlarin yani sira gokkiiltiirlii egitimin kazanimlar1 6zetle su sekilde
siralanmigtir:

- Belli bir etnik gruba ait kisileri cesitli kiiltiirlerden gelen diger bir etnik
gruba tanitmak.

- Ogrencilere farkli kiiltiirel ve etnik secenekler sunmak.

- Her 6grenciye, kendilerine ait olan etnik kiiltiirleri ve diger kiiltiirlerle
iletisim kurabilmelerini kolaylastiracak beceri, tutum ve bilgiyi kazandirmak,
bu konudaki farkindaliklarini arttirmak.

- Egitim ortamlarindaki bazi irksal ve etnik gruplarin tecriibe ettikleri
olumsuz durumlar1 en aza indirgemek ve aymi zamanda farkli goriinen
bu irksal, kiiltiirel ve fiziksel ozelliklerden dolay: kaynaklanan ayrimcilig
azaltmak.

- Ogrencilere kiiltiirlerarasi yeterlilikleri tanimada ve kazanmada
rehber olmak.

- Kaynagtirma 6grencilerinin (Duran & Ulkiier, 2019), kadinlarin,
erkeklerin ve kiiltiirleri farkli olan &grencilerin okullarda firsat esitligini
gorebilmeleri ve benimseyebilmeleri i¢in imkan saglamak.

- Farkli dil, din, 1rk, kiiltiir ve etnik kokene karst daha olumlu bir tutum
gelistirmeleri i¢in tesvik etmek.

- Bu 6grencilerin akademik anlamda bagarili (Duran & Ulkiier, 2021)
olmalari iginde, 6zgiivenlerinin gelismesine zemin hazirlamak.

- Belli bir bakis acis1 kazanma becerilerini edinmelerine ve
gelistirmelerine yardimci olmak.

- Empati becerilerini gelistirerek 6grencilerin gesitli gruplarin bakis
acilarina dikkat etmelerini, bunun {istiine diisiinmelerini, onlara kars1 daha
hosgoriilii ve saygili yaklagmalarini saglamak (Kurtulus, 2018).
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Bu maddelerden de anlagilacag: gibi sonug olarak, ¢okkiiltiirlaliigiin ve
cokkiiltiirlii egitimin yasanan tiim zorluklarina ragmen asil odaklanilmasi
gerekenin bu kavramlarin ashinda pozitif kazanimlarinin oldugudur.
Ogrencilerin farkli gruplar: fark etmelerini ve onlara saygi gostererek onlarla
olumlu tutum ve davranis gelistirmelerini saglar. Ayn1 zamanda farkli gruplara
ait 6grencilerin de kendilerine kars1 6zgiiven ve 6zsaygi gelistirmelerine katki
saglayarak, her grubun uyumlu bir sekilde birlikte hareket etmesini, ¢aligmasini
ve yasamasini da kolaylastirir. Bunu da toplumun temel yap: taslarindan biri
olan okullarda gergeklestirmenin ne kadar 6nemli oldugu agik¢a ifade edilebilir.
Ciinkii okullar, toplumun hi¢ azzimsanmayacak bir kesimini i¢inde barindiran
sosyal kurumlardir ve ¢okkiiltiirliit maddeleri diger tiim kurumlardan daha
fazla iglerinde barindirmaktadirlar. Bu da tiim o&grencilerin gelisimsel
gereksinimlerinin karsilanmasi gerekliligini dogurmaktadir. Dolayisiyla
gokkiiltiirlilik anlayisinin okullara ve hatta egitim ve 6gretimin her alanina
yansitilmas: gerektigi olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Nethsinghe, 2012)
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GIRIS

Egitim psikologlari, 6grenmeyi ¢esitli agilardan ve farkli anlamlarla
tanimlamiglardir.  Ogrenme, bilginin niceliksel bir artigt  olarak
degerlendirilmistir; yani, bu siire¢ bilgilerin, yeteneklerin ve gerektiginde
hatirlanabilecek, kullanilabilecek prosediirlerin i¢sellestirilmesini icermektedir.
Ayni zamanda, anlam {iretme veya ¢ikarma, konuyla ilgili pargalar: birbirine
ve gercek diinyaya baglama, gercegi yorumlama ve kavrama, bilgiyi yeniden
yorumlayarak diinyay1 anlama siirecini de igermektedir (Behlol & Dad, 2010).
Ogrenme ayrica, 6grencilere belirli yetenekleri gelistirme, tutumlari degistirme
veya 6grenme ortaminda isleyen belirli bilimsel yasalari anlama gibi stratejilerle
saglanan kalic1 bir degisiklik olarak da tanimlanabilir (Munna & Kalam, 2021).

Ogrenme siirecinde, dgrenci ve 6grenme icerigi arasindaki etkilesim temel bir
unsur olarak 6n plana ¢ikar.

Teknolojideki hizli degisimlerle birlikte, yapay zeka (AI), diinyay:
degistirmeye baglamistir. Yapay zeka, insan zekasinin siireglerini makine
veya bilgisayar sistemleri tarafindan simiile ederek, tibbi teshislerden kredi
basvurularina, ara¢ kullanimina kadar bir¢ok karmasik islemde basarili
olmugstur. Yapay zeka giiniimiiz egitim ortamlarinda da fazlaca kullanilmaya
baglanmistir (Zhu vd., 2023). Giliniimiiz egitim sistemlerinde, 6gretme
ve Ogrenmeyi iyilestirmeye yonelik cabalar artarak devam etmektedir.
Egitimciler, bu siirecte giivenli, etkili ve Olgeklenebilir teknoloji destekli
yaklasimlar gelistirmeye odaklanmaktadir. Egitimciler, teknolojinin giinlitk
yasamdaki hizli ilerlemelerine nasil katk: saglayabilecegini degerlendirmekte;
sesli asistanlar gibi yapay zeka destekli hizmetleri kullanarak dilbilgisini
diizeltme, climle tamamlama ve makale yazma gibi yetenekleri giinliik hayatta
entegre etmektedir. Yeni uygulamalarin kesti konusundaki meraklariyla
birlikte, egitimciler, yapay zeka araglarini aktif olarak arastirmaktadir. Bu
arastirmalar, engelli 6grencilere, ¢cok dilli 6grencilere, dijital araglarda daha
fazla uyarlanabilirlik ve kisisellestirme saglamak isteyen diger bireylere destek
sunma potansiyelini kesfetmektedir. Ayrica, yapay zekanin ders yazma veya
iyilestirme siireclerine ek olarak, ders materyallerini bulma, segme ve uyarlama
konularinda da arastirmalar yapmaktadir (Cardona, Rodriguez & Ishmael,
2023).

Gilinlimiiz teknolojileri, 6gretme-6grenme siirecinin optimize edilmesinde
sadece bir iiriin olmakla kalmayip, ayni zamanda 6grenme davraniginin basit
bilgi edinmenin &tesine gegtigi bir siireci ifade etmektedir (Garcia-Pefa, 2020).
ChatGPT, bu siireci kolaylastirmak igin dogal dil islemeyi kullanarak kullanici
girisine insan benzeri yanitlar olusturur. Diinya ¢apinda ilgi gérmesinin
nedeni, tutarli, sistematik ve bilgilendirici yanitlar iiretme konusundaki
etkileyici performansidir (Zhai, 2022). Yapay zeka (AI), egitim alaninda
biiyiik potansiyele sahip yeni bir teknoloji olarak 6ne ¢ikmaktadir. AI tabanli
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sistemler, her 6grencinin ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina uyum saglayarak
kisisellestirilmis 6grenmeyi tesvik etmektedir (Garcia-Pena, 2020).

ChatGPT  (Chat  Generative
Pre-Trained Transformer), OpenAl
tarafindan gelistirilen bir yapay zeka
aracidir ve kullanici girdilerine dayali
metin iretme yetenegine sahiptir
(Halaweh, 2023). Bagka bir deyisle,
ChatGPT, ozellikle dogal dil girdilerine
yanit olarak metin tiretmek tizere 6zel
olarak egitilmis bir GPT (Generative
Pre-trained Transformer) dil modeli
tiridiir ve insan benzeri konusmay1
taklit etmek amaciyla tasarlanmistir. Bu arag, ¢esitli uygulamalarda
kullanilabilecek sekilde tasarlanmis olup, sohbet botlari, sanal asistanlar ve
dil geviri araglar1 gibi alanlarda kullanilmaktadir (Halaweh, 2023).

ChatGPT, San Francisco merkezli olup Kasim 2022’de piyasaya siiriilmiis,
500 milyonun tizerinde kisi tarafindan kullanilmistir. Yeni nesil yapay zeka
sistemlerinin 6nciisii olarak kabul edilen bu model, etkilesimli bir sohbetbot gibi
islev gormektedir. Kullanicilarin sorularina cevap verebilme, anlasilir metinler
tiretebilme ve hatta ¢evrimici icerik veritabanina dayali olarak goriintiiler
iretebilme gibi yeteneklere sahiptir. Ayrica, bu model internete erisimi olan
herkes tarafindan Ucretsiz olarak kullanilabilmektedir (Ahsan, 2023).

Ozetle ChatGPT, agiklayici konugma ve metin olusturma konusunda
gelismis yapay zeka yeteneklerine sahip olan bir dil modelidir. Bu dil modeli,
OpenAl tarafindan gelistirilen GPT-3 (Generative Pre-trained Transformer
3) tabanli bir yapay zeka modelidir.

1. Dil Modeli ve Ogrenme Siireci: ChatGPT, biiyiik bir dil verisi kiimesi
tizerinde 6n egitimle 6grenir. Genis bir dil gesitliligini iceren bu veri kiimesi,
modelin genel dil anlama ve iiretme yeteneklerini gelistirmesine olanak tanir.

2.Dogal Dil Isleme Yetenekleri: ChatGPT, dogal dil isleme (NLP) alaninda
o6nemli bir ilerleme saglar. Metin girislerine anlamli ve tutarli cevaplar
tretebilme yetenegi, dilin karmagikligina ve gesitliligine uyum saglar.

3. Konusma ve Metin Olusturma Uygulamalari: ChatGPT nin genis
uygulama alanlar1 vardir. Metin tabanli sohbet uygulamalarindan belge
olusturmaya, dil anlama sorunlarindan metin tabanli oyunlara kadar bircok
alanda kullanilabilir.
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4. OpenAl ve Topluluk Katilimi: ChatGPT nin gelisiminde, OpenAl,
kullanic1 geri bildirimlerini ve topluluk katilimini 6nemli bir sekilde
degerlendirmistir. Bu, modelin siirekli olarak giincellenmesine ve
iyilestirilmesine olanak saglar.

5. Etik ve Givenlik:
ChatGPT’nin kullaniminda,
etik ve giivenlik 6nlemleri 6n
plandadir. OpenAl, modelin
kotiiye kullanimini énlemek
ve etik sorumluluklarina
uygun hareket etmek icin
gesitli giivenlik Onlemleri
uygular.

ChatGPT, genis bir
uygulama yelpazesi i¢in
yiiksek kaliteli metin tiretme
yetenegi, siirekli Ogrenme
kapasitesi ve ucretsiz
kullanimiyla 6ne ¢ikan 6nemli bir platformdur. Sohbet formati, farkl diizeyde
teknik uzmanliga sahip kullanicilar i¢in etkilesimli ve kullanimi kolay bir
deneyim sunmaktadir. OpenAl tarafindan gelistirilen ChatGPT, 6nceden
egitilmis bir dil modelidir ve GPT (Generative Pre-trained Transformer)
soru yanitlama, metin olusturma ve diyalog sistemleri mimarisini temel
almaktadir (OpenAl, 2023).

ChatGPT’nin temel 6zelliklerinden biri, dogal dil girdilerini anlama ve
yanitlama yetenegidir. Bu 6zelligi, dogal dil isleme (NLP) kullanarak kullanici
girdilerini analiz etme ve ilgili yanitlar1 saglama becerisine dayanmaktadir.
Bu sayede, ChatGPT, kullanicilara dogal ve sezgisel bir sohbet deneyimi
sunmaktadir. Ayrica, ChatGPT nin kisisellestirilmis ve etkilesimli yardim
saglama yetenegi o6nemlidir; ¢linkii bu 6zellik, kullanici girdilerine bagl
olarak yanitlar1 uyarlayabilir ve 6zellestirilmis
Oneriler sunabilir (Som Biswas, 2023).

ﬂ

ChatGPT, tutarliigerikvemakaleolusturma, |
sohbetbot yanitlari, dil ¢evirisi, soru cevaplama

ve program kodu gibi birgok uygulama = ( .u. )
alaninda {istiin  performans ~sergilemistir  —

(Kasneci vd, 2023; Qadir, 2022). Ayrica, |

ozel gorevler icin bu tiir dil modelini (LLM) \¢ ( L

ayarlamak ve yeni alanlarda transfer 6grenmeyi
uygulamak i¢in ¢aligmalar devam etmektedir.
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Egitim baglaminda hem ogrenciler hem de
egitimciler, ChatGPT’yi akademik ve arastirma
amaglari icin kullanabilirler. Egitimciler, belirli
bir dersin taslagini hazirlamak, derse iliskin
icerikler sunmak, akademik konularla ilgili
sunumlar yapmak, sorular sormak, kodlamak
gibi amaglarla ChatGPT’den faydalanabilirler.
C)grenciler, karmagik problemleri ¢6zme, makale
yazma ve Ogrenmelerini hizlandirma gibi
konularda ChatGPT’den destek alabilirler (Qadir,
2022; Thunstrom, 2022). Ancak, ChatGPT nin kétiiye kullanim endiseleri
bulunmaktadir (Stokel-Walker, 2022; Susnjak, 2022). Bu nedenle, egitimde
ChatGPTnin bir¢ok iyi uygulamasi ile birlikte olasi tehditleri diisiinmek
onemlidir. Bazi uzmanlar, ChatGPT doneminde programlamaya benzer bazi
yaygin uygulamalarin gelecegi konusunda endise ifade etmislerdir (Welsh,
2022). Bu nedenle, durumu rasyonel olarak degerlendirmek ve ChatGPT gibi
araglarin bulundugu bir gelecek egitim plani hazirlamak 6nemlidir.

Egitimde kullanilan ChatGPT tabanli modeller, 6grencilere interaktif
6grenme deneyimleri sunmak, 6gretmenlere destek olmak ve egitimle ilgili
sorulara hizli cevaplar saglamak amaciyla gelistirilmektedir. Bu modeller,
dil anlama ve tiretme yetenekleriyle 6ne ¢ikar ve egitim teknolojisi alaninda
gesitli uygulamalara sahiptir.

1. ChatGPT Edu: ChatGPT Edu, 6grencilere ve 6gretmenlere yonelik
egitim odakli bir ChatGPT tiirevidir. Ogrencilere konu anlatimi, grenme
materyali olusturma ve 6grenci sorularina cevap verme konularinda destek
saglar. (OpenAl, 2022)

2. Squirrel AI: Squirrel Al adaptif 6grenme sistemleri konusunda
one ¢ikan bir platformdur ve ChatGPT tabanli modelleri, 6grencilere
kisisellestirilmis 6grenme icerikleri sunmak ve 6grenme ilerlemelerini takip
etmek i¢in kullanir.

3. Tutorbot: Tutorbot, 6grencilere matematik 6grenimi konusunda
destek saglamak amaciyla gelistirilmis bir ChatGPT tabanli 6gretim aracidur.
Ogrencilere sorular1 yanitlama, konu agiklamalar1 ve pratik matematik
problemleriyle ilgili rehberlik sunma yeteneklerine sahiptir.

4. Clutch Prep: Clutch Prep, 6grencilere bilim ve matematik konularinda
yardimci olmak i¢in ChatGPT tabanli bir 6grenme platformu sunar.
Ogrencilere konu anlatimlari, pratik sorular ve c¢oziimlerle ilgili destek
saglama konusunda kullanilir.

5. Sown to Grow: Sown to Grow, 6grencilere hedef belirleme, ilerleme
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takip etme ve 6grenme hedeflerine ulagsma konusunda rehberlik eden bir
platformdur. ChatGPT tabanli modeller, 6grencilere kisisel ve akademik
gelisimleri iizerinde ¢aligmalar1 icin destek sunar.

ChatGPT, yiiksek 6grenimde yazma becerilerini gelistirmek i¢in degerli
bir kaynak olabilir. Ciinkii metin tiretme, bilgi 6zetleme ve zaman tasarrufu
yapma gibi yetenekleri sayesinde, isin kalitesini artirabilir. Ayrica, dilbilgisi
ve stil hatalarini tespit edebilme 6zelligi sayesinde yazili igerigi daha anlasilir
hale getirebilir (Halaweh, 2023).

Yapay Zeka tabanli 6gretim
programlari, egitim ortamlarinda
ogrenci performansini ve
motivasyonunu artirabilir. Ozellikle
ChatGPT, oOgrenme deneyimini
kisisellestirilmis  ve  etkilesimli
yardim saglayarak gelistirebilir, bu
da ogrencilerin ¢evrimici kurslara
daha fazla katilimini tesvik edebilir.
Ayni zamanda, Kkisisellestirilmis
ve etkilesimli yardim sunma
yetenegi, 0z-diyalektik 6grencilerin
bagimsizlik ve 0z-¢alisma
becerilerini gelistirmelerine destek saglayabilir (Som Biswas, 2023).

Gelismekte olan ekonomilerdeki egitim sektorii i¢in ChatGPT nin
sunabilecegi bir diger 6nemli fayda, gercek zamanli geviri yetenegidir.
ChatGPT, metni bir dilden digerine anlik olarak ¢evirebilme becerisine
sahiptir. Bu ozellik, kullanicilarin, kaynak veya egitmenin dili farkli olsa
bile, kendileri i¢in en dogal olan dilde egitimsel konusmalara katilmasini
saglar. Ornegin, gelismekte olan bir iilkede yasayan ve ana dilleri Almanca
veya Fransizca olan bir kisi, ChatGPT’yi Ingilizce bir ders kitabini kendi
diline ¢evirmek icin kullanabilir; bu, igerdigi bilgileri daha iyi anlamasina
yardimci olabilir. ChatGPT, makine 6grenimi algoritmalar: araciligryla her
kullanicinin 6zel gereksinimlerine ve egilimlerine gore ozellestirilebilme
ozelligine sahiptir. Bu, gelismekte olan pazarlardaki bireylere dilsel
tercihlerine ve yeteneklerine uygun kisisellestirilmis yardim saglama olanag:
sunar. Ornegin, Ingilizce olarak belirli bir konuyu anlamakta zorlanan
bir kisi, ChatGPT’den yardim isteyerek kendi ana dilinde agiklamalar ve
ek kaynaklar alabilir. ChatGPT nin cesitli dillerde kullanilabilme, gercek
zamanli ¢eviri, kisisellestirilebilme ve genel kullanilabilme yetenekleri,
gelismekte olan ekonomilerin egitim sektoriinde yeni bir dil destek ¢agini
baslatma potansiyeline isaret etmektedir. Bu 6zellikler, materyallere erigimi
olmayanlar veya kendi dillerinde yetenekli 6gretmenlere sahip olmayanlar
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icin mitkemmel bir aracgtir. ChatGPT, dil engeline bakilmaksizin herkese
mitkemmel bir egitim sunma olanag: saglar. Bu, bilgi acigin1 kapatmaya
yardimeci olacak ve gelismekte olan iilkelerdeki tiim bireylerin kaliteli egitime
erisimini miimkiin kilacaktir (Mhlanga, 2023b).

ChatGPT’nin sundugu firsatlar (Adesola & Adepoju, 2023):

1.

Dogal Dil Isleme (NLP): ChatGPT, duygu analizi, metin 6zetleme ve
dil gevirisi gibi NLP gorevlerini gelistirebilir.

Igerik Uretimi: Sirketler ve kuruluslar icin ChatGPT, blog gonderileri,
sosyal medya giincellemeleri ve chatbot yanitlari gibi yiiksek kaliteli
icerik olusturarak zamandan ve paradan tasarruf etmelerine
yardimci olabilir.

Sanal Asistanlar: ChatGPT, dogal dildeki sorular1 anlayabilen ve
cevaplayabilen akilli sanal asistanlar olusturmak icin kullanilabilir,
bu da bilgiye daha pratik ve etkili bir sekilde ulasmayr miimkiin
kilar.

Egitim ve Aragtirma: ChatGPT, 6grenme sonuglarini gelistirebilecek
egitim araglarinin gelistirilmesine ve NLP ile Al arastirmalarinin
kolaylastirilmasina yardimeci olabilir.

Eglence: ChatGPT nin kullanimiyla, konusma dilindeki kullanic
girdilerine yanit veren etkilesimli anlatilar, video oyunlar: ve diger
eglenceler olusturulabilir.

Kod Agiklamas: ve Yorumlar: ChatGPT, programlama dilindeki
kodu agiklama ve satir satir yorumlar ekleme yetenegine sahiptir.

Test Senaryolar1 Yazma: ChatGPT, cesitli senaryolar igin test
senaryolar1 olusturabilir,
hangi  ¢ergevenin,  siiriimiin
vb.  kullanilmasini istediginizi
belirleyebilirsiniz.

Belge  Yazma:  ChatGPT’den
bir kodun gereksinim duydugu
paketler, kodun islevi ve bilinen
sinirlamalar gibi konularda belge
yazmasini isteyebilirsiniz.

Normal  Ifadeler  Olusturma:
ChatGPT, hizli ve dogru bir sekilde
normal ifadeler olusturabilir, bu da
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regex kullanimini kolaylastirabilir.

10. Kod Diizeltme, Birlestirme, Doniistiirme ve Sekillendirme: ChatGPT,

kod sozdizimi doniisiimleri yapabilir, hatalar1 diizeltebilir, kodu
birlestirebilir ve daha hizli ve dogru bir sekilde sekillendirebilir.

ChatGPT, egitimde yardimci olma konusunda bir dizi fayda saglayabilir.
Bu faydalar asagidaki sekilde siralanmigtir (Som Biswas, 2023):

1.

Ders ve Destek: ChatGPT, o6grencilere kisisellestirilmis destek
saglayabilir, ders ¢alismalarinda yardimci olabilir ve 6grencilerin
sahip olabilecekleri sorular1 yanitlayabilir.

Arastirma Yardimi: ChatGPT, o&grencilere arastirmalarinda
ilgili kaynaklar, makaleler ve konuyla ilgili ¢aligmalar sunarak
arastirmalarinda yardimci olabilir.

Makale ve Tez Inceleme: ChatGPT, ogrencilere makale ve tezlerini
diizeltme ve diizenleme konusunda yardimci olabilir, dilbilgisi,
ciimle yapisi ve igerik konularinda geri bildirim saglayabilir.

Ders Programi ve Hatirlatmalar: ChatGPT, 6grencilere ders
programlarinda yardimei olabilir, yaklasan ddevler ve sinavlar i¢in
hatirlaticilar ayarlayabilir.

Kigisellestirilmis Ogrenme: ChatGPT, ogrencilerin 6grenme
hedeflerine ve tercihlerine dayali olarak 6grenme kaynaklar1 ve
etkinlikleri i¢in kisisellestirilmis 6neriler sunabilir.

Sanal Ofis Saatleri: Egitimciler, ChatGPT’yi kullanarak sanal ofis
saatleri diizenleyebilir, 6grencilerin sorularini yanitlayabilir ve
gergek zamanli yardim saglayabilir.

Ogrenci Katilimi: ChatGPT, ¢evrimici siniflarda 6grenci katilimini
artirmak icin kullanilabilir ¢iinkii ders materyali ile uyumlu
etkilesimli etkinlikler ve sorular sunabilir.

Gliniimiizde, egitim teknolojileri ve yapay zeka araglari, ogretim ve
6grenme siireglerini doniistirme potansiyeli tagimaktadir. Bu kapsamda,
ChatGPT gibi dil tabanli yapay zeka modellerinin egitimdeki kullanimi,
ogrencilere interaktif bir 6grenme deneyimi sunma ve Ogretmenlere
ozellestirilmis destek saglama agisindan 6nemli bir konudur.

1. Ogrenci Destek ve Ozellestirilmis Ogrenme: ChatGPT, dgrencilere
ozellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma potansiyeline sahiptir. Bu model,
ogrencilere bireysel sorular1 yanitlama, konseptleri agiklama ve 6grenme
materyallerini 6zellestirme konusunda yardimci olabilir.
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2. Hizli ve Interaktif Soru-
Cevap Imkanlari: Egitimde
ChatGPT’nin  bir  avantajy,
hizli ve etkilesimli soru-cevap
imkanlar: sunabilmesidir.
Bu, 6grencilerin anlik olarak
konuyla ilgili sorular sormasina
ve hemen yanit almasina olanak
tanir.

3. Ogretmen Egitimi ve
Yardim Kaynagi:  ChatGPT,
Ogretmenlere egitim
materyallerini olusturma, 6grenci sorularina hizli yanit verme ve Ogretim
stratejilerini gelistirme konusunda yardimecr olabilir. Bu, 6gretmenlerin daha
etkili bir sekilde ders planlama ve uygulama siireglerine odaklanmalarina imkan
tanir.

4. Dil Becerilerini Gliglendirme: ChatGPT, &grencilerin dil becerilerini
gliclendirmelerine yardimeci olabilir. Model, dil anlayisini ve kullanimini
gelistirme konusunda 6grencilere pratik imkani sunabilir.

5. Etik ve Giivenlik: Egitimde ChatGPT nin kullanimi, 6grenci gizliligi ve
etik konularini igermelidir. Bu, 6grenci verilerinin korunmasi ve modelin etik
standartlara uygun kullanilmasi gerekliligini vurgular.

ChatGPT gibi dil tabanli yapay zeka modellerinin egitime entegrasyonu,
ogrencilere ve 6gretmenlere interaktif ve 6zellestirilmis bir 6grenme deneyimi
sunma potansiyeli tastmaktadir. Ancak, bu entegrasyonun etkili olabilmesi i¢in
belirli ilkeler ve stratejiler goz oniinde bulundurulmalidir.

Ogrenci  Merkezli ve Ozellestirilmis Egitim: ChatGPT’nin egitime
entegrasyonunda oncelikli hedef, 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemektir.
Bu, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarini karsilamak ve 6grenme hizlarini
dikkate almak anlamina gelir.

Hizli ve Interaktif Soru-Cevap Imkanlari: Egitime entegre edilen
ChatGPT’nin sagladig1 hizli ve etkilesimli soru-cevap imkanlari, 6grencilerin
derinlemesine 6grenme siirecine katilimini artirabilir ve anlik geri bildirim
alabilmelerine olanak tanir.

Egitim Materyali Gelistirme ve Destegi: ChatGPT, 6gretmenlere egitim
materyali olusturma ve Ozellestirme konusunda destek saglayabilir. Bu,
6gretmenlerin ders planlamalarini zenginlestirmelerine ve 6grencilere 6zgiin
icerik sunmalarina yardimci olabilir.

Dil Becerilerini  Giiglendirme: ChatGPT’nin egitime entegrasyonu,
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ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimeci olabilir. Model, dil
anlayisini ve kullanimin giiglendirmek i¢in dil 6grenme siireglerine entegre
edilebilir.

Etik ve Giivenlik Standartlar:: Egitime ChatGPT nin entegrasyonu, 6grenci
gizliligi, etik standartlar ve giivenlik konularini icermelidir. Bu, 6grenci
verilerinin giivenligi ve 6grencilerin etik sorumluluklarini gézetme agisindan
onemlidir.

Yapay zeka, Ogretim  ve
O6grenme stireclerinde cesitli
olanaklar sunarak kisisellestirilmis
E ve etkili egitim i¢in yeni firsatlar

yaratmaktadir (Zawacki-
Richter vd., 2019). Bu potansiyeli
destekleyen bir anket, 2019°da
Almanya’daki iniversite liderlerinin
i katilimiyla  gergeklestirilmis  ve
Al teknolojilerini aragtirma ve
ogretim faaliyetlerinde kullanma
egiliminde olan {niversitelerin
sayisinin - arttigini - gOstermistir
(Gilch vd., 2019). Ayrica, iiniversiteler AI konusundaki dersleri genisleterek
ders miifredatlarina AI modiilleri eklemekte ve temel dijital ve AI &zel
‘okuryazarlik’ sunmak icin disiplinler arasi igerikler gelistirmektedir
(Laupichler vd., 2022). Dolayisiyla, yiiksekogrenimin dijital doniisiim
baglaminda, AI 6nemli bir rol oynamakta ve yillar iginde akilli 6gretim
sistemleri, 0gretim robotlari, 6grenme analitigi panolari, uyarlanabilir
ogrenme sistemleri, kisisellestirilmis 6grenme sistemleri, degerlendirme
ve geri bildirim sistemleri, insan-bilgisayar etkilesimi veya akilli sanal
gerceklik gibi AT uygulamalar1 kabul gormektedir (Ma & Siua, 2018; Ouyang
vd., 2022).

ChatGPT, 6grenme deneyimini artirmak amaciyla kisisellestirilmis
ve etkilesimli destek sunabilir. Bu destek, 6grenenin spesifik ihtiyaglarina
uygun aligtirmalar ve oyunlar: igerebilir; ayn1 zamanda 6grenme materyali
ve kaynaklar1 icin 6nerilerde bulunabilir. Ote yandan, 6grenme siirecinde
geri bildirim ve yardim saglayarak, bir 6gretmen veya rehber gibi rol alabilir.
Ek olarak, ChatGPT, 6z-diyalektik O6grencilere kendi 6grenme hedeflerini
ve stratejilerini belirleme konusunda yardimci olabilir ve ayni zamanda
kendi kendine degerlendirme ve degerlendirme araci olarak kullanilabilir.
Bu, o6grenenlere kendi 6grenme ve gelisim siireglerini yonetme becerisi
kazandirarak, kendi kendine 6grenen olarak basarinin gerektirdigi yetenekleri
gelistirmelerine yardimci olabilir (Som Biswas, 2023).
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Ancak, ChatGPT kullanimiyla iliskilendirilen bir dizi endise
bulunmaktadir. Bu endiseler, bir yandan yapay zeka temeline dayandig1 i¢in
ve diger yandan ozellikle egitimde kullanilmasi nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir.
Dogal dil isleme konusundaki giivene dayali potansiyel dnyarg: ve ayrimecilik
endiselerini igerebilir. Ayrica, arama ve sorgu verilerinin saklanabilmesi
ve istenmeyen amaglar icin kullanilabilmesi nedeniyle gizlilik endiseleri
de bulunmaktadir. Bunun yani sira, 6gretmenleri ve akademik yazarlar:
degistirme konusundaki is kayb1 endiseleri, yaraticilik ve elestirel diisiinme
eksikligi, yanlis bilgi ve intihal gibi endiseler de vardir (D’Amico et al., 2023;
Mbhlanga, 2023a).

Ventayen'e (2023) gore, ogrencilerin makaleler ve konular tiretmek
icin ChatGPT’yi kullanma egilimi, akademik sahtekérlik endiselerine yol
agmustir. Ozellikle yiiksek 6grenim ortamlarinda bu tiir ihtiyaglarin yaygin
oldugu durumlarda, ChatGPTnin makale gonderimlerinin diiristligiine
potansiyel bir tehdit olusturdugu belirtilmistir. Ventayen (2023), ChatGPT
tarafindan iiretilen sonuglarin benzerlik indeksini kontrol etmek i¢in Original
by Turnitin’i kullanmis ve sonuglar1 bagka bir dil araciligiyla ifade eden bir
araci kullanmistir. Ventayen'in (2023) belirttigine gore, Pangasinan Devlet
Universitesi tarafindan yayinlanan aragtirma makalesi basliklar1 iizerinden
elde edilen sonuglar, @iretilen igerigin kurumun belirlenen benzerlik indeksini
astigini ve bu durumun akademik biitiinligii tehlikeye atabilecegini
gostermektedir.

Ote yandan teknolojinin ilerlemesi, kopya ¢ekme bicimlerinde yeni
gelismelere yol ag¢mistir; Ornegin sinavlarda cep telefonu kullanimi ve
cevaplarin ¢evrimici platformlarda paylasilmas: gibi (Sheard vd., 2002).
Susnjak’a gore (2022), bu durum akademik bitiinligii zayiflatabilir, egitim
sisteminin degerini diisiirebilir ve yapay zeka tarafindan tiretilen metinlerin
kullanimi, &grencilerin kendi yazma becerilerini ve elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirmelerini engelleyebilir. Ayrica, 6grenciler, 6devlerini veya
projelerini yapmak i¢in yapay zekay1
kullanma olasilig1 oldugunda, kendi
yeteneklerini gelistirme konusundaki
ihtiyaglarini hissetmeyebilirler.

Diger bir anlatimla o6grenciler
ChatGPT  ve  benzeri  sohbet
robotlari, odevleri gercekten
yapmadan tamamlamak amaciyla
kullanilabilmektedir, ¢inkii  bu
robotlarin  talep  iizerine yanit
verebilme yetenekleri bulunmaktadir.
Bu durum sadece egitim sisteminin
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biitiinligiinii tehdit etmekle kalmaz, ayn1 zamanda egitmenlerin bu tiir
kaynaklardan haberdar olmamasidurumunda, bukaynaklaraerigimiolmayan
ogrenciler i¢in de dezavantaj olusturur, dolayisiyla bu platformu kullananlar
daha yiiksek puanlandirilabilir. Yiiksekogrenim, artan rekabet nedeniyle
daha 6nce hi¢ olmadig: kadar rekabetci hale gelmistir. Benzer programlar
ve maliyet yapilar1 bir¢ok iniversite ve kolej tarafindan sunulmaktadir.
Bu kosullar altinda, kurumlarin kendilerini 6ne ¢ikaran 6zellikleri
belirlemeleri ve ¢ekici bir marka beyan1 olusturmalar: i¢in daha fazla ¢aba
harcamalar1 gerekmektedir. Ayrica, potansiyel 6grencilerin kaydolmanin
avantajlar1 konusunda bilgilendirilmelerini saglamalar1 6nemlidir. Bir¢ok
iniversite, egitimde yapay zekay1 desteklerken, bazilar1 bu konuda gekinceli
davranmaktadir. Bu nedenle, yapay zekanin yiiksekogretimdeki kullanimi
konusunda hala genel bir fikir birligi olusmamistir (Hirsh-Pasek & Blinkoff,
2023).

ChatGPT ile etkili bir sekilde iletisim kurmak ve dogru bilgilere
ulasmak i¢in, kullanicinin aracin araytiiziinde gezinme, etkilesimde bulunma
ve kullanma konusunda becerilere sahip olmasi 6nemlidir. Ayni zamanda,
modelin kullanimi sirasinda 6nyargi ve gizlilik gibi ahlaki konularin farkinda
olmak da gereklidir. Bu nedenle, ChatGPT nin dogru bir sekilde kullanilmasi,
siirlt dijital yeterlilige sahip 6grenciler ve egitmenler tarafindan goézden
kagirilabilecek 6nemli bir konudur (Adesola & Adepoju, 2023).

ChatGPT'nin yine egitim uygulamalarina entegrasyonu, yapay zekanin
sorumlu ve etik kullanimini saglamak adina mahremiyete, adalete, seffafliga
ve ayrimcilik yapmamaya saygi gostermeyi gerektirir (Mhlanga, 2023a).
Yapay zeka sistemleri, 6grencilerin ilgisini geleneksel bir 6gretmenin sundugu
gibi tam olarak ¢ekememe potansiyeline sahiptir. Bu nedenle, 6grencilerin
dikkatini ve motivasyonunu siirdiirmek bu durumda zor olabilir. Yapay
zekanin (AI) egitimde kullanilmasi, 6grenci katilimi agisindan gesitli
zorluklari beraberinde getirebilir (Zhai, 2022).

Bu zorluklar Adesola ve Adepojunun (2023) belirttigi gibi asagida
Ozetlenmistir:

1. Yapay Zekanin Kisisel Olmayan Dogasi: Baz1 6grenciler, yapay zeka
sistemlerinin duygusuz olduguna inanabilir ve onlarla geleneksel bir
ogretmene gore daha az bag kurabileceklerini diistinebilirler.

2. Kisileraras1 Etkilesim Eksikligi: Bazi 0Ogrenciler, yapay zeka
sistemlerinden  Ogrenirken kendilerini motive veya ilgili
hissetmeyebilir. Bu durumda, kisileraras etkilesimi ve 6gretmenleri
tarafindan saglanan yardimi tercih edebilirler.

3. Teknolojinin Oniindeki Engeller: Bazi ogrenciler, yapay zeka
sistemlerini kullanmak igin gerekli olan cihazlardan veya internet



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

baglantisindan yoksun olabilirler. Bu durum, o6grencilerin bu
platformlarla etkilesimlerini olumsuz bir sekilde etkileyebilir.

SONUC

ChatGPT, dogal dil anlama ve tiretme yetenekleriyle 6ne ¢ikan bir dil
modelidir. Genis bir uygulama yelpazesi ve OpenAT@nin siirekli giincellemeler
ve kullanici geri bildirimleri ile ilgilenmesi, ChatGPT nin yapay zeka alaninda
onemli bir oyuncu oldugunu géstermektedir.

ChatGPT tabanli modeller, egitimde interaktif 6grenme deneyimleri
sunmak, 6grencilere bireysellestirilmis destek saglamak ve 6gretmenlere hizli
¢oziimler sunmak icin kullanilmaktadir. Bu modeller, dil anlama ve tiretme
yetenekleriyle 6ne ¢ikarak, egitim teknolojisi alaninda cesitli uygulamalara
katkida bulunmaktadir. ChatGPT’nin egitime entegrasyonu, Ogrenci ve
ogretmen deneyimlerini zenginlestirebilir, ancak bu entegrasyonun etkili
olabilmesi i¢in etik, giivenlik ve 6grenci merkezliligine odaklanan stratejilerin
benimsenmesi 6nemlidir. Bu, yapay zekanin egitimdeki roliinti bilingli ve
sorumlu bir sekilde yonlendirebilir.

OpenAl ve ChatGPT, yapay zeka alaninda kayda deger ilerlemeleri temsil
ederken, oOzellikle gelismekte olan ekonomilerde egitim sektorii iizerinde
o6nemli bir etki potansiyeline sahiptir. Ancak, bu teknolojiyi kullanirken
dikkatli bir yaklasim benimsemek ve avantajlari, dezavantajlar1 ve muhtemel
etik sonuglar hakkinda derinlemesine bir analiz yapmak kritiktir. Bilgiye artan
erisim ve 0grenci 6grenme sonuglarindaki potansiyel iyilesmeler, ChatGPT
ve diger yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarinda uygulanmasindan
kaynaklanan olas1 faydalardan sadece birkagidir. Ancak, bu avantajlarin,
veri gizliligi eksikligi, teknolojiye esitsiz erisim ve egitimcilerin becerilerini
gelistirme ve giincelleme zorunlulugu gibi teknolojinin muhtemel dezavantajlar:
ile dengelemesi gerekmektedir. Yapay zeka, gelismekte olan iilkelerde egitim
sistemini kokten doniistiirme potansiyeline sahip olabilir, ancak bu teknolojinin
sorumlu ve bilgili bir sekilde gelistirilip uygulanmasi 6nemlidir. ChatGPT ve
diger yapay zeka teknolojilerinin gelismekte olan iilkelerdeki egitim sektorii
tizerindeki etkisini daha iyi anlamak i¢in ek arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu
teknolojilerin olumlu etkilerinin en iist diizeye ¢ikarilmasi, olumsuz etkilerinin
ise minimumda tutulmast i¢in bu gereklidir. Sonug olarak, amag, yapay zekanin
potansiyelinden yararlanarak herkes i¢in daha etkili ve esit egitim firsatlar:
yaratmaktir (Mhlanga, 2023b).

Egitimde ChatGPT nin kullanimi, 6gretim ve 6grenme siireglerini daha
etkili ve etkilesimli hale getirme potansiyeli tasir. Ancak, bu teknolojinin
etik ve gilivenlik sorumluluklar1 goéz oniinde bulundurularak dikkatlice
uygulanmalidir.
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BILISSEL GELISIM KURAMLARI

Gelisimin her asamasinda, mevcut potansiyelin igerikler araciligiyla
olusmasi, kisinin ¢evresiyle olan etkilesimiyle alakalidir (Ahioglu - Lindberg,
2011: 2). Piaget, bireyin ¢evreye uyum saglamas: siirecinde bilissel gelisimin,
beyin ve sinir sisteminin olgunlasmasiyla gerceklestigini ifade etmektedir
(Yazgan Inang, Kilig Atici ve Bilgin, 2018, 52). Bireyin ¢evresindeki diinyay1
fark etme, anlamlandirma ve ogrenme siireglerindeki aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisimine biligsel gelisim denir. Bu siireg, bebeklikten
yetiskinlige kadar bireyin diinyay1 anlama bigiminin daha karmasik ve etkin
bir sekilde evrilmesini igerir. (Senemoglu, 2020: 34).

Biligsel gelisim, genetik ve ¢evresel faktorlerden etkilenmektedir.
Cocuklardaki biligsel gelisim potansiyeli ise genetik etkenlere dayanmakla
birlikte, yeterli beslenme ve zengin uyarici ortamlarin biligsel gelisim tizerinde
olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Yeterli beslenme, beyin gelisimi
icin gerekli besin maddelerinin alinmasini saglayarak biligsel fonksiyonlar:
desteklerken ayni zamanda ¢ocugun gevresindeki zengin uyaricilar, 6grenmeyi
tesvik eder ve biligsel yeteneklerin gelisimine katkida bulunur. Bu faktorler,
genetik temelden bagimsiz olarak ¢ocuklarin biligsel gelisimini etkileyen
onemli faktorler arasinda yer alir. (Demircioglu ve Yabanci, 2003: 170).

Piaget, Bruner ve Vygotsky ¢ocugun bilissel gelisim siirecini agiklayan
bazi kuramcilardir. Asagida bu kuramcilara ve onlarin gelistirmis olduklar:
kuramlarina deginilmistir.

PIAGET’NIN BiLiSSEL GELiSIM KURAMI

Jean Piaget, 9 Agustos 1896 tarihinde Isvigre, Neuchatel’de dogdu. 1918
yilinda Neuchatel Universitesinde Bilim Doktorasrni tamamladi. 1921’de
cocuk psikolojisi iizerine ¢alismaya basladi. 1924 de “Cocukta Karar Verme
ve Akil Yiriitme” isimli eserini yayimladi. 1926’da “Cocugun Goziiyle
Diinya” adli eserini okucuya sundu. 1936 yilinda “Cocuklarda Zekanin
Kokeni” adli eserini yayimladi. 1974 yilinda “Bilincin Kavranmasi” adli
eseriyle bilim diinyasina katkida bulunmustur. Piaget’nin bilissel gelisim
konusunda yapmis oldugu ¢alismalar, ¢ocuklar tarafindan gevrelerinin nasil
anlamlandirdiklarina dair fikir edinmemize yardimci oldu. Piaget ¢ocuk
psikolojisi konusunda derin bir bilgiye sahip olmasi1 nedeniyle 20. yiizyilin en
onemli ¢ocuk gozlemcilerinden biri haline geldi. Yine Piaget, yarim asirdan
daha uzun bir zaman boyunca ¢ocuklar1 ve onlarin davranisglarini analiz
etmistir. Bununla birlikte, ocuk beyninin sadece ergen beyninin kiigiik bir
versiyonu olmadigini anladi. Gelisimsel ruhbilim, biligsel kuram ve genetik
bilgi kurami (epistemoloji) gibi yeni bilim dallarinin gelisimine 6nemli
katkilarda bulundu dahas kendisi ¢ocuklarin diisiince sekillerini 6nemseyen
ilk bilim adamlarindan biridir (www.biyografi.net.tr).
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Jean Piaget’e gore, insan dogustan gelen bir 6grenme ihtiyacindadir ve bu
ihtiyag biligsel gelisimini saglamak icin bilgi edinimi ve 6grenme siiregleriyle
karsilanir. Piaget, biligsel gelisimi analiz ederek, insanin biligsel yapilarini
temel alir. Ona gore, insanin biligsel yapilar1 kii¢iik bir noktadan biytik bir
noktaya dogru evrilir. Bu durum, Piaget'nin biligsel gelisim teorisinde temel
bir kabuldiir ve insan dogasina iligkin 6nemli bir ilkedir. Biligsel gelisim
stirecinde birey, mevcut bilgilerini kullanabilir ve var olan bilgiyi yeniden
diizenleyebilir. Birey, her yeni durumla karsilastiginda mevcut bilgiyi
giinceller. Piaget’'ye gore bilginin yeniden diizenlenmesi, bireyin zihninde
yasadig1 bir tiir epistemolojik ¢atigmanin, yani bilissel bir dengesizligin
sonucudur (Demir, 2022: 19).

Bununla birlikte, Jean Piaget’in zihinsel gelisim teorisi, insanin gesitli
konulardaki bakis agilarina 1sik tutan bir yaklasim sunmaktadir. Dort
temel donem ve bu donemlere ait alt basliklara ayrilmis olan bu teoriye
gore; diisiince yetenegi bireyin yasina, bedensel gelisimine, egitim diizeyine
ve toplumsal etmenlere bagl olarak degiskenlik gosterir. Bu farkliliklar,
bireylerin bilgi edinme bi¢imini etkilemektedir. Yedi yas oncesi, bireyler
bilgiyi kazanmada duygusal seziyi kullanirken, yedi yas sonrasinda beyin
ve duyularin gelisimine paralel bigimde bilgiyi somut islemler, deneyim ve
gozlem yaparak tiimevarimsal bir gekilde, yani somut sezis ile edinirler. On
bir yasindan sonra, akil yiiriitme yetenegi gelisir ve bilgi soyut bir nitelik
kazanir. Bu dénemde kuramlar, hipotezler ve varsayimlara dayali soyut sezis
ile bilgi edinimi 6n plandadir. (Tan, 2020: 33).

Senemoglu (2020) gore, gelisim Piaget tarafindan kalitim ve gevresel
etkilesimin bir birlesimi olarak tanimlanmaktadir. Piaget, bilissel gelisimi
biyolojik prensiplerle agiklamis ve bu gelisimi etkileyen prensipleri
olgunlagma, yasanti, uyum, orgiitleme ve dengeleme seklinde siralamigtir.
Ancak, biligsel gelisimde ilerleme kaydedebilmek i¢in gocugun biyolojik
olgunluga ulasmasi ve gevresiyle etkilesim sonucunda deneyim kazanmasi
gerekmektedir. Organizmanin ¢evreye uyum saglama vyetenegi, tiim
canlilar i¢in ortak bir ozelliktir ve Piagetnin biligsel gelisim teorisinde
onemli bir faktordiir. Piaget'nin biligsel gelisim kuramindaki baska bir ilke
ise organizmanin orgiitleme egiliminde oldugudur. Her uyum davranisi,
orgiitleme olmus baska bir davranisin bir parcasidir ve gelisim, alt seviyedeki
bir denge noktasindan st seviyedeki bir dengeye dogru evrilme durumunu
ifade eder. Dengeleme, kisinin gevresiyle uyum saglamak igin 6ziimlenme
veya diizenleme yoluyla gerceklestirdigi siireci igerir.

Piaget’ye Gore Bilissel Gelisim Donemleri

Bilissel gelisim kuramini olusturan Jean Piaget, ¢ocuklardaki bilissel
stiregleri inceleyerek ¢alismalarina dayanak olusturmustur. Calismalarina
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cocuklardaki diisinme, akil yiiriitme ve kavram gelistirme gibi becerileri
incelemeyle baslamis ve daha sonrasinda biligsel gelisim kuramini
olusturmugstur. Biyolojik temellere dayanarak bilissel gelisimi agiklayan
Piaget’e gore biligsel gelisim bireyin ¢evresine uyum saglamasina destek olan,
deneyimlerinin beyin ve sinir sisteminin olgunlasmasiyla birlesiminden
ortaya ¢ikar; bu durum, kalitim ve ¢evresel etkilesimin tirtiniidiir. Yine Piaget
zeka, sema, olgunlasma, yasanti, uyum, orgiitleme ve dengelemeyi bilissel
gelisim siirecini etkileyen temel prensipler olarak siralar. Zeka; ¢evreye uyum
saglama yetenegi olarak tanimlanir. Bu da zeki bireyin devamli degisen,
cevresine Otekilerinden daha hizli bir bicimde adapte olan ve buna yonelik
tepkiler gelistiren birey oldugunu ifade eder. Sema; bireyin ¢evresini anlamak
amaciyla beyninde olusturmus oldugu diizenli kaliplardir. Bununla birlikte
en temel zihinsel yap1 olan semalar, 6grenme ve olgunlasma siireciyle degisip
yenilenebilir. Biligsel gelisim; kisinin biyolojik olarak olgunlagsmasi ve ¢evresi
ile olan etkilesimi sonucu kazandigi deneyimlerin devamli etkilesimi
olarak tanimlanabilir. Uyum; ¢evrenin degisen verilerine gore eski davranis
bicimlerini yeni bir yapiya uydurmayi ifade eder. Uyum saglama siireci,
oziimleme ve diizenleme olmak iizere iki sekilde gerceklesebilir. Oziimleme;
bireyin karsilastig1 yeni olaylari, fikirleri veya nesneleri dnceden var olan
biligsel yapii¢ine almasiirecidir. Diizenleme ise mevcut semay1yeni durumlara
gore yeniden sekillendirme siirecini ifade eder. Orgiitleme; siiregleri sistemli
ve tutarl: sistemlere doniistiirmeyi icerir ve bu fikirleri, eylemleri birlestirme
ve kavramlar tutarli bir biitiin haline getirme siirecidir. Dengeleme; bireyin
oztimleme ve diizenleme yoluyla cevreye uyum saglayarak dinamik bir
dengeye ulasma siirecidir ve 6grenmenin temelindeki en dinamik giitiir
(Ar1, 2006; Bacanli, 2006; Cegen, 2007; Senemoglu, 2007; Bayhan ve Artan,
2009; Arslan, 2010; Selguk, 2010; Birney ve Sternberg, 2011 akt; Tirkoglu,
2016: 71-72). Piaget, biligsel gelisim siirecini dort temel donemde incelemistir.
Bu donemler; duyusal-motor, islem 6ncesi, somut iglemler ve soyut islemler
olarak siralanmaktadir.

Tablo 1. Piaget nin Bilissel Gelisim Donemleri ve Ozellikleri

Dénemler Tahmini |Erigilen Temel Ozellikler
Yaslar
Duyusal-motor |0-2 yas e Kendini dis ¢gevreden ayirt edebilme becerisi gelistirir.

o Hareketlerini reflekslerden amagli davranislara evirir.
e Nesne devamlilig1 becerisini gelistirir.

Islem 6ncesi 2-7 yag e Etrafindaki nesne ve olaylari gesitli sembollerle ifade eder.
donem o Simiflandirmalar: tek yonlii yapar.
e Benmerkezcilikte gitgide azalma gériiliir.

Somut islemler |7-11 yas
donemi

Mantikl diigiince yapist gelisir.

Korunum kazanilir.

Birkag ozellige gore siniflama yapma becerisi kazanir.
Benmerkezcilikten uzaklagir.

Somut yollardan problem ¢6zme becerisi kazanir.
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Soyut islemler |11 yas+
donemi

Soyut diistinme becerisi gelisir

Bilimsel yollardan problem ¢ozer.

Inang ve deger sisteminde yapilandirma olugur.

Aktif bi¢imde fikir diinyasiyla ilgilenir ve diisiincelerini
bu dogrultuda etkinliklerine yansitir.

Kaynak: Senemoglu, 2020den alinmstr.

Bununla birlikte Isikoglu Erdogan (2013) gore Piaget’in teorisinde
zihin gelistikge ve yasant1 kazanildike¢a ¢ocuklar, diisiincenin nitelik olarak
farklilastig1 dort evreden gegerler. Berk (2013) Piaget’in bu evrelerini asagidaki
sekilde ele almistir:

Tablo 2. Piaget’in Bilissel Gelisim Donemleri

Basamak Yas Tanim

Duyusal-motor 0-2yas |Bebekler gozleri, kulaklary, elleri ve agizlariyla diinyay: tanir
ve diisiiniirler. Sonug olarak, duyu-motor problemleri i¢in
¢bziim yollar1 bulurlar. Ornegin, miizik kutusunun sesini
duyabilmek i¢in kolu ¢ekmek, kutuya objeleri doldurup
bosaltmak vb.

Islem 6ncesi dénem |2-7 yas | Anaokulu ¢ag1 cocuklari, duyu-motor kesiflerini temsil eden
semboller kullanirlar. Bu donemde dil ve hayali oyun gelisir.
Ote yandan, diisiincede hala mantik yoktur.

Somut iglemler 7-11 yas | Cocugun diisiincesi mantikli ve daha diizenli hale gelir. Okul
donemi ¢ag1 ¢ocuklar1 limonatanin ya da oyun hamurunun sekli
degistiginde miktarinin ayni kalacagini bilir. Objeleri siniflara
ve alt siniflara hiyerarsik olarak siniflayabilirler. Diigiince hala

yetiskin diisiincesi kadar gelismis degildir. Soyut diisiince

yoktur.
Soyut islemler 11 ve Problemle karsilastiginda soyut ve sistematik diisinme
donemi tizeri kapasitesi, ergenin ¢oziime hipotezlerle baslamasini, onlar

test edilebilir ¢ikarimlara indirgemesini, hangilerinin
dogrulandigini gormek i¢in onlar1 ayirmasini ve
birlestirmesini saglar. Ergenler, ger¢ek yasam kosullarini
orneklemeden, sadece sozel ifadelerin mantigryla
degerlendirmeler yapabilirler.

Kaynak (Isikoglu Erdogan, 2013)
1.Duyusal-Motor Donemi

Bu doénem sifir ile iki yas arasini kapsar. Donemin sonuna kadar
bebekten; kendisini dis ¢evreden ayirt etmesi, davranislarinda refleks
ozelliklerin azalarak istendik davranislara gecis siirecinin goriilmesi ve
nesne siirekliligi kazanmasi beklenir (Senemoglu, 2020: 41). Yenidogan, ilk
aylarinda refleksleri araciligiyla cevresini kesfetmeye calisirken zamanla
kendi davranislari tizerinde kontrol saglamaya baslar. Bu kontrolii biyitk
olgiide temel ihtiyaglarini karsilamak amaciyla yaptig: tesadiifi hareketleri
tekrarlayarak gelistirir. Baslangicta saklanmis bir nesneyi ilk basladig:
yerde bulabilirken, bu donemin sonlarina dogru sakli nesneyi farkl: yerlerde
arayabilir. Hatta zamanla kendisi de nesneleri saklayarak oyunlar oynayabilir.
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Gelisimin sonlarina dogru, olaylara dair daha iyi tahminlerde bulunabilir
hale gelir ve daha gercek¢i beklentilere sahiptir. Bununla birlikte zihinsel
temsil yetenegi gelisir, ertelenmis taklit ve “mis” gibi oyunlar ortaya ¢ikar. Bu
donemde, bebek avucuna dokunuldugunda refleks olarak parmag: kavrama
hareketi yapabilir. Zamanla eline aldig1 nesneleri tanimak, dokunarak sekilsel
ozelliklerini bilingli bir sekilde algilamak i¢in kavrama hareketi yapmaya
baglar. Ornegin, masa iizerindeki bir oyuncak i¢cin masa ortiisiinii tutup
cekerek, oyuncaklarin yere diismesini saglayabilir ve boylece kendi tirettigi
¢oziim yollariyla oyuncaklarina ulasabilir (Koksal Akyol ve Didin, 2019: 246).

Bebekler, ¢evrelerini ve kendi varliklarini anlamak i¢in duygu ve motor
becerilerini kullandiklarinda bu evreye “duyusal motor” adi verilmistir.
Bu evrenin baglangicinda, tiim eylemler genellikle refleks diizeyindedir. Bu
donemde ¢ocuk, nesnelerin dogasini anlayabilmek adina eline almis oldugu
seyleri genellikle agzina gotiirme egilimindedir. Ayn1 zamanda emme, tutma
ve yakalama gibi dogustan getirdigi basit eylemlerle kendisini ve ¢evresini
kesfetmeye ¢abalar. Bu siirecte cesitli nesnelerle donanmis dis diinyaya dair
basit kategorik semalar olusturarak, bebek ¢esitli deneyimler yasar ve cesitli
nesneler ile etkilesimde bulunur. Bu etkilesimlerin sonucunda, ¢ocugun
semalar1 nicelik ve nitelik agisindan gelisir. Ornek olarak bes aylik bir bebek,
bilingli bir sekilde bir ¢ingirak sallayabilir. Ellerinin viicudun bir parcasi
oldugunun farkina vararak hoslanmis oldugu eylemleri tekrarlayarak bundan
keyif alir. Bu gelismeler, bebegin bilingli ve amagli eylemler sergiledigine dair
kanitlardir. Bebek, cevresini kesfederken kendi kapasitesini fark eder ve bunu
istenilen amaclar dogrultusunda gelistirmeye calisir. Ancak bu asamada,
¢ocugun Oznel deneyimlerini kesfetmeye baslamasiyla birlikte, bu kendilik
bilinci heniiz ilkel bir farkindalik duyarlilig1 olarak degerlendirilmelidir
(Aydin, 2016).

Bu evredeki diger 6nemli sayilabilecek bir gelisme ise nesne siirekliligidir.
Nesne siirekliliginde bebek bir nesnenin kalic1 oldugunu kesfeder. Nesneyi
duyulariyla algilamadig1 zamanda onun yine var oldugunu veya var olmaya
devam ettigini fark eder. Ornegin, bes aylik bir bebegin elindeki oyuncak
alindiginda ona karsi ilgisini kaybederek onu arama davranisindan
vazgegebilir. Ancak 10 aylik bir bebek, nesnenin yok olmadiginin farkinda
oldugu i¢in, nesnenin varligini siirdiirdiigiini bilir ve onu aramaya ¢alisir.
Ancak bebegin bu siiregte sistematik ve uzun siireli bir arama eylemi
gosteremeyecegi aciktir. Bu durum algi, dikkat ve bellek gelisimi ile
ilgilidir. Bu nedenle, bebegin herhangi bir konuda sistematik ve bilingli
davranislar sergilemesi, 6grenme deneyimlerinin sonucunda yeni semalarin
olusturulmasina ve biligsel gelisimin niteligine baglidir. Ayrica, ailenin egitim
diizeyi, sosyoekonomik yapisi gibi faktorlerin de bebegin bilissel gelisimini
onemli dl¢tide etkiledigi unutulmamalidir (Aydin, 2016).
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Yine bu evrede, bebekler temel diizeyde =zihinsel beceriler
gostermektedirler. Ornegin, nesne ve olaylar1 sembollestirme siirecini
deneme-yanilma yoluyla gergeklestirirler. Dil ve kavram 0greniminde
gelismeler gozlenir. Daha 6nce gordiikleri nesneleri goriintii alanin disinda
bile karakteristik 6zellikleriyle hatirlayabilirler. Basit problem durumlariyla
karsilastiklarinda, onceki tecriibelerinden faydalanarak ya da gevrelerinde
bulunan bagka bireylerden destek isteyerek sorunlar1 ¢6zmek isteyebilirler.
Bu gostergeler, bebegin artik bilingli olarak diisiinebildigini gostermektedir.
Bu dénem boyunca duyusal-motor koordinasyon gelisimi, biligsel niteliklerin
gelisimine 6nemli katkilarda bulunur. Ancak, duyussal ve bilissel gelisimi
ayriayr1 disiinmek yerine, bu iki unsurun es zamanli ve ayrilamaz bir sekilde
gelistigi kabul edilmelidir (Aydin, 2016).

Isikoglu Erdogan (2013) Piagetnin duyu-motor déneminin ozetini
asagidaki sekilde ifade etmistir:

Tablo 3. Piaget'nin Duyu Motor Dénemi'nin Ozeti

Duyu Motor Alt Dénem Tipik Uyumsal Davranislar

1.Refleks semalar1 (dogum-1 yas) | Yeni dogan refleksleri

2.Birincil dongiisel tepkiler (1-4 ay) | Bebegin kendi viicudu etrafinda merkezlenen basit
motor hareketler ve tanidik davranislarin taklit
edilmesi

3.1kincil dongiisel tepkiler (8-12 ay) | Yakin cevredeki etkileri tekrar etmeye ydnelik
hareketler ve tanidik davranislarin taklit edilmesi

4.Tkincil déngiisel tepkilerin Niyetli ya da amaca yonelik davranig, nesneyi
koordinasyonu (8-12 ay) saklandig ilk yerde bulma yetenegi (nesne siirekliligi),
bebegin genellikle ortaya koydugu davraniglardan
ziyade farkli davranislar taklit etmesi

5.Uglinciil dongiisel tepkiler (12- | Yeni yollar deneyerek nesnelerin ézelliklerini kegfetme,

18 ay) saklanan bir nesneyi pek ¢ok degisik yerde arama
becerisi

6.Zihinsel temsiller (18 ay- 2 y1l) Problemlerin bir anda ¢oziilmesi ile kendini gosteren,

nesne ve olaylarin igsel tasvirleri; goriis digindayken
yeri degistirilen bir nesneyi bulma yetenegi (goriinmez
yer degistirme); ertelenmis taklit; “mis gibi oyun™u

2.1slem Oncesi Dénem (2-7 yas)

Bu evrede cocuk, kendisi merkezli bir perspektife sahiptir. Artik
gozleri 6ntinde olmayan veya hicbir sekilde bulunmayan nesne, olay, kisi ve
varliklara karsilik gelen semboller gelistirmektedir. Siniflama yapabilir ancak
nesnelerin dikkat geken 6zelliklerine odaklanirken diger 6zelliklerini gozden
kagirabilir. Kavramsal bir biitiinlikten yoksundur ve genellikle o anki
durumuyla ilgilenir. Gelisimsel 6zelliklere dair érneklerle agiklanacak olursa,
bu dénemde saklamba¢ oyunu sirasinda ¢ocuk, koltugun arkasina yatabilir.
Ancak ayaklar: annesi tarafindan goriiliiyorsa, bu durumun annesinin onu
gormesine neden olacagini anlamakta zorlanabilir. Clinkii ¢ocuk kendi bakis

+ 253
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acisina gore, kendisi koltugun arkasinda oldugunda annesini gormiiyorsa,
annesinin de onu goremeyecegini diistinebilir (Koéksal Akyol ve Didin, 2019:
246).

Bu evrede, karakteristik ozellikler 6zetle su sekilde 6ne ¢ikmaktadir:
Benmerkezcilik, oyun diskiinliigii ve sematik algi. Bu donemi, bazi
kaynaklar islem 6ncesi donem baslig1 altinda, sembolik evre ve sezgisel evre
olmak tizere iki ayr1 boliimde incelemis olabilmektedir. Fakat bu evreyi daha
biitiinsel bir perspektifle yansitabilmek adina, islem 6ncesi donemin tek bir
baslik altinda incelenmesi daha uygun bulunmustur. Piaget, islem Oncesi
donemdeki gelisim ve becerilerin daha sonra gelecek olan biligsel asamalar
adina belirleyici nitelikte oldugunu ifade ederek, bu evreye 6zel bir 6nem
vermistir. Bu evrenin basinda, ¢ocuklar kismen sinirl1 bir kelime dagarcigi
ile sembolik diisiinebilme yetenegine sahiptirler. Ancak, bu donemdeki
cocuklar iki konu arasinda iligki kurma becerisine sahip degillerdir. Bunun
sebebi ise sebep-sonuc iliskisi kurabilme becerisine sahip olmamalaridir.
Bu nedenle, islem yapma becerilerinin olmamalarindan 6tiirii bu doneme
islem oncesi donem adi verilmistir. Ozetle, bu dsnemin karakteristik 6zelligi,
korunum ve tersine donebilirlik kavramlarindan yoksunluktur. Korunum;
kisaca gocugun bir nesnenin seklinin veya fiziksel 6zelliginin degismesinin
etkisi altinda kalmadan nesnenin ayni1 kaldigin1 kavramasidir. Bu donemde
¢ocuklarin korunum kavramini 6grenmelerini zorlastiran en énemli etken,
gorsel izlenimlerin diisiince siireglerine hakim olmasidir. Fakat, bu déonemde
cocuklarin yeterli diizeyde bir hafizaya sahip olmamalar1 6nemli bir etkendir.
Dolayisiyla, ¢ocuklara bu kavramlari ogretebilmek icin uygun o6grenme
yasantilar: saglayan sistematik egitim programlar: gelistirilmelidir (Aydin,
2016: 45-47).

Bebekler duyu motor doneminden sonra 2-7 yas araligini iceren islem
oncesi doneme gegerler. Bu doneme gegerken en belirgin degisiklik sembolik
etkinlikteki olaganiistii fazlalagmadir. Artik kii¢iik ¢ocuklarin biligsel
olarak temsil yetenegi oldugunu bildigimizden erken ¢ocukluk déneminde
bu kapasite yesermeye baslar. Piaget bizler icin en esnek zihinsel temsil
yolun dil oldugunu ifade eder. Diisiinceleri eylemlerden ayirt etmekle
birlikte dil oldugundan daha fazla verimli diisiinceye izin verir. Sézciiklerle
distindiigiimiiz zaman benzersiz bir bicimde kavramlari zihnimizde
birlestirebiliriz. Erken ¢ocukluk doneminde temsil gelisiminin en belirgin
gostergelerinden birisi de “mis gibi oyun” dur. Piaget cocuklarin taklit ederek
kazandiklar: temsili semalar1 uyguladiklarina inaniyordu. Piaget’nin bu
diisiincesinden dolay1 kendisinden sonra gelen bir¢ok arastirmaci “mis gibi
oyun” daki gelisimleri takip etmislerdir.
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Tablo 4. Erken Cocuklukta Mis Gibi Oyunu Destekleme
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Strateji

Tanim

Yeterli alan ve oyun materyali
saglaymn.

Yeterli oyun alani ve materyali oyun firsatlarini arttirir ve
catismay1 azaltir.

Cocuklarin oyunlarmn: kontrol
etmeden destekleyin.

Cocuklarin oyun konularina model olun, onlara rehberlik
edin ve onlar1 destekleyin. Agik uglu 6neriler getirin. Bu tarz
yetiskin destegi cocugun “mis gibi oyun” larini destekleyecektir.
Yetigkinin agir1 kontrolii yaraticiligi ve oyundan zevk almay1
engelleyecektir.

Hem gercek hem de agik uglu
yani net islevleri olmayan
materyaller verin.

Araba, bebek, cay seti gibi gercek materyalleri ¢cocuklar kendi
kiltiirlerindeki giinliik rolleri canlandirmak igin kullanirlar.

Cocuklarin olumlu “mus gibi
oyun” unailham verecek zengin
gercek  yasam  deneyimleri
kazanmalarini saglayn.

Yetiskinlerle birlikte gercek yasam etkinliklerine katilacaklari,
toplumdaki rolleri gozleyebilecekleri firsatlar, ¢ocuklara
“mis gibi oyun” a entegre edebilecekleri sosyal bilgiler
kazandirir. Televizyon izleme siiresinin 6zellikle de giddet
igeren programlarin kisitlanmasi, ¢ocuklarin oyunlarindaki
siddeti sinirlandirir.

Cocuklarin sosyal catigmalar:
yapict  ¢ozmelerine yardim
edin.

Isbirligi sosyo dramatik oyun igin gereklidir. Sosyal gatigmalari
yapict bir sekilde ¢ozmelerine yardim ederek ¢ocuklarin
yasitlartyla olumlu iligkiler kurmalarina olanak saglar.

Kaynak (Isikoglu Erdogan, 2013).
3.Somut fgslemler Donemi

Soyut diisiinme yetenegi bu donemde baslar, ancak 6grenme siirecinde
hala somut nesnelere ihtiya¢ vardir. Mantiksal diigiinme yeteneginde
gelismeler gozlemlenir. Cocuk, tersine ¢evirme ve korunum ilkelerini
6grenir. Birden fazla 6zellige dayanarak siralama ve siniflandirma yetenegi
kazanir. Ben merkezciliginden kurtulur ve empati becerisi gelisir. Gelisimsel
ozelliklere dair 6rnek vermek gerekirse, bu dénemde bir gocuk “sekizin
yarisi dorttiir ¢linkii 6yledir” agiklamasini yapabilir. Ancak artik mantiksal
diisiinme yeteneginin gelismesiyle birlikte, sekizin yarisinin neden dort
oldugunu su sekilde agiklayabilir: “Ciinki dort, dort daha eklediginizde sekiz
eder” (Koksal Akyol ve Didin, 2019: 246).

Cocuklar bu evrede hizli bir biligsel gelisim gosterirler. Nesnelerin
konumlarinda veya fiziksel goriiniimlerinde olusan degisimlerin gercek
anlamda o nesnelerin miktar, kiitle, agirlik ve say1 gibi 6zelliklerinde herhangi
bir degisiklik meydana getirmediginin farkina varirlar. Tersine gevrilebilirlik
ve korunum kavramlarina yonelik becerileri de yine bu donemde kazanirlar.
Bu baglamda, algiladiklar1 goriintiilerin onlar1 sasirtabileceginin farkinda
olarak, gercegi degisik yonlerden sinama ihtiyaci hissederler. Bu donemdeki
¢ocuklar nesneleri bir¢ok 6zellige gore siniflayabilirler. Fakat ¢ocuklarin soyut
kavram anlama becerileri heniiz tam anlamiyla gelismemistir. Bu nedenle,
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklar: soyut diisiinmeye tesvik etmeleri ve
yonlendirmeleri 6nemlidir (Aydin, 2016: 48).
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Bu donemde ¢ocuklar, islem oOncesi evresinde oldugu gibi oyunlara
daha fazla ilgi duyarlar. Sosyal hayatin benzetim yoluyla tekrar tiretilmesi ve
yorumlanmasinin bir ifadesi ¢ocuk oyunlar: karsimiza ¢ikmaktadir. Oyun,
¢ocugun yasama dair kurallar1 belli bir biitiinliik icerisinde ve zorluklarla
miicadele ederek 6grenmesidir. Buna ek olarak biitiin bu 6grenmelerini yeni
durumlara uyarlamak seklinde tanimlanabilir. Oyun, bilissel yetilerin ve
ozellikle sembolik diisiincenin gelisimi icin oldukea faydali bir aragtir. Farkli
oyunlarda cesitli roller tistlenmek ve kurgulanmis problem durumlarinda
alternatif ¢oztimler tiretmek, cocugun keyif almasini saglar. Ayrica ¢ocuk
paylasmay1 ve baskalariyla olumlu iliskiler kurmay: oyunlar araciligiyla
ogrenir. Kendisini tanir ve gelistirir. Bu donemde c¢ocuklar, akranlariyla
daha fazla birlikte olma istegi gosterirler ve bu anne babalarin anlayisla
karsilamalar1 gereken dogal bir durumdur. Cocuklar, bu evreden sonra da
genellikle zamanlarinin ¢ogunu akranlariyla gegirmeye egilimlidirler. Bu,
psiko-sosyal gelisimin dogal bir sonucudur. Bu nedenle durumu elestirmek
yerine desteklemek onemlidir. Ayrica ¢ocuklar benmerkezci diisiinceden bu
evrede, ciddi manada uzaklasirlar. Oyunlar, sosyallesmenin dnemli oldugu
bu evrede dnemli bir yere sahiptir. Yine, farkli sosyal iligkiler yoluyla devamli
olarak etkilesimde olan ¢ocuk, icerik ve nitelik agisindan gelisir ve olumlu
deneyimlerle desteklendigi takdirde kavramlari kazanarak zenginlesir
(Aydin, 2016: 48).

4.Soyut Islemler Dénemi

Soyut diisiinme yetenegi gelisir ve geng birey, bilimsel yontemleri
kullanarak problem ¢6zmeye baslar. Genelleme, tiimevarim ve tiimdengelim
gibi diisiinme yollarin1 benimser. Hipotezler kurabilir ve bunlar1 test
edebilir. Bu donemde gengler, fikir diinyalariyla ilgilenir ve disiincelerini
davranislarina yansitirlar. Ergenlik Benmerkezciligi bu agsamada belirgindir.
Birey, kendi diistincelerinin ve ifadelerinin en dogru olduguna inanir.
Herkesin onunla ilgilendigine ve onu takip ettigine inanir. Gelisimsel
ozelliklere dair 6rneklerle agiklanacak olursa, bu donemde saglarin istenilen
sekilde olmamasi geng birey i¢in ciddi bir kriz an1 yaratabilir. Ciinkii ergen,
adeta bir bagrol oyuncusu gibi hisseder kendini ve diger tiim insanlarin onu
takip ettigine ve izledigine inanir. Bu nedenle, okul bahgesinde yiiriirken
ayaginin takilmasi ve dengesini kaybetmesi biiyiik bir utanma duygusuna yol
acabilir (Koksal Akyol ve Didin, 2019: 246).

Bu donemde ¢ocuklar, gesitli yonlerden analitik diisiinme yeteneklerini
gelistirmeye baglarlar. Soyut islemler evresi olarak adlandirilan donemde,
cesitli diisiince denemeleri yaparak bir problemi ¢6zmeye calisirlar ve
bu denemeleri sinayarak en dogru ¢6ziime ulasirlar. Diger bir ifadeyle, bu
asamada bireyin mantik oriintiisii ve diisiinme sistematigi, bir yetiskinin
diizeyine kadar gelismistir. Sorunlara bagka a¢ilardan bakabilen ve bagka
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kisilerin bakis agilarini kavrayabilen bireyler ortaya ¢ikar. Ayni zamanda,
olumlu sosyal iliskiler icinde kendilerini gelistirirler. Bagkalarinin goriislerini
ve deger yargilarini 6nemseyerek davraniglarini bu gercevede sekillendiren
bireyler, toplumsal yasama etkin bir bigimde katilirlar. Dil ve zihinsel yetenekler
bu evrede oldukea ileri diizeydedir. Dil ve zeka gelisimi, biiyitk oranda
biyofizyolojik olgunlagsma ile iliskilidir. Ergenlik déneminde gelismis beyin
yapisina sahip bireyler tiimevarim, timdengelim, karsilastirma ve muhakeme
gibi akil yiiriitme yontemlerini basariyla kullanirlar. Fakat beyin biyolojisinin
ve norofizyolojik olgunlagmanin varligi, bu tiirden becerilerin goriilmesi adina
tek bagina yeterli degildir (Aydin, 2016: 49).

Piaget’e gore bircok yetiskin, yagsamlar1 boyunca soyut diisiinme agamasina
ulasamaz. Clinkii Piaget 6grenme ve gelismenin yalniz fizyolojik agidan belli
bir olgunluga erismeye bagli olmadigini, uygun bir sosyal ortam ile birlikte
nicelik ve nitelikte de 6grenme deneyimlerini de gerektirdigini ifade etmistir.
Bu nedenle, 6grenme deneyimleri ¢ok yonlii ve soyut diisiinme kapasitesini
gelistirmeye yonelik bir anlayisla tasarlanmalidir. Ergenlerin bilim ve sanata
dair faaliyetlere yonlendirilmesi, ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Bilim ve sanat,
yasamu giizellestiren, anlamli etkinliklerin kaynagini olusturur. Bu nedenle,
biligsel gelisimin zirvesine ulasan bireylerin yasamlari, bilim ve sanatla
biitiinlesmelidir. Egitim, yalnizca okul ile ve belirli bir yasam dénemiyle sinirli
olmamalidir. Okul ortaminda gerceklesen resmi egitim faaliyetleri, bireyin
hayatindan keyif alma erdemini kazanmasina yardimeci olmalidir. Bu sayede
kisi, hayatinin biitiin agamalarinda bilim ve sanatin sonsuz imkanlarindan
faydalanarak kendi potansiyelini gerceklestirir (Aydin,2016: 49).

BRUNER’IN BILISSEL GELISIM KURAMI

Senemoglu (2020) gore Bruner (1966) biligsel gelisim fonksiyonlarini
inceledigi calismasinda su 6nemli noktalara dikkat cekmistir:

Tepkilerin Uyaricilarin Kontrolii Altinda Gelisimi: Bruner biligsel gelisimin,
tepkilerin baslangicta uyaricilarin kontrolii altinda oldugunu ve zamanla bu
tepkilerin bagimsiz hale geldigini vurgular. Dilin kazanilmasiyla birlikte
¢ocuklarin uyaricilar: kontrol etme, yonlendirme ve daha 6zgiin davranma
yeteneklerinin arttig1 gozlenir.

Bilgi Isleme Siireci ve Depolama Sistemi: Bruner biligsel gelisimin bilgiyi
isleme siireci ve bu bilginin depolanma sisteminin gelisimine baglh oldugunu
ifade etmistir. Yine Bruner, cocugun diinyay1 anlamlandirabilmesi i¢in sembol
sistemlerini 6grenmesinin 6nemini vurgular. Dil gibi sembol sistemlerinin
ogrenilmesi, yasant: kazanmanin temelidir.

Kendine ve Bagskalarina A¢iklama Kapasitesi: Biligsel gelisimin, bireyin
kendisine ve bagkalarina ne yaptigini ve ne yapacagini artan bir kapasiteyle
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aciklamasi oldugunu ifade eden Bruner, bu farkindaligin 6nemli oldugunu
belirtir. Cocugun, cevresini ve kendisini sorgulayabilmesi adina bilissel
gelisim gereklidir.

Sistemli Ogretici-Ogrenici Etkilesimi: Bruner sistemli bir 6gretici ve
ogrenici iliskisiyle etkili biligsel gelisim siirecinin gegirilecegini ifade
etmektedir. Brunere gore ebeveynler, 6gretmenler ve toplumun diger
tiyeleri, cocuga 6gretecek ve kiiltiirii yorumlayarak paylasacaklardir. Bu, ilke
Bruner’nin kuramindaki 6nemli bir ilkedir.

Dilin Rolii: Dilin, bilissel gelisimde o6nemli bir anahtar oldugunu
vurgulayan Bruner, insanlarin iletisim kurmak icin dili kullandiklarini ve
diinyay1 dil yoluyla 6grenip ogrettiklerini belirtir. Biligsel gelisimin birer
parcasi olarak dilin dogasi ve islevi kabul edilir.

Cesitli Durumlarla Bas Etme Yetenegi: Biligsel gelisim siireglerinde,
cesitli durumlarla bas etme yeteneginde bir artis oldugunu belirten Bruner,
etkinlikleri yaparken farkli durumlar: sirasiyla dikkate alma gerekliligine
vurgu yapar. Bu, ¢ocugun odaklanma yeteneginin ve problem ¢dzme
becerilerinin gelisimini igerir. Brunerin de Piaget’in biligsel gelisim
anlayisina benzer bir bigimde diinyaya dair bilgilerin kodlanmasi, islenmesi,
depolanmasi ve bunlarin siralanmasinin tistiinde durdugu ifade edilmektedir.

Bruner’in Bilissel Gelisim Donemleri

Jerome Bruner (1980) gore hayat boyu siiren bir siireg olan biligsel gelisim
tig evreden olugsmaktadir. Bu evreler: Eylemsel, imgesel ve sembolik evrelerdir.

Eylemsel Evre: Eylemsel evrede, cocuklar nesnelerle dogrudan etkilesimde
bulunarak, yani deneyimleyerek ogrenirler. Bu evrede, ¢ocuklar temel
becerileri sinama ve yanilma yoluyla grenirler. Ornegin, yiiriimeyi veya
bisiklet kullanmay1 6grenmek, eylemsel etkinliklerle gerceklesir.

Imgesel Evre: Bu asamada, gelismis dil ve gorsel algilar kullanilarak
farkli durumlar ve deneyimler, imgeler halinde zihinsel olarak formiile edilir
ve hatirlanir. Gardner'in mekansal zeka tiri ile iligskilendirilen bu evre,
Piaget’nin islem 6ncesi dénemine benzer.

Sembolik Evre: Sembolik evre hayatin tamaminin metaforlar, formiiller
ve semboller araciligiyla anlasilmasinin bir asamasidir. Bu evrede bilim
adamlari, doktorlar ve miizisyenler gibi profesyoneller genellikle sembolik
sistemleri yaygin bir sekilde kullanirlar. Sembolik evre, soyut diisiinme ve
karmagsik sembollerle islem yapma yetenegini igerir. Bununla birlikte bu
baglamda bu {i¢ evre, bilissel gelisimin farkli yonlerini temsil eder. Son olarak
bu durum bireylerin yasamlar1 boyunca siirekli bir 6grenme ve anlama
stirecini ifade eder (Aydin, 2016: 51).
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VYGOTSKY’NIN BILISSEL GELISIME ILISKIN GORUSLERI

Aydin (2016) gore, Lev Vygotsky (1978), biligsel gelisimin sosyal ¢evre ve
kiiltiirel yapinin etkilesimiyle sekillendigi goriisiiyle taninan bir psikologdur.
Vygotskynin temel goriisleri su sekildedir:

Sosyal Cevre ve Kiiltiirel Etkilesim: Vygotsky’ye gore, sosyal cevre
ogrenme siirecinin temel unsurudur. Cocuk, belirli duyussal o6zellik veya
biligsel yeterlilik kazanirken, bu siire¢ icinde bulundugu kiiltiire baglhdir.
Kiiltiir bireyin diisiince, inang ve duygusal 6zelliklerini sekillendirir.

Kiiltiirleme ve Dil: Vygotsky o6grenmeyi sosyal etkilesim yoluyla
kiiltiirleme olarak tanimlar. Kiiltiirleme, ¢ocuga topluma has diisiincelerin,
inanglarin ve duyus ozelliklerinin aktarilmasi durumudur. Dil bu kiiltiirel
aktarimin ana aracidir ve ayn1 zamanda 6nemli bir sosyal siizgecidir. Deger
yargilar1 gibi bir¢ok kavram dil araciligiyla kazanilir.

Sosyal Etkilesim ve Ogrenme: Vygotsky’ye gore bireyin psikolojik siiregleri
cevreden etkilenir. Ogrenme, sosyal etkilesim ve kiiltiirel etkilesimle birlikte
gelisir. Etkili 6grenme gelisimi hizlandirabilir

Ogrenme ve Gelisim Iliskisi: Vygotsky'nin inlii goriislerinden Dbiri
de Ogrenmenin gelismeye dayandigidir. Ancak gelismenin, 6grenmeye
dayanmadigini savunur. Etkili 6grenme; problem ¢6zme, geligkileri giderme
ve anlama siirecini igerir.

Rehberlik ve Sorumluluk: Vygotsky’ye gore yetiskinlerin gérevi gocugun
icsel denetimini destekleyerek onu giidiilemektir. Rehberlik yapan kisi,
¢ocugun bireysel diisiinme ve davranma yeteneklerini tesvik etmelidir.

Bireysel Farkliliklar ve Bireysellestirilmis Ogrenme: Bireyler arasinda
farkliliklar oldugunu kabul eden Vygotsky’ye gore ogretim etkinlikleri
bireysellestirilmelidir. Her c¢ocugun Kkisisel gelisim diizeyi farklidir, bu
nedenle 6grenme deneyimleri bireysel ihtiyaglara gore diizenlenmelidir.

Kendi Deneyimleriyle Ogrenme ve Igsellestirme: Vygotsky ¢ocuklarin
kendi deneyimleriyle 6grenmelerini ve bu deneyimleri i¢sellestirmelerini
tesvik etmenin Onemine vurgu yapar. Boylece ¢ocuklar bilgiyi yeniden
yapilandirma ve degisik durumlarda kullanabilme yetenegini kazanirlar.
Son olarak Lev Vygotskynin bu goriisleri bilissel gelisimi sosyal etkilesim ve
kiiltiirel baglamda anlamamiza katki saglamistir.

+ 259
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Anadili bireyin yasadig1 diinyay1 anlamasini, tanimasini ve kesfetmesini
saglayan aracgtir. Birey dis diinyayla iligskisini anadili araciligiyla
kurabilmektedir. TDK (2005) Anadili; “bireyin ¢ocukluk ¢aginda ailesinden
ve soyunun bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil” olarak tanimlamaktadur.
Bu tanimdan yola ¢ikarak anadilinin 6ncelikle anne ve baba ardindan yakin
gevresiyle girdigi etkilesimle bigimlendigini soyleyebiliriz. Birey kendini
anadili araciligiyla ifade ederek duygu ve diisiincelerini diger bireylere
aktarmaktadir. Etkilesimde bulundugumuz ortami ve gevreyi anadilimiz
araciligiyla anlar, yorumlar ve kavrariz (Aksan, 2009).

Sever’ e gore (2011) anadili; diisiincenin yaraticisi, ulusu ulus yapan, onu
olusturan en 6nemli 6ge, ulusun ve insanligin tiim kiilttirel degerlerini ve bu
degerlere iliskin birikimini aktaran en etkili ara¢tir. Bu ifadede anadilinin
birey ve toplum yasamindaki 6nemini ortaya koymaktadir.

Bireyin sosyal ve zihinsel biitiin etkilesimlerinde olduk¢a 6nemli bir
etkiye sahip olan anadili heniiz ¢ok erken yaslardan itibaren egitimine 6nem
verilmesi gereken bir alandir doldugu alanyazinda sik¢a vurgulanmaktadur.
Bu nedenle egitim programlarinin biitiin kademelerinde ozellikle de
ilkogretimde tiim derslerin temelinde anadili egitimi yer almaktadur.

Aksan (2009) anadili 6gretiminin temel amacini okuduklarina ve
dinlediklerine iliskin verileri eksiksiz ve dogru bir bigimde anlayan, kendini
tam ve etkili ifade eden, diisiinme becerileri gelismis, yaratici ve bireysellesme
slirecini tamamlamus kisiler yetistirmek olarak belirtmektedir. Degisen 2018
Tiirkge Ogretim Programinda da bu kazanimin amaglandig1 goriilmektedir.
Programda anadili egitimi ile bireylerin yasam boyu kullanabilecekleri anlama,
anlatma ve iist diizey zihinsel becerileri kazanip bunlar1 kullanma araciligryla
kendilerini kisisel ve sosyal agidan gelistirmeleri, bagarili bir iletisim kurabilme
becerisi kazanmalari, anadili sevgisiyle biitiin haline gelmis okuma ve yazma
becerileri kazanmalar1 amaglandig1 belirtilmektedir (MEB, 2017). Bireyin
kendini etkili bir bicimde ifade edebilmesi, saglikli iletisim kurabilmesi
ve diisiince becerilerini gelistirebilmesi i¢in nitelikli bir anadili egitiminin
gerektigi soylenebilir. Anadili egitimi okuma, yazma, diisiinme, sorgulama,
anlama, sorunlara ¢oziimler tiretme gibi zihinsel faaliyetlerin gelistirilmesinde
en etkili aragtir.

Anadili anlama ve anlatma becerilerini en nitelikli bigimde gelistirmeyi
hedeflemektedir. Alanyazinda anlama becerileri; okuma ve dinleme, anlatma
becerileri ise yazma ve konusma olarak siniflandirilmaktadir. Anlama
(okuma, dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) becerilerinin egitim
sisteminin temelini olusturdugu alanyazinda vurgulanmaktadir (Firat,
2017). Karatay (2013) anadili 6gretiminde anlatma becerilerinin gelismesi
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icin oncelikle anlama becerilerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulayarak
okuma becerisinin yalnizca egitim-6gretim ¢aligmalarinda degil bireyin
toplumda yer edinmesi, sosyallesmesi, kendini ifade edebilmesi ve kendini
gerceklestirmesi icin olduk¢a Onemli oldugu belirtmektedir. Tirkel ve
digerleri (2017) okuma becerisinin anlamanin temelini olusturdugunu
belirterek yasamin heralaninda zorunlu olarak kullanilmasi gereken bir beceri
oldugunu vurgulamaktadir. Okuma becerisinin yalnizca anlama becerisi
olmadigini ayrica elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, sorgulama, problem
¢ozme, arastirma ve gorsel okuma alanlarini kapsadigini da eklemektedir.

Durmug a gore (2016) okuma kavrami psikolojik, sosyal, zihinsel
ve fiziksel boyutlariyla olduk¢a karmasik bir yapiya sahiptir. Alanyazin
incelendiginde bukarmagik yapinin okuma kavraminin taniminadayansidig:
goriilmektedir. Alan yazinda okuma; “anlam kurma siireci” (Akyol, 2008),
“anlamlarin olusturuldugu aktif bir stire¢” (Glines, 2009), “iletiyi alip anlam1
kavramak” (Tazebay, 1995), “bir yaziyi, sozciikleri, ctimleleri, noktalama
isaretleri ve oteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci” (Kavcar
vd.,1998), “basili ya da yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama,
bunlari anlamlandirip kavrama, yorumlama” (Ozdemir, 2007: 14),“goz
yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan degerlendirilmesi ve
anlamlandirilmasi siireci” (Ozbay, 2007) olarak tanimlanmaktadir.

Tanimlar incelendiginde okumanin okuyucu ve yazar arasinda aktif
bir etkilesim siireci yarattig1 soylenebilir. Bu siiregte anlam olusturmak
icin bireyin 6n bilgilerini ise koyarak metindeki bilgileri anlamlandirdig:
soylenebilir. Birey okudugunu anlamak icin zihinsel bir siireci baslatir ve
anlam kurmaya calisir. Bu etkilesim sirasinda okuma becerisi zayif olan
birey metinden anlam olusturamaz ve siireci yonetemez. Bu durum zamanla
okuma eyleminde uzaklagmasina neden olabilir (Brassel ve Rasinski, 2008).

Calp’ a gore (2005) erken yaslarda soyut kavramlar1 anlamlandiramayan
bireyokumabecerisinigelistirdik¢esoyutkavramlarisomutlastirabilir,anlama
ve yorumlama becerilerini gelistirebilir. Bu durumun egitimde verimliligi
artirmasi ve anlama diizeyinin yiikselmesini sagladig1 diisiiniilebilir. NICHD
(2000) ve NRP (2000) ses farkindaliginin, sézciik tanimanin, akici1 okumanin
ve anlamanin yeterli okuma diizeyi i¢in temel alinmasi gereken beceriler
oldugunu belirtmektedir. Ozsoy (1984) bu becerilerin herhangi birinin
eksik olmasinin okuma giicliigli neden olabilecegini vurgulamaktadir.
Bu becerilerden yoksun olan bir bireyin karsisina ¢ikan bir sozctgii ya da
ciimleyi kavrayamamast olasidur.

American Speech-Language-Hearing Association (1983) Okuma
glicligiinii; dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiiriitme ile matematik
yeteneklerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda o6nemli giigliiklerle
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kendini gosteren bir 6grenme bozuklugudur. Sozel dili edinme, kavrama ve
ifade etmedeki herhangi bir giicliik olarak tanimlamaktadr.

Bruck (1988) okuma gii¢liigliniin zeka diizeyi normal olan bireylerin
yasitlarina gore okuma hizinda ve akiciliginda yasanan bir problem oldugu
belirterek bunlarin yaninda okuma giicliigiine sahip olan bireylerde goriilen
diger belirtileri soyle siralamaktadir;

-Sozel ve yazili olarak dildeki gereklilikleri yerine getirememek
- Seslerin siralanmasinda sorun yagamak

-Temel okumada sorun yasamak ve okuma kurallarina uyum
saglayamamak

-Alfabedeki ses dizilimini kavrayamamak

-Okuma hizini ayarlamamak

-Yasina uygun sozciik dagarcigina sahip olmamak

-Yeni 6grendigi sozctikleri yanlis seslendirmek

-Okuma sirasinda sozciik atlamak

-Yazili bir metni deftere gecirirken hatalar yapmak
-Yazma hizini ayarlayamamak

-Ayni sozciikleri farkli baglamlarda kullanirken yanlis seslendirmek
-Zaman bildiren ay, hafta veya giinleri hatirda tutamamak
-Zamani dogru bicimde séyleyememek

-Telefon ve adres ezberleyememek

-Sag ve sol kavramlarini dogru kullanamamak

Yukarida belirtilen maddeler okuma giigligliniin  belirtileri
olabilmektedir. Ozsoy’a gore (1984) bu belirtileri gosteren bireylerin herhangi
bir zeka sorunu bulunmamakla beraber okuma hizlarinda ve akiciliginda
ortaya¢ikan sorunlar bireyin toplumsal olarak da yasitlarindan geri kalmasina
neden olmaktadir. Sesi dogru tanryamamayla baslayan siireg okudugunu
anlamay1 giiclestirmekte ve bireyin sozciik dagarcigini sinirlamaktadir. Bu
sinirhiliklar zamanla bireyin yalnizca Tiirkge dersinde degil biitiin egitim
alaninda kendini gostermektedir.
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Okuma Giigliikleri

Okuma, bireylerin bilgiye erisimini saglayan temel bir beceridir. Ancak,
bazi bireyler okuma siirecinde zorluklar yasayabilirler. Okuma giigliikleri,
cesitli nedenlerden kaynaklanabilir ve genellikle birka¢ unsurun birlesimi
sonucu ortaya ¢gtkmaktadir. Bu nedenleri soyle siralayabiliriz:

1. Genetik unsurlar:

Bazi okuma giigliikkleri genetik faktorlerle agiklanmaktadir. Aile
gecmisinde okuma giigligli yasayan bireylerde genetik mirasin etkisiyle
benzer zorluklar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum, bireyin dil gelisimi ve
okuma becerilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

2. Dil Gelisimi Sorunlar::

Cocukluk doneminde dil gelisimi sorunlari1 yasayan bireyler, okuma
becerilerini kazanmada zorluk yasayabilirler. Iyi bir dil temeli olmayan
bireylerde sozciik dagarcigi kisitli olabilmektedir ve bu durum anlama
becerilerinde eksiklikler ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir.

3. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB):

DEHB, odaklanma ve dikkat siirdiirme konularinda zorluk yasatan
bir durum olarak tanimlanmaktadir. Bu durumu yasayan bireyler, okuma
stirecinde dikkatlerini siirdiirmekte ve anlamay: stirdirmekte zorluk
yasayabilmektedir.

4. Gorsel ve Isitsel Alg1 Sorunlar::

Okuma, gorsel ve isitsel algiy1 bir araya getiren karmagik bir siirectir.
Gorsel veya isitsel algida yasanan sorunlar, harf ve sozciikleri tanima
becerilerini etkileyebilmektedir.

5. Ogrenme Giigliikleri:

Disleksi gibi 6grenme giigliikleri, okuma becerilerini olumsuz yonde
etkileyebilir. Bu durumda, harf tanima, heceleme ve sozciikleri birlestirme
konularinda sorunlar yasanabilir.

Okuma giicliikleriyle baga ¢ikmak, bireyin gii¢lii yonlerini kesfetmek
ve ona uygun destek saglamakla miimkiindiir. Her bireyin 6grenme siireci
farkli oldugu igin, bireysellestirilmis yaklasimlar bu konuda 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Pintrich ve digerlerine gore (1994) okuma giigliigii yasayan bireylerin
temel sorunu sozciikleri ¢oziimlemede degil anlamlandirmada kendini
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gostermektedir. Alanyazinda okuma gii¢ligii tizerine yapilan ¢alismalar
incelendiginde ayni egitim siirecinden gecen O6grenciler sozciikleri okuma
ve ¢oziimlemede benzer sorunlar: yasarken okuma gii¢ligii olan bireylerin
daha ¢ok sozcligii anlamada sorun yasadigini goriilmektedir. Sozciik
dagarcigindaki sinirliligin da bu durumu etkiledigi vurgulanmaktadir
(Baydik, 2002). Akyol (2008) okuma yanlislar: ve bu yanlislara neden olan
etkenleri soyle siralamaktadir:

Atlamalar ve eklemeler

Genellikle az sayida olup anlami ¢ok fazla etkilememektedir. Eger
eklemeler ¢ok fazla degilse ve anlami bozmuyorsa endiselenmek icin bir
neden goriilememektedir. Atlamalar sozcliglin tamaminda, hecelerde ve
harflerde meydana gelebilmektedir. Hece ve harf birakmalar genellikle
sozciiklerin ortasinda veya sonunda gerceklesmektedir. Bu tiir hatalar, hizli
okuma, dikkatsizlik veya sozciik ve harf tanima becerilerinde yetersizlikten
kaynaklanabilir.

Ters cevirmeler

Ozellikle birinci sinif ¢ocuklar arasinda sik goriilen hatalardan biridir.
Harfler veya sozciikler yanlis bir sekilde gevrilebilir. Bu tiir hatalar, okuma ve
yazma becerileri kazanildiktan sonra genellikle hizla diizeltilebilir. Bu sorunlar
genellikle okuma yazma becerilerinin kazanildig1 donemde ortaya ¢ikar.

Tekrarlar

Genellikle yetersiz sozciik tanima becerilerinden kaynaklanmaktadir.
Ogrenci, kendi sinif seviyesinden daha diigsiik bir materyali siirekli
tekrarlayarak okuyorsa daha alt seviyedeki bir materyal verilmelidir. Eger
tekrarlamalar azalmamaigsa sorun muhtemelen s6zciik tanima ile ilgilidir. Bu
aligkanligr diizeltmek i¢in 6grenciye okurken sozciiklere isaret etmesi veya
koro seklinde, teyp esliginde tekrarlayici okumalar yaptirilabilir.

Etkili bir okuma becerisi i¢in akici okuma ve anlamli okuma becerilerine
sahip olmak 6nemlidir. Akici okuma ve okudugunu anlama, okumanin iki
temel bilesenidir. Okuma gii¢liigii yasayan bireyler genellikle okuma hatalari,
okudugunu anlayamama ve akici okuyamama sorunlariyla karsilagirlar. Bu
sorunlarin ¢esitli nedenleri arasinda okuma hizindaki disiikliik, heceleme,
dikkat eksikligi ve sozciik tanima zorluklar: bulunabilir.

Coziim Yollar:

Mastropieri ve Scrugs (2004) okuma gii¢liigiine ¢eken ¢ocuklarin 6zel
egitim ihtiyac1 olan ¢ocuklarin %50,5’ini kapsadigini savunarak 6grenme
giicligli olan bireylerin en ¢ok okuma alaninda zorlandigina vurgu
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yapmaktadir.

Gleason (2005) okumada oncelikle harflerin gorsel olarak zihinde
tanimlandigini ardindan harflerin seslerle iliskilendirildigini belirtmektedir.
Bu asamalar sonrasinda birey sozciikleri taniyarak anlamini kavramaktadir.
Bu siire¢ sonunda bireyin yalnizca sozcitk tanimasi degil okuduklarini
anlamlandirmasi da amaglanmaktadir. Bireyin yasi, zekast ve aldig
egitimle okuma basaris1 arasindaki fark bu gii¢liigiin boyutu hakkinda bilgi
verebilmektedir. Zihinsel, gorsel ve isitsel bir sorun olmasina ragmen okumay1
glcligii yasayan bireyler disleksi olarak anilmaktadir (Dogangiin,2008).

Disleksi, Uluslararast disleksi dernegi tarafindan su sekilde
tanimlanmaktadir: “Sesleri ayirt etmede, dogru kelime tanimlamada, yazmada
ve kodlamada zorluk ¢ekme olarak, dil temelli 6grenme yetersizligi.” Disleksi
bireylerde en sik rastlanan durum sozciik atlama, satir atlama, harfleri
karistirma, okudugunu anlayamamadir. Bu durum zamanla bireyin okumadan
uzaklagmasina neden olmaktadir. Siirekli olarak aym giicliikle karsi karsiya
kalmak okuma giidiistinii azaltmaktadir.

Guardiola (2001) Norolog Sanuel Tortopun bu giigliikleri yasayan
bireyleri “disletik” olarak adlandirdigini belirterek disletik bireylerin okuma
ve yazma sorunlarini su sekilde siralamaktadir.

- “b, d, p, q” harflerinin birbirinin yerine kullanilmak
-6 ve 9 sayilarinin ters algilamak

-Sozciiklerdeki sesleri karisik algilama

-Sayilar1 karigik algilama

-Sessiz harflerin yerini degistirme

-Heceleme ve seslerin olusturulmada giiglitk yasama

- Yavas okuma

-Yazma eylemi sirasinda eksik harf kullanimi
-Konugurken tutukluk yasama Konusurken

-Anlama uygun kelimeyi se¢gmede zorluk yasama

Bu sorunlar zamanda dislektik bireylerin benlik saygisinin zarar
gormesinde yol acabilmektedir. Yiiksel (2007) olumlu benlik algisina sahip
olamayan bireylerin sosyal ve bilissel alanlarda kendisini soyutladigini
belirtmektedir.

267



268 + Koray OZ, Umut KAFADAR

Erken Miidahale

Okuma giigliikleri genellikle erken yaslarda fark edilebilir. Erken miidahale
ve destek, bu zorluklar1 agmak i¢in 6nemlidir. Dogan (2012) 6grenme giigliigii
olan bireylerin erken tespit edilmesinin zor oldugunu fakat imkansiz olmadigini
belirtmektedir. Bu asamada okul dncesi 6gretmenlerinin ve ailenin dikkatle 6g-
renciyi gozlemlemesi gerektigini belirtmektedir. Bu siireg ilk baslarda yapilan-
dirilmamis gozlem, kontrol ve 6lgiit ¢aligmalariyla baslamaktadir. Bu ¢aligma-
larin ardindan “tarama degerlendirme” yapilandirilmis bir siirecin baglamasi
icim ilk adimdir. Tarama degerlendirme ¢alismasinin kapsami genistir ve biitiin
ogrenciler bu degerlendirmeye dahil edilmektedir. Tarama sonrasinda okuma
glgliigii yasayan ogrenciler tespit edilerek ve hangilerinin 6zel egitime ihtiyag
duydugu belirlenmektedir (Giir,2013).

Hutchinson ve digerleri (2004) dislekside erken miidahale programlarinin
onemine dikkat ¢cekerek bu uygulama yoluyla egitim hedeflerinin kolaylastirila-
bildigini, davranigsal ve duygusal sorunlarin 6niine gegilebilecegini belirtmek-
tedir.

Bireysellestirilmis Egitim Programlar:

Her birey farkli 6grenme tarzina sahiptir. Bireysellestirilmis egitim prog-
ramlari, bireyin giiclii ve zayif yonlerini dikkate alarak 6grenme siirecini des-
teklemektedir.

Disletik bireyler farkli davranis ve sorun tiirlerine sahip olan bir gruptur.
Bu grup i¢inde yer alan bireyler farkli kounlarda okuma giigliigii yasamaktadr.
Bu nedenle her disletik bireye ayn1 miidahelenin gergeklestirilmesi olumlu so-
nuglar vermeyebilir (National Reading Styles Institute [NRSI], 2008).

Joshi ve digerleri (2002) disletik bireylerin hangi noktalarda giiglitk cekti-
ginin belirlenmesi gerektigini ve okuma programlarinin bireye 6zgii yapilan-
dirilmasi gerektigini savunarak bu programlarin etkili ve akici okumayi kolay-
lagtirdigini belirtmektedir.

Coklu Duyusal Yaklagimlar

Gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme stratejilerini birlestiren yaklasimlar,
okuma becerilerini gelistirmede yardimci olabilir. Coklu duyusal 6grenme
birden ¢ok duyuyu kullanarak olusturulan 6grenme etkinlikleriyle okuma
becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Oakland ve Black (1998) ¢ok duyusal
yaklasimin bir¢ok iilkenin egitim sistemde disletik bireyler i¢in kullanildigini
belirtmektedir. Disletik 6grenciler sinifta uygulanan etkinliklerden farkl: bir
egitime ihtiya¢ duymaktadir. Cok duyusal yaklasim Balc1 ve Cayir (2017) dis-
letik bireylerde okuma 6gretiminin adim adim ilerletilmesi gerektigini be-
lirterek sozctikleri yapisal olarak nasil analiz edebileceklerinin 6gretilmesi
gerektigini savunmaktadir.
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Uluslararasi Disleksi Dernegi (2016) tarafindan belirtilen ¢oklu duyusal
yaklagima dayali egitim anlayisinin temel ilkeleri sunlardir:

-Beynin 6grenme yollarini (gorsel, isitsel, kinestetik dokunsal) ayn1 anda
veya sirayla kullanarak hafizay1 ve 6grenmeyi artirmak.

-Temel 6gretim kurallarini uygulamak, 6rnegin; 6gretim kolaydan zora,
basitten karmasiga dogru olmalidir. Ogrencilerin hazir bulunuslugunu
dikkate almak ve gretim, énceki bilgilerin tizerine insa edilmelidir. Ogretilen
kavramlar sistematik ve diizenli bir sekilde tekrarlanmalidir.

-Dolayl1 6gretim yerine dogrudan, 6grenci-6gretmen etkilesimine dayali
ogretim uygulamak.

-Esnek ve bireysellestirilmis 6gretimi benimsemek. Ogretim planlari,
ogrencinin ihtiyaglarini ve 6grenme stillerini géz 6niinde bulundurmali,
stirekli degerlendirmeye dayanmalidir.

-Hem tiimdengelim hem de tiimevarim yontemlerini kullanarak 6gretim
hedeflerine ulagmak.

-Dilin farkl seviyelerini kapsayan bir yaklasimla, seslerden baslayarak
yazili dildeki temsilleri, alfabeleri, heceleri, kelimeleri, ciimleleri, metinleri ve
dilin sosyal kullanimini ele almak.

Teknolojik Destekler

Sesli kitaplar, konugma tanima yazilimlari gibi teknolojik araglar, okuma
giicliikleri olan bireylere destek saglayabilir. Bozkurt (2017) farkli 6grenme
giicliiklerine sahip bireyler icin teknoloji destekli egitim ortamlarinin
etkili olabilecegini belirtmektedir. Egitim ortamlarinda kullanilabilecek
materyalleri yiiksek teknoloji, orta diizey teknoloji ve diisiik teknoloji olarak
tice ayirmaktadir. Yiiksek teknoloji materyalleri karmasik ve gelismis
yapidayken diigiik teknoloji iiriinleri kolay bilinebilir ve ucuz materyallerdir.
Bu iki diizey arasinda kalan materyaller ise orta diizey teknoloji materyalleri
olarak anilmaktadir.
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Teknolojik Materyaller

Yiiksek Diizey Teknoloji Orta Diizey Teknoloji Diisiik Diizey Teknoloji
Materyalleri Materyalleri Materyalleri
Tablet bilgisayarlar Zamanlayicilar Gorsel kartlar
Akalli telefonlar Okuma kalemleri Gorsel ¢izgiler
Akalli tahtalar Konugan hesap makineleri Kalem tutacagi
Akl saatler Konusan sozliikler Okuma bityiitegleri
Sanal gergeklik Konusma tireten araglar Uyarlanmig makas
Artirllmig gergeklik Sayda ¢evirme aparati
Dijital kitaplar
Mobil uygulamalar
Bilgisayar yazilimlar1

Sonug

Ogrenme giiclitkkleri bireyden bireye farklilik gosterebilmektedir.
Disletik bireylerin sorunlari bireysel olarak ele alinmali ve bireysel 6grenme
programlar1 kullanilmalidir. Giiniimiizde teknolojik araglarin yayginlagsmasi
egitim ortamlarinin da farklilasmasina neden olmaktadir. Ogrenme giicliigii
ceken bireylerin okuma sorunlarini ¢6zmeye ya da bu giigliikleri azaltma
amaciyla bircok materyal gelistirilmistir. Ozel dgretime ihtiyag duyan
bireyler i¢in tasarlanan bireysel gelisim programlari yardimci teknolojilerle
desteklenerek okuma becerilerinin gelistirilebilecegi séylenebilir. Okuma
glcliigii yasayan bireylere bagimsiz yasama becerileri kazandirmada,
hedeflenen kazanimlarin kolay ve etkili 6gretiminde erken miidahale goz ard1
edilmemeli ve bireysellestirilmis egitim programlariyla desteklenmelidir.
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[k caglardan giiniimiize kadar insanoglu doga ve evrenle ilgili sorulara
yanit aramigtir. Evrenin tanimina baktigimizda; uzay, zaman, madde ve
enerjinin biitiinlesmesi olarak tanimlanirken astronomi ise temel olarak
evrenin incelenmesidir (Chaisson ve McMillan, 1999). Uzay insanoglunun en
¢ok ilgi duydugu alanlardan biri haline gelmistir. Tarih boyunca insanoglu
uzay1 gozlemlemis, gok cisimlerinin konumlarini ve hareketlerini incelemis
ve bunun sonucunda giinliik, aylik, mevsimlik ve yillik ¢aligmalarinm
planlamigtir. Ayrica uzayin gozlemlenmesi, gece ve giindiiziin degisimi, ayin
evreleri, mevsimler gibi insanlarin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar:
anlamalar1 agisindan kritik bir éneme sahip olmustur. Insanlar siireg
boyunca uzay gozlemlerini kayit altina almig ve elde ettikleri verilere gore
ginliik yasamlarini diizenlemiglerdir (Salimpour vd., 2020; Almegbaali,
Ouhbi & Fares, 2022). Astronomi gozleme dayali bir doga bilimidir (Li ve
digerleri, 2019). Bu bilim alani yillardir insanlarin gevrelerini ve kendilerini
anlamalarinda etkili olmusgtur (Trumper, 2000).

Yasadigimiz Diinyay1 tanimak ve Diinyanin etrafindaki gok cisimleriyle
olan etkilesimlerini incelemek insanlarin en ¢ok merak ettigi konularin
basinda gelmistir. Bailey ve digerlerine gore (2004) gore astronomi bilinen
en eski bilimdir ve eski ¢aglardan beri her yas grubundan insanin ilgisini
¢ekmistir. Astronomi eski bir bilim olmasina ragmen yillar sonra 6gretim
programlarinda ders olarak yer almigtur.

Kavram ve Kavram Ogretimi

Kavram, canli veya cansiz varliklarin, nesnelerin veya diisiincelerin
benzerlik veya farkliliklarina gére zihnimizdeki genel yapisidir. Kavramlar
etrafimizdaki diinyay1r anlamamiza yardimci olan fikirler, nesneler veya
olaylar olarak diisiiniilebilir (Eggen & Kauchak, 2004). Kavram 6gretimi fen
egitiminde 6nemli bagliklardan birisidir. Kavram 6gretimine yonelik olarak
farkli yaklasim, yontem ve teknikler yer almaktadir. Ogrenmeyi kalici hale
getiren, bilginin somutlagsmasini saglayan kavram haritasi, zihin haritasi,
kavram ag1 ve V diyagramlari kavram 6gretimi teknigi olarak literatiirde
yer almaktadir (Van Zele, Lenaerts & Wieme, 2004; Birbili, 2006; Cevik,
2023). Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi 6grencilerin
bilimsel kavramlar1 anlamalarini saglamaktadir (Rani, Wiyatm1 & Kustanto,
2017; Ozdemir, 2021). Ters yiiz grenme fen kavramlarinin 6grenilmesinde
bilissel yiikii azaltmakta ve 6grencinin bireysel hizinda 6grenmesine firsat
tanimaktadir (Hwang, Chen & Chen, 2022; Al Mamun, 2022; Ozdemir,
2022). Kavram oOgretiminde kullanilan bir diger yaklagimda dijital
hikayelerdir. Fen egitiminde dijital hikaye anlatimi1 kullanildiginda kavram
ogrenmeye katki sagladig: belirlenmistir (Martinelli & Zinicola, 2009; Quah,
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Ng, 2022; Ozdemir, 2022). Dijital hikéayelerin yapay zeka ile birlestirilerek
kullanilmasiyla da 6grencilerin fen ile ilgili yeni kavramlar: sadece bilmeleri
yerine, onlarin dijital hikayelerde meydana gelen problemleri arastirarak
¢ozdiikleri i¢in yiiksek bir bilissel seviyeye ulasabilmeleri saglanir (Groshans
vd., 2019; Ozdemir, 2023). Geleneksel siniflarda anlatim ve ezberlenmis formiil
¢ikarma yerine kavramsal 6grenmeyi 6grenmeye ihtiya¢ duyuldugundan fen,
teknoloji, mithendislik ve matematigin birlikte yer aldig1 yaklasim olan STEM
egitim uygulamalari gliniimiizde uygulanmaktadir. STEM’in kullanilmasiyla
kavramsal 6grenme gerceklesmektedir (Benitti & Spoladr, 2017; Groshans
vd., 2019; Yild1z & Ozdemir, 2022). Kavram ogretimindeki farkli yaklasimlar
incelendiginde bilimsel siire¢ becerisi, kavram ve zihin haritalari, kavram ag1
ve V diyagrami, ters yiiz 6grenme, dijital hikaye, yapay zeka ve STEM vb.
yaklagimlar yer almaktadir.

Kavram Yanilgis1 ve Kavram Karikatiirii

Kavram distinmek icin temeli olusturmaktadir. Bununla birlikte,
diinyay1 anlamlandirmak i¢in kullanilan bu diistinme sistemlerinden bazilar1
yanlis veya eksik olabilir (Mestre, 1987). Hanger (2007) ilkokul 6grencilerinin
fen konularina iliskin birgok yanilgiya sahip olduklarini ve bunlarin
giderilmesine direng gosterdiklerini ifade etmistir. Kavram yanilgilar:
ogrenenlerin iiretken 6n bilgilerinin hatali uzantilari olarak tanimlanmaigtir.
Kavram yanilgilarinin literatiirde farkli ifadeler bulunmaktadir. Kavram
yanilgilarina iliskin bu ifadeler; alternatif cerceveler, onyargilar, 6n bilgiler,
ogrenci fikirleri, bilimsel olmayan inanglar, karisik kavramlar, kavramsal
yanlis anlamalardir (Smith, diSessa & Roschelle, 1993; Martin vd., 2002).
Kavram vyanilgilari, olgusal bilgilerin yanlis anlasilmasi, ebeveynler ve
ogretmenler gibi gilivenilir kaynaklardan celiskili bilgilerin verilmesi gibi
unsurlarla iliskili olabilir.

Piaget astronomi kavramlarinin kiigiik yastaki ¢ocuklar i¢in fazla soyut,
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ise hal4 kavrayislarinin 6tesinde soyut oldugunu
belirtmistir (Kikas vd., 2002). Yapilan arastirmalar 6grencilerin astronomi
konusunda kavram yanilgilarinin oldugunu gostermektedir. Ornegin, Sadler
(1992) 1000°den fazla lise 6grencisinin Diinya ile Ayin arasindaki uzakliga
iliskin kavram yanilgilarini aragtirmigtir. Diinya ve Ay arasindaki mesafeyi
6grencilerin %30’u dogru cevaplarken, Diinya ve Ay arasindaki mesafeyi en
iyi sekilde gosteren temsili modelli segmede 6grencilerin %13’ dogru modeli
se¢mistir. Bagka bir aragtirmada Tagcan ve Unal (2013) 6grencilerin Giineg
ve Ay tutulmalarina iligkin kavram yanilgilarini aragtirmislardir. Tutulma
sirasinda Giines lizerinde goriinen cismin Diinya olduguna inanmaktadirlar.
Astronomiye iliskin kavram yanilgilar1 okul 6ncesi donemle birlikte baslayip
ilerleyen egitim ve yas seviyelerinde devam etmektedir.
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Kavram Karikatiirii

En yaygin egitim materyallerinden biri olan ve kolaylikla bulunan ve ayn1
zamanda ¢ocuklarin da dikkati ¢eken karikatiirler, gazetelerde ve dergilerde
bulunmaktadir. Karikatiir yoluyla iletilmek istenen fikirler, karikatiirdeki
karakterin hareketleri araciligiyla kolaylikla anlasilir. Sadece g¢ocuklar
degil, toplumun her kesimi tarafindan karikatiirler yaygin bi¢imde okunup
anlasilmaktadir (Hill, 1990; Johnson, 1985).

Fen 0Ogretim programinin 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci
yaklagimi temel alarak olusturulmasiyla birlikte gorsel araglarin 6gretim
araci olarak kullanilmasina yonelik arastirmalarin sayist artmigtir. Gorsel
araglardan birisi de kavram karikatiiriidiir. Karikatiirler, 6grenmeyi ve
ogrenci katilimini arttirmada 6nemli bir role sahiptir. Oyunlar, siirler,
bulmacalar, sarkilar, atasozleri, tinlii alintilar, biyografiler dahil olmak tizere
fen 6grenmenin diger yenilikg¢i yollariyla birlikte kullanilirlar. Karikatiirlerin
kullanilmastyla yeni fikir, kavram ve tutumlar kazandirilabilir.

Kavram karikatiirleri ilk olarak 1990’11 yillarda Keogh ve Naylor
tarafindan yapilandirmaci yaklagim, epistemoloji ve sinif uygulamalar:
arasindaki iligkiyi aydinlatma ¢abalarinin bir sonucu olarak gelistirilmigtir
(Keogh & Naylor, 1999). Kavram karikatiirleri, gorsel unsurlar1 diyalog
seklinde yazilan metinlerle birlestirir (Keogh & Naylor, 1999). Kavram
karikatiirleri, karikatiirdeki karakterin giinliik yasamdaki bir olaya iliskin
farkli bakis agilarini savundugu, ilgi cekici ve sasirticy, karikatiir bigimindeki
gizimlerdir (Keogh & Naylor, 1999; Martinez, 2004). Kavram karikatiirleri,
giinliik hayattaki bir konu, olay veya kavram {izerinde {i¢ veya daha fazla
karakterin fikir 6ne siirmesi, tartigmasi veya diisiinmesinden olusan gorsel
araglardir. Kavram karikatiirleri aligilmig karikatiirlerden farkli 6zellikler
gosterir. Alisilmis karikatiirler insanlari giildiirmek i¢in kullanilirken,
kavram karikatiirleri 6grencileri eglendirmek ve bilgilerini sorgulamalarini
saglamak i¢in kullanilmaktadir (Keogh & Naylor, 1996).

Keogh ve Naylor (1999) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda da
kavram karikatiirleri 6gretim sirasinda asagidaki ogretim amaglar1 igin
kullanilabilmektedir.

1. Yeni tinite/ders baslangicinda

2. Ogrenci motivasyonunu artirmak i¢in

3. Sinif tartigmasi sirasinda

4. Ogrencilerin alternatif kavramlarini belirlemek

5. Degerlendirme araci olarak kavram karikatiirleri
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Yukarida yer alan kavram karikatiirlerinin kullanim amaglarindan;
ogrencilerin alternatif kavramlarini belirlemek i¢in kavram karikatiirlerinin
kullanilmasi incelendiginde;

Kavram karikatiirleri oncelikle bir 6gretme ve 6grenme araci olarak
tasarlanmistir ve 6grencilerin alternatif kavramlarini belirlemek i¢in siklikla
bir aragtirma yontemi olarak kullanilmaktadir. Kavram karikatiirii, bir
sorunun cevabi hakkinda veya bilimsel olaylarin alternatif agiklamalarini
tartigan farkli karakterleri icermektedir. Her karikatiir, 6grencilerin
kesfettikleri veya arastirdiklar1 bir fen kavrami hakkindaki fikirlerini
arastirmak icin tasarlanmigtir. Ogrenci soruyu dikkatlice okumali ve her
karakterin cevabinin neden kabul edilebilir veya mantiksiz oldugunu
agiklamalidir. Karikatiirde, bir karakterin cevabi bilimsel bakis agisiyla
uyumludur ve digerleri ¢ocuklarin kavram yanilgilarindan, zihinsel
karigikliklarindan veya yanlis anlamalarindan alinarak olusturulmustur.
Kavram karikatiiri uygulamasinda 6gretmen sadece Ogrencilerin ifade
edecegi dogru cevap yerine Ogrencinin mantigini veya bakis agisini
incelemesi gerekmektedir. Kavram karikatiirleri bir arastirma 6ncesinde,
sirasinda veya sonunda tartismayi tesvik etmek icin kullanilabilir. Kavram
karikatiirleri 6grencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarabilir, bunlarin
nedenleri konusunda yiiksek katilimli ders tartigmalarina olanak saglayabilir,
ogrencileri 6grenmeye karsi motive edebilir ve dolayisiyla 6grencilerde var
olan kavram yanilgilarini ortadan kaldirabilir.

Kavram karikatiirlerinde konugma balonlar1 yaygin kavram yanilgilarini
ve yanlis anlamalar: igerir, boylece bunlar tespit edilebilir ve 6gretimde
dogrudan ele alinabilir (Keogh & Naylor, 1999; Stephenson & Warwick, 2002).
Kavram karikatiiriinde biitiin alternatif bakis acilar1 esit degere sahiptir.
Kavram karikatiiriinde 6gretmen bir dizi alternatif bakis agis1 sundugunda,
6grencilere tiim bu bakis agilart mantikli olarak goriiliir. Bu durumdan dolay1
kendine daha az giivenen 6grencilerin fikirlerini sdylemelerine yardimci olur.
Clnki bagka biri zaten fikirlerini ifade etmistir. Eger fikirleri yanligsa, sucu
kavram karikatiirii karakterine atabilirler. (Naylor & Keogh, 2017).

Kavram karikatiirlerinin en onemli 6zelliklerinden biri, karikatiirlerde
ogrencilerin dile getirdigi pek c¢ok ifade arasinda bilimsel olarak kabul
edilebilir tek bir a¢iklamanin bulunmasidir. Diger ifadeler -bilimsel olarak
yanlis olsa da- “giiliing derecede mantiksiz degildir ve siklikla 6grencilerin
deneyimlerine ve/veya sezgilerine dayanmaktadir” (Stephenson & Warwick,
2002, s.136). Etkilesimde bulunan karakterlerin ifadeleri ve disiinceleri
miimkiin oldugu kadar kisa yazilmalidir (Ekici vd., 2007).

Karikatiirler, 6grencilerin zihinlerindeki kavram yanilgilarini ¢ok daha
genis bir perspektifle ortaya koyarak, sinif ortaminda bir kavram yanilgisi
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orneginin sunulmasina olanak saglar (Ingeg vd., 2006). Kavram karikatiirlerin
tizik, kimya ve matematik egitiminde kullanimina iliskin literatiirde
¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Keogh & Naylor, 1999; Chambers &
Andre, 1997; Keogh, vd., 2000; Ugurel & Morali, 2006; Kabapinar, 2005;
Inge¢ vd., 2006). Kavram yanilgilar1 6zellikle fen grenmede karsilagilan
sorunlardan biridir. Kavram karikatiirleri kavram yanilgilarini belirlemede
etkili araglardan biri olarak kullanilmaktadir. Ayrica kavram karikatiirii
ogrencilerin kavram yanilgilarini belirlemede bir arag olarak kullanilabilir ve
diger fikirleri etkilemeden 6grencinin fikrini ortaya ¢ikarmada etkili olabilir.
Kavram karikatiirleri 6grenci fikirlerini ortaya ¢ikarabilir ve 6grencilerin
kavram yanilgilarini tespit edebilir (Kusumaningrum & Indriyanti, 2018).
Ancak karikatiirlerin alternatif degerlendirme araci olarak kullanimina
iliskin calismalar olduk¢a sinirhidir. Bu ¢alisma karikatiirlerin alternatif
degerlendirme yontemi olarak kullanimini konu almaktadir. Bu amagla
ilkokul 6grencilerinin diinya ve evren ile ilgili kavram yanilgilarini belirlemek
icin kavram karikatiirleri kullanilmistur.

Diinya ve Ay ile ilgili literatiirden yola ¢ikilarak yedi kavram karikatiirii
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan kavram karikatiirlerinin
hem igerik agisindan hem de kavram karikatiirii gelistirme kurallarina
uygunlugu agisindan uygunlugunu saglanmasi i¢in ti¢ 6gretim iiyesinden
uzman goriisli alinmagtar.

2.1.Arastirmanin amaci

Arastirmanin amact Diinya ve Aya iliskin ilkokul 3. ve 4. sinif
6grencilerinin kavram yanilgilarini belirlemektir.

2.2.Alt Problemler

1. Ilkokul 3.S1nif dgrencilerinin Diinya ve Ay hakkinda sahip olduklari
alternatif diistinceleri nelerdir?

2. Ilkokul 4.S1nif 6grencilerinin Diinya ve Ay hakkinda sahip olduklar:
alternatif diistinceleri nelerdir?

YONTEM

Calismada arastirma yontemlerinden var olan bir durumu ortaya koymak
amaglandigindan betimsel tarama yontemi kullanilmigtir. Betimsel taramada
arastirmacilar genellikle dogal bir perspektiften yararlanir ve bir olguyu dogal
haliyle inceler. Betimsel tarama, bir ¢aligmayi tasarlarken ve yiriitiirken
bir teoriye veya cerceveye baglilikta esnekligi kolaylastiran diger bazi nitel
yaklagimlara gore daha az teori odakli olarak tanimlanmistir (Neergaard vd.,
2009). Arastirma; kullanilis bigimi, amaci, diizeyi ve fonksiyonu agisindan
incelendiginde “temel arastirma” olarak nitelendirilebilir. Ciinkii temel
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arastirmalarda amag sadece var olan bilgiye yenilerini katmaktir (Karasar,
2007).

Orneklem

Calismada 6rneklem belirlerken uygun 6rnekleme yontemikullanilmigtir.
Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmaciya hiz ve kolaylik saglar.
Arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Yildirim
ve Simgsek, 2000). Calismanin drneklemi 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar
doneminde Zonguldak ili Alapli ilgesinde bir devlet okulu ve $anliurfa ilinde
bir devlet okulunda 3. ve 4. sinifta 6grenim gormekte olan 165 6grencidir.

Veri Toplama Araci ve Analizi

Caligmada ogrencilerin ilgili kavramlara iligkin bilgi diizeylerini ve
kavram vyanilgilarini1 belirlemek i¢in veri toplama araci olarak kavram
karikatiirii kullanilmistir. Diinya ve Ay ile ilgili literatiirden yola ¢ikilarak
7 kavram karikatiiri arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan
kavram karikatiirlerinin hem igerik agisindan hem de kavram karikatiirii
gelistirme kurallarina uygunlugu agisindan uygunlugunu saglanmasi icin
lic 0gretim iiyesinden uzman goriisii alinmigtir. Uzman goriisi alindiktan
sonra kavram karikatiirlerine son sekli verilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin analizinde, nitel arastirma veri analiz yontemlerinden igerik ve
betimsel analiz yontemleri kullanilmistur.

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin
Diinya ve Ay ile ilgili kavram yanilgilarini belirlemek i¢in uygulanan kavram
karikatiirlerinden elde edilen bulgular tablolastirilarak frekans ve yiizde
dagilimi seklinde verilmistir.

4.1. Ayin Diinyanin uydusu olup olmadigina iliskin soruya verilen
cevaplar

Tablo 1: Ay Diinyanin uydusu olup olmadigina iliskin soruya verilen cevaplarin

frekans yiizdesi
1. Soru f %
Ay Mars'in uydusudur. 5 3
Ay Diinyanin uydusudur. 81 49%
Ay bir gezegendir. 52 32
Ay, Jupiter'in uydusudur. 27 16
Toplam 59 100

*Dogru cevap
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Tablo 1T'e gore ogrencilerin %49u Ayin diinyanin uydusu oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin %32’si ayin bir gezegen oldugunu, %27’si Ayin
Jipiter'in uydusu oldugunu ifade etmislerdir.

4.2. Ayin hareketlerine iliskin soruya verilen cevaplar

Tablo 2: Ayin hareketlerine iliskin soruya verilen cevaplarin frekans yiizdesi

2. Soru f %

Ay kendi etrafinda doner. Diinyanin etrafinda dolanma hareketi yapmaz. 21 13
Ay yalnizca kendi etrafinda dénme hareketi yapar. 18 10

Ay kendi etrafinda donme hareketi yapmaz. Diinya etrafinda dolanim 59 36
hareketi yapar.

Ay kendi etrafinda doner. Diinya etrafinda dolanir. Ay, Diinya ile birlikte 67  41*
Giineg'in etrafinda doner.

Toplam 165 100

*Dogru cevap

Tablo 2’ye gore o0grencilerin %41'i Ayin kendi etrafinda dondiigiinii,
Diinyanin etrafinda dolandiginiifade etmislerdir. %36’s1 Ayin kendi etrafinda
donmedigini, %13’ Diinya’nin etrafinda dondiigiinii belirtmislerdir.

4.3. Ay tutulmasina iliskin soruya verilen cevaplar

Tablo3: Ay tutulmasina iliskin soruya verilen cevaplarin frekans yiizdesi

3. Soru f %
Gok taginin Ay’ Oniine ge¢gmesi sonucunda olur 9 5
Giines'in Diinya ile Ay arasina girmesi sonucu olur. 42 26
Bulutlarin Ayin 6niine ge¢gmesi sonucu olusur 28 17
Diinyanin Giines ile Ay arasina girmesi sonucu olur. 86  52*
Toplam 165 100

*Dogru cevap

Tablo 3’e gore 6grencilerin %52’si ay tutulmasinin Diinyanin Giines ile
Ay arasina girmesi sonucu olustugunu algisina sahiptirler. %26’s1 Giinesin
Diinya ve Ayin arasina girdigi, %17’si bulutlarin Ayin 6niine ge¢mesi sonucu
olustugunu ifade etmislerdir. %51 ise gok tasinin Ayin dniine gegmesi sonucu
Ay tutulmasinin olustugunu ifade etmislerdir.

4.4. Ay1n evrelerinin olusumuna iliskin soruya verilen cevaplar

Tablo 4: Ay evrelerinin olusumuna iliskin soruya verilen cevaplarin frekans yiizdesi

4. Soru f %

Ay bulutlarin arkasina girdigi icin Ayin evreleri olugur. 23 15

Ay Diinyanin golgesine girdigi icin Ayin evreleri olusur. 49 30
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Ay kendi etrafinda donerken Giinesten aldig1 1s1k miktar: farkli oldugu

X
i¢in Ayin evreleri olusur. >0 30
Ayin Diinyanin etrafinda dénmesiyle Ayin evreleri olusur. 42 25
Toplam 165 100

*Dogru cevap

Tablo 4%e gore Ayin evrelerinin olusumu ile ilgili olarak 6grencilerin
%30’u Ay kendi etrafinda donerken Giinesten aldig1 151k miktari farkli oldugu
i¢cin Ayin evreleri olustugunu belirtmislerdir.

Ayni sekilde %30’u Ay Diinyanin golgesine girdigi igin Ayin evrelerinin
olustugunu belirtmislerdir. %25’i Ayin Diinyanin etrafinda dénmesiyle Ayin
evrelerin olustugunu, %15’ Ay bulutlarin arkasina girdigi i¢in Ayin evreleri
olustugunu belirtmislerdir.

4.5. Gece- giindiiz olusumuna iliskin soruya verilen cevaplar

Tablo 5: Gece- giindiiz olusumuna iliskin soruya verilen cevaplarin frekans yiizdesi
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5. Soru f %
Bulutlarin Giinesin 6niine ge¢mesiyle gece, bulutlarin ¢ekilmesiyle 19 12
glindiiz olusur.

Gece-giindiiz olusumunda Ayin bir etkisi vardir. 24 15
Giinesin gece gizlenmesiyle gece, ortaya ¢ikmasiyla giindiiz olusur. 25 15
Gece Giindiiz Diinyanin kendi etrafinda dénmesiyle olusur. 96  58*
Toplam 165 100

*Dogru cevap

Tablo 5% gore gece giindiiz olusumuna iliskin olarak 6grencilerin %58’i
gece giindiiz olusumunun Diinyanin kendi etrafinda donmesinden dolay1
olustugunu belirtmistir. %15’1 gece-giindiiz olusumunda Ay’in bir etkisinin
oldugu ve Giinesin gece gizlenmesiyle gece, ortaya ¢ikmasiyla giindiiz
olustugunu belirtmislerdir. %12’si bulutlarin Giine§'in 6niine gegmesiyle
gece, bulutlarin ¢ekilmesiyle giindiiz olustugunu ifade etmislerdir.

4.6. Mevsimlerin olusumuna iliskin soruya verilen cevaplar

Tablo 6: Mevsimlerin olusumuna iliskin soruya verilen cevaplarin frekans yiizdesi

6. Soru f %
Diinya ekseni egik oldugu i¢cin mevsimler olusur. 9 6*
Giines Diinyadan uzaklasinca kis baglar. 17 10
Diinya Glinese yaklasinca yaz olur. 33 20
Diinyanin Giines etrafinda déonmesi ile mevsimler olusur. 105 64
Toplam 165 100

*Dogru cevaplar
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Tablo 6’ya gore mevsimlerin olusumuna iliskin olarak 6grencilerin %64’
mevsimlerin olusumunun Diinyanin Giines etrafinda donmesi ile mevsimler
olustugunu belirtmislerdir. %20’si Diinyanin Giines etrafinda donmesi ile
mevsimler olustugunu belirtmislerdir. %10’u Giines Diinyadan uzaklasinca
kigin bagladigini ifade etmislerdir. %6’s1 Diinyanin ekseni egik oldugu igin
mevsimlerin olustugunu belirtmislerdir.

4.7. Diinyanin sekline iliskin soruya verilen cevaplar

Tablo 7: Diinyanmn sekline iliskin soruya verilen cevaplarin frekans yiizdesi

7. Soru f %
Diinya diizdiir. 4 3
Diinya tekerlek olsayd: yuvarlanirdik. 4 3
Diinyanin sekli tekerlege benzer. 39 24
Diinyanin gekli kiiredir. 33 70"
Toplam 165 100

*Dogru cevap

Tablo 7’ye gore Diinyanin sekline iliskin olarak o6grencilerin %70’i
Diinyanin geklinin kiire oldugunu belirtmislerdir. %24’ Diinyanin
seklinin tekerlege benzedigini ifade etmislerdir. %3’li Diinya tekerlek olsayd1
yuvarlanirdik ve Diinya diizdiir ifade etmislerdir.

SONUCLAR

Mevcut arastirmada ilkokul 3. ve 4. simif 6grencilerinin Diinya ve
Aya iliskin kavram yanilgilarinin belirlenmesinde kavram karikatiirleri
kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ilkokul 6grencilerinin %49u
Ayin Diinya'nin uydusu oldugunu belirtmislerdir. Geriye kalan 6grencilerin
%32’si Ayin gezegen oldugunu, digerleri ise Ayin Jipiter ve Marsin uydusu
oldugunu belirtmislerdir.

Astronomiye iliskin kavram yanilgilar1 okul 6ncesinden iiniversiteye
kadar egitim seviyesindeki biitiin 6grencilerde bulunmaktadir. Trumper’in
(2000) iiniversite ogrencilerinin temel astronomi kavramlarina iliskin
kavram yanilgilarini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore
Ayin doniisii ile ilgili olarak tiniversite dgrencilerinin sadece %22’si dogru
cevap vermistir. Diger 6grencilerde kavram yanilgis1 bulunmaktadir. Ayin
hareketi ile ilgili olarak Zeilik ve digerleri (1998) {iniversite 6grencilerinin
astronomiye iliskin kavram yanilgilarini tespit etmek i¢in yaptigi arastirmada
ogrencilerin %10u dogru cevap verirken, %46’s1 Ayin kendi etrafinda
donmedigini belirlemistir. Trumper (2000) ve Zeilik ve digerleri (1998)
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arastirmalarindan elde edilen sonuglara benzer sonuclar mevcut arastirmanin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ilkokul 6grencilerinin %411 Ayin
donme hareketini dogru sekilde ifade ederken, Ayin dénme hareketiyle ilgili
kavram yanilgisi bulunan 6grenciler Ayin kendi etrafinda veya Diinyanin
etrafinda donmedigini ifade etmistir.

Ayin evrelerinin olusumuna iliskin 6grenenlerde kavram yanilgilar:
bulunmaktadir. Bu kavram yanilgilarini belirlemek i¢in yapilmis ¢aligmalar
incelendiginde; Diinyanin golgesinin Ayin tzerine diismesi (Marshall, 2003;
Trundle vd., 2006; Tagcan, 2013; Bolat vd., 2014; Tiirk, 2015; Ozkan ve Akgay,
2016), gokyiiziiniin bulutlu veya sisli olmas1 (Trundle vd., 2006; Tiirkmen,
2015; Tiirk, 2015) ve Diinyanin etrafinda donmesinin sonucu (Bolat vd.,
2014; Tiirk, 2015) oldugu belirlenmistir. Mevcut arastirmada Ayin Diinyanin
golgesine girmesinden dolay1 ve Diinyanin etrafinda donmesinden kaynakli
olarak Ay’in evrelerinin olustugunailiskin kavram yanilgilar: tespit edilmistir.

Astronomi ile ilgili literatiir incelendiginde 6grencilerin Ay tutulmasini
Ayin evrelerinin olusumu ile iliskilendirildigi belirlenmistir. Ay tutulmasiyla
ilgili ilkokul 6grencilerinin Ayin seklinin, Diinyanin iizerine diisen
golgesinin miktar1 nedeniyle degistigini ifade etmislerdir (Skamp, 1998).
Stahly ve digerleri (1999) ve Trundle ve digerleri (2002) ilkokul 6grencilerinin
Ayin evrelerinin olusumunu, Ay tutulmasinin nedeni olan, Diinyanin
Giineg'ten gelen 15181 engellemesi ve Ay iizerinde golgesinin diigmesinden
kaynaklandigini belirlemislerdir. Felicita (2021) bir¢ok ogrencide Ayin
evreleri ve Ay tutulmasiyla ilgili kavram yanilgis1 oldugunu belirlemistir.
Ayrica ilkokul 6grencilerinin Ay tutulmasina bulutlarin neden oldugunu
belirtmistir. Yal¢in, Yalcin ve Isleyen (2012) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
Ayin evreleri ve Ay tutulmasini anlamalarina iligkin yaptiklari aragtirmanin
sonuglari mevcut arastirma ile benzerlik gostermektedir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin %801 Ayin evrelerinin olusumunu Ay tutulmasinin olusumuyla
iliskilendirerek ifade etmistir. Trumper (2000) iniversite ogrencilerinin
sadece %22,4nilin Ay tutulmasi igin Ayin yeni evresinde olmasi gerektigini
belirtmistir. Ay tutulmasi ile ilgili olarak ilkokul 6grencilerinde bulunan
kavram yanilgilari ilgili literatiirde yer alanlarla benzerlik gostermektedir.
Giinesin, Diinya ve Ayin arasina girmesinden dolay1, bulutlarin Ayin 6ntine
gecmesinden ve goktasinin Ayin Oniine ge¢mesinden kaynaklandigini
soylemislerdir.

Diinyanin hareketlerinin sonucu olan gece ve giindiiziin olusumu ve
mevsimlerin olusumuileilgili 6grencilerde kavram yanilgilaribulunmaktadir.
Gece ve gilindiiz olusumu ile ilgili belirlenen kavram yanilgilar;; Ayin
Diinyanin yakininda olmasi, Ayin Giinesi Ortmesi, bulutlarin Giinesi
kapatmasi, Giinesin bulutlar tarafindan ortiilmesi, Giinesin Diinya etrafinda
donmesidir (Samarapungavan vd., 1996; Olmez ve Geban, 2001; Biilbiil vd.,
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2013; Kaplan ve Tekinarslan, 2013; Bolat vd. 2014; Demirel ve Arslan, 2014;
Kalkan, 2018; Aktamis, Acar ve Higde, 2018; Jelinek, 2021). Gece giindiiz
olusumu ile ilgili yapilan arastirmada belirlenen kavram yanilgilary; Giinesin
gece gizlenmesi, ayin etkisinden ve bulutlarin giinesin 6niine gegmesinden
dolay1 oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen kavram yanilgilar: literatiirde
belirlenmis ¢alismalarla benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmada ilkokul &grencilerinde mevsimlerin olusumuna
iliskin de kavram yanilgilar1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin %64’
mevsimlerin olusumunun nedenin Diinyanin Giines etrafinda donmesinin
sonucu oldugunu, %6’1 Diinyanin eksen egikliginden kaynaklandigini
diisiinmektedir. Mevsimlerin olusmasiyla ilgili ilkokul 6grencilerinde var
olan kavram yanilgilar;; Diinyanin Giinese yaklagsmasi ve uzaklagmasidir.
Mevsimlerin olusumu ile ilgili yapilmis ¢aligmalar incelendiginde, Trumper
(2000) tniversite Ogrencilerinin temel astronomi kavramlarina iliskin
kavram yanilgilarini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore
tiniversite 6grencilerinin %50’si Diinya Giinese yaklastiginda yaz mevsimi
oldugu, uzaklastiginda ki mevsiminin oldugunu; Aktamis ve digerleri (2018)
mevsimlerin olusumunun Diinyanin kendi etrafinda ddnmesinin sonucunda
oldugunu ifade ettiklerini belirlemislerdir. Felicita (2021) bir¢ok 6grencide
mevsimlerin olusumu ile ilgili kavramlarin sinirli anladiklarini ifade etmistir.

Diinyanin seklini ilkokul 6grencilerinin %701 dogru tanimlamistir.
%25’i Dinyanin seklini yanlis olarak tanimlamistir. Panagiotaki ve digerleri
(2009) 6-7 yasindaki ¢ocuklarin Diinyanin sekline iligskin zihinsel modelleri
ve kavram yanilgilarini belirlemek i¢in yaptiklari arastirmada gocuklar
Diinyanin daire ve top gibi yuvarlak ayrica kare oldugunu belirtmislerdir.
[lkokul birinci sinif dgrencilerinin Diinyanin seklini nasil anladiklarini
belirlemek i¢in yapilan aragtirmanin sonuglarina gore ilkokul 6grencileri
Diinyanin diiz oldugunu ve ikili diinya modeline sahip oldugunu ifade
etmislerdir (Ozsoy, 2012). Jelinek (2021) Almanya, Yunanistan ve Polonya’da
5 ile 10 yas arasindaki ¢ocuklarin Diinyanin sekline iliskin zihinsel
modellerinin ve goriislerinin ii¢ sekilde oldugunu belirlemistir. Bunlar; kiire,
diiz disk ve diizlestirilmis kitboiddir. Samarapungavan ve digerleri (1996)
Hindistan’daki ¢ocuklarin Diinyanin sekline iliskin kavram yanilgilar1 disk
seklinde ve dikdortgen seklindedir. Yapilan arastirmalardan elde edilen
sonuglara benzer kavram yanilgilar1 oldugu tespit edilmistir.

[lkokul 3. ve 4. sinif ¢agindaki cocuklar somut diigiiniirler ve soyut
diisinmeyi yeni yeni kesfetmeye baglarlar. Bu yastaki ¢ocuklara Diinyanin
kiiresel sekilde donmesi ogretilmelidir. Ogretim gerceklestirilirken aktif
6grenme anlayis1 benimsenmelidir. Aktif 6grenmede kiigiik veya bityiik
grup tartigma teknikleri, soru cevap, gorsel materyaller, teknoloji destekli
6gretim materyalleri ile Diinyanin sekli ve hareketine iliskin 6gretim icerigi
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olusturulmalidir. Ayrica ¢izimler ve performansa dayali degerlendirmeler
ogretimde yer almalidir. Bu igerik verildiginde gece-giindiiz ve y1l dongiisii
hakkinda bilgi edinilmesi i¢cin saglam bir temel olusturulacaktir (Cimer, 2006;
Harlow, 2009). Dogrudan gozlemlerde kavram yanilgilarinin giderilmesinde
yararli olacaktir (Schoon, 1999).
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Nesnelerin interneti Nedir?

Nesnelerin interneti (bu béliimde NI olarak kisaltilacaktir) veya IoT
(Internet of Things), diger NI cihazlarina ve buluta baglanan ve veri aligverisi
yapan, birbiriyle iligkili cihazlardan olusan bir agdir. IoT cihazlar1 genellikle
sensorler ve yazilimlar gibi teknolojilerle donatilmistir, mekanik ve dijital
makineler ile tiiketici nesnelerini igerebilir (Internet of Things, 2023).

NI, giindelik yasamda kullanilan nesnelerin, bunlarin igerisinde gémiilii
halde ya da yaninda bulunan algilayicilarin (sensor) bir ag altyapist ile (kablolu
ya da kablosuz) Internete baglanmalarina olanak saglar (BANGER, 2016).

NI, internet veya diger aglar iizerinden gercek diinya verilerini toplamak
ve paylasmak i¢in kullanilan, seyler (things) ad1 verilen 6zel cihazlardan olusan
bir agdir (Ultimate IoT Implementation Guide for Businesses, 2023).

NI’nin genel is dijitallesmesindeki rolii bityiimeye devam etmektedir ve bu
da NI uygulama gelistirme hizmetlerine olan talebi artirmaktadir. NI, gercek
zamanl verilere erisim saglayan sensorler ve akilli cihazlar gibi araglarla
miimkiin kilinan, is stireglerini otomatiklestirmek ve hizmet kalitesini artirmak
icin 6nemli bir teknolojidir. NI endiistrisi aktif olarak genislemektedir ve
2027 yilina kadar diinya ¢apinda bagli IoT cihazlarinin sayisinin 30 milyara
yaklagmasi beklenmektedir. Her NI sistemi iki ana boliimden olusur: yazilim
ve donanim. Agagidaki satirlarda, NI donanimlar1 hakkinda bilgi verilecektir.

Nesnelerin Interneti tarafindan desteklenen bazi sistemler icin piyasada
halihazirda bulunan akilli cihazlar1 kullanmak miimkiindiir. Bununla birlikte,
uygulamanizin bazihazir cihazlarla potansiyel uyumsuzlugu, sinirli yetenekleri,
bunlari is slirecinize gore ayarlamanin zorlugu ve digerleri gibi ilgili zorluklar
ve sorunlar vardir. Iste 0 zaman, tiim gereksinimleri kargilayacak IoT cihazini
olusturmak kaginilmaz hale gelmektedir.

NP’yi miimkiin kilan teknolojiler nelerdir? (What is [0T?, 2023)

Ni fikri uzun zamandir var olsa da, bir dizi farkli teknolojideki son
gelismelerin bir araya gelmesi onu pratik hale getirmistir.

e Distik maliyetli, diisiik giiclii sensor teknolojisine erisim: Uygun
fiyatli ve giivenilir sensorler NI teknolojisini daha fazla iiretici i¢in
miimkiin kilryor.

e Baglanabilirlik: Interneticinbir diziag protokolii, verimli veri aktarimi
i¢in sensorleri buluta ve diger “seylere” baglamay1 kolaylastirmistir.

¢ Bulutbilisimplatformlari:Bulutplatformlarininkullanilabilirligindeki
artis, hem isletmelerin hem de tiiketicilerin dl¢ek biiyiitmek icin
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ihtiya¢ duyduklar: altyapiya, hepsini yonetmek zorunda kalmadan
erigebilmelerini saglamaktadir.

e Makine 6grenimi ve analitik: Makine 6grenimi ve analitik alanindaki
ilerlemelerin yani sira bulutta depolanan ¢esitli ve biiyitk miktarda
veriye erisim sayesinde isletmeler daha hizli ve daha kolay bir sekilde
i¢gorii elde edilebilmektedir. Bu yardimci teknolojilerin ortaya gikist
NTP'nin sinirlarini zorlamaya devam etmekte ve NI tarafindan iiretilen
veriler de bu teknolojileri beslemektedir.

e Diyaloga dayali yapay zeka (AI): Sinir aglarindaki gelismeler, dogal dil
islemeyi (Natural Language Processing - NLP) NI cihazlarina (dijital
kisisel asistanlar Alexa, Cortana ve Siri gibi) getirmis ve bunlar1 cazip,
uygun fiyatli ve ev kullanimi i¢in uygun hale getirmistir.

Bir Nesnelerin Interneti Aygiti Nedir? (IoT Hardware Development,
2023)

IoT sistemlerinde ¢ok gesitli cihazlar kullanilmaktadir. Ornegin, fitness
bileklikleri, akilli firinlar ve akilli yataklarin ¢ok az ortak noktas1 varmis gibi
goriinebilir. Ancak bu tiir ¢oziimlerin her zaman dayandig1 bazi standart
unsurlar1 tanimlamak miimkiindiir. Bir NI aygiti, veri toplama modiili,
veri isleme modiilii ve iletisim modiilii olmak iizere temelde ii¢ bilesenden
olusmaktadir (Sekil-1).

Veri
Toplama
Moddlu

Veri
isleme
Modull

iletisim
Modull

Sekil-1: NI aygit: donanim bilesenleri
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Veri toplama modiilii

Bu modiil, ¢esitli nesnelerden fiziksel sinyallerin alinmasindan ve daha
sonra bunlarin dijital sinyaller seklinde sunulmasindan sorumludur. Bundan
sonra bilgisayarlar bunlar1 isleyebilmektedir. Bu modiil hava sicakligin,
15181, hareketi vb. izleyebilen cesitli sensorler igerir. Bu modiilii tasarlarken
diisiiniilmesi gereken ana seyler, gerekli olacak sensor tiirleri ve sayilaridir.

Veri isleme modiilii

Bu modiiliin islevselligi geleneksel bir bilgisayarin yeteneklerine
benzemektedir. Bu modiil, ag elemanlarindan alinan verileri isleyebilir,
bu verileri analiz edebilir ve yerel olarak depolayabilir. NI {iriin tasarimi
agsamasinda, hangi veri hacmiyle ¢alismasi gerekecegini ve dolayisiyla istenen
islem giiciinii anlamak hayati 6nem tagimaktadur.

Iletisim modiilii

Bu modiil, yukarida belirtilen iki modiilii iceren ayni cihazlara kurulabilir
veya ayr1 cihazlar kullanma segenegi bulunmaktadir. Sadece, kullanilan bulut
¢oziimleriyle iletisimi saglamaktan sorumlu olacaklardir. Modiil tipik olarak
WiFi, 4G veya 5G gibi kablosuz iletisim teknolojilerinin yani sira USB veya CAN
gibi iletisim portlar1 da icermektedir. Cihazlarin aga bu baglantisini kurmak
icin, bu tiir bir iglevsellik saglayan mevcut NI donanim platformlarindan biri
kullanilabilir.

Nesnelerin internetinin Onemi

NI konusu ¢agimizda giderek yayginlik kazanmaktadir. Sekil-2'de NI
basliginin son bes yillik arama egilimleri gosterilmektedir. Zamana bagh
olarak egilimler incelendiginde, konunun istikrarli bir ivme ile arastirildig
izlenmektedir.

Sekil-2: Nesnelerin Interneti (Internet of Things — IoT) kelimelerinin aranma egilimleri

Bir diger yandan incelendiginde, NI konusu endiistriyel siireclerin
izlemesi gereken yol olan Endiistri 4.0 baslig1 ile de yakindan ilgilidir. Endiistri
4.0 siireglerinden biri olan NI, diger siirecler olan yapay zeka, biiyiik veri,
artirilmis ve sanal gergeklik, otonom robotlar, simiilasyon ve bulut isleme gibi
konularla da yakin iliski igerisinde bulunmaktadir.



Egitim Bilimleri Alaninda Uluslararasi Arastirma ve Degerlendirmeler - Aralik 2023

NI kavrami agagidaki baghiklarda avantajlar saglamaktadir (Why is IoT
Important, 2023).

Daha lyi Karar Verme

Cihazlar birden fazla sensore sahip olduklarindan, ¢ok sayida kaynaktan
onemli miktarda veri elde edebilirler ve bu da onlara alinan veriler tizerinde
hareket ederken ¢alisacaklar1 daha fazla bilgi saglar. Akilli telefonlar buna
harika bir ornektir. Cihaz, arayiiziinde gesitli davranislari otomatik olarak
izler ve aktiviteye, konuma ve yasa gore Onerilerde bulunur. Telefon ayrica
cesitli aktiviteleri de takip edebilir. Bu, kullanicilarin her giin harcadiklar:
ekran siiresini, gii¢ titketimini ve uyku diizenini igerir. Cihazlarindaki
ozellikleri iyilestirmek icin her giin bilyitk miktarda veri toplanir ve akill
telefon tireticilerine geri gonderilerek yeni triinlerin ve hizmetlerin ortaya
cikmasi saglanabilir. Siirekli biiyiik veri akisi sayesinde sirketler cihazlarinin
kullanimindaki egilimleri gérmeye baslar, giiglii ve zayif yonlerini hemen
tespit edebilir. Bu durum, verileri analiz eden gomiilii sensorler ve islemcilerin
yardimi olmadan (kisaca NI cihazlar1) miimkiin olamamakradir.

Gergek Zamanl Takip ve Izleme

Web tabanl takip ve izleme sistemlerinin potansiyeli ok bityiiktiir. NI
izleme, arac filolarindan ¢alinan mallara veya nakliye konteynerlerine kadar her
seyi takip etmek ve izlemek i¢in etkili bir ara¢ saglar. Belirli cihazlar ortamdaki
degisiklikleri bile tespit edebilir. NI takip cihazlarinin girketlerin verimliligini
biiyiik dl¢iide artirabilecegi ¢ok sayida sektor vardir. Bu iriinlerdeki bir ariza
sirket i¢in ¢ok bilyiik kayiplara yol agabilmektedir. NI tabanli izleyicilerin en
iyi hizmetleri sunabilmesi i¢in giivenilir olmas1 gerekmektedir. Bu cihazlar
asagidakileri ozellikleri saglamalidir:

e Gergek zamanli veri analizi: Sektorde, varliklar veya ortamdaki
degisiklikler izlenirken hizli ve bilingli karar vermeye olanak
saglamak icin hizli ve dogru verilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

e Giivenli iletisim: Sirketler genellikle yiiksek degerli varliklar: takip
eder veizler. Paylasilan verilerin korunmasi ve bilgisayar korsanlarinin
tehdidi altinda olmamasi gok 6nemlidir.

o Istikrarli baglanti: Cihaz, varlik konumlari, makine islevselligi ve
sicakliklar hakkinda giivenli bir sekilde yararli bilgiler saglamalidir.
Bu, her zaman ve gezegenin herhangi bir yerinden gereklidir.

Ni’nin Tarihgesi (The History of Iot, 2023)

1969 yilida ilk adimlarla baglayan IoT tarihgesinin giiniimiize kadar olan
gelisimi, Tablo-1de sunulmustur.
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Tablo-1: Ni'nin tarihcesi

Yil

Gelismeler

1969

ABD Savunma Ileri Aragtirma Projeleri Ajansi (DARPA-Defense Advanced
Research Projects Agency), bugtin bildigimiz ve kullandigimiz halka agik
Internet’in 6nciisii olan ARPANET’i gelistirdi ve baglatt1.

1980

Ticari hizmet saglayicilart ARPANET’1 halk i¢in erisilebilir hale getirdi. Uydular ve
sabit hatlar, ilk NI ¢oziimleri icin gereken temel iletigimaltyapisini sagladi.

1982

Carnegie Mellon Universitesindeki programcilar bir Coca-Cola otomatini
internete baglayarak kullanicilarin satin almadan énce makinede soguk soda olup
olmadigini kontrol etmelerini sagladi. Bu, en eski NI uygulamalarindan biri olarak
kabul edilmektedir.

1990

John Romkey bir ekmek kizartma makinesini basarili bir gsekilde internete
baglayarak uzaktan agip kapatabildi ve ¢agdas IoT cihazlar1 olarak diisiiniilen
cihazlara daha da yaklagtirdi.

1993

Cambridge Universitesi mithendisleri, gida ve uygulamalari izlemek igin interneti
kullanma gelenegini stirdiirerek, bir kahve makinesinin fotograflarini dakikada ti¢
kez gekerek ¢aliganlarin makineyi uzaktan izleyebilmelerini saglayan bir sistem
olusturdu. Bu sistem yapimi gerceklestirilen ilk web kamerasina benziyordu.

1995

Konum hizmetleri ilk olarak 1995 yilinda tam olarak faaliyete gegen ABD
hitkiimetinin Kiiresel Konumlama Sistemi (Global Positioning System - GPS)
uydu programi tarafindan tanitildi. Giiniimiiziin NI cihazlarinin birgogu konum
hizmetleri ile tanimlanmaktadr.

1998

IPv4’in halefi olan IPv6’nin taslak standardizasyonu sayesinde artik daha fazla
cihaz internete baglanabilmektedir. IPv4 (32 bitlik yapisiyla) 4.3 milyar cihazi
destekleyebilirken, IPv6 (128 bitlik bir yiikseltme) 340 trilyon cihazi ya da 2129
benzersiz kimligi destekleyebilmektedir.

1999

1999 yili, “Nesnelerin Interneti” teriminin MIT’nin Auto-ID laboratuarlarinin
direktorii Kevin Ashton tarafindan resmi olarak kullanilmasi nedeniyle énemli
bir yil oldu. Bu terimi Procter & Gamble yoneticilerine RFID (Ingilizce Radio
Frequency Identification kelimelerinin bag harflerinden olusan bir kimliklendirme
sistemidir. Icerdigi ¢ip sayesinde radyo frekansi kullanarak nesnelerin belirli bir
mesafe iizerinden otomatik tanimlanmasini saglayarak zamandan tasarruf ve is
verimliligini artirma amaciyla kullanilmaktadir) izleme teknolojisinin olanaklarini
gostermek i¢in kullandi.

2000

En ikonik IoT uygulamalarindan biri olan internet buzdolab: 2000 yilinda LG
tarafindan tanitildi. Buzdolabinizin igeriginin takip edilmesine yardimci olacak
panellere ve monitorlere sahip olmasina ragmen, 20.000 dolardan fazla maliyeti
nedeniyle miisteriler tarafindan iyi karsilanmadi ve pazarda istenilen konuma
gelemedi.

2004 -
2007

“Nesnelerin Interneti” terimi kitap bagliklarinda ve tek titk medya raporlarinda
yer almaya basladi. 2007 yilinda ilk iPhone’un piyasaya siirtilmesi, genel niifusun
internetle etkilesime girmesi i¢in yeni bir yol sundu.

2008

Isvigre'nin Ziirih kenti diinya ¢apinda Nesnelerin Interneti konferansinin agilisina
ev sahipligi yapt. Bu yil, internete bagh cihazlarin sayisinin gezegen niifusunu
gectigi ilk y1l olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir.

2009

Bitcoin, akilli sozlesmeler ve verilerden yararlanma gibi islevlerde 6nemli bir rol
oynayacak olan blok zinciri teknolojisinin baslangicini isaret ederek piyasaya
stirtildi.
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NI, Cin hiikiimeti tarafindan kritik bir teknoloji olarak tanimlanmis ve uzun vadeli
biiylime stratejilerine dahil edildi. “Akilli ev” konsepti 2010 yilinda popiiler olmaya
basladi, ayni yil Nest firmasi kullanicinin giinliik rutinini veya aligkanliklarini
6grenen ve ev sicakligini otomatik olarak ayarlayan akilli termostat: tanitti.

2010

Gartnern “hype cycle” raporu, teknolojilerin popiilerligi ile uzun vadeli fayda
2011  potansiyelini kargilagtirmaktadir. NI konusu ilk kez 2011 yilinda bu rapora dahil
edildi..

Google Glassn piyasaya siiriilmesi giyilebilir ve NI teknolojisinde énemli bir

2013 ilerlemeydi, ancak kitleler tarafindan kullanilmadig i¢in tanitimi biraz erken oldu.
Amazon'un Echosunun piyasaya stiriilmesi akilli ev hublar1 pazarma bir giris
Jo14  YAPU- Diger yandan, endiistriyel NI standartlari konsorsiyumunun kurulmast,

NP’nin ¢ok gesitli iiretim ve tedarik zinciri operasyonlarini nasil degistirebilecegini
orneklemektedir.

2016 yilinda Uber, Lyft, Tesla ve General Motors siiriiclisiiz arag testleri
gerceklestirmistir. 2016 ayni zamanda Mirai botnetinin iiretici varsayilan oturum

2016 agma bilgilerini kullanarak NI cihazlarina bulastigi, kontrolii ele gegirdigi ve
taninmig web sitelerine DDoS yapmak i¢in kullandig: ilk énemli NI kotii amaglt
(zararl1) yazilim saldirisina da isaret etti.

NI gelistirme daha erisilebilir, uygun fiyatli ve yaygin olarak taninir hale geldikge,
sektor miitevazi yenilik dalgalar1 yagamaktadir. Siiriiciistiz otomobiller gelismeye
2017 - devam ettikge, blok zincirleri ve yapay zeka NI platformlarina entegre edildikge
2019  ve akilli telefon ve genis bant yayilimi arttikca NI gelecek icin daha cazip bir fikir
haline gelmektedir. Giivenlik alanindaki gelismeler, NI cihazlarinin is ortamlarinda
cok daha fazla tercih edilmesini saglamaktadir.

NI Kavraminin Egitimde Kullanimi

NI kavramini, egitimde, gelistirilmis iletisim ve isbirligi, kisisellestirilmis
6grenme, gelistirilmis sinif bagliligi, gelistirilmis kaynak yonetimi, gelismis
emniyet ve giivenlik ve son olarak artan verimlilik basliklarinda olusan
avantajlar1 incelemek miimkiindiir. (Top 6 Things You Should Know About
IoT In The Education, 2023)de bu durum asagidaki sekilde vurgulanmaktadir.

“Gelistirilmis Iletisim ve Isbirligi

Etkilesimli tahtalar, tablet bilgisayarlar ve dizisti
bilgisayarlar gibi NI cihazlar1 kullanilarak, dgretmenler ve
ogrenciler arasinda oldugu kadar 6grencilerin kendi aralarinda
da gercek zamanli iletisim ve isbirligi saglanabilir. Ornegin,
bir 6gretmen sinifa materyal sunmak igin akilli bir beyaz tahta
kullanabilir. Ogrenciler soru sormak, fikirlerini paylasmak
veya grup projeleri iizerinde isbirligi yapmak i¢in tabletlerini
kullanabilirler. Bu teknoloji, 06gretmenlerin 06grencileriyle
baglanti kurmasini ve Ogrencilerin bulunduklar1 yerden
bagimsiz olarak birlikte ¢aligmasini kolaylastirabilir. Ayrica
cografi engellerin ortadan kaldirilmasina yardimer olarak
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diinyanin farkli yerlerinden 6grencilerin ger¢ek zamanl olarak
baglant1 kurmasina ve igbirligi yapmasina olanak tanyabilir. NI
kullanarak yazilim olusturmak i¢cin mobil uygulama gelistirme
hizmetlerinden yararlanilmas: gerekir.

Kisisellestirilmis Ogrenme

NI cihazlari ile 6gretmenler ve yoneticiler bir égrencinin
6grenme tarzi, ilerlemesi ve zorluk yasadigi alanlar hakkinda
veri toplayabilir. Bu bilgiler, her 6grencinin bireysel ihtiyaglarina
gore Ozellestirilmis ders planlar1 ve Ogrenme deneyimleri
olusturmak igin kullanilabilir. Ornegin, belirli bir kavramla
miicadele eden bir 6grenciye, materyali daha iyi anlamasina
yardimci olmak igin ek kaynaklar ve destek saglanabilir. Ote
yandan, bir konuda basarili olan bir 6grenci, biiyiimeye ve
gelismeye devam etmesine yardimci olmak i¢in daha gelismis
icerikle zorlanabilir. Genel olarak, kisisellestirilmis 6grenme, her
ogrencinin ¢alismalarinda basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklar:
destegi ve rehberligi almasini saglamaya yardimci olabilir.
Ayrica 6grencilere ihtiyaglar: ve ilgi alanlariyla alakali ve anlaml
ogrenme deneyimleri sunarak onlarin ilgisini cekmeye ve motive
etmeye yardimci olabilir.

Gelistirilmis Smif Baglhilig

Interaktif beyaz tahtalar ve tabletler gibi NI cihazlariyla
ogretmenler, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve motive olmalarini
saglayan daha ilgi cekici ve interaktif dersler olusturabilir.
Ornegin, bir 6gretmen bir kavrami agiklamaya yardimei olmak
amactyla videolar ve grafikler gibi multimedya icerikleri sunmak
icin interaktif bir beyaz tahta kullanabilir. Ogrenciler daha
sonra sorular1 yanitlamak, tartigmalara katilmak veya dersle
ilgili etkilesimli etkinlikleri tamamlamak i¢in tabletleri veya
diger cihazlar1 kullanabilir. IoT teknolojilerine sahip e-6grenme
¢oziimleri ayrica Ogrenciler arasinda isbirligini ve iletisimi
kolaylastirarak projeler iizerinde isbirligi yapmalarina ve fikirleri
ve kaynaklar1 ger¢ek zamanli olarak paylagmalarina olanak
taniyabilir. Aktif 6grenme ve problem ¢ozmeye elverisli daha
dinamik ve ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami yaratilmasina yardimci
olabilir. Genel olarak, sinifta Ni teknolojilerinin kullanilmast,
6grenci katilimini ve katilimini artirmaya yardimci olabilir, bu
da daha iyi 6grenme g¢iktilarina ve daha olumlu bir 6grenme
deneyimine yol agabilir.
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Gelistirilmis Kaynak Yonetimi

NI sistemleri ile 6gretmenler ve yoneticiler, ders kitaplar
ve materyaller gibi siif kaynaklarini daha verimli bir sekilde
izleyebilir ve yonetebilir. Ornegin, bir NI okul yénetimi ¢oziimi,
kitaplarin ve diger malzemelerin kullanimini ve kullanilabilirligini
izleyebilir ve malzemelerin yenilenmesi gerektiginde 6gretmenleri
uyarabilir. Ogrencilerin basarili olmak icin ihtiyag duyduklari
kaynaklara sahip olmalarini saglamaya yardimci olabilir ve
gereksiz malzeme ¢ogaltma ihtiyacini ortadan kaldirarak israfi
azaltabilir. Ayrica, NI teknolojileri siniflar, laboratuvarlar ve
spor tesisleri gibi okul tesislerini ve ekipmanlarini izleyebilir
ve yonetebilir. Bu kaynaklarin kullanimini optimize etmeye ve
verimli ve etkili olmalarini saglamaya yardimci olabilir. Genel
olarak, egitim sektoriinde NI sistemlerinin kullanilmas: kaynak
yonetiminin iyilestirilmesine yardimci olarak maliyet tasarrufu ve
kaynaklarin daha verimli ve etkili kullanilmasini saglayabilir.

Gelismis Emniyet ve Giivenlik

Okullar, NT cihazlarini kullanarak, kampiislerini, binalarini,
siniflarini ve servis araglarini izleyip giivence altina alarak
ogrencilerin ve personelin giivenligini saglamaya yardimci
olabilir. Ornegin, NI ozellikli giivenlik kameralar1 okul alanlarini
ve binalarini izleyerek yetkilileri olasi tehditlere veya stipheli
faaliyetlere kars1 uyarabilir. Benzer sekilde, NI zellikli GPS takip
sistemleri okul otobiislerinin konumunu ve hareketini izleyerek
ogrencilerin okula gidip gelirken giivenligini saglamaya yardimci
olabilir. NI teknolojileri, erigimi yalmzca yetkili personelle
kisitlamak i¢in akilli kilitler ve diger giivenlik sistemlerini
kullanarak okul binalarina erisimi de izleyebilir ve kontrol edebilir.
Sonug olarak, yetkisiz erisimi dnlemeye ve potansiyel tehditlere
kars1 korumaya yardimec olabilir. Genel olarak, egitim sektoriinde
NI teknolojilerinin kullanilmasi, okullara §grencilerini  ve
personelini korumak icin ihtiya¢ duyduklar: araglari saglayarak
emniyet ve giivenligi artirmaya yardimci olabilir.

Artan Verimlilik

NI sistemleri ile Ogretmenler ve yoneticiler, yoklama
takibi ve not verme gibi zamanlarini alan bir¢ok idari goérevi
kolaylastirabilir. Bu sayede egitim ve 6gretime daha fazla zaman
ayrilabilir ve egitimciler islerinin temel islevlerine odaklanabilir.
Ornegin, yoklama takibini otomatiklestiren bir NI sistemi,
ogretmenlerin her giin manuel olarak yoklama alma ihtiyacini
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ortadan kaldirir. Benzer sekilde, 6devlere ve sinavlara not vermek
icin kullanilan bir NI sistemi, 6grencilere geri bildirim saglamak
icin gereken zamani ve ¢abayi azaltir. NI teknolojileri, zamanlama
ve iletisim gibi diger idari gorevleri otomatiklestirebilir. Rutin
gorevleri tamamlamak icin gereken zaman ve gabay1 azaltarak
egitim sisteminin genel verimliligini artirmaya yardimeci olabilir.
Genel olarak, egitim sektoriinde NI sistemlerini kullanmak
verimliligi artirmaya yardimci olabilir, egitimcilerin 6gretme ve
6grenmeye odaklanmasina ve 6grencilere daha etkili ve verimli
bir 6grenme deneyimi sunmasina olanak tanir”

Egitim ortamlarinda, NI kullanilan giincel 6rnekler asagida listelenmektedir.

Sharma ve digerleri (2020)’ye gore, egitim siirecinde ¢ok sayida bilgi ve
beceri edinme bagarisi bir¢ok faktorden etkilenmektedir. Ornegin, 6grencilerin
bir goérevi tamamlama cabalar1 genellikle sadece 6grenme siirecinde nasil
degerlendirildiklerinin degil, ayn1 zamanda farkli motivasyon diizeylerine
dayali olarak bireysel 6grenme faaliyetlerine ne kadar aktif katildiklarinin da
bir gostergesidir. Ogrencilerin ¢abalarinin dogrudan gozlemlenmesi, 6rnegin
cevrimici bir 6grenme ortami sdz konusu oldugunda ¢ok zordur. Cevrimici
ogrenme ortamlarindan elde edilen ¢ok degiskene bagl olan veriler, 6grenme
stiregleri hakkinda daha fazla bilgi saglayabilir ve ¢abalarini tahmin edebilir.
Sharma, uyarlanabilir degerlendirme baglaminda ¢abalarin siniflandirilmasina
yonelik cesitli yaklagimlar: aragtirmustir.

Egitim stirecinde goz takibinin kullanimi gercekten genis tabanlidir.
Ornegin, Davis ve Zhu (2020)de gelecegin programcilarinin kodu okumay ve
islemeyi nasil 6grendiklerine dair genel bir bakis elde etmek i¢in goz takibini
kullanmistir. Davis ve Zhu'ya gore, programcilarin yazilim agiklarini azaltmaya
yonelik pratik stratejileri 6grenmeleri; 6zel verilerin korunmasi ve nihayetinde
ilk etapta giivenli kod yazmalar1 igin aktif pratik egitim teknikleriyle
metodolojilerin  gelistirilmesine o6nemli bir ihtiyag vardir. Gelecegin
programcilarinin kodu okurken goz hareketlerini kaydederek kaynak koddaki
sorunlu alanlar1 ortadan kaldirmaktadir. Calisma, 29 6grencinin manuel
kaynak kodu analizi kullanarak yazilim hatalarin1 azaltmasini (ortadan
kaldirmasini) igeriyordu. Goz izleme verileri, gelecegin programcilarinin
davranislarini objektif olarak incelemelerine ve ayni zamanda bilgilerine genel
bir bakis elde etmelerine olanak saglamistir. Calismanin analizi, dogru cevap
veren Ogrenciler i¢in 6grenme agamasinda bir fark oldugunu gostermektedir.
Ozellikle aragtirma, dgrencilerin davraniglarini anlamak i¢in goz izleme
yontemini kullanmanin miimkiin oldugunu ve béylece daha iyi pratik 6gretim
materyalleri gelistirebilecegimizi gostermektedir.

Latini ve digerleri (2020), goz izleme yontemini kullanarak, resimli
metni isleme ve anlama baglaminda ortamin okuma (basili ve dijital)
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tizerindeki etkilerini aragtirmistir. Katilimcilar, doga bilimleri ytiksek lisans
programlarina kayitl 100 {iniversite 6grencisidir. Sonuglar, resimli metni kagit
tizerinde okuyan katilimcilarin, ayni metni bilgisayarda okuyan katilimcilara
kiyasla okuma sirasinda daha fazla biitiinlesik islem yaptiklarini gostermistir.
Biitiinlesik islemleme anlama iizerinde olumlu bir etkiye sahipti ve bu da
okuma ortaminin biitiinlesik islemleme yoluyla anlama iizerinde aracilik
etkisine neden olmaktadir. Okuma ortaminin bitiinlesik anlama tizerinde
onemli bir etkisi olmamustir.

Emerson (2020)’ye gore, ¢evrimi¢i multimedya 6grenme ve oyun tabanh
ortamlarin karakteristik bir 6zelligi, etkili ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri
yaratma yetenegidir. Yiiz ifadesi analizi ve goriis takibi gibi sensor tabanl
teknolojilerdeki gelismeler, son 10 yilda analitik 6gretmek icin ¢ok modlu veri
akiglarini kullanma firsati saglamigtir. Ogretim analitigi, 6grencilerin eglenceli
ogrenme ortamlariyla etkilesimleri sirasinda yakalanan ¢ok modlu verilerle
calisir ve oyun tabanli 6gretime iliskin daha derin bir anlayis gelistirmek,
cevrimici 6grenci davranisini tespit etmek ve bireysellestirilmis 6grenmeyi
desteklemek i¢in O6nemli bir vaattir. Bu nedenle, goz izleme yontemiyle
birlikte, 6grenci aktivitesini algilamak igin diger sensor tiirleri (EEG, ECG,
HR, sicaklik, GSR, vb.) de ayrintili 6grenme analitigi i¢in kullanilir. Cogu
zaman, bu tiir araglarin kati1 kosullar1 karsilamas: gerekir. Bunlardan biri,
hi¢bir kosulda 6grencinin hareketini hicbir sekilde kisitlamamalari, dolayisiyla
egitim siirecinin dogal (teknik ve teknolojik) bir parcasi olmalar1 gerektigidir.
Bunu saglamanin bir yolu da bileklik kullanmaktir.

Zhang ve digerleri (2018)de, bilekligin hizli gelisiminin, simif gibi
dogal ortamlarda norofizyolojik sinyallerin siirekli olarak kaydedilmesine
olanak sagladigini belirtmektedir. Zhang tarafindan yiriitilen ¢alisma,
lise o6grencilerinin akademik sonuglarinin norofizyolojik korelasyonlarini
incelemeyi amaglamistir. Caligmada, iki hafta boyunca 10 giin boyunca giinliik
Cince ve matematik dersleri sirasinda 100 6grenciden bir bileklik araciligryla
toplanan elektrodermal sinyaller (EDA) ve kalp atis hiz1 (HR) kullanilmistir.
Ogrencilerin final sinavi puanlarina yansiyan akademik performans ile EDA
yanitlar1 arasinda anlamli korelasyonlar bulunmustur. Zhang tarafindan
yuriitilen ¢alisma, noérofizyolojik kayitlar aracihigryla bileklik kullanarak
6grenme sonuglarini tahmin etmenin uygulanabilirligini destekleyen
kanitlar sunmaktadir. Zhang ¢aligmasinin sonuglari, sensor teknolojisindeki
son gelismelerin dgrencilerin duygusal ve bilissel durumlarini incelemeyi
mimkiin kildigini belirten Fortenbacher ve digerleri (2019) tarafindan da
dogrulanmaktadir. Sensorlerden veri elde etmek, 6grenmeyi desteklemek igin
fizyolojik veriler diigiiniildigiinde daha da karmagik bir gabadir. Fortenbacher,
gesitli sensorlerden elde edilen verileri kullanarak uyarlanabilir bir 6grenme
sistemi i¢in kapsamli bir ¢6ziim gelistirmistir. Yazar verileri elde etmek i¢in,
fizyolojik ve gevresel verileri elde eden bir bileklik kullanmis ve bileklikten gelen
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verileri izlemek ve gorsellestirmek icin bir tablet uygulamasi (SmartMonitor)
tamamlamistir. Ogrenme analitigi icin ise SmartMonitorden elde edilen
sensOr verilerini ve bu 6zellikleri kullanan 6grenme uygulamalarini isleyen
ve depolayan bir 6grenme analizi arka ucu olusturmustur. Fortenbacher
arastirmasi sirasinda, fizyolojik verilerin 6grenme analitigi icin kullanilma
olasiliklar1 ¢ok umut verici olsa da, bunlarin gergek bir 6grenme ortaminda
kullanilmasinin pedagoji, psikoloji ve egitim bilimlerinin kombinasyonunu
ima eden disiplinler arasi bir arastirma gerektirdigini belirtmistir.

Aydin, A., Usanmaz, B., & Goktas, Y. (2021)de, 131 akademik ¢aligma analiz
edilmistir. Analiz edilen ¢alismalarin degerlendirilmesi sonucunda, egitimde
NI ¢aligmalarinda en fazla; her yerde ve aygit bagimsiz 6grenme, miihendislik
egitimi, e-0grenme, FeTeMM (fen bilimleri, teknoloji, miihendislik ve
matematik), uzak ya da gergek laboratuvar uygulamalari, 6grenci verilerinin
elde edilmesi ve gesitli amaglarla islenmesi, kampiis uygulamalari, akill
egitim ortamlarinin gelistirilmesi, fiziksel sartlar konularmin kullanildig
tespit edilmistir. Egitimde NI ¢alismalarinda bazi teknolojilerin daha yaygin
ve baskin olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bunlar, RFID, NFC, sensorler,
Arduino, bluetooth ve bulut bilisim olmak iizere gesitli teknolojilerden
olusmaktadir. Bu teknolojiler sensorler, ag alt yapisi, modiiller, kartlar ve
akalli cihazlar olmak {izere 5 baslik altinda toplanmaktadir. Bu teknolojilerin
NI kapsaminda kullanimi égretmen ve grenciler igin yeni 6grenme alanlari
olusturmakta, egitim ortamlarinda birtakim etkilerde bulunmaktadur.

Sonug¢

NT'nin egitimde kullanimina yénelik yiiksek bir potansiyelinin oldugu ilk
olarak Avrupa Birliginin yaymnladig1 horizon raporlarinda vurgulanmaktadir
(Horizon, 2012; Horizon, 2015a; Horizon, 2015b; Horizon, 2017). Bu raporlarda,
NP'nin her yerde ve cihaz bagimsiz olarak 6grenmeye katkilar1 belirtilmektedir.

Krotov'un (2017) da agikca belirttigi gibi, “Nesnelerin Interneti (IoT) yeni
ortaya ¢ikan bir olgudur” ve bu nedenle “NI'nin ne olduguna dair biitiinciil bir
anlayis eksikligi” s6z konusudur. Cocuklarin NI hakkinda bilgi edinmeleri igin
NI yarigmalari, kuliipleri veya hackathon gibi seminerler gibi cesitli firsatlar
olsa da (Byrne, O’Sullivan ve Sullivan, 2017), okullarda 6grenciler NI hakkinda
sistematik olarak bilgi edinmemektedir (Lechelt, Rogers, Marquardt ve Shum,
2016).

Diinyada kullanilan nesnelerin tahminen sadece %5’i Internete baglidur.
Daha fazla cihazin Internete baglanmasiyla birlikte, NI kullanan ¢ok farkl
egitim ortamlari gelistirilecek ve kullanilacaktir.
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