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GIRIS

Giiniimiizde, 6grencilere bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye nasil ula-
sacaklar1 ve bir problem durumunda problemi ¢6zmek i¢in probleme
nasil yaklasacaklarini 6gretmeye yonelik bir egitim anlayisi igine gi-
rilmistir (Celikkaya ve Kus, 2009). Modern yasamda egitim sistemle-
ri bu anlayis1 kazandirmak, 6grenmeyi kalic1 hale getirmek, yenilikgi ve
akilcr bireyler yetistirmek hedefiyle c¢aligmalarini siirdiirmekte, calis-
malar 151ginda yeni paradigmalar ortaya koymaktadir. Bunun sonucu
olarak egitim sistemlerinde yapilandirmaci bir yaklasgimin uygun go-
rilmesi egitimcileri yapilandirmaciliga itmektedir (Tse-Kian, 2003).
Yapilandirmaci Kuram, teknolojik ¢agin gerektirdigi ihtiyaglara cevap ver-
mesi icin gelistirilmis bir bilgi ve 6grenme kuramidir. Bilmenin ne oldugu,
o6grenmenin nasil gerceklestigi izerinde duran yapilandirmaciligin teme-
linde kisilerin kendi deneyim ve diisiincelerinden gelen bilgilerini inga etme
siireci vardir (Isman, 1999; Glasersfeld, 2005; Martin, 2007). Bu siiregte birey
onceki deneyimleri sonucu elde ettigi mevcut bilgileri ile yeni karsilagtig:
nesne veya olaylari yorumlayarak yeni bilgiler olusturur. Dolayisiyla bilgileri
kendisine sunulan bigimde degil; zihninde yapilandirdig1 bi¢imde olusturur
(Maxim, 2006). Amag, 6grenenlerin ne yapacaklarini 6nceden belirlemek
degil, bireylere araglar ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istek-
leri dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat tanimaktir (Erdem, 2001). Bir
baska ifadeyle yapilandirmaci yaklasimda 6gretimin, birbiriyle baglantisi
gok sinirli olan bilgiler ve tanimlar yerine, 6grenciye bakis agis1 kazandiran,
arastirma istegini ve giiciinii gelistiren temel kavramlara dayal1 bir biitiinliik
icinde olmasi goriisii benimsenir (Saglam, 2015). Bu siiregte 6grenci bilgiyi
zihninde anlamlandirmakta, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmaktadr.
Yapisalct bir simif ortami, 6grencilerin aktif katiliminin saglandigi, 6g-
rencilere diisinme, bilgilerine anlam verme, problem ¢6zme ve arastirma
yapma olanag1 saglamalidir. Bu olanaklar: saglayacak bir sinif ortamini
hazirlayacak 6gretmenin yapisalci yaklasimi benimsemis olmas: gerekir
(Deveci, 2002). Yapilandirmaci yaklasimi benimsemis bir 6gretmen 6gren-
meyi 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar etrafinda yogunlastiran, bireysel farkli-
liklar: ve biligsel yapilarini gozeten, 6grenme ortamini ilgi ¢ekici, zengin
bir hale getiren, zithiklar olusturarak sorularla 6grencileri arastirmaya yii-
reklendiren, bu sayede etkin bir 6grenme ortami olusmasini saglayan bir
rehberdir (Aydin, 2012; Brooks ve Brooks, 1999). Yapilandirmaci 6gretmen
6grenci merkezli ve 6grencilerin en iyi nasil 6grenebilecegi temeli iizerine
dersini sekillendirirken temelde birtakim bilgi ve becerilere sahip olmali-
dir. Bunlardan en bagta geleni ise 6grenmenin merkezi olmast nedeniyle
insan beyninin yapisi, isleyisi ve gereksinimlerinin bilinmesidir. Clinkii
beyin, biling ve viicut kimyasiyla bedendeki tiim aktiviteleri kontrol eden
bir organdir. Organizma, beyin sayesinde yonetilir ve beyin aklin, bilin-
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cin, ruhun duygularin, dolayisiyla 6grenmenin merkezidir (Duman, 2015).
Ozellikle 19. yiizyildan itibaren beynin éneminin kavranmasi, beyin ile ilgili
yapilan arastirmalar sonucu daha detayli bilgilere ulasilmasini saglamais, bu
durum genelde tip egitimini, 6zelde ise egitim bilimini etkilemistir. Beyin
alanindaki arastirmalarin birikimi sonucu beyin ve 6grenmeye dayali bir-
¢ok kuram ortaya konulmus, beynin 6grenme siirecindeki yeri, yeni egitim
anlayislarinin ana konusu olmaya baslamis, beyin yapisi, isleyisi, 6gren-
menin beyinde nasil olustugu konular1 6nem kazanmis, boylece egitim ve
beyin gibi iki farkli alanin etkilesiminde 6nemli bir artis olmustur (Onan,
2010; Canbulat, 2018; Beyhan ve Ekemen, 2016). Mevcut kuramlar arasinda
egitsel kaynaklari en etkili bicimde kullanmak i¢in beynin nasil 6grendigini
anlamayi savunan Beyin Uyumlu Ogrenme kurami egitim uygulamalarini,
norobiyoloji alanina baglayarak alternatif bir 6grenme anlayis1 sunmakta-
dir (Klinek, 2009; Jensen, 2006). Beyin Uyumlu C)grenme, anlamli 6gren-
me i¢in beynin isleyis kurallarinin kabul edilmesi ve 6grenme siirecinin bu
kurallara uygun bigimde orgiitlenmesini savunur (Caine ve Caine, 1991).
Bu siiregte beyin geleneksel egitim kuramlarinda oldugu gibi bir buzdolab:
kadar donuk ve siginilan bir yer olarak goriilmez. Ciinkii beyin 6gretmen
ve ogrencilerin okuldaki tiim faaliyetleriyle yakindan ilgilidir ve 6grenme
siirecinden ayr1 diisiiniilemez. Ogrenciyi pasif goren dgretimden ¢ok, onu
aktiflestiren ve merkeze alan 6grenme amaglanir. Dolayisiyla beyin uyum-
lu 6grenme stratejilerini kullanarak bireyler tam 6grenme diizeyinde an-
laml1 6grenebilir ve kendi bilgilerini yapilandirabilirler. (Odabas: ve Cel-
kan, 2010; Jensen,2008; Demirel, Erdem, Kog, Koksal ve Sendogdu, 2002).
Yenilenen Sosyal Bilgiler programi ile 6grenme siirecine énem verilmesi,
ogrencilere kendi bilgilerini olusturabilen, etkin, arastirmaci bireyler ola-
bilmeleri i¢in firsat taninmasi amaglanmistir. Bu yoniiyle yeni programin
yapisalct kurama uygun olarak hazirlandig goriilmektedir (A¢ikgoz, 2003;
Kutlu ve Korkmaz, 2010). Kapsam, igerik ve genel amaglar1 dogrultusunda
biiyiik 6l¢tide yapisalcl kurama uygun olan Sosyal Bilgiler dersinde kalici ve
etkin 6grenme ortamlarinin yaratilmas: amaciyla beyin uyumlu 6grenme
yaklagimi yapilandirmaci sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenme ortamla-
rina entegre edebilecegi bir yaklasim olarak goriilebilir.

AMAC ve ONEM

Egitim kurumlarinin temel islevi 21. Yiizyil diinyasinda etkili ve etkin
vatandas olabilmek i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin 6grenciye
kazandirilmasidir. Bu bilgi, beceri ve degerlerin 6nemli bir boliimii ilkogretim
kurumlarinda 6zellikle Sosyal Bilgiler derslerinde kazandirilmaya c¢aligilir
(Kiligoglu, 2015). Ancak bu ders, birgok sozel bilgi, kavram ve ilkeyi igeren
bir ders oldugundan iilkemizde genellikle yogun ezber bir ders olarak
algilanmaktadir. Oysaki Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilere yaratici,
elestirel, yapici diisiinme, problem ¢6zme becerileri, is birligi yetenegi ve
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sorumluluk bilinci kazandirilmas: gibi hedefleri vardir (Deveci, 2002).
Ogrenenler iizerinde bu hedeflerin gerceklestirilebilmesi icin son yillarda
egitim programlari gozden gegirilerek yeniden yapilandirilmistir. Yenilenen
Sosyal Bilgiler programlarinda da Yapilandirmaci Program anlayis1 esas
alinmistir. Programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6ncelikle
uygun Ogrenme ortamlarinin hazirlanmasi gerekir. Uygun ortamlarin
olusturulmasinda ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine biyiik gorevler
diismektedir (Caliskan, 2015). Yeni programda istenilen basariya erismek
icin 6gretmenlerden 6grenciyi pasif kilan geleneksel yontem ve tekniklerin
disinda, 6grenci ve etkinlik merkezli yontem ve teknikler kullanmalar:
beklenmektedir. Ancakiyibir 6gretim saglamak i¢in yalnizca konu alaninda
uzman olmak yeterli degildir ve 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde
basariy1 yakalamak i¢in 6gretim yontemlerini iyi se¢meleri, bu noktada
oncelikle 6grencilerin 6grenme 6zelliklerini dikkate almalari gerekmektedir
(Celikkaya ve Kus, 2009). Ogretmenlerin 6grenmeye rehberlik edebilmeleri,
bilingli olarak ydontem ve teknik secebilmeleri i¢in 6grenmenin merkezi olan
beynin hangi alaninda, ne, ni¢in, nasil, ne kadar ve ne sekilde gerceklestigini
bilmeleri gerekir. Insan beyninin bilgiyi nasil isledigini ve nasil 6grendigini
bilmek, Ogretmenlerin ve dolayisiyla Sosyal Bilgiler 6gretmelerinin
derslerini 6grencilerin anlamli ve kalici sekilde planlamalarini saglar
(Duman, 2015). Bu nedenle ilkogretim kademesinde oOnemli bir
misyona sahip olan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, beyin uyumlu
ogrenmeye yonelik bilgi diizeylerinin ve yapilandirmaci yaklagimlarinin
belirlenmesi, var olan durumun ortaya cikarilarak gelistirilmesinde
onemli goriilmiis ve calismada “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Beyin
Uyumlu Ogrenmeye Yénelik Bilgi Diizeyleri ve Yapilandirmaci Ogretim
Yaklagimlarinin Degerlendirilmesi” amaglanmigtir. Ote yandan alan
yazinda Yapilandirmaci Yaklasimla ilgili ¢ok sayida ¢alisma olsa da ¢alisma
grubu olarak 6gretmenleri ele alan beyin ve 6grenme ile ilgili calismalarin
sayisinin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Gergeklestirilen ¢alismanin
hem Yapilandirmaci anlayist hem de Beyin Uyumlu Ogrenmeyi kapsar
nitelikte olmasinin alan yazina farkli bir boyut katacagi umulmaktadir.
Bu baglamda calismanin amaci, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin
Yapilandirmaci yaklasgim ve bu yaklasimla iligkilendirilen Beyin Uyumlu
Ogrenmeye yonelik goriislerinin incelenmesidir. Bu amaca dayali olarak
arastirmanin alt problemlerine yanit aranmaigtir.

PROBLEM CUMLESI ve ALT PROBLEMLER

Bu arastirmada “Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin beyin uyum-
lu 6grenmeye yonelik bilgi diizeyleri ve yapilandirmaci 6gretim yakla-
simlarinin  diizeyleri nasildir?” problem climlesi olarak belirlenmistir.
Problem ciimlesine bagli olarak alt problemler asagidaki gibi belirlenmistir;
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1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6grenmeye yonelik
farkindaliklar1 ne diizeydedir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6grenmeye yonelik
farkindaliklari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6grenmeye yonelik
farkindaliklar1 mesleki deneyim siiresine gore anlamli bir farklihik
gostermekte midir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6grenmeye yonelik
farkindaliklar: egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6grenmeye yonelik
farkindaliklar1 ikamet ettikleri yerlesim yerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6grenmeye yonelik
farkindaliklar1 konuyla ilgili egitim alma durumlarina goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6gretime yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?

8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6gretime yonelik
tutumlari cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6gretime yonelik
tutumlari mesleki deneyim siiresine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

10. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6gretime yonelik
tutumlari egitim durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

11. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6gretime yonelik
tutumlar: ikamet ettikleri yerlesim yerine gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

12. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6gretime yonelik
tutumlar: konuyla ilgili egitim alma durumlarina gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

13. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6grenmeye yonelik
farkindalik diizeyleri ile yapilandirmaci 6gretim yaklasgimina yonelik
tutumlari arasinda bir iliski var midir?
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VARSAYIMLAR

Aragtirmada, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Izmir ilinde gorev
yapmakta olan 106 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin “Kisisel Bilgi Formu”,
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi” ve “Beyin Farkindalik Testi’ndeki
maddeleri i¢tenlikle cevapladiklar: varsayilmistur.

SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Izmir ilinde gorev yap-
makta olan 106 Sosyal Bilgiler 6gretmenin “Kisisel Bilgi Formu”, “Yapilandir-
mact Ogrenme Ortami Olgegi” ve “Beyin Farkindalik Testi’ndeki maddelere

verdigi cevaplar ile sinirlidir.
YONTEM
ARASTIRMA MODELI

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Beyin Uyumlu Ogrenmeye yonelik bilgi
diizeyleri ve Yapilandirmaci Ogretim yaklagimlarinin degerlendirilmesi
amaglayan bu arastirmada, arastirma sorusuna yanit bulabilmek i¢in nicel
bir aragtirma yontemi izlenmistir. Nicel arastirma paradigmasi, sayisal
verilerin toplanmas1 ve istatistiksel analizi yoluyla arastirma sorusunu
yanitlamaya odaklanmaktadir. Bu paradigma, diger benzer ortamlara
genellenebilir sonuglar saglamak amaciyla belirli durumlardan ve olgulardan
veri toplamaktadir (King, Keohane ve Verba 1994). Bu arastirmada, nicel
arastirma yontemlerinden tarama deseni ile yapilandirilmistur.

EVREN ve ORNEKLEM

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Beyin Uyumlu Ogrenmeye yonelik bilgi
diizeyleri ve Yapilandirmaci Ogretim yaklasimlarinin degerlendirilmesi
amaglayan bu aragtirmanin evrenini izmir ilindeki okullarda gérev yapmakta
olan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
ise deneyimleri 1 y1l (yeni mezun) ile 21 y1l ve izeri (kidemli) arasinda degisen,
[zmir’de kentsel ve kirsal alanlardaki okullarda gérev yapmakta olan 106
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olugsmustur. Arastirmanin ¢aligma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilmistir.

VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada ti¢ farkli veri toplama araci bulunmaktadir. Bu araclar;
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, Tenenbaum, Naidu,
Jegede ve Austin (2001) tarafindan gelistirilen, Fer ile Cirik (2006) tarafindan
uyarlanan Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Ol¢egi (YOOO) ve Canbulat ile
Kiriktas (2016) tarafindan gelistirilen Beyin Farkindalik Testi (BFT) olarak
belirlenmistir.
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VERILERIN ANALIiZi

Kisisel Bilgi Formu, Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi ve Beyin
Farkindalik Testinden yazili ve ¢evrim i¢i olarak elde edilen veriler,
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programi kullanilarak
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aktarilan veriler tizerinde frekans, yiizde,
ortalamave standart sapmaya doniik betimleyiciistatistikler ytrttiilmustiir.
Katilimc1 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin veri toplama araglarindan elde
ettikleri ortalamalarin kisisel 6zelliklerine gore farklilasma durumunu
incelemek amaciyla oncelikle 6gretmenlerin olgeklerden elde ettikleri
skorlarin normallik varsayimini saglayip saglamadigi incelenmistir. Bu
amagla Kolmogorov-Smirnov ile Shapiro-Wilk testleri yuratiilmistiir.
Ulasilan bulgular 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve arastirma konusuyla
ilgili egitim alma durumlarina gore ortalamalarinin normal dagilim
gosterdigini ortaya koymustur. Diger taraftan katilimcilarin mesleki
deneyim siirelerine ve egitim durumlarina iligkin alt gruplarin 30’un
altinda kalmas: nedeniyle bu degiskenlere iliskin karsilastirmalarda
parametrik olmayan testler yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda verilerin normal
dagilim gosterip gostermemesi ile grup sayilarinin otuzun altinda olup
olmamasina dayali olarak cinsiyet ve arastirma konusuyla ilgili egitim
alma degiskenleri i¢cin parametrik testlerden bagimsiz orneklem t testi
yapilirken, mesleki deneyim siiresine iligkin karsilastirma i¢in parametrik
olmayan testlerden Kruskal Wallis testi, egitim durumu ve yerlesim yeri
degiskenlerine yonelik karsilagtirmalar i¢in de nonparametrik Mann
Whitney U testleri yuritilmistir. Katilimcilarin Beyin farkindalig:
konusundaki goriiglerinin kargilagtirilmas: igin testten aldiklari skorlar
“diistik farkindalik diizeyi”, “orta farkindalik diizeyi” ve “yiiksek farkindalik
diizeyi” gruplarinda kiimelendirilmistir.

BULGULAR ve YORUM
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Caligmanin birinci alt problemine yanit bulmak amaciyla katilimeci
ogretmenlerin beyin farkindalik testindeki maddelere verdikleri yanitlar
incelenmistir. Bu amagla frekans ve ytizde degerleri hesaplanmistir. Konuyla
ilgili ulagilan bulgular iizerinde frekans ve yiizde analizleri yapilmigtir. Ilgili
bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Beyin Farkindalik Testinin Maddelerine Verdikleri Yanitlara Ait
Frekans ve Yiizde Degerleri

Maddeler Yanit f | %
1. Beynimizin sadece %10’nu kullaniriz. Yanhy | 54 | 50.9
Dogru | 52 | 49.1
2. Kahvalti1 yapilmamas akademik bagarty1 olumsuz Yanhs | 19 | 17.9
etkileyebilir. Dogru | 87 | 82.1
3. Gocukluk doneminde bazi konularin daha kolay 6grenildigi [Yanks | 0 | 0.0
hassas donemler vardir. Dogru | 106 [100.0

Yanhs | 23 | 21.7
Dogru | 83 | 78.3

4. Insan yaslandik¢a beynin grenmesi yavaglar.

Yanlg | 0 | 0.0
Dogru | 106 | 100.0

5. Beynin iglevleri diizenli egzersiz yapilarak giiglendirilebilir.

6. Gocuklar anadilleri tam anlamiyla 6grenmeden ikinci bir dili| Yanlis | 80 | 75.5
ogrenmeye calisirlarsa, iki dili de tam anlamiyla 6grenemezler. Dogru | 26 | 24.5

7. Bir dersin birden fazla duyu organina hitap edilerek Yanhg | 1 | 09
anlatilmas: 6grenmeyi olumlu etkiler. Dogru | 105 | 99.1
8. Zihni zorlayan etkinlikler, yeni bilgiler 6grenmemizi Yanhs | 81 | 76.4
engeller. Dogru | 25 | 23.6

Yanlhs | 78 | 73.6
Dogru | 28 | 26.4

9. Erkeklerin beyni kizlarin beyninden biiyiiktiir.

10. Bilimsel olarak yarar1 kanitlanmis olan yiyeceklerle Yanhy | 10 | 94
beslenmek (balik, ceviz vb.) akademik basar1y artirir. Dogru | 96 | 90.6

Yanhs | 5 | 4.7
Dogru | 101 | 95.3

11. Ogrenme bilingli ve bilingsiz siirecleri igerir.

12. Ogrencilerin beyninin sag ya da sol lobunun baskin Yanls | 19 | 17.9
olmasina bakilarak, 6grenme ortamindaki bireysel farkliliklar
aciklanabilir.

Dogru | 87 | 82.1

Yanlis | 100 | 94.3
Dogru | 6 | 5.7

13. Kafas1 (beyni) bityiik olan daha zekidir.

14. Ogretmenlerin 6grencilerinin ders sirasinda hareket Yanls | 69 | 65.1
edebilmelerine (ayaga kalkma, sinifta dolasma gibi) izin
vermesi, 0grenmeyi olumsuz etkiler.

Dogru | 37 | 34.9

15. Ogrenilecek konunun giinliik yasamla iligkilendirilmesi ~ |Yanls | 89 | 84.0
6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etkilemez. Dogru | 17 | 16.0

Yanhs | 87 | 82.1
Dogru | 19 | 17.9

16. Zihinsel kapasite kalitsaldir bu nedenle degistirilemez.

17. Yogun karbonhidrath ve doymus yagli yiyecekler beynin ~ |Yanlig | 92 | 86.8
beslenmesine yardimci olur ve 6grenmeyi olumlu etkiler Dogru | 14 | 13.2
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Yanhs | 93 | 87.7
Dogru | 13 | 12.3

18. Beyin biz uyurken ¢aligmay1 durdurur.

19. Bireyler kendi 6grenme stillerine uygun (isitsel, gorsel, Yanhg | 0 | 0.0

dokunsal) gerceklestirilen 6gretimde daha iyi 6grenirler Dogru | 106 | 100.0
20. Cocuklar sekerli icecek igtiklerinde ya da ¢ikolata Yanhs | 71 | 67.0
yediklerinde dikkatleri dagilir. Dogru | 35 | 33.0

Yanhs | 87 | 82.1

Dogru | 19 | 17.9
22. Bireylerde goriilen 6grenme giicliikleri beyinde meydana  |yanlis | 49 | 46.2

gelen ve egitimle diizeltilemeyen gelisimsel farkliliklarla N}
alakalidir. Dogru | 57 | 53.8

21. GCocuklarda beyin gelisimi ergenlik sonunda tamamlanir.

Yanhs | 5 | 4.7
Dogru | 101 | 95.3

23. Stres 6grenme ve hatirlama tizerinde etkilidir.

24. Ogrenciler giinliik yeteri kadar su igmezlerse beyin islevleri |Yanks | 10 | 9.4
yavaglar ve bu durum 6grenmeyi olumsuz etkiler. Dogru | 96 | 90.6

Yanhis | 20 | 18.9
Dogru | 86 | 81.1
Yanlis | 69 | 65.1
Dogru | 37 | 34.9

25. Ogrenmelerin ¢ogu, farkinda olmadan gergeklesir.

26. Beyin ¢ok kullanilirsa yorulur.

27. Zihinsel kapasiteyi belirleyen sinir hiicrelerinin Yanlis | 37 | 34.9
(noronlarin) sayisidir. Dogru | 69 | 65.1

28. Bir konu 6grenilirken ilk 6grenilenler ve son 6grenilenler ~|Yanhs | 24 | 22.6
akilda daha ¢ok kalir. Dogru | 82 | 77.4

Yanhis | 15 | 14.2
Dogru | 91 | 85.8

29. Beynin 6grenme kapasitesi sinirsizdir.

30. Ogrenilecek konuya duygularin katilmas: 6grenmeyi Yanhs | 8 | 7.5
olumlu etkiler. Dogru | 98 | 92.5

Yanlis | 70 | 66.0
Dogru | 36 | 34.0

31. Duygularin (sevme, sevilme vb.) yonetilme merkezi kalptir.

Tablo 1’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaklasik yaris1 “Beynimizin
sadece %10’'unu kullaniriz” ifadesini dogru, diger yarisi ise yanlis olarak
degerlendirmistir. Bu ifade bilimsel olarak desteklenmemektedir dolayisiyla
katilimcilarin biiyiik oranda yaygin ancak yanlis bir inanisa sahip oldugu
goriilmektedir. “Cocukluk déneminde bazi konularin daha kolay 6grenildigi
hassas donemler vardir” ifadesindeki tiglincii soruda katilimcilarin
tamaminin dogru segenegini isaretlemesi, bu konuda tutarli bir goriise sahip
olduklarin1 gostermektedir. “Beynin islevleri diizenli egzersiz yapilarak
giiclendirilebilir.” seklindeki besinci soruya da 6gretmenlerin tamaminin
dogruyanit verdigi gozlenmistir. Benzer bicimde “Bir dersin birden fazla duyu
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organina hitap edilerek anlatilmasi 6grenmeyi olumlu etkiler” ifadesindeki
yedinci soruda katilimcilarin %99,1'i dogru olarak degerlendirmesi 6grenme
ortamlarinin zenginlestirilmesi agisindan 6nemlidir.

Ote yandan “Kafasi (beyni) biiyitkk olan daha zekidir.” seklindeki on
tigiincii soru en yiiksek yanlis oranina sahiptir. Ogretmenlerin %94,3’ti bu
ifadede yanlis segenegini isaretlemistir. Bu durum, 6gretmenlerin beynin
buytkligii ile zek4 arasinda dogrudan bir iliski olmadigi, baska bir deyisle
beynin fiziksel biiytikliigiiniin zihinsel kapasite tizerinde belirleyici bir etkiye
sahip olmadig1 konusunda farkindaliga sahip olduklarini géstermektedir.
Benzer bicimde 8gretmenler on beginci soruda “Ogrenilecek konunun giinliik
yasamla iliskilendirilmesi 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etkilemez”
ifadesini %84 oraninda yanlis bulmuslardir. Buradan giinliikk yasamla
iliskilendirilen 6grenmelerin kolay 6grenme ve kalicilik iizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. Yine yiiksek oranda yanlis
olarak isaretlenen on yedinci soruda “Yogun karbonhidratli ve doymus yagh
yiyecekler beynin beslenmesine yardimci olur ve 6grenmeyi olumlu etkiler”
ifadesi, katilimcilarin beyin fonksiyonlar: ve 6grenme iizerinde beslenmenin
etkilerinin farkinda olduklarini géstermektedir. On sekizinci soru “Beyin
biz uyurken ¢alismay1 durdurur” ifadesine ise katilimcilarin %87,7 oraninda
katilmadiklar1 goriilmektedir.

Katilimcilarin tamaminin dogru segenegini isaretledigi sorulardan biri
de on dokuzuncu sorudur. Ogretmenlerin tamamyi, “Bireyler kendi grenme
stillerine uygun (isitsel, gorsel, dokunsal) gerceklestirilen 6gretimde daha iyi
ogrenirler” ifadesini onaylamaktadir. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin tamami,
bireylerin kendi 6grenme stillerine uygun gerceklestirilen 6gretimde daha
iyi o6grenebileceklerine inandiklarini belirtmistir. Bu bulgu, katilimcilarin
ogrenme siirecinde bireysel farkliliklar1 ve ¢oklu duygusal yaklasimlar:
onemsediklerini gostermesi bakimindan dikkate degerdir.

Elde edilen bulgular, katilimcilarin beyin islevleri ve 6grenmeye iliskin
temel konularda yiiksek diizeyde farkindaliga sahip olduklarini ancak
bilimsel temeli olmayan -beynin yalnizca %10’unun kullanilmasi ve sag-
sol beyin baskinlig1 gibi- yaygin noromitlere yiiksek oranda inandiklarini
gostermektedir. Bu durum, katilimcilarin genel beyin farkindaliklarinin orta
diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin yaniti aranan ikinci alt problemi, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin beyin farkindaligi konusundaki goriiglerinin cinsiyetlerine
gore farklilagip farklilagmadigina yoneliktir. Katilimcilarin  beyin
farkindalig1 konusundaki goriislerinin karsilastirilmasi igin testten aldiklar:
skorlar “orta farkindalik diizeyi” ve “yiiksek farkindalik diizeyi” seklinde
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siniflandirilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére beyin
farkindalig1 konusundaki goriisleri incelenerek ulasilan bulgular Tablo 2’de
belirtilmistir.
Tablo 2. Beyin farkindaligr Konusunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerinin
Cinsiyetlerine Gore Farklilasmas:

Degisken  Grup Orta Diizey Farkindalik Yiiksek Diizey Farkindalik
f % f %
o Kadin 20 30.30 46 69.70
Cinsiyet
Erkek 17 42.50 23 57.50

Tablo 2’ye gore kadin 6gretmenlerin %69,7’si yiiksek, %30,3’{i orta diizey
farkindaliga sahiptir. Erkek ogretmenlerde ise yiiksek farkindalik orani
%57,5, orta diizey farkindalik orani %42,5 olarak goriilmektedir.

Bu bulgu, kadin o6gretmenlerin erkek o6gretmenlere kiyasla beyin
farkindaligi konusunda daha yiiksek diizeyde bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir. Bunun, kadin 6gretmenlerin 6grenme siireglerinde beyin
temelli yaklagimlara daha fazla 6nem vermeleri ya da nérobilimsel konulara
daha yatkin olmalariyla iliskili olabilecegi diistiniilebilir.

Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin yaniti aranan {glincii alt problemi, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin beyin farkindaligi konusundaki goriislerinin mesleki
deneyim  siirelerine gore farklilasip farklilasmadigina  yoneliktir.
Katilimcilarin Beyin farkindalig1 konusundaki goériislerinin karsilastirilmasi
i¢in testten aldiklar1 skorlar “orta farkindalik diizeyi” ve “yiiksek farkindalik
diizeyi” seklinde siniflandirilmistir. Ogretmenlerin kidemlerine gore beyin
farkindaligi konusundaki gorisleri incelenerek ulagilan bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Beyin farkindaligr Konusunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerinin
Mesleki Deneyim Stirelerine Gore Farklilasmast

OrtaDiizey  Yiiksek Diizey

Degisken Grup Farkindalik ~ Farkindalik
f % f %
1-5yil 15 42.90 20 57.10
Mesleki 6-10 y1l 5 33.30 10 66.70
eI e . 11-15yl 3 3750 5 62.50
Deneyim Siiresi
16-20 y1l 3 21.40 11 78.60

21 yil ve iizeri 11 32.40 23 67.60
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Mesleki deneyim stiresi agisindan bakildiginda, 1-5 yil kideme sahip
ogretmenlerin %57,1i yiiksek, %42,9’u orta diizey farkindalik gostermektedir.
6-10 yil arasinda bu oran %66,7 yiiksek; 11-15 yil arasinda %62,5 yiiksek;
16-20 y1l arasinda ise %78,6 yiiksek diizey farkindalik olarak goriilmektedir.
21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerde ytiksek farkindalik orani %67,6d1r.

Bu sonug, mesleki deneyim arttik¢a beyin farkindaliginin genel olarak
yiitkseldigini, 6zellikle 16-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin en yiiksek farkin-
dalik diizeyine ulastiklarini ortaya koymaktadir. Ancak 21 yil ve iizerindeki
ogretmenlerde farkindaligin bir miktar diismesi, deneyimle birlikte gelen gele-
neksel 6gretim aligkanliklarinin etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin yaniti aranan dordiincii alt problemi, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin beyin farkindaligi konusundaki goriislerinin mezuniyet
durumlarina gore farklilasip farklilagsmadigina yoneliktir. Katilimcilarin
Beyin farkindaligi konusundaki goriislerinin karsilastirilmas: i¢in testten
aldiklar: skorlar “orta farkindalik diizeyi” ve “yiiksek farkindalik diizeyi”
gruplarina ayrilmigtir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore beyin farkindaligi konusundaki
goriisleri incelenerek ulasilan bulgular Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo.4 Beyin Farkindaligi Konusunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerinin
Egitim Durumlarina Gore Farklilasmas:

Degisken Grup Orta Diizey Farkindalik  Yiiksek Diizey Farkindalik
f % f %

Egitim Lisans 33 38.40 53 61.60

Durumu  picngiistii 4 20.00 16 80.00

Tablo 4 incelendiginde, beyin farkindaligi konusundaki bulgularin
yapilandirmaci 6grenme konusundaki bulgulara ters yonde sonuglara isaret
ettigiizlenimiedinilmistir. Lisansiistiimezunu sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
lisans mezunlarina gore daha yiiksek diizeyde farkindaliga sahip olduklar:
sonucuna ulagilmistur.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin yaniti aranan besinci alt problemi, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin beyin farkindaligi konusundaki goriislerinin ikamet ettikleri
yerlesim yerine gore farklilagip farklilasmadigina yoneliktir. Katilimcilarin
Beyin farkindaligi konusundaki goriislerinin karsilastirilmas: icin testten
aldiklar1 skorlar “orta farkindalik diizeyi” ve “yiiksek farkindalik diizeyi”

gruplarinda siniflandirilmistir.
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Ogretmenlerin ikamet adreslerine gore beyin farkindaligi konusundaki
gorisleri incelenerek ulagilan bulgular Tablo 5te gosterilmistir.

Tablo 5. Beyin Farkindaligi Konusunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerinin
Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerlerine Gére Farklilasmas:

Degisken Grup Orta Diizey Farkindalik  Yiiksek Diizey Farkindalik
f % f %
Biiytiksehir 27 32.10% 57 67.90%
Yerlesim Yeri
Ilge 10 45.50% 12 54.50%

Tablo 5teki bulgular biiyiliksehirlerde gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin beyin konusunda ilgelerde gorev yapanlara gore daha
yiiksek farkindaliga sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulguya dayali
olarak, biiyiiksehirlerde ¢alisiyor olmanin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
beyin konusunda daha fazla bilgi ve deneyim edinme olanagi sunabildigi
izlenimi edinilmistir.

Altinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin yanit1 aranan altinci alt problemi, sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin beyin farkindalig1 konusundaki goriislerinin beyin tabanli 6gret-
me ve 6grenme konusunda egitim alip almama durumlarina gore farklilasip
farklilagmadigina yoneliktir. Katilimcilarin Beyin farkindaligi konusundaki
goriglerinin karsilagtirilmasi igin testten aldiklar: skorlar “orta farkindalik
diizeyi” ve “yiiksek farkindalik diizeyi” gruplarinda siniflandirilmigtar.

Ogretmenlerin beyin uyumlu 6grenme konusunda egitim alma durum-
larina gore beyin farkindaligi konusundaki goriisleri incelenerek ulasilan
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Beyin Farkindahg Konusunda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerinin
Arastirma Konusuyla [lgili Egitim Alma Durumlarina Gore Farklilasmast

oy Orta Diizey Yiiksek Diizey
Degisken Grup Farkindalik Farkindalik
f % f %
] Evet, egitim aldim 13 30.20 30 69.80
Konuyla Ilgili
Egitim Alma Siti
Hayn, egitim 2 38.10 39 61.90

almadim
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Tablo 6’da gorildigi tizere, beyin uyumlu 6gretme ve 6grenme ile ilgili
egitim alan 6gretmenlerin %69,8"1 yiiksek farkindalik diizeyine sahipken,
bu oran egitim almayanlarda %61,9’dur. Bu sonug, konuyla ilgili egitim
almanin o6gretmenlerin beyin farkindalik diizeylerini artirmada olumlu
katki sagladigini gostermektedir.

Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin yanit: aranan yedinci alt problemi, sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin Yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlarinin ne diizeyde ol-
dugunun belirlenmesine doniiktiir. Bu konuda katilimcilarin Yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi dl¢eginden elde ettikleri ortalamalar, bu ortalamalara ait
standart sapma ve standart hata degerleri, en diisiik ve en ytiksek puanlar,
ranj ile basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmuistir.

Ulasilan bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi Olgeginin Alt Olgeklerinden
Elde Ettikleri Ortalamalar

Olgek f Range Min Max X  Sh SS Skewness Kurtosis
Tartismalar ve Gortigmeler 106 11 14 25 2135 27 284  -399 -.690
Kavramsal Celiskiler 106 12 3 15 844 31 325 181 -597

Digtinceleri Digerleriyle 05 ¢ 50 1765 24 257 1221 1442

Paylagma

Materyal ve Kaynaklar 106 7 8 15 1353 .16 169 -1.115 720
Yansitma ve Kavram Kesfi 106 13 17 30 2644 33 346 -.804 -.261
Ogrenen Ihtiyaclarin: 106 14 11 25 2083 .34 356 -611  -480
Kargilama

Anlam Olusturma 106 9 11 20 17.67 .240 247 -.885 -214
YaplandirmachkOleeke 10 58 gy 150 12595 141 1458  -564  -459

Biittini

Tablo 7 incelendiginde Yapilandirmaci 6grenme yaklasim 6lgeginden
ve alt Olceklerinden elde edilen ortalamalarin tiimiinde maksimum
degerlere yakin skorlara ulasildigi goriilmektedir. Genel ortalamalar
incelendiginde, katilimcilar X =21.35X = 8.44,

tartigmalarvegériismeler Kavramsalgeligkiler

= 17.65, Tablo 4.7 incelendiginde Yapilandirmaci

Diisiinceleridigerleriylepaylasma
ogrenme yaklasim 6lgeginden ve alt 6lgeklerinden elde edilen ortalamalarin
timiinde maksimum degerlere yakin skorlara ulagildigi goriilmektedir.

Genel ortalamalar incelendiginde, katilimcilarX = 21.35,

tartigmalarvegoriismeler
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=844, X =17.65, X =13.53,

Kavramsalgeliskiler Diistinceleridigerleriylepaylasma Materyalvekaynaklar

=26.44, X =20.83, X = 17.67

Yansitmavekavramkesfi Ogrenenlihtiyaglarinikarsilama Anlamolugturma

veX ,  =12595ortalamalar elde etmiglerdir. Bulgulara gore, katilimci
OlgekBiitiini

sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme konusunda
ortanin iizerinde ve yiiksek diizeylerde goriis belirttikleri, bir diger ifadeyle
yapilandirmaci 6grenme konusundaki bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu
soylenebilir.

X
X

Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Sekizinci alt probleme yanit bulmak amaciyla sosyal bilgiler 6gretmenle-
rinin cinsiyetlerine gore Yapilandirmaci 6grenme yaklasim dl¢eginin alt 61-
ceklerinden elde ettikleri ortalamalar incelenmistir. [7 yapilandirmaci 6gren-
me x 2 cinsiyet] yapilan istatistiksel ¢6ziimleme sonucuna gore kadin ve erkek
katilimcilarin ortalamalar: arasinda farkliliklar gozlenmistir. Gozlenen far-
kin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
orneklem t testi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Cinsiyetlerine Gore Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Ogrenme
Olgeginin Alt Olgeklerinden Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklar

Olgek Cinsiyet ~ f X ss sd t p
Tartismalar ve
o Kadin 66 21.06 2.92 0.36  -1.389 .168
Gortismeler
Erkek 40 21.85 2.69 0.43
Kavramsal Celigkiler Kadmn 66 8.20 300 037 -1.000  .319
Erkek 40 8.85 3.65 0.58
Disiinceleri Kadmn 66 1736 263 032 -1486  .140
Digerleriyle Paylasma
Erkek 40 18.13 243 0.38
Materyal ve Kadin 66 1339 168 021  -1122 264
Kaynaklar
Erkek 40 13.78 1.72 0.27
Yansitmave Kaviam y. ., 66 2605 344 042  -1.530 .129
Kesfi
Erkek 40 27.10 3.44 0.54
Ogrenen
Ihtiyac;larlm Kadin 66 20.32 3.49 0.43 -1.959 .053
Kargilama

Erkek 40 21.70 3.57 0.57
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Anlam Olusturma  Kadin 66 17.29 248  0.31 -2.130 .036*
Erkek 40 1833 235 037
Yapilandirmacilik 4 66 12367 1424 175 -2.106  .038*
Olgek Biittinii
Erkek 40 12973 1454 230

Tablo 8 incelendiginde erkek 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenme
konularina iliskin goriislerinin, anlam olusturma (¢ (104) =-2.130, p = 0.036) ile
olgek biitiiniinde (¢ (104)=-2.106, p = 0.038) kadin 6gretmenlerden istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasirken, olgegin diger alt Olceklerinde ise
farklilasmadigr goriilmistir (p > 0.05). Bu bulguya dayali olarak, her
iki gruptaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme
konularindaki goriislerinin genel olarak benzer oldugu, anlam olusturma
konusunda ise farkli diisiindiikleri, diger bir ifadeyle yapilandirmaci 6grenme
konusundaki goriislerin erkek ya da kadin olmaya gore farklilasabildigi
soylenebilir.

Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Dokuzuncu aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin mesleki deneyim siirelerine gore Yapilandirmaci 6grenme
yaklagim 6l¢eginin alt dlgeklerinden elde ettikleri ortalamalar incelenmistir.
[7 yapilandirmaci 6grenme x 5 mesleki deneyim siiresi] yapilan istatistiksel
¢oziimleme sonucuna gore farkli uzunlukta kideme sahip katilimcilarin
ortalamalar1 arasinda farkliliklar gozlenmistir. Gozlenen farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem
Kruskal Wallis testi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Mesleki Deneyim Siireglerine Gére Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Yapilandirmact Ogrenme Olgeginin Alt Olgeklerinden Elde Ettikleri Ortalamalar

Arasindaki Farklar
Olgek Kidem Ny om KW  df p
Ortalamasi

Tartigmalar 1-5y1l 35 46.36 4.11 4 0.391
ve Gorlismeler ~ 6-10y1l 15 49.97

11-15 yil 8  56.06

16-20 yil 14 5675

21 y1l ve tizeri 34 6047
Kavramsal 1-5y1l 35 52.53 6.25 4 0.181
Celigkiler 6-10 yil 15 677

11-15 yil 8 5213



Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararas1 Akademik Arastirma ve Calismalar - 17

16-20 y1l 14 60.5

21 yil ve tizeri 34 45.68
Diisiinceleri 1-5y1l 35 48.33 3.44 4 0.487
Digerleriyle 6-10 y1l 15 5493
Paylagma 11-15 yil 8 4313

16-20 yil 14 5725

21 y1l ve tizeri 34 59.09
Materyal ve 1-5 y]_l 35 47.16 4558 4 0.336
Kaynaklar 6-10 yil 15  53.03

11-15y1l 8 44.75

16-20 y1l 14 58.86

21 y1l ve tizeri 34 60.09

1-5 yil 35 47.23 3429 4 0.489
Yansitma ve 6-10 y1l 15 55.6
Kavram Kesfi 11-15y1l 8 46.38

16-20 y1l 14 57.14

21 yil ve lizeri 34 59.21
Ogrenen 1-5y1l 35 44.81 7044 4 0.134
Thtiyaglarint 6-10yil 15 26.77
Kargilama 11-15 yil 8 41.63

16-20 yil 14 62.61

21 yil ve lizeri 34 60.04
Anlam 1-5y1l 35 50.63 2432 4 0.657
Olusturma 6-10 yil 15 49.87

11-15yil 8 4475

16-20 yil 14 59.25

21 yil ve lizeri 34 57.75
Yapilandirmacilik  1-5 yil 35 45.76 5513 4 0239
Olcek Bitiing ~ 6-10yil 15 58.6

11-15 yil 8 4331

16-20 y1l 14 63.14

21 yil ve lizeri 34 57.65

Tablo 9’daki bulgular, kidem degiskenine gore 6gretmenlerin yapilan-
dirmaci 6grenmeye iliskin goriislerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark-
lilik bulunmadigini géstermektedir. Buradan sosyal bilgiler dersinin dogas:
geregi yapilandirmaci 6grenmeyi destekleyen bir yapiya sahip oldugu ve 6g-
retmenler arasinda genel kabul gordiigii sonucuna varilabilir. Ancak s6z ko-
nusu farkliliklar istatistiksel agidan anlamli olmadigindan, kidemin yapilan-
dirmaci 6grenme goriisleri tizerinde belirleyici bir etken olmadig1 sonucuna
ulasilabilir.
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Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Onuncu aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla Sosyal bilgiler
6gretmenlerinin egitim diizeylerine, mezuniyetlerine gore Yapilandirmaci
ogrenme yaklasim Olgeginin alt oOlgeklerinden elde ettikleri ortalamalar
incelenmistir. [7 yapilandirmaci 6grenme x 2 egitim diizeyi] yapilan
istatistiksel ¢oziimleme sonucuna gore lisans ve lisansiistii mezunu
katilimcilarin ortalamalar1 arasinda farkliliklar goézlenmistir. Gozlenen
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi yapilmigtir. Ulagilan

bulgular Tablo10’da verilmistir.

Tablo 10. Egitim Diizeylerine Gére Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmac
Ogrenme Olgeginin Alt Olgeklerinden Elde Ettikleri Ortalamalar Arasindaki Farklar

> .. . Mann
Olgek Egitim Diizeyi N  Sira Ortalamasi Whitney U p
Tartismalar Lisans 86 56.67 587.5 -2.217 0.027*
ve Goriismeler T jsansiistii 20 39.88
Kavramsal Lisans 86 52,95 813 -0.382 0.703
Celiskiler

Lisansiisti 20 55.85
Diistinceleri Lisans 86 55.44 693 -1.384 0.166
Digerleriyle o
Paylasma Lisansiisti 20 45.15
M Lisans 86 56.2 627.5 -1.973 0.049*

ateryal ve
Kaynaklar Lisansiistii 20 41.88
Y. Lisans 86 55.63 677 -1.501 0.133
ansitma ve

Kavram Kesfi  Lisansiistii 20 44.35
Qgrenen Lisans 86 56.66 588 -2.215 0.027*
Ihtiyaglarini o
Karsilama Lisansiistii 20 39.9
Anlam Lisans 86 54.95 735.5 1033 0.301
Olusturma

Lisanstistii 20 47.28
Yapllandlrmacﬂlk Lisans 86 56.26 623 -1.915 0.056
Olgek Biitiinii  Lisansiistii 20 41.65
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Tablo 10 bulgular, lisans mezunu o&gretmenlerin yapilandirmaci
ogrenmeye iliskin bazi alt boyutlarda (Tartismalar ve Goriismeler, Materyal
ve Kaynaklar, Ogrenen Ihtiyaglarin1 Karsilama) lisansiistii mezunlara kiyasla
daha olumlu goriislere sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgu,
lisansiistli egitimin yapilandirmact yaklasima yonelik tutumlari artirmak
yerine daha elestirel bir bakis acis1 gelistirebilecegini diisiindiirmektedir.

On Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

On birinci arastirma sorusuna yanit bulmak amaciyla Sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinin ikamet ettikleri yerlesim yerine gore Yapilandirmaci 6grenme
yaklasim Ol¢eginin alt dl¢eklerinden elde ettikleri ortalamalar incelenmistir.
[7 yapilandirmaci 6grenme x 2 yerlesim yeri] yapilan istatistiksel ¢oziimleme
sonucuna gore biiyiiksehirde ve ilcelerde gorev yapan katilimcilarin ortala-
malari arasinda farkliliklar gozlenmistir. Gozlenen farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik olmayan testlerden
Mann Whitney U testi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Yerlesim Sira Mann
Oloek Yeri N Ortalamasi Whgney z b
Tartismalar Biyiiksehir 84 52.50 840  -0.659 051
ve Goriigmeler lge 22 5732
Kavramsal Celigkiler ~ Biiyiiksehir 84 5261 849 -0.588  0.557
flce 2 5691
Biiytiksehir 84 51.20 731 -1.543  0.123
Distinceleri Digerleriyle flce 9 6227
Paylasma
Biiyiiksehir 84 51.07 720 -1.67 0.095
Materyal ve Kaynaklar
flce 22 62.77
Yansitma ve Biiytiksehir 84 50.63 682.5 -1.911  0.056
Kavram Kegfi flce 2 6448
Ogrenen ihtiyaqlarlnl Biiytiksehir 84 51.46 752.5 -1.347  0.178
Kargilama flce 22 6130
Anlam Olusturma Biiyiiksehir 84 5197 795.5 -1.029  0.304
flce 2 5934
Yapilandirmacilik Olcek Biiytiksehir 84 51.24 734 -1.481  0.139

Biitiini flce 22 62.14
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Tablo 11’deki bulgular incelendiginde, biiyiiksehirde ve ilgelerde gorev
yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme olgeginin
alt dlceklerinden ve 6lcek biitiiniinden elde ettikleri ortalamalar arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik goézlenmemistir. Diger
bir ifadeyle biiyiiksehirde ya da ilgede galistyor olmanin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme konusundaki goriisleri tizerinde
bir farklilik olusturmadig: soylenebilir.

On Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

On ikinci aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla Sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinin galisma konusunda egitim alma durumlarina gore Yapilandir-
maci1 6grenme yaklasim 6l¢eginin alt dlgeklerinden elde ettikleri ortalamalar
incelenmistir. [7 yapilandirmaci 6grenme x 2 konuyla ilgili egitim alma] ya-
pilan istatistiksel ¢6ziimleme sonucuna gore egitim alan ya da almayan ka-
tilimcilarin ortalamalar: arasinda farkliliklar gozlenmistir. Gézlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6r-
neklem t testi yapilmigtir. Ulagilan bulgular Tablo12’de verilmistir.

Tablo 12. Arastirma Konusuyla Ilgili Egitim Alma Durumlarina Gore Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Ogrenme Olgeginin Alt Olgeklerinden Elde Ettikleri
Ortalamalar Arasindaki Farklar

Olgek Egitim Alina f X ss sd tp
Tartigmalar ve Evet, egitim aldim 43 2174 250 038 1153 251
Gortsmeler

Hayr, egitim almadim 63 21.10 3.06 0.39

Kavramsal Evet, egitim aldim 43 805 296 045 -1.037 302
Celigkiler

Hayrr, egitim 63 871 344 043

almadim
Diisiinceleri Evet, egitim aldim 43 1728 252 038 -1.233 220
Digerleriyl
b ;gle;iﬁ;ye Hayir, egitim almadim 63 17.90 259 033
Materyal ve Evet, egitim aldim 43 1349 175 027  -246 .806
Kaynaklar

Hayur, egitim 63 1357 167 021

almadim
Yansitma ve Evet, egitim aldim 43 2623 371 057  -516 .607
Kavram Kesfi

Hayn, egitim 63 2659 331 042

almadim
Ogrenen Evet, egitim aldim 43 2063 368 056 -503 .616
Ihtiyaclarini
Karsilama Hayir, egitim almadim 63 20.98 3.51 0.44

Anlam Olusturma  Evet, egitim aldim 43 1751 266 041  -575 .566
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Hayur, egitim

63 17.79 2.35 0.30
almadim

Yapilandirmacilik

Olcek Biitiinii Evet, egitim aldim 43 12493 1493 228 -594 .553

Hayur, egitim

63 126.65 1443 1.82
almadim

Tablo 12’ye gore, beyin uyumlu 6grenme konusunda egitim alan ve
almayan 6gretmenlerin yapilandirmaci 6grenmeye iliskin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgu,
yapilandirmaci yaklasima iligskin bakis agilarinin kisa siireli egitimlerden
ziyade Ogretmenlerin bireysel deneyim ve uygulamalariyla sekillendigini
disiindiirmektedir.

On Ugiincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

On {iglincti aragtirma sorusuna yanit bulmak amaciyla katilimer sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin Yapilandirmaci 6grenme 6lgegi ile beyin farkindalig:
testlerinden elde ettikleri skorlar arasindaki iligki incelenmistir. Bu baglamda
parametrik olmayan testlerden Spearman korelasyon analizi yapilmuistir.
Ulagilan bulgular Tablo13’te verilmistir.

Tablo 13. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Ogrenme Konusundaki
Goriisleri ile Beyin Farkindalik Diizeyleri Arasindaki Iliski

Beyin Farkindalik Testi
Tartigmalar ve Goriigmeler r 0.136
p 0.166
Kavramsal Celiskiler r -0.017
p 0.865
Diistinceleri Digerleriyle Paylagsma r 0.032
p 0.745
Materyal ve Kaynaklar r 0.096
p 0.328
Yansitma ve Kavram Kesfi r 0.061
p 0.537
Ogrenen Ihtiyaglarini Karsilama r 0.131
p 0.180
Anlam Olusturma r 0.121
p 0218
Yapilandirmacilik Olgek Biitiinii r 0.120
p 0.220
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Tablo 13. incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci
ogrenme konusundaki goriigleri ile beyin farkindaliklari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski gozlenmemektedir. Bu durum,
ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi benimsemelerinin beyin uyumlu
farkindalik diizeylerinden bagimsiz olarak gelistigini gostermektedir.

SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin beyin uyumlu 6gren-
meye yonelik bilgi diizeyleri ile yapilandirmaci yaklasimlar: incelenmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin beyin farkindaliklarinin genel olarak orta—yiiksek
diizeyde oldugunu; kadinlarin, mesleki deneyimi fazla olanlarin ve bu konu-
da egitim alanlarin daha yiiksek farkindalik sergiledigini ortaya koymustur.
Yapilandirmaci yaklasima iligkin goriisler incelendiginde, 6gretmenlerin ge-
nel olarak olumlu bir tutuma sahip olduklari, ancak kideme ve gérev yapi-
lan yere gore anlamli farklilik gostermedikleri; bazi alt boyutlarda ise lisans
mezunlarinin lisansiistii mezunlara gore daha yiiksek diizeyde olumlu goriis
belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin beyin farkindaliklari ile
yapilandirmaci yaklagimlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ilisgki
bulunmamakla birlikte, iki yaklagimin da 6grenciyi merkeze almasi baki-
mindan birbirini tamamlayan nitelikte oldugu soylenebilir.

Arastirma bulgularina dayali olarak, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin be-
yin uyumlu 6grenme ve yapilandirmaci yaklasim konularindaki farkindalik-
larini artirmaya yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerinin yayginlastirilmasi
onerilmektedir. Ogretmen yetistirme programlarinda norobilim ve 6grenme
stireglerine iliskin igeriklerin gii¢lendirilmesi, 6gretmenlerin bu yaklagimlar:
sinif ortamlarina daha etkin bicimde entegre etmelerine katk: saglayacak-
tir. Ayrica, okullarda 6grenme ortamlarinin beyin temelli ve yapilandirmaci
ilkeler dogrultusunda diizenlenmesi, 6grencilerin aktif katilimini ve kalic
ogrenmelerini destekleyecektir. Bununla birlikte elde edilen bulgular, 6g-
retmenlerin mesleki deneyim ya da gorev yaptiklar1 yerden bagimsiz olarak
stirekli mesleki gelisim firsatlarina erisimlerinin 6nemini de ortaya koymak-
tadir.
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Oyun; ¢ocuklara yaparak ve yasayarak 6grenme firsatlari sunan, onlarin
sosyal, duygusal, bilissel ve fiziksel gelisimlerine katki saglayan bir etkinliktir.
Ayni zamanda ¢ocuklarin deneyim kazanmalarina, nesneleri etkili bigimde
kullanmalarina, bedenlerini kontrol etme becerilerini gelistirmelerine ve
hayal giiglerini zenginlestirmelerine yardimci olur (Jones, 2001). Bilir ve
Doénmez’in (1995) tanimina gore oyun; kuralli ya da kuralsiz, amagh ya da
kendiliginden gerceklesebilen, ¢ocugun isteyerek ve keyif alarak katildig:
bir etkinliktir. Cocugun fiziksel, biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisiminin
temelini olugturan oyun, ayni zamanda gercek yasamin bir yansimasi ve
¢ocugun aktif oldugu bir 6grenme siireci olarak goriilmektedir. Alanyazinda
yapilan arastirmalar da (Frost vd., 2012; Gelen & Ozer, 2010; Pehlivan,
2012; Goldstein, 2012; Yavuzer, 2000) oyunun ¢ocugun fiziksel becerilerini
gelistirdigini, psikolojik durumunu anlamada yardimci oldugunu ve kisilik
gelisimini olumlu yonde destekledigini gostermektedir. Ayrica oyun,
¢ocuklara hem eglenme hem o6grenme firsati sunarak sosyal ve zihinsel
becerilerini gelistiren 6nemli bir 6grenme aracidur.

Ovyun, ¢ocukluk déneminin her asamasinda ¢ocugun yasaminda 6nemli
bir yer tutan temel etkinliklerden biridir (Gelen & Ozer, 2010). Cocuk i¢in
oyun, yalnizca bos zaman degerlendirme araci ya da eglenme bi¢imi degil;
aynit zamanda yasami deneyimledigi, farkli rollerin provasini yaptigi ve
kendini ifade etme firsat1 buldugu bir stiregtir. Oyun, ¢ocugun dogal bir
sekilde hem eglenmesini hem de 6grenmesini saglayan bir ortam sunar.
Karmasik olaylari, soyut kavramlar: ve toplumsal durumlari anlamada etkili
bir arag olan oyunlar, ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerini ve duyussal
gelisimlerini destekler. Ayrica ¢ocuk, oyun araciligiyla gevresini tanir, ilk
deneyimlerini edinir ve kisisel gelisimini stirdtirtir (Yildirim, 2012; Varisoglu
vd., 2013).

Okul o6ncesi donemde ¢ocuklarin en ¢ok ilgi duydugu etkinlikler
arasinda oyunlar, dramalar ve tiyatro ¢alismalar1 yer almaktadir. Bu tiir
etkinlikler, ¢ocuklarin hem eglenmelerine ve mutlu olmalarina hem de
cesitli degerleri kazanmalarina énemli katk: saglamaktadir. Ogretmenlerin
bu tiir uygulamalari sinif ortaminda kullanmalari, onlarin mesleki
sorumluluklarinin bir pargasi olurken; 6grenciler acisindan iyi karakterli,
erdemli, topluma uyum saglayan ve ¢evresi tarafindan kabul géren bireyler
olarak yetismeleri agisindan biiyiikk 6nem tagimaktadir (Diana, 2010). Okul
oncesi ¢ag, ¢ocuklarin karakter gelisiminin temellerinin atildig1 ve deger
egitiminin sekillenmeye en a¢ik oldugu dénemdir. Bu nedenle, ¢ocuklara
kazandirilmak istenen degerlerin oyunla biitiinlestirilmesi olduk¢a etkili bir
yaklasimdir. Resmi 6gretim programlarinda deger egitimine yer verilse de,
ortitk program araciligiyla yani giinlitk yasam iginde gerceklesen informal
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ogrenmelerin deger kazandirmadaki rolii goz ardi edilemez (Doganay, 2006;
Illich, 2000; Tuncel, 2008; Tredi, 2008).

Okul oncesi donemde gergeklestirilen egitim etkinliklerinin biyiik
bir boliimii oyun temelli olarak yiiritiilmektedir. Bu dénemde ¢ocuklarin
oyunlarinda yer alan deger unsurlari, onlarin gelisim siiregleri, davranis
bigimleri ve 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu baglamda, ¢ocuklarin oyunlarinda yer alan degerlerin niteligi ve
bu degerlerin egitim siirecine yansimalari, alanyazindaki ¢alismalarin da
odak noktalarindan birini olusturmaktadir. Alanyazinda yapilan galismalar
(Akbas, 2004; Acat & Aslan, 2012), degerlerin ekonomik, bilimsel, estetik,
sosyal, politik, etik, dini, geleneksel ve ulusal olmak tizere ¢esitli kategorilerde
ele alindigini gostermektedir. Bills ve Husbandsa (2005) gore ise deger, bir
toplum tarafindan kabul edilen, benimsenen diisiince, duygu, davranis ve
kurallar biitiinii olarak tanimlanmaktadir.

Degerler, dogasi geregi soyut kavramlardir. Ancak bu kavramlar
somutlastirilarak gocuklara aktarildiginda, onlarin degerleri daha kolay
anlayip icsellestirmeleri miimkiin hale gelir. Degerleri somut bi¢imde
Ogretmenin gesitli yollar1 vardir ve bunlardan biri de oyundur. Somut
islemler doneminde bulunan ¢ocuklar, zamanlarinin biiyiik kismini oyun
oynayarak gecirirler. Bu oyunlar, degerlerle iliskilendirilip 6grenme siirecine
dahil edildiginde, ¢ocuklar oyun oynarken ayni zamanda degerleri de
ogrenirler. Oyun sirasinda ¢ocuklar sorumluluk tstlenir, belirli riskleri goze
alir ve oyunu biiyiik bir ciddiyetle siirdiiriirler. Oyun etkinlikleri, cocuklarin
biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyerek kuramsal bilgiyle
uygulama arasinda giiglii bir koprii kurar. Boylece soyut yasantilarin somut
bir bi¢imde deneyimlenmesi saglanir (Durualp & Aral, 2011). Bu yoniiyle
oyun, 6grencilere degerlerin kazandirilmasinda oldukga etkili bir aragtir.

Degerler egitiminin 6nem kazanmasiyla birlikte, egitim programlarinda
yapilan diizenlemeler sonucunda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerin-
de degerlere dogrudan yer verilmeye baslanmigtir. Bu degerler, ders kaza-
nimlariyla iliskilendirilerek 6grencilerin hem degerleri 6grenmeleri hem de
i¢sellestirmeleri amaglanmistir. Ancak degerler egitimi yalnizca belirli bir
ders kapsaminda ya da sinif ortamiyla sinirli kalmamalidir. Degerlerin etki-
li bigimde kazandirilabilmesi i¢in tiim derslerle is birligi i¢inde, es zamanli
ve biitiinciil bir yaklagimla ytriitiilmesi gerekmektedir. Tiirkiye’de degerler
egitimi anlayig1, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programrnda ilk kez sis-
temli bir bigimde yer almis, 2017 yilinda giincellenen programla daha da giig-
lendirilmistir. Giincel programda adalet, yardimseverlik, aile birligine 6nem
verme, vatanseverlik, bagimsizlik, tasarruf, baris, sevgi, bilimsellik, saygi, ¢a-
ligkanlik, 6zgiirlik, dayanigma, esitlik, duyarlilik, estetik ve diiriistliitk gibi
temel degerlerin 6grencilere kazandirilmasi biiyiik bir 6nem tasimaktadir
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(Biter, 2019). Okullarda 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin yalniz-
ca akademik basariya degil, giinlitk yasamda karsilastiklar: sorunlara ¢6ziim
liretmeye, yasam kalitelerini artirmaya ve ¢evrelerine olumlu katk: saglama-
ya yonelik hale gelmesi, onlarin 6grenme siirecinde sorumluluk alma istegini
artirir (Girgin, 2012). Ogrenciler sorumluluk aldik¢a kendilerini daha fazla
gelistirir, topluma uyum saglayan, basarili ve dengeli bireyler haline gelirler.
Bu noktada, ¢cocuklara sorumluluk bilinci kazandirmada en etkili araglardan
biri egitsel oyunlardir. Bu dogrultuda, egitsel oyunlarin 6grenme siirecine
dahil edilmesi, 6grencilerin yalnizca akademik basarilarini degil, ayni1 za-
manda sosyal ve duygusal gelisimlerini de destekleyerek 6grenme siirecini
daha anlamli hale getirmektedir.

Yapilandirmaci egitim yaklagiminin temel ilkelerinden biri olan 6grenci
merkezli 6gretim anlayigini etkili bigimde uygulayabilmek i¢in aragtirmaci-
lar, siirekli olarak yeni yontem ve uygulama yollar1 gelistirmeye galigmakta-
dir. Sorumluluk, sayg: ve dayanisma gibi soyut degerlerin somutlastirilarak
ogretilmesi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars1 olumlu tutum gelistir-
mesine, 6grenilen bilgilerin kaliciliginin artmasina ve eglenerek 6grenmele-
rine katki saglamaktadir. Egitsel oyunlar, 6grencilerin grup i¢inde etkilesim
kurmalarini, sosyallesmelerini, 6zgiin fikirler tiretmelerini ve iletisim beceri-
lerini gelistirmelerini desteklemektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin degerle-
ri anlamalar1 ve benimsemeleri i¢in 6gretmenlerin farkli 6gretim yontemleri
kullanmalari, 6grenme siirecinde 6grencilerin etkin katilimini saglamalar:
agisindan oldukea 6nemlidir.

Celik’in (2016) belirttigi tizere, egitimcilerin degerler egitimini nasil
yiriitecekleri ve bu siirecin etkililigini artirmak i¢in hangi yontem ve
tekniklerden yararlanacaklari, tizerinde durulmasi gereken oOnemli bir
konudur. Alanyazin incelendiginde, degerler egitiminde farkli yontemlerin
etkililigini ele alan ¢esitli arasgtirmalarin bulundugu goriilmektedir.
Ancak, oyun temelli yaklagimlarin degerler egitiminde kullanimina iliskin
calismalarin oldukga sinirli oldugu dikkat cekmektedir. Mevcut aragtirmalar
incelendiginde, Bozkurt'un (2017) ¢ocuk oyunlarini ve Demir ile Ozdemir’in
(2013) golge oyunlarini deger kazandirmada bir yontem olarak kullandiklar:
goriilse de, egitsel oyunlarin dogrudan degerler egitimi baglaminda ele
alindig1 ¢ok az caligmaya rastlanmaktadir. Bu yoniiyle, yiritiilen bu
arastirmanin Sosyal Bilgiler egitimi alaninda mevcut boslugu doldurmaya ve
literatiire katk: saglamaya yonelik bir nitelik tasidig1 sdylenebilir.

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyunlarin
kullanimi yoluyla 6grencilerin degerleri kazanmalarini desteklemek ve bu
egitsel oyunlarin degerler egitimi siirecindeki etkisini ortaya koymaktur.
Kisaca bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde egitsel oyunlar araciligiyla
degerler kazandirmayr amaglamaktadir. Degerler egitiminin uygulamaya
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doniistiiriilmesi konusunda egitimcilere yol gosterici olmay1 hedeflemektedir.
Kisaca degerler egitiminin teorik boyuttan uygulamaya aktarilmasi siirecinde
egitimcilere yol gosterici olmay1 hedeflemektedir. Bununla birlikte, egitsel
oyunlarin degerler egitiminde kullanimina yonelik yontem ve teknikleri
sunarak 6grenme siirecini zenginlestirmekte ve deger egitimi uygulamalarina
yeni bir bakis acis1 kazandirmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Iyi planlanmis egitsel oyunlar, ¢ocuklarin hem fiziksel hem de duygusal
agidan kendilerini iyi hissetmelerine katki saglamakta ve yasamlarinda
karsilastiklar: sorunlarla basa ¢ikma becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Ayrica, bu oyunlar araciligiyla yardimseverlik, sayg: ve hosgorii
gibi degerlerin kazandirilmasi ¢ocuklarin deger gelisimini desteklemektedir.
Bu dogrultuda, egitsel oyunlarin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ve
deger gelisimleri iizerindeki etkilerinin incelenmesi; 6grenme siirecinde
kazanimlarin daha etkili bir sekilde ger¢eklesmesi ve kaliciliginin artmasi
agisindan onem tagimaktadir. Alan yazin incelendiginde, degerler egitimi
ve egitsel oyunlara yonelik gesitli arastirmalarin bulundugu goriilmektedir.
Ancak, degerler egitimi kapsaminda ozellikle ortaokul diizeyinde 6gretim
programlariyla dogrudan iliskilendirilmis ve ders igerigine uygun bicimde
tasarlanmis oyunlarin etkilerini ortaya koymay1 amaglayan ¢aligmalara
ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir (Izgar, 2020). Dolaysiyla, bu galigmanin
alanyazina 6nemli bir destek saglayacag: diisiiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitiminin Onemi ve Gelisimi

Degerler egitiminin, Tirk egitim tarihinde ahlak egitimi kavrami
temelinde ortaya ¢iktig1 bilinmektedir. II. Mesrutiyet doneminden sonra
ilkogretim ve ortadgretim miifredatlarinda, ozellikle Sosyal Bilgiler'in
temelini olugturan derslerde dogrudan ya da dolayl: olarak ahlak ve karakter
egitimine agirlik verilmistir (Keskin, 2010). Tirkiye’de 2005 yilindan
itibaren degerler ve degerler egitimi kavrami, 6gretim programlarinda agik
bigimde yer almaya baslamistir. 2005 yilinda yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler
6gretim programinda, kazandirilmasi gereken degerler sinif diizeylerine gore
belirlenmis ve ilgili tinitelerle iliskilendirilmistir (Yildirim & Demirel, 2019).

2017’de yapilan diizenlemeler ve 2018 miifredat reformlariyla birlikte
degerler egitimi daha da 6n plana ¢ikmigtir. Milli Egitim Bakanligi bu siiregte
“temel degerler” kavramini ilk kez kullanmis ve adalet, dostluk, diiriistliik,
Ozdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve nezaket gibi
degerleri tiim Ogretim programlarinin merkezine yerlestirmistir (MEB,
2018). Ancak, Sosyal Bilgiler programi disindaki bazi derslerde degerler daha
cok ortiik bicimde islenmekte olup, bu derslerde deger kazandirmaya yonelik
belirgin yontem veya yaklasimlar bulunmamaktadir (Demirel, 2022). Bu
kapsamda, degisen toplumsal dinamikler karsisinda degerlerin etkili bigimde
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aktarilabilmesi i¢in egitim siirecinde yenilik¢i yontemlerin benimsenmesi ve
deger 6gretiminin daha sistematik bir yapiya kavusturulmasi gerekmektedir.

Gegmiste toplum tarafindan benimsenen ve desteklenen bir¢ok deger, bi-
reylerin yasam deneyimleri araciligiyla aktarilabiliyordu. Ancak giiniimiizde
toplumsal yapiy1 etkileyen degisimlerin artmasi nedeniyle bu yontem tek ba-
sina yeterli olmamaktadir. Bu nedenle, degerlerin kazandirilabilmesi i¢in ¢a-
gin gerekliliklerine uygun yeni yaklasimlarin ve egilimlerin dikkate alinmasi
gerekmektedir (Gomleksiz, 2007). Okullarda yiiriitiilen 6gretim siireglerinin
degerler egitimine odaklanacak sekilde planlanmasi, 6grencilerin bu deger-
leri i¢sellestirmeleri agisindan bityitk 6nem tagimaktadir (Cengelci, Hanc1 &
Karaduman, 2013). Ayrica, degerlerin etkili bicimde kazandirilabilmesi i¢in
6grenci merkezli yontem ve tekniklerin segilerek 6grenme siirecinde yaygin
bi¢gimde kullanilmas: gerekmektedir (Y1lmaz, 2014). Bu yontem ve teknikler
arasinda egitsel oyunlar 6nemli bir yer tutmaktadr.

Son dénemlerde giincellenen 6gretim programlarinda degerler egitimine
giderek daha fazla yer verildigi goriilmektedir (Keskin, 2010). Sosyal Bilgiler
dersinin degerler egitimindeki 6nemi tartigilmaz bir gercektir. Ulkemizde
vatandaglik egitiminin temel araci olarak goriilen degerlerin, biyiik dlgtide
Sosyal Bilgiler dersi araciligiyla kazandirildig: bilinmektedir (Keskin, 2010;
Coskun Keskin, 2007). Tarihsel bir yapiya sahip olan bu ders, farkl kiiltiirleri,
yasam Oykiilerini ve disiplinlerarasi unsurlar1 icinde barindirmasi nedeniyle
degerler egitimi acisindan zengin bir icerik sunmaktadir (Geng vd., 2015). Bu
dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersi bireylerin toplumsal yasami anlamalarini,
farkli bakis agilarini degerlendirmelerini ve edindikleri degerleri giinliik
yasamlarina yansitmalarini saglayarak degerler egitiminin en etkili uygulama
alanlarindan biri haline gelmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencileri toplumsal yasama hazirlarken temel
insanive toplumsal degerleri kazandirmay1 amaglar (Gémleksiz & Ciiro, 2011).
Gergek yasamla dogrudan baglantili olmasi, bu dersin deger kazandirma
stirecinde diger derslere gore avantajli bir konumda olmasini saglar. Ayrica
bu ders, bireylerde demokratik tutum, inang ve degerlerin gelisimine katkida
bulunur; kisilerin sahip olduklar1 degerlerin farkina varmalarina yardimci
olur. Dolayisiyla, Sosyal Bilgiler dersi bireylerin hem toplumla hem de
cevreleriyle kurduklari etkilesimin bilincine varmalarini saglamada 6nemli
bir sorumluluk tagimaktadir (Doganay, 2009).

Degerler Egitiminde Oyunun Yeri

Degerler egitimi, bireylerin ve toplumlarin kimligini sekillendiren temel
unsurlardan biridir. Bu egitim, toplumsal mirasin korunmasini ve gelecek
kusaklara aktarilmasini saglayarak kiiltiirel siireklilige katkida bulunur.
Toplumlar, ortak kimligi yasatmak ve degerleri kusaktan kusaga aktarmak
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icin degerler egitimini 6nemli bir ara¢ olarak goriirler. Degerlerin aktarimi
yalnizca belirli bir zaman dilimiyle, 6rnegin oyun siireciyle, sinirli degildir;
aksine toplumsal bitiinliigin strdirilmesi agisindan siirekli bir 6neme
sahiptir. Oyunlar araciligiyla verilen degerler egitimi, ¢ocuklarin toplumsal
biling gelistirmelerine yardimc1 olur ve bu biling, sosyal uyumun temelini
olusturur. Geleneksel olarak oyun, ¢ocuklarin degerleri 6grenmeleri ve
i¢sellestirmeleri siirecinde 6nemli bir rol oynamistir (Simbilli & Altinisik,
2016).

Oyunlar, ¢ocuklarin saglikli ruhsal gelisiminde énemli bir yere sahip-
tir. Cocugun 6grenme siirecinde oyunun etkisi yadsinamaz. Nitekim oyun,
¢ocuklarin hem biligsel hem de duyussal gelisimlerini destekleyen dogal bir
6grenme aracidir. Egitimciler ve sosyal bilimciler tarafindan yapilan ¢alis-
malar, oyunun 6gretim siirecinde etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
Bu baglamda, yaratic1 drama dersinin de temeli oyuna dayanmaktadir ve bu
ders, ¢ocuklarin duygularini ifade etmelerini, empati kurmalarini ve deger-
leri igsellestirmelerini saglayan 6nemli bir 6grenme alani olarak gorilmek-
tedir (Bozkurt & Sozer, 2018). Bu nedenle, egitsel oyunlar yalnizca biligsel
6grenmeyi destekleyen araglar degil, ayni zamanda 6grencilerin duygusal ge-
lisimlerini ve sosyal uyumlarini giiglendiren etkili bir egitim yontemi olarak
degerlendirilmektedir.

Egitsel oyunlar, 6grencilerin aktif katilimini saglayarak 6zgiin fikirlerini
ifade etmelerine, diisiinerek yanit vermelerine ve st diizey beceriler
gelistirmelerine olanak tanir. Ayni zamanda, baskalarina saygi gosterme,
grup i¢inde gorev alma, sorumluluk bilinci gelistirme, takim ruhu olusturma,
kaybetmeyi kabullenme ve paylasimci olma gibi duyussal hedefleri destekler.
Oyun temelli etkinlikler, bencillik, kiskanglik, 6fke gibi olumsuz duygularin
oniine gegilmesine yardimci olurken; ¢ocuklarin hayal giictinii canlandirir,
stres ve kaygiy1 azaltir. Ayrica, derse katilimda ¢ekingen davranan 6grencilere
ozgiiven kazandirir. Bu yoniiyle oyun, 6gretmen merkezli geleneksel 6grenme
anlayisini doniistiirerek 6grencinin etkin oldugu, katilimci bir 6grenme
ortami olusturur (Duman, 2013).

Egitsel oyunlar, ¢ocuklarin gelisimini desteklemenin yani sira kiiltiirel
unsurlarin aktarilmasini ve toplumsal yasama uyum saglamalarini kolaylas-
tirir. Bu oyunlar araciligiyla ¢ocuklar plan yapma, paylasma, yardimlagma,
sorumluluk distlenme, sira bekleme ve sosyal etkilesim kurma gibi birgok
duygu ve davranist dogal bir sekilde 6grenirler (Uniivar, 2016). Tiirkiye’de oy-
nanan geleneksel oyunlarin genellikle a¢ik havada ve grup halinde oynandig:
goriilmektedir (Basal, 2007). Cocuk oyunlari, ¢ocuklara kendi oyun ortam-
larini olusturma, 6grendiklerini deneyimleme ve uygulama firsat1 sunarken;
birlikte ¢aligma, problem ¢6zme ve is birligi yapma becerilerini gelistirme-
lerine de katki saglamaktadir (Wilson, 2008). Bu baglamda, egitsel oyunlar
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yalnizca ¢ocuklarin sosyal ve biligsel becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayni
zamanda degerlerin giinlitk yasama aktarilmasini saglayarak 6grenme stireg-
lerini anlamli kilar.

Egitsel oyunlarin degerlerle biitiinlestirilmesi, degerlerin 6gretimini
daha etkili ve anlagilir hale getirebilir. Bu yontem, soyut kavramlarin somut-
lagtirilmasini saglayarak ozellikle okul 6ncesi ve ilkogretim diizeyindeki 6g-
rencilerin zihinsel siireclerine destek olur. Zihinsel olarak karmasik olmayan,
somut ve eglenceli 6grenme etkinlikleri 6grencilerin dikkatini daha fazla
cekmekte ve 6grenmeye kars ilgilerini artirmaktadir (Bozkurt, 2017).

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Egitsel Oyunlarin Onemi ve islevi

Egitsel oyun, belirli bir amaci olsun ya da olmasin, kurall1 veya kuralsiz
sekilde uygulanabilen; oOgrencilerin ilgiyle, isteyerek ve etkin bigcimde
katildiklar1 bir 6grenme yontemi olarak tanimlanabilir (Yildiz, $imsek &
Aras, 2017). Cocuklarin egitiminde egitsel oyunlar 6nemli bir yer tutmaktadir.
Oyun, ¢ocuklarin 6grenme siirecini zevkli ve eglenceli hale getirerek egitim-
Ogretim yagsamlarinda aktif katilim saglamalarina yardimci olur (Yamaner
& Kartal, 2001). Egitsel oyunlarin temel amaci, 6grencilerin derslere olan
ilgisini artirmak, 6grenmeyi eglenceli bir deneyime doniistiirmek, 6grenciler
arasinda etkilesimi giiclendirmek ve zihinsel becerilerin gelisimine katk:
sunmaktir. Ogretmenler, oyunun ¢ocuk iizerindeki olumlu etkilerinden
yararlanarak bilgileri daha kalic1 ve etkili bir bicimde aktarmay: hedefler.
Bu dogrultuda, egitsel oyunlarla desteklenen 6gretim siirecinde 6grenciler
pasif alict konumundan ¢ikar, 6grenme siirecine aktif olarak katilir ve bilgiyi
yaparak-yasayarak 6grenir (Cangir, 2008). Bu baglamda, 6grencilerin bireysel
farkliliklarina uygun ve etkilesimi tesvik eden egitsel oyunlar, 6grenmeyi
daha etkin héle getirerek derslere katilimi artirir ve bilgiyi kalic1 kilar.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve yagantilari goz éniinde bulunduru-
larak, stirekli etkilesimi destekleyen aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi gerekmektedir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinin etkili bir sekil-
de ogretilebilmesi i¢in, d6grencilerin derse aktif bi¢imde katilimi saglanmali-
dir (Aladag, 2009). Degerler egitiminin giderek daha fazla 6nem kazanmasiyla
birlikte, bu egitimin 6gretiminde gesitli yontemler uygulanmaya baglanmistir.
Bu yontemler arasinda oyun temelli 6grenme en etkili yaklasimlardan biri ola-
rak one ¢ikmaktadir. Ciinkii oyun, ¢ocugun yasaminin dogal bir parcasidir ve
oyun olmadan bir ¢ocukluk diisiinmek zordur. Bu nedenle 6gretmenlerin, ders
planlarini hazirlarken hem oyun temelli etkinlikleri hem de degerler egitimini
biitiinlestirerek planlama yapmalari 6nemlidir (Bozkurt, 2017).

Oyunla 6gretim yontemi, egitimin her kademesinde ve 6zellikle Sosyal
Bilgiler dersinde etkili bir 6grenme araci olarak kullanilabilir. Bu yontem,
6grenmeyi kolaylastiran alternatif bir yol sunar. Temel egitim diizeyindeki
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ogrenciler, bilgiyi yalnizca diislinerek degil, deneyimleyerek o6grenmeyi
tercih ederler. Gergek yasamdan kesitler sunan oyun temelli etkinlikler,
ogrencilerin glinlitk hayatta karsilasabilecekleri durumlara uygun davraniglar
gelistirmelerine yardimei olan bir 6gretim yaklagimidir (Hazar, 1996).

Egitsel oyunlarin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasi, 6grencilerin
6grenme siirecine pek ¢ok agidan katki saglayabilir. Derslerin oyun temelli
olarak tasarlanip uygulanmasi, konularin somutlagtirilmasina ve 6grenmenin
eglenceli bir ortamda gergeklesmesine yardimci olur. Bu yaklagim, 6grencilerin
kendi yasant1 ve deneyimlerinden yola ¢ikarak bilgiyi yapilandirmalarini
destekler. Boylece 6grencilerin derse olan ilgisi artar, 6grenme motivasyonlar1
yiitkselir ve daha kalici 6grenme yasantilar1 ortaya ¢ikar. Kisacasi, egitsel
oyunlar Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenme siirecini zenginlestiren etkili
Ogretim araglaridir. Bu oyunlar, 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel kavramlar:
daha iyi anlamalarini kolaylastirirken ders materyallerine olan ilgilerini de
artirir. Ayrica, tarih, cografya, ekonomi ve toplumsal etkilesim gibi konularin
6gretiminde oyun temelli etkinlikler, 6grencilerin sosyal becerilerini, iletisgim
yetilerini ve grup caligmasi becerilerini gelistirmeye de katki saglar (Sobel,
2004).

Egitsel oyunlar, soyut kavramlarin somutlastirilmasina olanak taniyarak
ogrenme siirecini destekleyen 6nemli araglardir. Ornegin, Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilan rol yapma etkinlikleri, 6grencilerin tarihi olaylar1 ve
karakterleri daha derinlemesine anlamalarina yardimci olurken; harita temelli
oyunlar, mekéansal diisiinme ve harita okuma becerilerinin gelisimini destekler.
Benzer sekilde, ekonomik kavramlar ticaret veya ekonomi temali simiilasyon
oyunlariyla daha somut hale gelir ve 6grencilerin bu konulardaki kavrayislarini
gliclendirir. Egitsel oyunlar ayn1 zamanda is birligi ve grup ¢alismasini tesvik
ederek Ogrencilerin iletisim, liderlik, problem ¢6zme ve sosyal etkilesim
becerilerinin gelismesine katki saglar. Dolayisiyla, bu tiir oyunlar yalnizca
akademik basariy1 artirmakla kalmaz; 6grencilerin sosyal, duygusal ve kisisel
gelisimlerini de destekleyen biitiinciil bir 6grenme ortami olusturur (Sobel,
2004; Garris ve ark., 2002).

EGITSEL OYUNLAR YOLUYLA KAZANDIRILABILECEK BAZI
TEMEL DEGERLER

Sorumluluk

Sorumluluk kavramyi, bireyin kendi davranislarinin ya da yetki alanina
giren durumlarin sonuglarini kabul etmesi ve bunlarin gerektirdigi ytikiim-
luliikleri yerine getirmesi olarak tanimlanabilir (TDK, 2015). Sorumluluk
sahibi kisiler, yaptiklari eylemlerin sonuglarini stlenebilen, hatalarindan
ders ¢ikarabilen, caba gostererek hedeflerine ulasmay1 6nemseyen, kendisine
verilen gorevleri yerine getiren, farkliliklara saygi duyan, ¢aligkan ve basar:
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odakli bireylerdir. Buna karsin sorumsuz kisiler, gorev ve yiikkiimliiliikklerinin
bilincinde olmayan, ilgisiz davranan, sorumluluklarini bagkalarina yiikleme-
ye egilimli olan ve hatalarinin nedenini kendilerinde aramak yerine baskala-
rina atfeden bireyler olarak tanimlanabilir (Oztekin Agir, 2017).

Sorumluluk tanimlarina baktigimizda, sorumluluk duygusuna sahip
¢ocuklarin ortak 6zelliginin gorevleri zamaninda tamamlamalari oldugunu
anliyoruz. Cocuklarin bagkalarina saygi duyma ve gorevlerini yerine getirme
sorumluluklar1 vardir. Kendi isini yiiriitiir ve hak etmedigini almaya
calismaz. Sorumsuz cocuklar ise; yiikiimliliiklerinin farkinda olmayan,
ytktimliiliklerini yerine getirmek istemeyen, kendileri i¢in bagkalarindan
yapmasini bekleyen, baskalarina yiik olan davranislar sergilerler. Cocuklarin
baskalarina saygi duyma ve gorevlerini yerine getirme sorumluluklari vardir.
Kendi isini yiritiir ve hak etmedigini almaya ¢aligmaz. Bu nedenle, Sosyal
Bilgiler dersinde sorumluluk degerini kazandirmak i¢in yapilandirilmis
ve etkilesimli etkinlikler, 6grencilerin hem bireysel sorumluluk bilincini
gelistirmelerine hem de toplumsal yagamda aktif rol almalarina imkan tanir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grencinin sorumluluk duygusunun gelismesi
i¢cin uygun ortam hazirlanmalidir. Sorumluluk duygusu, Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda oyun temelli etkinlikler, drama ve rol oynama g¢aligmalari,
ornek olay analizleri, hikaye ve masal anlatim1 gibi ¢esitli 6gretim yontem
ve tekniklerinin etkili bicimde kullanilmasiyla kazandirilabilir. Bu
tiir etkinlikler, 6grencilerin hem sorumluluk bilincini gelistirmelerine
hem de topluma katki saglayan bireyler olarak yetismelerine yardimci
olur. Dolayisiyla, Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk degerinin bilissel,
duyussal ve davranigsal olmak tizere farkli boyutlarda ele alinmasi gerektigi
sdylenebilir (Ogiitveren, 2025).

Ogrencilerden beklenen sorumluluklar arasinda sinif kurallarina uy-
mak, okulun isleyisine katkida bulunmak, 6gretmenlerine ve arkadaslarina
saygili davranmak, kisisel bakimina 6zen gostermek, kiyafetlerini temiz ve
diizenli tutmak ve ders ortamini olumsuz etkileyecek davranislardan kagin-
mak yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumluluklar: da
oldukga 6nemlidir. Bu kapsamda ¢evreyi ve dogay1 koruma, kaynaklar: israf
etmeden kullanma, canlilarin yagam haklarina saygi duyma ve gevreye zarar
verebilecek davranislardan kaginma gibi konular 6ne ¢ikar. Bu tiir sorumlu-
luk bilincinin ¢ocuklara kazandirilmasi ise dncelikle aile ve okul ortaminda
verilen egitimle miimkiindiir. Bununla birlikte, ¢evreye duyarli bireylerin
olumlu drnek olusturmasi ve ebeveynler ile 6gretmenlerin bu konuda model
olmasi, gocuklarin gevre farkindaligi ve duyarlilig: gelistirmelerinde 6nemli
bir rol oynamaktadir. Bu sorumluluklarin kazandirilmasinda yalnizca dog-
rudan 6gretim yontemleri degil, 6grencilerin aktif katilimini saglayan uy-
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gulamali etkinlikler de biiyiik 6nem tasimaktadir (Ogiitveren, 2025). Sosyal
Bilgiler dersinde 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal sorumluluk
bilinci gelistirebilmeleri i¢in 6grenme siirecine etkin olarak katilmalar1 ge-
rekir. Bu noktada egitsel oyunlar, 6grencilerin sorumluluk duygusunu pe-
kistirmede etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Egitsel oyunlar araciligiyla 6grencilerin giiven ve benlik saygis1 gelis-
tirebilir, bagimsiz hareket edebilir, sagduyulu hareket edebilir, kararlarinda
firsatlardan yararlanabilir ve baskalarinin haklarina saygi duyabilir. Kisacasi
sorumlulugun degeri 6grencilere egitici oyunlar araciligiyla 6gretilebilir.

Dayanigsma

Dayanisma, bir toplulugun ortak bir amag i¢in grup i¢inde ortak duygu,
diisiince ve ¢ikarlarla karsilikli olarak bir araya gelmesidir. Yani dayanisma;
tiyelerin ortak bir amag ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirecekleri bir olgudur.
2018 sosyal bilgiler 6gretim programi, dayanisma degerinin farkli 6grenme
alanlar1 araciligryla 6grencilere aktarilmasini ve bu degerin cesitli boyutlariy-
la kazandirilmasini hedeflemektedir. Dayanisma, bireylerin toplumsal iliski-
lerini giiglendirmeleri agisindan temel bir deger olarak programda kapsam-
I bicimde ele alinmigtir. Ogretim programi, bu degeri hem bireysel hem de
toplumsal ve kiiresel baglamlarda 6grencilerin kavrayabilmesini saglayacak
sekilde tasarlanmistir. Kazanimlar, 6grencilerin dayanigmanin 6nemini an-
lamalarina yardimei olurken, bu degeri giinlitk yasamlarinda uygulayabilme-
lerini de desteklemektedir (MEB, 2018). Bu nedenle, egitsel oyunlar, 6grenci-
lerin dayanigma degerini hem kavramalarini hem de giinliik yasamlarinda
uygulamalarini pekistiren etkili bir ara¢ hiline gelebilir. Ogrenciler, sosyal
bilgiler derslerinde egitici oyunlar araciligiyla etkin iletisim becerilerini kul-
lanarak dayanigma degerini 6grenebilirler.

Sosyal konulardaki egitici oyunlar, ekip tiyelerinin birbirleriyle etkilesim
kurmasini, yardimlagsmasini ve ortak bir iiriin olusturmasini saglar. Elbette
birligi engelleyen durumlar da oluyor. Bu, bazi ekip tiyelerinin, grup iginde
paylasilan sorumlulugu birbirine karistirmasindan, lider gibi hissetmesinden
ve diger ekip iiyelerini yararsiz gormesinden kaynakl: olabilir.

Dayanisma ayni zamanda kisinin giiglii yanlarin1 ve yeteneklerini
baskalarinin yararinakullanmasi anlamina da gelir. Insanlara yardimci olmak
toplumdaki her bireyde bulunmasi gereken bir degerdir. Ornegin, grencilerin
birbirlerine yardim etme istekleri dayanigmanin bir gostergesidir. Dayanisma
degeri, egitici oyunlar araciligryla 6grencilerin birbirlerine yardim etmelerini
ve bu durumu davranisa doniistiirmelerini saglayabilir.
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Dogal Cevreye Duyarlilik

Sosyal bilgilerde dogal gevre, birgok varsillig1 iceren diizenler toplulugu-
dur. Dogal gevreye duyarli olmak, bu zenginligin bilincinde olmak ve dogal
cevreyi kesfetmek ve korumak demektir. Teknolojinin ilerlemesi ile birlikte
olumsuz gevresel faktorler devreye girmeye baslamistir. Sanayinin gelisme-
siyle birlikte ¢evreye verilen zarar artmis ve ¢evre bilinci geri planda kalmis-
tir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin dogal ¢evreyi koruma
bilincini kazanmalari, ekolojik dengedeki etkilesimleri ve insan yasamina
olan etkilerini anlamalariyla dogrudan iligkilidir.

Sosyal bilgiler dersindeki “Yeryiiziinde Yasam” Ogrenme alaninda,
ekolojik dengede her seyin bir fonksiyonu oldugu anlatilmaktadir. Boylece
bu 6grenme alaninda, bu fonksiyonlardan biri gergeklestiginde geri kalan
fonksiyonlarin etkilenecegi ve her seyden once insan hayatini dogrudan
etkileyecegi anlatilmaktadir. Bu dogrultuda, ‘Yeryiiziinde Yasam’ 6grenme
alaninda kazanilan bilgiler, 6grencilerin dogal ¢evreye duyarlilik degerini
benimsemelerini ve ¢evresel sorumluluk bilinci gelistirmelerini saglar.

2018 Sosyal Bilgiler Programi, dogal ¢evreye duyarlilik degerine iliskin
kazanimlari kapsamaktadir. Bu kazanimlar, dersin ¢evre bilincini gelistirme,
dogal kaynaklar1 koruma ve gevresel sorumluluk kazandirma hedeflerini
destekler. Ogrenciler, cografi ve beseri 6zelliklerin insan yagamina etkilerini
incelerken, ¢evreye duyarl: bir bakis agis1 gelistirir ve dogal afetler ile gevre
koruma gibi kiiresel sorunlara kars: bilinglenirler. Egitsel oyunlar ve ¢esitli
etkinlikler araciligiyla bu kazanimlarin pekistirilmesi, 6grencilerin derse
aktif katilimini saglayarak dogal cevreye duyarhiliklarini giiglendirebilir.
Boylece program, oOgrencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayni
zamanda ¢evreye duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerini
hedeflemektedir.

“Dogal gevrenin ve kaynaklarin sinirli oldugunu fark ederek cevreye
duyarli davranmak ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayis:1 gelistirmek” amaci,
ogrencilerin ¢evre bilinci yliksek bireyler olarak yetismesini hedeflemektedir.
Bu amag, Ogrencilerin dogal kaynaklar1 koruma sorumlulugunu
benimsemelerini tesvik eder. Ogrenciler, cevre dostu tutumlar sergileyerek
kaynaklarin tiikenmesini dnlemeye yonelik davranislarda bulunur ve gevre
kirliligi gibi problemlerekarsibilingli¢oziimleriiretirler. Ayrica, siirdiiriilebilir
cevre anlayisini igsellestirerek dogal dengenin korunmasina katkida bulunur
ve gelecek nesillere saglikli bir ¢evre birakmayi hedeflerler. Bu dogrultuda,
ogrenciler hem yerel hem de kiiresel 6lgekte cevre bilinciyle hareket etmeye
tesvik edilerek, dogal ¢evrenin korunmasinin evrensel bir sorumluluk oldugu
bilincini kazanirlar (MEB, 2018). Bu nedenle, 6grencilerin gevre bilinci
kazanmas: ve dogal kaynaklar1 koruma sorumlulugunu igsellestirmesi,
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egitsel oyunlar gibi etkilesimli ve uygulamali yontemlerle desteklendiginde
daha etkili hale gelir.

Kiiresellesme olgusu ile birlikte diinyada kiiresel 6lgekte gevre felaketleri
yasanmaya baslamistir. Ustelik bu durum ciddi sorunlara neden olmaya
baglamistir. Bu sorunlar ancak bu duyarliligin yeni nesillere verilmesiyle
asilabilir. Bu amagla egitsel oyunlar araciligiyla gevre bilinci ve duyarlilig
agilanmaya calisilabilir. Boylece egitimde dikkat edilmesi gereken bir deger
olan “dogal ¢evreye duyarlilik” degeri egitsel oyunlar araciligryla 6grencilere
kazandirilabilir.

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik

Kiiltiirel miras, “tarihsel siirec icinde olusan ve bir milletin 6zelliklerini
yansitan eserler ve degerler olgusudur”. Kiiltiir ise insanlar arasindaki manevi
iliskilerin bir toplamidir. Kiiltiir, bireyin toplumdaki roliinii belirleyen bir
faktordiir. Kiiltiir yoluyla, bireyler sosyal olaylara tepkiler gelistirirler. Benzer
duygu ve diisiincelere sahip insanlar, belirli olaylara ayni sekilde tepki verirler.
Bu nedenle toplumdaki sorunlarin kisa siirede ¢oziimii kiiltiir araciligiyla
gerceklesir. Bu nedenle bir milletin varligini siirdiirmesine yardimci olan tiim
maddi ve manevi degerler, onun kiiltiiriinii olusturur.

Tiiketim toplumuna dogru hizla ilerlerken degerlerin gelecek nesillere
aktarilmasinda ciddi sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlar1 ortadan
kaldirmak i¢in 6grencilerin kiiltiirel, edebi, bilimsel ve sanatsal mirasinin
egitimde 6ziimsenmesi gerekmektedir. Boylelikle yeni nesiller, kiiltiirel ve
tarihi mirasin elgileri olacaktir. Ciinkii insan1 ve toplumu yasadig1 diinyada
anlamli kilan, tarihi ve kiltiridiir.

Milletimizin uzun bir tarihi var. Bu derin ge¢mis gelecege aktarilarak 6g-
rencilere sosyal bilgiler dersi araciligiyla aktarilmaktadir. Ogrencilere, ulusu-
muzu olusturan bireyler arasinda, kiiltiirel baglar oldugu egitsel oyunlar yoluyla
ogretilebilir. Ortak bir ge¢misi, gelenekleri paylasmak, ortak bir dil konugmak,
ayni tiirkiileri calmak toplumumuzun kiiltiirel degerlerinin birer parcasidir.

Ulkemizin en eski ¢aglardan beri énemli bir yerlesim merkezi oldugu sos-
yal bilgiler dersinde anlatilmaktadir. Clinkii iilkemizin ikliminin yagama elve-
rigli olmas1 ve verimli topraklarin mevcudiyeti en 6nemli etkenlerden biridir.
Ulkemizin bu 6zellikleri, tarih boyunca birgok medeniyete ev sahipligi yap-
masini saglamistir. Bu nedenle, {ilkemizin tarihi ve cografi 6zelliklerini anla-
mak, d6grencilerin kiiltiirel mirasa deger vermelerini ve toplumsal sorumluluk
bilinci gelistirmelerini saglayan temel bir zemin olusturur.

Milli Egitim Bakanligrnin 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dog-
rultusunda, 6grencilerin kiiltiirel miras1 tanimalarini amaglayan etkinlikler
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ve projeler, onlarin topluma aidiyet duygularini giiclendirmekte ve toplumsal
sorumluluk bilinci kazanmalarina yardimci olmaktadir. Bu tiir uygulamalar,
ogrencilerin ge¢misten giintimiize aktarilan degerleri fark etmelerini ve bu
degerleri koruma bilinciyle hareket etmelerini desteklemektedir (MEB, 2018).
Bu kapsamda, kiiltiirel miras1 tanima amaciyla yapilan etkinlikler, egitsel
oyunlarla desteklendiginde 6grencilerin hem tarihi bilgileri daha iyi kavra-
malarini hem de toplumsal degerleri i¢sellestirmelerini saglar.

Ulkemizin her bolgesi egitici oyunlarla 6gretilebilir. Ge¢mis uygarlik-
lardan giiniimiize kalan din, bilim, diisiince, sanat, edebiyat, mimarlik gibi
alanlarda verilen tarihi eserler egitsel oyunlar araciligiyla 6grencilere 6gre-
tilebilir. Ornegin saray, kale, cami, kilise, hamam, kervan gibi tarihi eserler
egitici oyun etkinlikleriyle 6grencilere aktarilabilir.

Kisacasi kiiltiirel mirasin degeri tiim uluslarin ortak mirasidir. Bu miras,
geemis uygarliklardan insanliga deger katan eserlerden olugsmaktadir. Bu ta-
rihi eserler sosyal bilgiler dersinin “Tarihte Yolculuk” tinitesinde anlatilmak-
tadir. Tim insanlik icin 6nemli ve ortak mirasimiz olan bu tarihi eserlerin
neler oldugunu, nerede olduklarini 6grencilere egitici oyunlar araciligryla
anlatabiliriz. Boylelikle 6grencilere kiiltiirel mirasa duyarli olma degerini ka-
zandirabiliriz.

Saygi

Saygi, kimi zaman sevgiden ve karakterden kaynaklanan, birisine ya da
bir seye kars1 onemsemeye, dikkate almaya ve 6l¢iilii davranmaya gotiiren
davranistir. Saygi, baskasinin varligini oldugu gibi kabul etmek ve diisiince-
lerini onemsemektir.

Sayginin kazandirilmasinda, oncelikle farkliliklarin kabul edilmesi
biiyiik 6nem tasir. Farkli kiiltiir ve kimlikleri taniyan bireyler, 6nyargilarindan
uzaklagarak daha saygili bir tutum sergileyebilirler. Bu siirecte empati kurma
ve etkin dinleme becerileri de 6nemli bir rol oynar. Toplumda farkliliklara
saygl gostermek, birlikte yasama kiltiiriinii gii¢lendirir. Kiiresellesmenin
etkisiyle kiiltiirel etkilesim arttikga, bireylerin hosgorii ve anlayis gelistirmesi
daha da gerekli hale gelir. Farkli goriislere agik olmak, ¢atigmalar1 barisgil
yollarla ¢6zmek ve sorumluluk iistlenmek, toplumsal uyumu destekleyen
temel degerler arasinda yer alir (Celik, 2016).

“Milli ve manevi degerlerin yani sira evrensel degerleri de benimseyerek
erdemli bir birey olmanin dnemini kavramalar1 ve buna ulagsmanin yollari-
n1 6grenmeleri” amaci, 6grencilerin hem kendi kiiltiirel degerlerine hem de
evrensel degerlere sayg1 gostermelerini hedeflemektedir. Bu amag, 6grencile-
rin milli degerlerin yani sira farkli kiiltiirlere, inanglara ve yasam bigimlerine
kars1 hosgoriilii ve saygili bireyler olarak yetismelerini destekler. Erdemli bir
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insan olmanin kisisel ve toplumsal sorumluluklar: yerine getirmekle bag-
lantil1 oldugunu fark eden 6grenciler, toplumda saygi, esitlik ve hosgorii gibi
evrensel degerlerin 6nemini kavrar. Bu degerlerin uygulanmasi, bireylerin
daha uyumlu ve bariseil bir toplumda yasamalarina katkida bulunurken hem
kisisel gelisimlerini hem de toplumsal huzuru destekler. Saygi, bu baglamda,
yalnizca bireylerin kendilerine ve baskalarina kars: sorumluluklarini yerine
getirmeleriyle degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve evrensel degerler dogrultusun-
da dogru bir yagam tarzi benimsemeleriyle de iliskilidir (MEB, 2018). Bu bag-
lamda, egitsel oyunlar, 6grencilerin sayg: degerini hem kavramalarini hem
de uygulamali deneyimler araciligiyla i¢sellestirmelerini saglayan etkili bir
arag¢ olarak one ¢ikar. Egitsel oyunlar, 6grencilere bagkalarina kars: saygili
davranmay1 deneyimleme ve bu degeri giinlitk yasamlarinda uygulama fir-
sat1 sunar.

Saygi, bir bireyin yasam bicimine veya bagkalarinin yasam hakkina
miidahale etmemek anlamina gelir. Egitimin merkezinde yer almasi gereken
saygt degeri, insancil yaklagimlarla ilgili sorunlar1 ¢6zmek i¢in gereklidir.
Sosyal bilgiler dersi, insan haklarina saygi duyar ve tiim insanlarin esit ve
ozgiir dogdugu anlayisini tasir. Egitsel oyunlar her bireye bagimsiz kararlar
alma ve becerilerini gelistirme 6zgiirliigii verebilir. Egitsel oyunlarin sagladig:
ozgiirliik, bagkalarinin haklarina saygi duyma ve bu haklar: ihlal etmeme
zorunlulugunu da 6gretebilir.

Sonug

Oyun, ¢ocuklarin biligsel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimlerini des-
tekleyen en etkili 6grenme araglarindan biridir. Egitsel oyunlar, ¢ocuklara
yalnizca bilgi kazandirmakla kalmaz; ayn1 zamanda degerlerin igsellestiril-
mesini kolaylastirarak onlar1 iyi birer birey olmaya ydnlendirir. Ozellikle Sos-
yal Bilgiler dersi, 6grencilerin toplumsal yasami anlamalariny, kiiltiirel miras:
tanimalarini ve temel insani degerleri davranisa doniistiirmelerini saglayan
onemli bir ders alanidir. Bu baglamda, egitsel oyunlar araciligiyla yiiritiilen
ogretim etkinlikleri, degerler egitiminin hem biligsel hem de duyussal boyut-
larini destekleyen giiglii bir 6gretim yaklasimi olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Egitsel oyunlarin 6gretim siirecine dahil edilmesiyle 6grenciler, soyut
kavramlar1 somut yasantilarla iliskilendirme firsat: bulur. Oyun ortaminda
gocuk, 6grenme siirecine etkin bigimde katilir; is birligi yapmayi, paylasmayzi,
empati kurmayi, sorumluluk almay1 ve farkli fikirlere saygi duymay:
deneyimleyerek ogrenir. Bu siiregte edinilen deneyimler, &grencilerin
toplumsal yasamda karsilasabilecekleri durumlara yonelik farkindaliklarini
artirir. Boylece, sorumluluk, saygi, dayanisma, dogal cevreye ve kiiltiirel
mirasa duyarlilik gibi degerlerin kalic1 bi¢imde kazandirilmas: miimkiin hale
gelir.
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Degerlerin oyun yoluyla 6gretimi, 6grencilerin hem akademik hem de
kisisel gelisimlerine katki saglamaktadir. Ogrenciler eglenerek 6grenmekte,
ogrendiklerini giinlitk yasamlarina yansitmakta ve 6grenme siirecine karsi
olumlu tutum gelistirmektedir. Bu yoniiyle oyun temelli degerler egitimi,
ogretmen merkezli geleneksel anlayistan 6grenci merkezli, aktif katilima
dayali bir 6grenme ortamina gegisi desteklemektedir.

Sonug olarak, egitsel oyunlar yalnizca bir 6gretim yontemi degil; aym
zamanda bir yagam becerisi kazandirma aracidir. Sosyal Bilgiler dersinde bu
oyunlarin planli, amagli ve deger odakli bicimde kullanilmasi, 6grencilerin
toplumsal sorumluluk bilinci gelismis, gevresine duyarli ve saygili bireyler
olarak yetismelerine katkida bulunur. Egitimcilerin bu baglamda egitsel
oyunlar1 6gretim siireclerine bilingli bicimde entegre etmeleri hem 6gretimin
niteligini artiracak hem de degerlerin kalic1 bigimde kazandirilmasina olanak
saglayacaktir.



Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararas1 Akademik Aragtirma ve Calismalar « 41

KAYNAKCA

Acat, M. B., & Aslan, M. (2012). Yeni bir deger siniflamasi ve bu siniflamaya bagl ola-
rak 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 12(2), 1461-1474.

Akbas, O. (2004). Tiirk Milli Egitim Sisteminin duyussal amaglarinin ilkogretim II. ka-
demedeki gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi (Yayimlanmamis doktora
tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Aladag, S. (2009). Ilkdgretim sosyal bilgiler 5gretiminde deger egitimi yaklasimlarinin
ogrencilerin sorumluluk degerini kazanma diizeyine etkisi [Doktora tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Yiiksekégretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi.

Basal, H. A. (2007). Ge¢mis yillarda Tiirkiyede ¢ocuklar tarafindan oynanan ¢ocuk
oyunlari. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 243-266.

Bilir, §., & Dénmez, B. (1995). Hastanede oyun: Yas gruplarina gore hastanede yatan
¢ocuklar. Cocuk ve Hastane, 65-67. Ankara: Sim Matbaacilik.

Bills, L., & Husbands, C. (2005, September). Analysing ‘embedded values’ in history
and mathematics classrooms. Paper presented at the British Educational Resear-
ch Association Conference, Manchester, England.

Biter, M. (2019). Sosyal bilgiler dersinde egitsel oyunlar ile degerler egitimi: Bir eylem
arastirmast (Tez No. 648043) [Yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi]. Yiikse-
kogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Bozkurt, E. (2017). Cocuk oyunlari ile degerler egitimi (Tez No. 461536) [Doktora tezi,
Atatiirk Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Bozkurt, E., & Sozer, M. A. (2018). Mendil kapmaca oyunu ile sorumluluk degerinin
Ogretiminin vignette teknigi ile incelenmesi. Turkish Studies, 13(27), 137-156.

Gangir, M. (2008). [lkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde egitsel oyun yon-
teminin uygulanma durumu: Tuzla érnegi [Yiksek lisans tezi, Yeditepe Univer-
sitesi, Sosyal Bilimler Enstitisii]. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Gelik, O. (2016). Disiplinleraras: yaklasimla deger dgretiminde yaratici drama yontemi-
nin kullanilmas: (Tez No. 429440) [Doktora tezi, Gazi Universitesi]. Yiiksekog-
retim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Cengelci, T., Hanci, B., & Karaduman, H. (2013). Okul ortaminda degerler egitimi
konusunda 6gretmen ve 6grenci goriisleri. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25),
33-56.

Coskun Keskin, S. (2007). Sosyal bilgiler derslerinde empati becerilerine dayali 6gretim
tekniklerinin kullamilmas: (Tez No. 210291) [Doktora tezi, Gazi Universitesi].
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Demir, T., & Ozdemir, B. (2013). Tiirkge egitiminde karagoz/gélge oyunlar: ile deger
Ogretimi. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25), 57-89.



42 + Mualla OGUTVEREN

Demirel, G. (2022). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan kik degerler [Yiksek lisans
tezi, Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii]. Yitksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Diana, N. P. R. (2010). The advantages and disadvantages of using games in teaching
vocabulary to the third graders of Top School Elementary School (Final project
report). Sebelas Maret University.

Doganay, A. (2006). Degerler egitimi: Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi yapilan-
dirmaci bir yaklagim. In C. Oztiirk (Ed.), Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi
(ss. 225-254). Ankara: Pegem-A Yayincilik.

Doganay, A. (2009). Degerler egitimi. In C. Oztiirk (Ed.), Sosyal bilgiler dgretimi (ss.
226-254). Ankara: Pegem Akademi.

Duman, A. (2013). [lkokul 4. sinif 6grencilerinin egitsel oyunlarla gorsel sanatlar dersine
olan ilgilerinin belirlenmesi [Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilim-
leri Enstitiisii]. Yitksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Durualp, E., & Aral, N. (2011). Oyun temelli sosyal beceri egitimi. Ankara: Vize.

Frost, L. J., Wortham, S. C., & Reifel, S. (2012). Play and child development (4th ed.).
United States: Pearson Education.

Garris, R., Ahlers, R., & Driskell, J. E. (2002). Games, motivation and learning: A re-
search and practice model. Simulation ¢ Gaming, 33(4), 441-467. https://doi.
org/10.1177/10468781022386

Gelen, 1., & Ozer, B. (2010). Ovyunlastirmanin besinci sinif matematik dersinde prob-
lem ¢6zme becerisi ve derse karst tutum {izerindeki etkisi. E-Journal of New
World Sciences Academy, 5(1), 71-87.

Geng, S. Z., Tutkun, T., & Coruk, A. (2015). Values education problematic: Determi-
ning the status according to classroom teachers opinions. Journal of Theory and
Practice in Education, 11(2), 374-397.

Girgin, M. (2012). Pedagojik degerler. Ankara: Vize.

Goldstein, J. H. (2012). Play in children’s development, health and well-being. Brussels:
Toy Industries of Europe.

Gomleksiz, M. N. (2007). Lise 6grencilerinin toplumsal degerlere iliskin tutumlar
(Elazig ili ornegi). In R. Kaymakcan et al. (Ed.), Degerler Egitimi Uluslararas
Sempozyumu (ss. 123-140). Istanbul: Dem Yayinlar.

Gomleksiz, M. N., & Ciiro, E. (2011). Sosyal bilgiler dersinde yer alan degerlere iligkin
ogrenci tutumlarinin degerlendirilmesi. Uluslararas: Insani Bilimleri Dergisi,
8(1), 95-134.

Hazar, M. (1996). Beden egitimi ve sporda oyunla egitim. Tibitak.
Ilich, I. D. (2000). Okulsuz toplum (M. Ozay, Cev.). Istanbul: Sule Yayinlari.



Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Uluslararast Akademik Arastirma ve Calismalar - 43

Izgar, G. (2020). Egitsel oyunlarin 6grencilerin deger kazanimlarina etkisi: Bir durum
caligmasi. Degerler Egitimi Dergisi, 18(40), 207-241.

Jones, M. (2001). Oyun ve ¢ocuk (A. Cayir, Cev.). Istanbul: Kakniis Yayincilik.

Keskin, Y. (2010). Sosyal bilgiler derslerinde degerler egitiminin yeri ve 6nemi. Egitime
Baks, 6(18), 68-72.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programu (ilkokul
ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. smniflar). Milli Egitim Bakanlig1. https://mufredat.meb.
ov.tr

Ogiitveren, M. (2025). Sosyal Bilgiler dersinde egitsel oyun kullanimimn akademik
basariya, derse yonelik tutuma ve deger kazandirmaya etkisi (Tez No. 930187)
[Doktora tezi, Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Yitkksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Oztekin Agr, H. S. (2017). [lkégretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde sorumluluk
ile ilgili kazamimlarin gerceklesme diizeyi (Tez No. 469424) [Yiiksek lisans tezi,
Ondokuz May1s Universitesi]. Yitksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Pehlivan, H. (2012). Oyun ve 6grenme. Ankara: An1 Yaymncilik.

Sobel, D. (2004). Place-based education: Connecting classrooms and communities.
The Journal of Environmental Education, 39(1), 62-64.

Sumbiilliy, Y. Z., & Altinisik, M. E. (2016). Geleneksel gocuk oyunlarinin degerler egi-
timi agisindan dnemi. Erzurum Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 1(2), 73-85.

Tuncel, 1. (2008). Duyussal ézelliklerin gelisimi agisindan ortiik program (Yayimlanma-
mig doktora tezi). Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Tiiredi, H. (2008). Ortiik programin egitimdeki énemi ve yeri (Yayimlanmamug yiiksek
lisans tezi). Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Tiirk Dil Kurumu [TDK]. (2015). Sorumluluk [Tanim]. Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri.

Uniivar, P. (2016). Geleneksel ¢ocuk oyunlarimiz ve oyuncaklarimiz (2. basim). Ankara:
Pegem Akademi.

Varisoglu, B., Seref, 1., Gedik, M., & Yilmaz, 1. (2013). Tiirkge dersinde uygulanan egit-
sel oyunlara yonelik tutum olcegi: Gegerlilik ve giivenilirlik ¢calismasi. Adiya-
man Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi
Ozel Sayist, 6(11), 1060-1081.

Wilson, R. (2008). Nature and young children: Encouraging creative play and learning in
natural environments. New York, NY: Routledge.

Yamaner, E, & Kartal, A. (2001). Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Beden Egitimi ve
Spor boliimiinde okuyan &grencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum-
lar1. Atatiirk Universitesi BESYO, Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 1(6),
121-132.



44 + Mualla OGUTVEREN

Yavuzer, H. (2000). Okul ¢ag: ¢ocugu. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yildirim, N. (2012). Yabanc: dil 6gretiminde egitsel oyunlar araciligiyla mobil 6grenme
(Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi, Elazig.

Yildirim, S. G., & Demirel, M. (2019). Tiirk tarihinde degerler ve degerler egitimi
tizerine bir inceleme. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 5(1),
94-112.

Yildiz, E., Simsek, U., & Aras, H. (2017). Egitsel oyun yonteminin égrencilerin sos-
yal becerilerine, okula iliskin tutumlarina ve fen 6grenme kaygilarina etkisi.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 11(1),
381-400.

Yilmaz, M. (2014). Degerler egitimi ve okul etkinlikleri. Istanbul: Dem Yayincilik.



L
=)

G/

EGITIM FAKULTELERINDE SOSYAL BILGILER
OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK VERILEN
OZEL EGITIM DERSLERININ IGERIK ANALIZI

¢ )

Fatih PALA’

1 Dog. Dr,, Fatih Pala, Oltu Bilim ve Sanat Merkezi, e-r-z-u-r-u-m-25@hotmail.com,
0000-0003-1828-0461




46 - Fatih PALA

GIRIS

Egitimdeki en temel hedeflerden biri, tiim 6grencilerin egitim siireglerinde
esit firsatlara sahip olmalarini saglamak ve bireysel farkliliklar1 gozeterek
Ogretimi uyarlamaktir. Bu baglamda, 6zel egitim, egitim sistemlerinin temel
bir pargasi haline gelmis ve 6zel egitim gereksinimi duyan bireylerin egitimi
icin gesitli yaklasimlar gelistirilmistir. Sosyal bilgiler egitimi de, toplumsal
farkindalik, demokrasi, vatandaglik haklari, sosyal sorumluluk gibi 6nemli
becerileri 6grencilere kazandirmay1 amaglayan bir alan olarak, bu farkliliklarin
goz oniinde bulundurulmas: gereken bir 6gretim alanidir (Temur, 2024).
Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin egitimi, yalnizca dersin igerigiyle ilgili
bilgi birikiminin kazandirilmasini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin farkli
ihtiyaglarina uygun 6gretim yontemlerinin gelistirilmesini de kapsamalidir
(Chaaban, 2025). Bu nedenle sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin, 6zel
egitim gereksinimi olan 6grencilerle etkilesim kurabilecek bilgi ve becerilere
sahip olmalar1 kritik bir 6neme sahiptir (Dogrukok, 2022). Ancak, egitim
fakiiltelerindeki 6gretmen yetistirme programlarinda, sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylarina yonelik ozel egitim iceriklerinin ne derece kapsamli oldugu ve bu
iceriklerin 6gretmen adaylarinin pedagojik yaklasimlarina ne gibi katkilar
sagladigi konusunda sinirli sayida caligma bulunmaktadir. Bu aragtirma, egitim
fakiiltelerindeki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik 6zel egitim igerikli
derslerin sistematik bir analizini yaparak bu alandaki durumu ortaya koymay1
hedeflemektedir. Arastirmanin, Ogretmen yetistirme siireglerinde egitim
politikalarin1 yonlendirebilecek potansiyeli bulunmaktadir. Bu ¢alismanin
amaci, egitim fakiiltelerinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik
verilen ozel egitim icerikli derslerin kapsamini incelemektir. Bu baglamda su
aragtirma sorusu ortaya ¢ikmaktadir: Egitim fakiiltelerindeki sosyal bilgiler
6gretmen adaylarina yonelik 6zel egitim icerikli dersler nelerdir?

Aragtirmanin temel amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik
ozel egitim igerikli derslerin sosyal bilgiler 6gretim programlarina nasil
dahil edildigini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, asagidaki hedeflere
ulasilacaktir:

1. Egitim fakiiltelerinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik 6zel
egitim icerikli derslerin belirlenmesi.

2. Bu derslerin 6gretim programlarindaki yerinin ve kapsaminin analiz
edilmesi.

Aragtirma, 6gretmen yetistirme siireglerinde sosyal bilgiler 6gretmenlerine
yonelik ozel egitim igerikli derslerin degerlendirilmesi agisindan 6nemli
bir yer tutmaktadir. Arastirma, sosyal bilgiler Ogretmeni adaylarinin
egitimdeki ¢esitliligi ve farkli ihtiya¢lar1 anlama kapasitesini gelistirmeye
yardimci olabilecek 6gretim yontemlerinin uygulanmasina yonelik oneriler
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sunmaktadir. Ayrica, bu ¢aligmanin sonuglari, egitim fakiiltelerinde sosyal
bilgiler 6gretmenligi miifredatlarinda yapilabilecek iyilestirmeler icin bir
temel saglayabilir. Egitim fakiiltelerindeki miifredat gelistirme c¢aligmalarina
rehberlik edebilecek bu tiir analizler, daha kapsayici ve esitlik¢i bir 6gretmen
yetistirme siirecinin olusturulmasina katkida bulunabilir.

Literatiirde, sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme programlarina dair
bir¢ok aragtirma bulunmasina karsin, bu alandaki 6zel egitim igeriklerinin
sistematik bir sekilde analizine yonelik sinirli sayida ¢aligma bulunmaktadir.
Al-Zboon (2022) ve Leko vd. (2020), 6gretmen adaylarinin 6zel egitim
alanindaki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine yonelik miifredatin énemine
dikkat ¢ekmislerdir. Ancak sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme baglaminda
ozel egitim igeriklerinin nasil yer aldigina dair yapilan ¢aligmalar, genellikle
tek bir 6gretim kurumuna odaklanmis ve genis ¢apli analizlerden yoksundur.
Bu aragtirma, mevcut literatiire yeni bir bakis agis1 kazandirmay1 ve 6gretmen
adaylarina yonelik egitim igeriklerinin sistematik bir sekilde incelenmesini
saglayacaktir.

Kuramsal Cerceve

Sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimi, 6gretmen adaylarina toplumsal olay-
lari, insan haklarini, sosyal sorumlulugu ve demokratik degerleri 6greten bir
disiplin olarak, toplumlarin gelecegini sekillendiren 6nemli bir 6gretim ala-
nidir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitiminde genellikle tarih, cografya,
ekonomi, siyaset gibi derslerle birlikte, 6grencilerin analiz yapma, sorgulama,
elestirel diigtinme ve bilgiye dayal1 kararlar alabilme becerileri kazandirilmak-
tadir (Yazgayir & Yildirim, 2021). Sosyal bilgiler 6gretmenligi miifredatlarin-
da ogretim yontemleri genellikle tartigma, problem ¢ozme, vaka analizi gibi
etkinliklere dayanir. Bu yontemler, 6grencilere sadece bilgi aktarim1 yapmakla
kalmay1p, ayni zamanda bu bilgileri giinliik yasamda nasil kullanacaklarini da
6gretmeyi amaglar (Yetisensoy & Demir, 2023).

Bununla birlikte, sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinda, 6grencilerin
farkli 6grenme ihtiyaglarini g6z 6niinde bulunduran bir egitim yaklasiminin
benimsenmesi giderek daha onemli hale gelmektedir. Ozellikle, egitimdeki
cesitliligi ve bireysel farkliliklar1 dikkate alarak ogretim yontemlerinin
uyarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Dere & Ates, 2020). Bu baglamda,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, tiim 6grencilere esit firsatlar sunmak amaciyla
6gretim siireglerinde 6zel egitim igeriklerini nasil entegre edebilecegi tizerine
yapilan ¢alismalar sinirhidir.

Ozel egitim, 6grenme giicliikleri, zihinsel engeller, duyusal engeller gibi
ozel gereksinimlere sahip bireylerin egitimine yonelik uygulamalar biitintdiir.
Bu bireyler icin gelistirilen icerikler, onlarin bireysel ihtiyaglarini karsilamak
ve potansiyellerini en st diizeye ¢ikarmak amaciyla farklilagmis 6gretim
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yontemleri ve materyalleri ierir (Nilsen, 2017). Ozel egitim igerikleri, hem
ogretim yontemleri hem de degerlendirme araglari agisindan ozellestirilmis
olmalidir. Bu igerikler, genellikle 6grencilere uygun hizda ilerlemeyi, gorsel,
isitsel ve dokunsal materyallerle 6grenmeyi ve cesitli 6gretim stratejileri
kullanarak bilgiyi somutlastirmay1 hedefler (Mitchell & Sutherland, 2020).

Ozel egitim gereksinimi duyan 6grenciler icin kullanilan igeriklerin bir
diger 6nemli yonii, bu 6grencilerin toplumsal katilimini artiracak pedagojik
yaklagimlar gelistirilmesidir. Ornegin, ozellestirilmis 6gretim planlar1 ve
materyalleri, engelli &grencilerin sosyal becerilerini gelistirebilmelerini
saglayan etkilesimli 6grenme yontemlerini igerir (Yan vd., 2024). Ancak 6zel
egitim igeriklerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi gibi genel 6gretim alanlarinda
nasil entegre edilecegi ve bu igeriklerin nasil etkili bir sekilde kullanilacagina
dair daha fazla aragtirma yapilmasi gereklidir (Anderson & Putman, 2020).

Sosyalbilgiler 6gretmenlerinin 6zel egitimiceriklerinden nasil faydalandig:
konusunda sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Ancak, egitimdeki ¢esitliligi
dikkate alarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6zel egitim gereksinimi duyan
ogrencilerin egitimine yonelik beceriler gelistirmeleri gerekliligi giderek daha
fazla vurgulanmaktadir. Bu baglamda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zel
egitim iceriklerine yonelik egitim almasi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
uygun dgretim stratejileri gelistirmelerine yardimer olabilir (Oztiirk & Akdal,
2022). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zel egitim igeriklerini kullanma
konusunda en ¢ok karsilastiklar1 zorluklar arasinda, 6gretim materyallerinin
cesitliligi ve 6zel gereksinimlere sahip 6grencilerin 6grenme hizinin farklilik
gostermesi bulunmaktadir (Rodriguez, 2021). Ayrica, sosyal bilgiler derslerinde
ogrencilerin toplumsal konular1 anlamalari, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeleri ve bu bilgileri giinlitk yasamlarinda kullanabilmeleri i¢in 6gretim
yontemlerinin esnek olmasi gerekmektedir. Bu esnekligin saglanmasinda 6zel
egitim iceriklerinin rolii bilyiiktiir (Odden, 2015). Ozellikle sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, farkli 6grencilerin 6grenme tarzlarina uygun o6gretim
yontemleri kullanarak 6zel egitim gereksinimi duyan 6grencilerle daha etkili
bir sekilde etkilesim kurmalar: gerektigi izerinde durulmaktadir. Bu siirecte
kullanilan 6zel egitim igeriklerinin, sosyal bilgiler Ogretim programina
entegrasyonu, 0gretmenlerin pedagojik bilgi ve becerilerini gii¢lendirebilir
(Cochran-Smith & Dudley-Marling, 2012; Thomas-Brown & Sepetys, 2011).

Ulusal diizeyde, Tiirkiyede sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimi, 2006 yilinda
yapilan miifredat degisiklikleri ile daha genis bir perspektife kavusmustur.
Bu degisiklikler, 6gretmen adaylarina sosyal bilgiler derslerinde kullanilan
Ogretim yontemlerinin yani sira, 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarina
uygun stratejiler gelistirme becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir (Erdogan,
2019; Rodriguez, 2021). Ancak, sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinin,
ozel egitim igeriklerini ne kadar kapsadigina dair yapilan ¢alismalar sinirhdir.
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Uluslararas1 perspektifte, 6zel egitim igeriklerinin sosyal bilgiler 6gretim
programlarina entegrasyonu daha yaygin bir sekilde ele alinmaktadir.
Ozellikle ABD ve Avrupadaki bazi 6gretmen yetistirme programlarinda,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerle
ilgili dersler ve uygulamalar verilmektedir (Ates, 2018). Bu {ilkelerde, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, 6zel egitim iceriklerini kullanarak derslerini daha
kapsayici bir hale getirmeleri saglanmaktadir. Ornegin, Kanadada sosyal
bilgiler 6gretmenleri, 6zel egitim gereksinimi duyan 6grenciler igin farkli
O0grenme materyalleri ve Ogretim yontemleri kullanarak daha etkili bir
egitim siireci sunmaktadir (Krumenaker vd., 2008). Literatiir, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin 6zel egitim iceriklerinden nasil faydalandiklarina dair 6nemli
ipuglari sunmaktadir. Ancak, bu alanda yapilan ¢aligmalarin sayisi sinirli olup,
sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimi ve 6zel egitim igeriklerinin daha sistematik
bir sekilde arastirilmas: gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin nasil gergeklestirildigi, kullanilan veri seti
ve analiz yontemleri agiklanmigtir. Arastirma, egitim fakiiltelerindeki sosyal
bilgiler 6gretmenligi miifredatlarinda yer alan 6zel egitim igerikli derslerin
sistematik bir igerik analizi yontemiyle incelenmesini hedeflemistir.

Arastirmanin modeli

Aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmenligi egitimi veren egitim fakiiltelerinde
yer alan 6zel egitim icerikleri derslerin sistematik bir sekilde analiz edilmesini
amaglamigtir. Arastirma deseni, nitel bir arastirma olarak belirlenmis ve
igerik analizi yontemi kullanilarak, 6zel egitim igerikli dersler incelenmistir.
Icerik analizi, metinlerdeki anlamlar1 belirlemek ve belirli temalar1 kesfetmek
amactyla kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Krippendorft, 2018). Bu
yontem, verilerin daha derinlemesine incelenmesine ve igeriklerin tematik
olarak smiflandirilmasina olanak saglamaktadir. Arastirmanin amaci, sosyal
bilgiler dgretmenligi miifredatlarinda yer alan 0Ozel egitim igeriklerinin
kapsamini belirlemek, bu iceriklerin ne diizeyde ve nasil sunuldugunu tespit
etmektir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinda yer alan 6zel egitim
igerikli derslerin nasil yapilandirildigina dair veriler toplanmistir (Creswell &
Creswell, 2017).

Arastirmanin veri seti

Veri segiminde asagidaki kriterler dikkate alinmustir: Sosyal bilgiler
ogretmenligi programlar1 devlet Universitelerinden Segilmesi: Tiirkiyedeki
devlet iiniversitelerinin sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinda verilen
dersler secilmistir. Bu derslerden “6zel egitim ve kaynastirma” dersi zorunlu;
“dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, hastanede yatan ¢ocuklar, kapsayici
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egitim, 6grenme giicligii, 6gretimi bireysellestirme ve uyarlama” dersler ise
se¢meli derslerdir. Arastirmaya, Tiirkiyede yer alan devlet {iniversitelerinin
sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinin hepsi se¢ilmistir.

Tablo 1. Veri Setinde Kullanilan Universiteler

Universite Ad1 Ders Ad1 Zorunlu/
Se¢meli
Adiyaman Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Ogretimi Zorunlu
Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Afyon Kocatepe Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Ogrenme Giigligii Segmeli
Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Akdeniz Universitesi Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Kapsayici Egitim Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Aksaray Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Amasya Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Anadolu Universitesi Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 Zorunlu
Kapsayict Egitim Ve Ozel Gereksinimli Bireyler
Ankara Universitesi Ozel Egitim Ve Biitiinlestirme Zorunlu
Kapsayici Egitim Se¢meli
Artvin Coruh Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Atatiirk Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Aydin Adnan Menderes Ozel Egitim Zorunlu
Universitesi
Balikesir Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Bartin Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Segmeli
Bayburt Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Bolu Abant izzet Baysal Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Universitesi
Burdur Mehmet Akif Ersoy Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Universitesi
Bursa Uludag Universitesi Kaynastirmada Sosyal Beceri Ogretimi Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Canakkale Onsekiz Mart Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Universitesi
Cukurova Universitesi Ozel Egitim Zorunlu
Dicle Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Dokuz Eyliil Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Ege Universitesi Rehberlik Ve Ozel Egitim Segmeli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
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Tablo 1. Veri Setinde Kullanilan Universiteler

Universite Ad1 Ders Ad1 Zorunlu/
Se¢meli
Erciyes Universitesi Ogretimi Bireysellegtirme Ve Se¢meli
Uyarlama
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Erzincan Binali Yildirim Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Universitesi
Eskigehir Osmangazi Universitesi Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Firat Universitesi Ogretimi Bireysellestir Me Ve Uyarlama Segmeli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Kapsayici Egitim Se¢meli
Gazi Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Kapsayici Egitim Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Gaziantep Universitesi Kapsayici Egitim Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Giresun Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Kapsayic1 Egitim Se¢meli
Ogrenme Giigligii Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Hatay Mustafa Kemal Kapsayici Egitim Se¢meli
Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
inénii Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
istanbul Universitesi-Cerrahpasa Kapsayici Egitim Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Kafkas Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Kahramanmaras Siitcii imam Ozel Egitim Zorunlu
Universitesi
Kastamonu Universitesi Kapsayici Egitim Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Ogretimi Bireysellegtirme Ve Se¢meli
Uyarlama
Kirikkale Universitesi Kapsayici Egitim Segmeli
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Ogrenme Giigliigii Se¢meli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
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Tablo 1. Veri Setinde Kullanilan Universiteler

Universite Ad1 Ders Ad1 Zorunlu/
Se¢meli
Kilis 7 Aralik Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Kiitahya Dumlupinar Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Universitesi
Manisa Celal Bayar Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Marmara Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Mersin Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Mugla Sitki Kogman Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Mus Alparslan Universitesi Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi Se¢meli
Kapsayic1 Egitim Se¢meli
Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi Se¢meli
Kapsayici Egitim Se¢meli
Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Ogrenme Giigliigii Se¢meli
Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Nigde Omer Halisdemir Kapsayici Egitim Se¢meli
Universitesi Dikkat Eksikligi Ve Segmeli
Hiperaktivite Bozuklugu
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi Se¢meli
Ondokuz Mayis Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Dikkat Eksikligi Ve Segmeli
Hiperaktivite Bozuklugu
Kapsayici Egitim Segmeli
Ordu Universitesi Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Dikkat Eksikligi Ve Segmeli
Hiperaktivite Bozuklugu
Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
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Tablo 1. Veri Setinde Kullanilan Universiteler

Universite Ad1 Ders Ad1 Zorunlu/
Se¢meli
Pamukkale Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Ogrenme Giigliigii Se¢meli
Kapsayici Egitim Se¢meli
Dikkat Eksikligi Ve Segmeli
Hiperaktivite Bozuklugu
Recep Tayyip Erdogan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Séz
Universitesi
Sakarya Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Dikkat Eksikligi Ve Se¢meli
Hiperaktivite Bozuklugu
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Kapsayici Egitim Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi Segmeli
Siirt Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Kapsayici Egitim Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Se¢meli
Sinop Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Sivas Cumhuriyet Universitesi ~ Ozel Yetenekliler Ve Sosyal Bilgiler Egitimi Se¢meli
Ozel Egitim Ve Biitiinlestirme Zorunlu
Siileyman Demirel Universitesi ~Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu — Se¢meli
Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Tokat Gaziosmanpasa Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Universitesi Hastanede Yatan Gocuklarin Egitimi Se¢meli
Kapsayici Egitim Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Trabzon Universitesi Kapsayici Egitim Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Trakya Universitesi Kapsayici Egitim Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Hastanede Yatan Cocuklar Se¢meli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Usak Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Van Yiiziincii Yil Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
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Tablo 1. Veri Setinde Kullanilan Universiteler

Universite Ad1 Ders Ad1 Zorunlu/
Se¢meli
Yildiz Teknik Universitesi Kapsayic1 Egitim Segmeli
Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Yozgat Bozok Universitesi Kapsayici Egitim Se¢meli
Ogrenme Giigliigii Segmeli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli
Hastanede Yatan Cocuklar Se¢meli

Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli

Ozel Egitim Ve Kaynagtirma Zorunlu
Zonguldak Biilent Ecevit Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu  Se¢meli
Universitesi Ozel Egitim Ve Kaynastirma Zorunlu
Hastanede Yatan Cocuklar Se¢meli
Kapsayici Egitim Segmeli
Ogrenme Giigliigii Se¢meli
Ogretimi Bireysellestirme Ve Uyarlama Se¢meli

Verilerin analizi

Icerik analizi, bu aragtirmada kullanilan temel yéntem olup, metinlerin
anlamli bir sekilde incelenmesini ve kategorize edilmesini saglayan bir
tekniktir. Igerik analizini, metinlerden verilerin sistematik ve objektif bir
sekilde c¢ikarilmasini saglayan bir yontem olarak tanimlar (Krippendorff,
2018) Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda yer alan 6zel
egitimle ilgili dersler incelenmistir. Bu yontem, metinlerdeki belirli kaliplari,
temalar1 ve egilimleri kesfetmeyi hedeflemistir. I¢erik analizi, nitel verileri
niceliksel bir sekilde analiz etmeyi miimkiin kilmakta ve bu sayede sosyal
bilgiler 6gretmenligi programlarinda yer alan 6zel egitim igerikli dersler daha
somut bir sekilde degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada, Tiirkiyedeki 64 tiniversitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenli-
gi lisans programlarinda yer alan 6zel egitim igerikleri dokiiman analizi yon-
temiyle incelenmistir. Igerik analizi siireci, gegerlik ve giivenirlik ilkelerine uy-
gun sekilde yapilandirilmas.

Gegerlik agisindan, arastirma kapsaminda kullanilan analiz kategorileri
(0rnegin; dersin ady, tiirdi, zorunlu/se¢meli olusu, 6grenme giktilari) caligmanin
amacina uygun olarak 6nceden tanimlanmis ve kapsam gecerligi saglanmistir
(Yaldirim & $imgek, 2011). Bu kategoriler, 6gretmen adaylarina yonelik 6zel
egitim icerikli ders durumunu dogru ve kapsamli bi¢cimde yansitacak sekilde
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olusturulmustur. Veriler dogrudan tiniversitelerin resmi web sitelerinden ve
glincel program kataloglarindan (Bologna sistemi ders paketi) elde edilerek
icerik-ama¢ uyumu korunmustur.

Giivenirlik saglamak amaciyla, veriler iki bagimsiz arasgtirmaci analiz
edilmis, elde edilen bulgular karsilastirilarak uyum denetlenmistir. Uyumun
saglanmasy, igerik analizinde giivenirligi artiran temel yontemlerden biridir.
Ayrica, analiz siirecinde kullanilan odl¢iitler agik ve sistematik bir bi¢imde
tanimlanmis ve gerektiginde tekrar edilebilir nitelikte raporlanmistir (Babbie,
2020; Creswell & Creswell, 2017; Krippendorff, 2018).

Arastirmanin etik izni

Yapilan bu ¢aliymada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyul-
mugtur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestiril-
memistir.

BULGULAR

Tablo 2. Egitim Fakiiltelerinde Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Yonelik Ozel
Egitim Iceriklerinin Belirlenmesi

Kriter Ac¢iklama

incelenen Universite Sayis1 64

Zorunlu Ders Veren “Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersi neredeyse tiim
Universiteler tiniversitelerde zorunlu

DEHB, Ogrenme Giigliigii, Kapsayici Egitim, BEP,
Ustiin Yetenekliler, Hastane Egitimi

En sik: “Ozel Egitim ve Kaynagtirma” (zorunlu),
“Kapsayict Egitim” (se¢meli)

Se¢meli Ders Tiirleri

Derslerin Siklig1

Tabloya gore, Tiirkiyedeki 64 {iniversitenin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programlarinda yer alan 6zel egitim igerikli derslerin belirlenmesini ele
almaktadir. Incelenen iiniversiteler arasinda, “Ozel Egitim ve Kaynastirma”
dersinin neredeyse tiim iiniversitelerde zorunlu olduguna dikkat edilmistir.
Bu durum, O6gretmen adaylarinin ozel egitim ve kaynastirma alanindaki
temel bilgileri kazanmalarini saglamak amaciyla bu dersin miifredatlarda
oncelikli oldugunu gostermektedir. Tabloda goriildiigii iizere, “Ozel Egitim
ve Kaynastirma” dersinin neredeyse tiim {niversitelerde zorunlu ders
olarak sunulmasi, 6zel egitimle ilgili temel becerilerin 6gretmen adaylarina
kazandirilmasini hedefledigini gostermektedir. Bu ders, 6zel egitim gereksinimi
olan 6grencilerle nasil calisilacagina dair temel bir rehber niteligi tasimaktadir.
Se¢meli dersler arasinda dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB),
ogrenme glicligi, kapsayici egitim, bireysellestirilmis egitim programlari
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(BEP), iistlin yetenekliler ve hastane egitimi gibi farkli alanlar yer almaktadir.
Bu cesitlilik, 6gretmen adaylariin yalnizca 6zel egitimle ilgili temel bilgiye
sahip olmalarinin 6tesinde, farkli 6zel gereksinimleri olan 6grencilerle nasil
etkilesimde bulunacaklar1 ve onlarin egitimine nasil katki saglayacaklar:
konusunda daha derinlemesine bilgi edinmelerini saglayacaktir. Tablonun
bir diger dikkat ¢eken noktasi, “Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersinin
hem zorunlu hem de sik¢a tercih edilen bir ders olmasidir. Bu dersin yan
sira “Kapsayicr Egitim” dersinin de se¢meli olarak siklikla sunuldugu
gorilmektedir. “Kapsayic1 Egitim” dersinin yaygin bir se¢meli ders olarak
sunulmasi, 6gretmen adaylarinin tim o6grenciler i¢in egitimde esit firsatlar
saglama konusunda bilgi sahibi olmalarini tegvik etmektedir.

Tablo 3. Ders Icerikleri ve Ogrenme Ciktilart Incelemesi

Ders Ad1 Ogrenme Ciktilart

Ozel Egitim ve Ozel gereksinimleri tanima, kaynastirma ilkelerini
Kaynastirma uygulama

Kapsayic1 Egitim Kapsayici bakis acisi gelistirme, ayrimciligi 6nleme
DEHB DEHB’li 6grencilerle etkili sinif yonetimi kurma
Ogrenme Giigliigii Bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun 6gretim planlama
BEP ve Uyarlama Bireysellestirilmis egitim planlar1 hazirlama

Ustiin yetenekli grenciler i¢in farklilagtirilmis sosyal

Ustiin Yetenekliler Egitimi bilgiler gretimi

Tablo gore, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda yer alan bazi
ozel egitim derslerinin 6grenme ¢iktilar1 tizerinde durmaktadir. Her bir
dersin, 6gretmen adaylarinin kazanmasi beklenen beceriler ve bilgileri ortaya
koymaktadir. Tabloda yer alan dersler, 6gretmenlerin 6zel egitim gereksinimi
olan 6grencilerle nasil galismalar1 gerektigi ve bu 6grenciler igin etkili 6gretim
yontemleri gelistirmeleri konusunda onlar1 hazirlamak amaciyla tasarlanmigtir.
Ozel Egitim ve Kaynastirma: Ogrenme Ciktilari: Ozel gereksinimleri tanima,
kaynagtirma ilkelerini uygulama. Bu dersin dgrenme c¢iktilari, 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimi olan 6grencileri tanima ve bu 6grencilerin sinif
ortaminda basarili olabilmesi i¢in kaynastirma (inkluzif egitim) ilkelerini
uygulama becerisi kazanmalarini amaclamaktadir. Kaynastirma, 06zel
gereksinimli 6grencilerin genel sinif ortamina entegre edilmesi anlamina gelir
ve Ogretmenlerin bu siireci nasil yonetecekleri, dersin en 6nemli 6grenme
¢iktilarindan biridir. Kapsayici Egitim: Ogrenme Ciktilari: Kapsayici baks agis
gelistirme, ayrimcilign onleme. Kapsayici egitim dersinin 6grenme giktilari,
ogretmen adaylarinin her 6grencinin esit egitim firsatlarina sahip olmasi gerektigi
anlayisini1 benimsemeleri ve egitimde ayrimciliga kars: bir tutum gelistirmeleri
gerektigini vurgulamaktadir. Kapsayici egitim, farkli ihtiyaglar1 olan 6grencileri
bir arada tutarak her 6grencinin potansiyelini en iyi sekilde gelistirmeyi amaglar.
DEHB: Ogrenme Ciktilari: DEHB’li 6grencilerle etkili sinif yonetimi kurma.
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DEHB (Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu) olan 6grencilerle sinif
yonetimi konusunda 6gretmen adaylarinin nasil etkili bir 6gretim ortami
olusturabileceklerini 6grenmeleri hedeflenmektedir. Bu 6grenciler, siif ici
davranis yonetimi konusunda 6zel yaklasimlar gerektirir; bu ders 6gretmenlerin
bu ihtiyaca uygun stratejiler gelistirmelerini saglamaktadir. Ogrenme Giigliigi:
Ogrenme Ciktilari: Bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun dgretim planlama. Bu
dersin 6grenme ¢iktilari, 6gretmen adaylarinin 6grenme giigliigii ceken 6grenciler
icin uygun 6gretim yontemleri ve stratejileri gelistirmelerini amaglamaktadir.
Ogrenme giigliigii yasayan 6grenciler icin ders planlari hazirlamak, 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarini dikkate almak, 6gretmenin bu alandaki becerilerinden
biridir. BEP ve Uyarlama: Ogrenme Ciktilari: Bireysellestirilmis egitim planlar
hazirlama. BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani) dersinin 6grenme ¢iktisy,
Ogretmen adaylarinin 6zel egitim gereksinimi olan 6grenciler igin kisiye 6zel
egitim planlar1 hazirlamalarini saglamak amacini tagir. Bu egitim planlari,
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina gore diizenlenmis ve uyarlanmis 6gretim
materyalleri ve ydntemlerini icerir. Ustiin Yetenekliler Egitimi. Ogrenme
Ciktilar: Ustiin yetenekli 6grenciler icin farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretimi.
Ustiin yetenekli 6grenciler icin sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim
uygulamalar1 gelistirme becerisi kazandirmay1r amaglayan bu ders, 6gretmen
adaylarimin dstiin yetenekli 6grencilerin akademik ve biligsel diizeylerine uygun
Ogretim stratejileri gelistirmelerine olanak saglar. Bu 6grenciler, genellikle daha
fazla zorluk ve yenilik gerektiren bir egitim yaklasimi talep ederler.

Oniversitelerde Ozel Egitimle ilgili Ders Sayilan (Fazladan Aza)

Giresun Oniversizesi

lecmestin Erbakan Onlve:
Ondokuz Mays Univs

Totaat Goziosmanpagn Onive
Yozgot Bozok Univorsitesi
Sokarya Onivorsitesi

Firat Onivorsitas

Akdaniz Onive

Bartn Onivo:

Afyon Kocatepo Oniversitesi f

Ege Onivorsitesi
soaara Oniversicesi
Horain Unlvorsitesi
Artvin Goruh l‘juuwlmtuui)’

Amovya Onive

Kalahyo Dumlugmer Onive
Kis 7 Aralik Unlve
Kirgehis Ahl Evwen 0
Mudia Sitkt Kocman Onive
Manisa Celdl Bayar Oniversites:

0 1 2 3 4 S 6
Ders Sayist

Sekil 1. Universitedeki ozel egitimle ilgili ders sayilarini fazladan aza dogru siral (Ilk
20 tiniversite)
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En Fazla Derse Sahip Universiteler (6 Ders): Giresun, Necmettin Erbakan,
Ondokuz Mayzs, Tokat Gaziosmanpasa, Yozgat Bozok, Sakarya. Bu iiniversiteler
oOzel egitim alaninda ¢ok sayida se¢meli ders sunarak kapsayici 6gretmen
yetistirme anlayisini desteklemektedir. DEHB, 6grenme giigliigii, kapsayici
egitim, Ogretimi bireysellestirme gibi bagliklar secmeli olarak sunulmakta.
Bu durum, 6gretmen adaylariin farkli 6zel gereksinim gruplarina hazirlikli
olmalarini saglar. Orta Diizey Ders Sunanlar (2-4 Ders): Firat, Akdeniz,
Bartin, Afyon Kocatepe, Ege. Bu tiniversitelerde zorunlu dersin yani sira birkag
onemli se¢meli ders daha yer almakta. Ancak konu ¢esitliligi iist gruba kiyasla
daha sinirlidir; bu da belirli alanlara odaklanildigini gosterir. Yalnizca 1 Derse
Sahip Universiteler: Mugla, Kirsehir, Kilis, Kiitahya, Manisa, Marmara, Mersin,
Artvin, Amasya. Bu iiniversitelerde yalnizca “Ozel Egitim ve Kaynastirma®
dersi zorunlu olarak sunulmakta. Se¢meli derslerin bulunmamasi, 6gretmen
adaylarinin sadece temel bilgiyle mezun olmasina neden olabilir. Bu da
kapsayici egitim uygulamalarinda yetersizlik riski dogurur.

Tablo 4. Farkh Isimlerde Ozel Egitimle Ilgili Ders Sunan Universiteler

Universite Adi  Ders Ad1 Ac¢iklama
Anadolu Kapsayic1 Egitim ve Ozel Kapsayici egitimi 6zel birey odaklt
Universitesi Gereksinimli Bireyler ~ anlatan genisletilmis icerik

“Kaynastirma” kavramindan daha

én%(ara - O..Ze.l. Egltl.m ve kapsamli bir bicimde “biitiinlestirme”
Universitesi Biitiinlegtirme o

perspektifi
Sivas Cumhuriyet Ozel Yetenekliler ve Ustiin yetenekli bireylerin sosyal bilgiler
Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi  dersinde nasil desteklenecegi

Ozel egitimi psikolojik danigmanlik

Ege Universitesi Rehberlik ve Ozel Egitim perspektifiyle birlestiren bir icerik

Tablodaki iiniversiteler, dzel egitim icerigini klasik bagliklarin disina ¢ika-
rarak farkli disiplinlerle harmanlayan dersler sunmaktadir. Ozellikle Ankara
Universitesinin “biitiinlegtirme” kavrami, kapsayici egitimi yalnizca teknik
degil, felsefi bir cercevede ele almay1 hedefler. Sivas Cumhuriyet Universite-
sinin stiin yetenekli bireyleri Sosyal Bilgiler 6zelinde ele almasi, disipline
ozgii farklilagtirma ihtiyacini karsilamaya yoneliktir. Bu farkliliklar, ilgili tini-
versitelerin 6zel egitime yenilik¢i, biitiinciil veya alan odakli yaklastigini gos-
termektedir.
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Tablo 5. Derslerin Alt Baslg: ve Icerigi
Konu Baghigi  Alt Basliklar ve icerik
- Ozel egitimin temel kavramlari ve tarihsel geligimi
- Ozel egitim ilkeleri
- Yasasal diizenlemeler
- Tan1 ve degerlendirme
- Bireysellestirilmis 6gretim
- Kaynastirma ve destek 6zel egitim hizmetleri
- Aileyle isbirligi ve egitime katilim
- Farkli yetersizlik ve yetenek gruplarinin 6zellikleri
- Egitim yaklagimlari
- Siuf yonetimi ve davranis yonetimi stratejileri
Dikkat Eksikligi - DEHB tanimi ve 6zellikleri
ve Hiperaktivite - Temel belirtiler: dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik, diirttisellik
Bozuklugu - Sosyal, duygusal ve okul basaris {izerindeki etkiler
(DEHB) - Nedenleri ve risk faktorleri
- DEHB tipleri ve egitsel yaklasim bicimleri
- DEHB olan ¢ocuklara yonelik 6gretim yontemleri ve okul-aile
isbirligi
- Yag gruplarina gore gelisim, ilgi ve ihtiyaglar
- Hastane personeli ve aile arasindaki etkilegim
- Hastaneye hazirlayici egitim
- Oyun, miizik, sanat etkinlikleri
- Hastane okullar1 ve 6liimciil hastalig1 olan ¢ocuklar i¢in destek
- Etkilesimler ve egitim uygulamalar1
- Kapsayicilik ve kapsayici egitimin tanimi
Kapsayici - Hukuki dayanaklar ve ulusal/uluslararas: mevzuat
Egitim - Kapsayic egitimde 6gretmen rolleri
- Kapsayic1 6gretim programlar:
- Etkili iletisim, psikososyal destek, 6gretim yontemleri ve teknikleri
- Kapsayic egitimde materyal ve etkinlik secimi, ders tasarimi ve
eylem plani hazirlama
- Ogrenme giigliigiiniin tanimi ve siniflandirilmast
Ogrenme - Egitsel, psikolojik, tibbi etmenler ve yayginlik
Giigliigii - Nedenleri ve erken miidahale
- Miidahaleye tepki modeli

Ozel Egitim ve
Kaynastirma

Hastanede Yatan
Cocuklarin
Egitimi

- Tarama ve tanilama siireci, akademik ve akademik olmayan
beceriler
- Egitim-0gretim ortamlari ve bilimsel dayanakli uygulamalar
- Okuma, yazma, matematik becerileri
Ogretimi - Bireysellestirme kavrami ve 6nemi
Bireysellestirme - Miifredata dayali degerlendirme ve 6gretim hedefleri belirleme
ve Uyarlama - Kaynastirma/biitiinlestirme i¢in okul ve sinif diizenlemeleri
- Ogretimi uyarlama ve bireysellestirme 6rnekleri
- Kaynastirma/bitiinlestirme siniflarinda bireysellestirilmis 6gretim
stratejileri
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Ozel Egitim ve Kaynagtirma: Bu baghk, &zel egitim kavramlarini
tanimanin yani sira, kaynastirma (veya biitiinlestirme) uygulamalarinin
ve destek hizmetlerinin 6nemini vurgular. Bu, smif ici cesitliligi yonetme
ve Ozel ihtiyaglar1 olan 6grenciler i¢in etkili bir 6grenme ortami yaratma
konusunda ogretmenlere rehberlik eder. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu (DEHB): DEHB'nin tanimi ve 6zelliklerine yonelik derinlemesine
bir anlayisa sahip olmak, o6gretmenlerin DEHBli 6grencilerle etkili bir
sekilde calisabilmesi i¢in Onemlidir. Bu bolimde, DEHBnin etkileri,
belirtileri ve 6gretmenlerin bu 6grencilerle nasil etkilesimde bulunabilecegi
hakkinda bilgiler saglanmaktadir. Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi:
Bu igerik, hastanede yatan ¢ocuklarin psikolojik ve egitimsel ihtiyaglarini
anlamaya yonelik bir yaklasim benimsemektedir. Ozellikle oyun, miizik ve
sanat gibi yaratict etkinliklerin bu g¢ocuklar i¢in nasil faydali olabilecegini
vurgulayan bir ders boliimii vardir. Kapsayic1 Egitim: Kapsayicr egitim, tiim
ogrencilerin egitim sistemine tam ve esit katilimini saglamay1 hedefler. Bu
baslik, kapsayici egitimde Ogretmenlerin nasil bir rol iistlenmesi gerektigi
ve egitim programlarinin nasil farklilagtirilacagina dair detaylar sunar. Bu,
ogretmenlerin farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglara sahip 6grencilere uygun
ogretim materyalleri ve yontemleri gelistirmeleri igin kritik dneme sahiptir.
Ogrenme Giigliigii: Ogrenme giicliigii olan 6grencilerle calismanin temellerine
odaklanan bu boéliim, erken miidahale ve o6gretim stratejileri acisindan
oldukga faydalidir. Ayrica, bu 6grencilerin 6zel gereksinimlerini anlayarak
uygun desteklerin saglanmasi gerektigini vurgular. Ogretimi Bireysellestirme
ve Uyarlama: Bu baslik, her 6grencinin bireysel ihtiyaglarina yonelik 6gretim
uyarlamalar1 yapmanin onemini ele alir. Ogrencilerin bireysel 6grenme
hizlar1 ve ihtiyaglarina gore miifredatin nasil uyarlanabilecegi konusunda
ogretmenlere rehberlik eder.

Tablo 6. Derslerin Sinif Seviyesi ve Donem Dagilim

Ders Bashg1 Sinif Seviyesi Donem
Ozel Egitim ve Kaynastirma 4 7-8

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) 2-3-4 3-4-5-6-7-8
Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi 2-3-4 3-4-5-6-7-8
Kapsayic1 Egitim 2-3-4 3-4-5-6-7-8
Ogrenme Giigliigii 2-3-4 3-4-5-6-7-8
Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama 2-3-4 3-4-5-6-7-8

Ozel Egitim ve Kaynagtirma: Bu ders, 4. siniflarda ve 7-8. dénemlerde ve-
rilmesi Onerilmis. Bu, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim uygulamalar1 konu-
sunda derinlemesine bilgi edinmesi igin orta ve ileri seviyede olabilecekleri
donemde sunulmasi gereken bir ders oldugunu gosteriyor. Dikkat Eksikligi
ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB): DEHBnin tanimi ve yonetimi ile ilgili
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ders, 2-4. siniflarda ve 3-8. donemde sunulmasi gereken bir konu olarak isaret
edilmis. Bu genis bir aralik olmasina ragmen, DEHB’li 6grencilere nasil yakla-
silacagi ve egitimde bu 6grencilerin ihtiyaclar1 dikkate alindiginda, dersin 6g-
retmen adaylarinin erken donemde de bilgi edinmesi gereken bir konu oldugu
gorilityor. Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi: Bu ders de 2-4. siniflarda ve
3-8. donemde verilmesi gereken bir ders olarak belirtilmis. Hastanede yatan
cocuklarin egitimi, saglik ve egitim arasindaki sinirda bir alan oldugundan,
dersin temel bilgilerden ileri diizey uygulamalara kadar her seviyede verilme-
si uygun olabilir. Kapsayic1 Egitim: Kapsayici egitim, her 6grencinin egitim
sistemine esit katilimini saglamak icin kritik bir beceridir ve dersin 2-4. sinif-
larda, 3-8. donemde verilmesi gerektigi belirtilmis. Bu, 6gretmen adaylarinin
kapsayiciliga dair temel anlayislarini erken dénemde kazanmalar1 gerektigini
ve ardindan daha derinlemesine bilgi edinmelerinin gerektigini gosteriyor.
Ogrenme Giigliigii: Bu ders de 2-4. siniflarda ve 3-8. ddnemde sunulmasi 6ne-
rilmis. Ogrenme giigliigii, 6gretmenlerin 6grencilerin akademik ve psikolojik
ihtiyaglarini anlamalari i¢in temel bir konu oldugundan, dersin her dénemde
verilmesi uygun goriilmiis. Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama: Bu ders,
ogretimin her seviyede bireysellestirilmesi ve uyarlanmasina yonelik temel
stratejiler icerdigi i¢in 2-4. siniflarda ve 3-8. donemde sunulmasi gereken
bir ders olarak belirtilmis. Bu, 6gretmen adaylarinin 6grenci ¢esitliligini na-
s1l yonetebileceklerini erken donemde 6grenmeleri i¢in faydalidir. Derslerin
Yayginlik ve Kapsayiciligr: Genis Kapsam: Bircok ders, 2-4. siniflara ve 3-8.
doneme kadar yayilmis. Bu durum, bu derslerin her seviyede 6grenilmesi ge-
reken konular oldugunu ve 6gretmen adaylarinin ¢ok yonlii bir egitim almasi
gerektigini gosteriyor. Ozellikle 6zel egitimde, 6gretmenlerin erken donemde
bu bilgilere sahip olmalari, 6gretim uygulamalarini gesitlendirme becerileri-
ni gelistirmelerine yardimei olur. Dersin Her Asamada Yer Almasi: Derslerin
her donemde verilmesi gerektigi vurgulanan boliimler, 6gretmen adaylariin
farkli sinif seviyelerinde 6grenme giigliikleri ve 6zel gereksinimlere nasil yak-
lagacaklarini zaman icinde gelisen bilgi ve becerilerle 6grenmeleri gerektigini
isaret ediyor.

TARTISMA ve SONUC
Sonug

Bu arastirmada, Tiirkiyedeki 64 devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Og-
retmenligi lisans programlarinda yer alan 6zel egitim igerikleri igerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarina yonelik ozel egitim
iceriklerinin ¢esitliligi ve derinligi agisindan 6nemli farkliliklar oldugunu gos-
termektedir. Tim iiniversitelerde “Ozel Egitim ve Kaynagtirma” dersi zorunlu
olarak yer almaktadir. Bu durum, 6zel egitim konusunda temel farkindaligin
6gretmen adaylarina kazandirilmasinin amaglandigini gostermektedir. Ancak,
yalnizca bu dersin zorunlu olmasi, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim alaninda
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sinirl bilgi ve uygulama becerileri ile mezun olmalarina neden olabilmektedir
(Ortas vd., 2020; Florian & Black-Hawkins, 2011).

Bazi tniversiteler, “Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu’,
“Kapsayict  Egitim”, “Ogrenme Giigligii, “Ogretimi Bireysellegtirme ve
Uyarlama”, “BEP Hazirlama”, “Ustiin Yetenekliler” ve “Hastane Egitimi” gibi
¢ok sayida se¢meli ders sunarken; bir¢ok tiniversite yalnizca bir zorunlu dersle
yetinmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin donanimi agisindan bélgesel
ve kurumsal esitsizliklere neden olmaktadir (Stromquist, 2018; Yilmaz &

Altinkurt, 2011).

Derslerin igerik analizinde, 6grenme c¢iktilarinin ¢ogunlukla tanima,
farkindalik gelistirme ve temel diizeyde bilgi edinme ile sinirli oldugu
gorilmustiir. Uygulamali beceriler, vaka analizi, bireysel egitim plani
hazirlama gibi etkinliklerin ¢ogu programda yer almadig) tespit edilmistir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin sinif i¢inde etkili bir kapsayici 6gretim siireci
yiiriitmelerini engelleyebilir (Sharma vd., 2012).

Bazi iiniversiteler “Ozel Egitim ve Kaynagtirma” yerine “Ozel Egitim ve
Biitiinlestirme” gibi daha kapsamli ders adlar1 kullanmakta veya “Kapsayici
Egitim ve Ozel Gereksinimli Bireyler” gibi disiplinler arasi bakis agisin
yansitan bagliklar benimsemektedir. Ancak bu terminolojik ¢esitlilik, ortak bir
akademik dil ve standart miifredat eksikligine de isaret etmektedir (Caglayan,
2022).

Ustiin yetenekli bireyler, 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler ve hastanede
yatan ¢ocuklar gibi 6zel gruplar, bazi tiniversitelerin segmeli derslerinde yer
alsa da genellikle sistematik bir bi¢cimde ele alinmamaktadir. Sosyal bilgiler
gibi toplumsal igerikli bir ders baglaminda bu gruplarin 6zel ihtiyaglar1 goz
ard1 edilmemelidir (Bui & Meyen, 2018; Tomlinson, 2017).

Derslerin sinif diizeylerine ve donemlerine gore dagiliminda da ciddi ge-
sitlilik gozlenmistir. Bazi {iniversiteler bu dersleri erken donemlere yerlestire-
rek adaylarin kapsayici yaklasima erken donemde asina olmasini saglarken,
bazilar1 ge¢ donemlerde sunmaktadir. Oysa kapsayici egitimi, 6gretmen yetis-
tirmenin baglangicindan itibaren biitiinciil olarak yapilandirilmalidir (Kesik &
Beycioglu, 2024; Temur, 2024).

Tartisma

Bu aragtirma, Tiirkiyedeki sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans program-
larinda yer alan 6zel egitim igeriklerinin kapsami, cesitliligi ve 6gretim yak-
lagimlarini analiz ederek 6gretmen adaylarinin kapsayici egitim baglaminda
ne diizeyde hazirlandigini ortaya koymustur. Bulgular, hem ulusal hem de
uluslararasi literatiirle karsilastirildiginda dikkat cekici benzerlikler ve fark-
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liliklar sunmaktadir. Her ne kadar “Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersi tiim
tiniversitelerde zorunlu olarak yer almakta olsa da, bu dersin igerigi genellikle
temel diizeyde bilgi sunmakla sinirli kalmakta; 6gretmen adaylarina uygula-
maya doniik yeterli beceri kazandirilamamaktadir. Bu bulgu, Ainscow (2020)
ve Florian & Spratt (2013) tarafindan da vurgulanan “kapsayicilikta yiizeysel
farkindalik ancak derinlemesine uygulama eksikligi” sorununu yansitmakta-
dir. Tirkiye 6zelinde, Akhan (2015) ve Sak (2015) de benzer sekilde 6gretmen
adaylarinin teorik bilgiye sahip olduklarini fakat uygulama becerilerinin ye-
tersiz oldugunu ortaya koymustur.

Aragtirma bulgularina gore bazi tiniversiteler 5-6 se¢meli 6zel egitim dersi
sunarken, baz1 iiniversiteler yalnizca bir zorunlu dersle sinirli kalmaktadir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi kapsayici 6gretime hazir olup
olmama durumunu dogrudan etkilemektedir. Sharma vd. (2012), 6gretmen
adaylarinin kapsayici egitime hazir olma durumlarinin sadece zorunlu derslerle
degil, uygulamali ve ¢esitli iceriklerle desteklenmis ders deneyimlerine bagh
oldugunu vurgulamaktadir. Loreman (2017) ise kapsayici egitimde 6gretmen
egitiminin en kritik bileseninin farkli 6zel gereksinim gruplarina 6zel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi oldugunu belirtmektedir.

Bulgulara gére “Kapsayict Egitim” dersi pek ¢ok iiniversitede yalnizca
se¢meli olarak sunulmaktadir. Oysa kapsayici egitim, Kefallinou vd. (2020)
ve Shuali Trachtenberg vd. (2020) gibi uluslararasi kuruluslar tarafindan
Ogretmen yetistirmenin temel bilesenlerinden biri olarak tanimlanmaktadir.
OECD (2021) raporuna gore, 6gretmen adaylarinin bu ilkeyi sadece se¢meli bir
dersle degil, programin geneline yayilmis bir yaklagimla 6grenmesi gereklidir.
Tiirkiye baglaminda da Demirdis (2024), kapsayicilik anlayisinin 6gretmen
egitimi programlarinda sistematik olarak yer almadigini ve bu durumun
uygulamada ayrimci tutumlara neden olabildigini ifade etmistir.

Aragtirma sonuglari, 6grenme ¢iktilarinin genellikle bilgi diizeyinde
kaldigini, uygulama temelli 6gretim stratejilerine yeterince yer verilmedigini
gostermektedir. Bu bulgu, Avramidis & Norwich (2002) ve Forlin (2010) gibi
aragtirmacilarin galismalarinda da teyit edilmektedir. Uygulama eksikliginin
kapsayici 6gretim ortamlarinda yetersiz sinif yonetimi, diisiik 6z-yeterlik ve
basarisizlik duygularina neden oldugu belirtilmektedir. Tiirkiye baglaminda,
Soylu ve Kaysili (2022) ve Sengdz vd. (2024), ogrencilerle ilgili sinif igi
stratejilere yeterince hakim olmayan 6gretmen adaylarinin kapsayici egitimi
benimsemekte zorlandiklarini ortaya koymustur.

Bulgular, tniversitelerin 6zel egitimle ilgili ders adlandirmalarinda
ve igerik sunumlarinda biiyiik ¢esitlilik oldugunu gostermektedir. Bu da
programlar aras: esgiidiim eksikligine ve akademik dilde belirsizlige neden
olmaktadir. YOK’iin 2018 ve 2023 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari
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incelendiginde de bu tiir terminolojik cesitliliklerin oldugu goriilmektedir.
Oysa 6gretmen adaylarinin tutarl ve sistematik bir bilgi temelinde egitilmesi
gerektigi, literatiirde defalarca vurgulanmistir (Ainscow, 2005; Florian, 2008).

Bazi iiniversitelerin miifredatinda “Ustiin Yetenekliler” ve “Hastanede
Yatan Cocuklarin Egitimi” gibi 6zel gruplara yonelik dersler yer alsa da, bu
iceriklerin sistematik bicimde tiim tiniversitelerde sunulmadig: goriilmektedir.
Opysa sosyal bilgiler egitimi, bireylerin toplumla etkilesim kurma becerilerini
destekleyen bir alan oldugundan, farkli 6zel gereksinim gruplarinin egitim
ihtiyaglarina 6zel olarak odaklanilmasi gerekir (Tomlinson, 2017; Reis &
Renzulli, 2010). Bu eksiklik, 6gretmenlerin farkli 6grenci gruplar: i¢in esnek,
bireysellestirilmis 6gretim stratejileri gelistirmelerini zorlastirmaktadr.

Oneriler

Zorunlu derslerin kapsami genisletilmelidir. Mevcut durumda yalnizca
“Ozel Egitim ve Kaynastirma” dersi zorunlu olarak sunulmaktadir. Buna ek
olarak “Kapsayic1 Egitim”, “Ogrenme Giigliigii”, “DEHB” ve “BEP Hazirlama”
gibi derslerin de zorunlu hale getirilmesi, 6gretmen adaylarinin ¢ok yonli
hazirlanmasina katki saglar. Segmeli derslerin sayisi ve niteligi arttirilmalidar.
Baz1 iiniversitelerde 5-6 6zel egitim dersi sunulurken, bazilarinda yalnizca bir
zorunlu ders yer almaktadir. Tiim iiniversiteler i¢in asgari bir segmeli ders
havuzu belirlenmeli ve ders igerikleri standartlastirilmalidir. Uygulama temelli
egitim artirilmalidir. Yalnizca kuramsal igerik degil, gercek sinif ortamlarinda
uygulamali 6zel egitim deneyimi sunan stajlar ve mikro 6gretim uygulamalar:
Ogretmen adaylarinin yetkinligini artiracaktir. Ders isim ve igerikleri
ulusal standartlara uygun hale getirilmelidir. Universiteler arasi farkliliklar
giderilmeli, YOK tarafindan hazirlanan ¢erceve program dogrultusunda ders
isimleri ve 6grenme ¢iktilar1 standardize edilmelidir. Ustiin yetenekliler ve
diger 6zel gruplar igin alan-specific modiiller gelistirilmelidir. Sosyal bilgiler
dersi baglaminda iistiin yeteneklilere veya 6grenme giigliigii yasayan bireylere
yonelik ogretim stratejileri sunan 6zel igerikler olusturulmalidir. Miifredat
izleme ve degerlendirme mekanizmalar1 kurulmalidir. Ozel egitimle ilgili
derslerin etkisi, 6gretmen adaylarinin tutum ve uygulamalarina ne diizeyde
yansidig1 izlenmeli ve gelisime agik alanlar belirlenmelidir.

Arastirmanin sinirhiliklar:

Bu arastirma, Tiirkiyedeki devlet iniversitelerinde yer alan Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi lisans programlarinin 6zel egitim igeriklerini dokiiman ve igerik
analizi yontemiyle incelemis olup, bazi sinirhiliklar: tagimaktadir. Arastirma,
yalnizca Tiirkiyedeki devlet iiniversitelerinde bulunan 64 Sosyal Bilgiler Og-
retmenligi lisans programini kapsamaktadir. Vakif tiniverseleri ve Kuzey Kib-
r1s Tiirk Cumhuriyetindeki iiniverseler kapsam disi birakilmistir. Bu neden-
le, elde edilen bulgular Tiirkiyedeki tiim 6gretmen yetistirme programlarini
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temsil etme konusunda sinirh kalabilir. Arastirmada yalnizca tiniversitelerin
web sitelerinde yayinlanan giincel ders igerikleri, ders planlar1 ve miifredat
bilgilerinden yararlanilmistir. Derslerin sinif i¢i uygulamalari, 6gretim yon-
temleri, 6grenci deneyimleri ve 6gretim elemanlarinin yaklagimlar: gibi nitel
boyutlar kapsam dis1 kalmistir. Bu da igeriklerin ger¢ek uygulama ile ne 6l-
ciide ortiistiigiiniin belirlenmesini sinirlamaktadir (Yildirim & Simsek, 2011).
Arastirma, nitel bir arastirma desenine ve igerik analizine dayanmaktadir. Bu
yontem, verilerin derinlemesine analiz edilmesini saglarken, nicel yontem-
lerle elde edilebilecek genellenebilir sonuglara ulasmay1 kisitlamaktadir. Bu
nedenle, bulgular daha ¢ok betimsel niteliktedir ve nedensellik iligkisi kurma
amac1 tagimamaktadir (Krippendorff, 2018). Veriler, 2024-2025 akademik yil1
itibariyla iiniversitelerin resmi web sitelerinde yayimlanmis ders planlar1 ve
kataloglar1 esas alinarak toplanmustir. Ancak bazi iiniversiteler, web sitelerin-
de giincellenmemis igeriklere sahip olabilir veya gecici degisiklikler yapmis
olabilir. Bu da veri giincelligi agisindan bir sinirlilik olusturabilir. Arastirma,
derslerin isimleri, tiirleri (zorunlu/se¢meli), 6grenme ¢iktilar: ve igerikleri ile
sinirl olup, bu derslerin sinif i¢i uygulamalarina, ders materyallerine, 6gretim
yontemlerine ve 6grenci performanslarina iliskin veriler kapsam dis1 birakil-
mustir. Bu nedenle igeriklerin ne 6l¢iide etkili sekilde yiiratiildiig degerlendi-
rilmemigtir. Aragtirma yalnizca Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans program-
larin1 kapsamaktadir. Dolayisiyla diger alan 6gretmenliklerinde (6rnegin Fen
Bilgisi, Tiirk¢e, Matematik 6gretmenlikleri) 6zel egitim iceriklerinin kapsami
ve yapisi bu ¢alismanin kapsami diginda kalmistir. Bu durum, genel 6gretmen
yetistirme politikalar1 baglaminda kargilastirmali ¢ikarimlar yapilmasini sinir-
landirmaktadir.

Gelecek arastirmalar icin 6neriler

Bu aragtirma yalnizca Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlari ile sinirlt
oldugundan, gelecekte Fen Bilgisi, Tiirkce, Matematik, Sinif Ogretmenligi
gibi farkli alanlarda 6zel egitim iceriklerinin benzer analizlerle karsilastirmali
bicimde incelenmesi, &gretmen yetistirme programlarinin kapsayicilik
diizeyini biitiinciil olarak degerlendirmeye katki saglayacaktir. Sadece devlet
tniversiteleri incelenmis olup, vakif iniversiteleri ve KKTCdeki yiiksekogretim
kurumlar1 kapsam dist birakilmistir. Bu kurumlarin da arastirma kapsamina
alinmasi, daha genel ve temsil giicti yiiksek sonuglara ulagilmasina olanak
taniyacaktir. Miifredat analizinin 6tesinde, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim
derslerine yonelik tutumlari, algilari, 6z-yeterlikleri ve ihtiyaglari derinlemesine
incelenmelidir. Nicel anketler ve nitel goériismelerin birlikte kullanildig: karma
yontem ¢aligmalari, programin etkililigini degerlendirmek acisindan giiglii
veriler sunabilir (Creswell & Plano Clark, 2018). Yalnizca dokiimanlara degil,
sinif i¢i uygulamalara, 6gretim elemanlarinin yaklagimlarina ve &grenci
katiliminadayalietnografik veyagozleme dayalicalismalar gerceklestirilmelidir.
Bu tiir aragtirmalar, ders igerikleri ile ger¢ek uygulama arasindaki tutarliig
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test etmek agisindan énemlidir. Ogretmen adaylarinin ézel egitim igerikleri
ile zaman iginde nasil bir gelisim gosterdigi, boylamsal arastirma tasarimlari
ile incelenebilir. Ayrica, kapsayici egitime yonelik 6zel modiil uygulamalarinin
on-test/son-test deneysel caligmalarla etkililigi test edilebilir. YOK, MEB ve
tiniversiteler i¢in kapsayici egitim politikalar1 gelistirilmesine rehberlik edecek,
oOzel egitim derslerinin miifredata entegrasyonu konusunda politika onerileri
sunan stratejik arastirmalar yapilmalidir. Bu amagla Delphi ¢alismalari,
uzman goriisleri ve senaryo temelli karar analizleri gergeklestirilebilir.
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