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ON SOz

Bildirisim/iletisim islevi daha ¢ok vurgulansa da dil bir evren tasarimidir. Biitlin canlilarin
iletisim kurmasina karsin sadece insanin konusuyor olmasi insan1 farklilagtirdigi gibi dilin de insana 6zgii
tasarim oldugunu gosterir. Bu tasarim ‘dil’ boyutundu toplumlarin, ‘s6z’ boyutunda da bireylerin diinya
algisin1 yansitir. Anlama ve anlatma siireglerinin dil olarak bigimlenen yapisi insanin zihinsel, biligsel,
davranigsal, kiiltiirel vb. biitiin algilarin1 igermesi nedeniyle ayirici ozellk tasir. ‘SOylem’ olarak
adlandirilan bu tasarim insanin nesnel gercekligi anlamasimi sagladigi gibi kendi bilgisini olusturan
iligkileri de yansittig1 i¢in insanla ve toplumla ilgili ayrintili verileri de igerir. Bu nedenle hem anlama
etkinligi olarak hem de bir arastirma yontemi olarak farkli amaglarla ve farkli bigimlerde sdylem
¢oziimlemesi yapilmaya baslanmis; sdylem ¢iiziimleme yéntemleri gelistirilmistir. /nsanla ilgili olgular:
daha biitiinciil ve baglamiyla incelemesinden dolayt geleneksel yéntemlere tercih edilen yenilikei
aragtirma yOntemlerinden biri haline gelen sdylem c¢dziimlemesi, birgok bilim ve meslek alanininin
dogrudan ve dolayli olarak ilgi alanina girmektedir. S6ylem ¢6ziimlemesi yontemi tilkemizde 6zellikle
gazetecilik, yabanci dil egitimi, iletisim, Tiirk dili ve edebiyati, siyaset bilimi, uluslararasi iligkiler gibi
alanlar basta olmak tiizere sosyoloji, egitim bilimleri, kamu yo6netimi, felsefe ve din bilimleri, kadin
aragtirmalari, antropoloji, Tiirkce egitimi, fen bilimleri, iktisat, tarih gibi ¢cok genis alanda tercih edilen
aragtirma yontemlerinden biri olarak kullanilmaktadir.

Bu eserde sozlii anlatim becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde yenilik¢i bir yontem olarak
sOylem ¢oziimlemesi lizerinde durulmustur. Eser s6zIii anlatim, sylem, sdylem ¢oziimlemesi konularinin
yamn sira Ozellikle sdylem ¢oziimleme yonteminin s6zlii anlatim becerisinde kullanilmasinin kapsamli bir
Ornegini icermesi itibariyla kuramsal boyutundan ziyade uygulama yoniiyle 6n plana ¢ikmaktadir. Eser,
Prof. Dr. Muhsine Borek¢i’nin danmismanhiginda Dr. Selvi Demir tarafindan hazirlanan “Ortaokul
Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarmin incelenmesi ve Soylemlerinin
Degerlendirilmesi” adli doktora tezinden iiretilmistir. Bu baglamda ortaokul ogrencilerinin iiretmis
olduklart sozlii anlatim {iriinlerinin/séylemlerinin derinlemesine incelenmesini iceren bu eserin ailelere,
Ogrencilere, ogretmenlere, egitim yoneticilerine ve program gelistirme uzmanlaria fikir verecegi ve
yapilacak iligkili ¢aligmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Selvi Demir

Muhsine Borekg¢i
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Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenilik¢i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI

BIiRINCi BOLUM

Birinci boliimde dil, anlatim, s6zlii anlatim ve konusma tiirleri, sozlii anlatim becerisinin egitimi
ve 6¢lme degerlendirilmesi ile sézlii anlatim ile ilgili arastirmalara iligkin bilgilere yer verilmistir.

SOZLU ANLATIM UZERINE
Dil

Iletisimin sozlii, sozsiiz, yazili vb. birgok boyutunun oldugu bilinmektedir. Kuskusuz bu
secenekler icinde dil (konusma) en etkili olanidir. Nitekim sozlii iletisimin, iletisim ¢esitleri iginde en
onemlisi oldugu genel olarak dil bilimciler tarafindan her tiirlii iletisimin temeli olarak kabul edildigi
(Basaran & Erdem, 2009) goriilmektedir. Platon’un “Diigiinme ve konugsma eylemleri ayni seydir, ancak
icinden konusmada ruh sesi agiga vurmaz” seklindeki soziinii vurgulayan Bayraktar (2014) konusma
yeteneginin insani, diger canlilardan ayiran en belirgin 6zellik oldugunu; onceki yiizyillar boyunca
edinilen deneyimler, arastirmalar vb. dille aktarildigini belirtir. Dilin, basta “konusma yetenegi” anlamina
geldigini belirten Aksan (2007), dili, herhangi bir toplumun, ulusun bireyleri arasinda anlagsma saglayan,
anlam tagiyan belli ses birlesimleri ile sdzciik ve morfemlerden olusan yerlesik bir dizge oldugunu

belirtir.

Dil yetisi, ¢agdas evrim kuraminin kurucularindan Alfred Russel Wallace’in “insanin diisiincesel
ve ahlaksal dogasi” olarak ifade ettigi seyin olusturucularindan biridir. Bu doga, insanin yaratici
imgelemini, dil ve diger simgelestirme bigimlerini, matematigi yorumlamayi ve dogal goriingiileri
kaydetmeyi, karmasik toplumsal uygulamalari vb. igeren yetenekler bilesimidir (Chomsky, 2018). Dilin
tiire Gzgii bir insan yetisi oldugunu vurgulayan Chomsky (2018)’ye gore dil, diisiik zeka diizeyi ve
hastalikli durumlarda bile problem ¢6zme yetenegi ve baska uyum davranislar1 gostermede budala bir
insan1 gecen bir maymunun asla erisemeyecegi bir insan yetenegidir. Borekei (2009a) dili, insanla nesne
arasinda iliski kuran, gergek diinyay1 kurmaca diinyaya aktararak bir toplumun diinyay1 algilama bi¢imini
yansitan, insanin disiince olusturmasini, bunu iletmesini, kendisine iletilen diisiinceleri algilamasini
saglayan, c¢oziimlenebilir insan seslerinden kurulu ve ¢ift eklemli bir sistem olarak tanimlar. Abak
(1991)’a gore insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini anlatmak i¢in kullandiklari igaretlerin (goriisme,
anlasma, haberlesme gibi iletisimleri saglayan semboller) hepsine birden dil denir. “Insanlar arasinda
kargilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan
her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimi ile bagkalarina
aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii, cok yonlii ve gelismis bir sistem” (Korkmaz, 1992) olan dil,
insanlarmn ihtiyaglar1 dogrultusunda kurup gelistirdigi toplumsal bir kurum (Vendryes, 2001) olarak da
tanimlanabilir. Parlak Kalkan (2015, s. 178) dili, “insanlarin kendilerini ifade etmek i¢in kullandiklari en
yaygin iletisim araci olmakla birlikte 6zel manasiyla da toplumlar1 millet yapan unsurlan sifreleyen
simgeler biitiinii” olarak agiklamaktadir.

Anlatim/Anlati

“Anlatma isi” olarak da belirtilen anlatimin Tirk Dil Kurumunca tanimi “Bir duyguyu, bir
diisiinceyi, bir konuyu sdz veya yazi ile bildirme, ifade” (TDK, 2020) seklindedir. Anlatmaktan gelen
‘anlatr’, olan biteni anlatan, sdzcelem zamanina gore gecmisle ilgili belli bir zamana ait olan1 aktaran
sdylemdir. Ister yazili olsun ister sozIii, bireysel ya da toplumsal yasamin her alaninda var olan, bir dil
etkinligi vasitasiyla aliciya ulagan, bir diigiincenin, olayin yeniden sunumudur anlati (Torusdag & Aydin,
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2018). Anlati, bir kiginin (anlatici) belli bir bakis agisiyla, birbiriyle ilintili olaylar dizisini belli bir uzam
ve zaman i¢ine koyarak kurguladigi metin tipleridir. Bu tanimdaki anlatici, anlati kisileri, birbiriyle ilintili
olaylar dizisi, kurgulama, bakis agisi, uzam ve zaman O6gelerine ek olarak anlatinin belli bir ana fikri,
izlegi ve anlatma diizeninin de olmasi gerekir (Giinay, 2017).

Bireylerde dil becerisi, yazili ve sozli olarak birbirinden ayrilan iki farkli kod olarak
gerceklesmektedir. S6zli kodda yer alan sessel 6geler (fr. phonéme), yazili kodda yerini yaziya 6zgii
yazibi¢cimlere (fr. graphéme) birakir. (Aydin, 2010). Kuskusuz karsilikli konusma bicimindeki ya da
yazili tiirdeki bildirisimlerin kendine 6zgii kolayliklar1 ve zorluklar1 bulunur. Iletisimin sdzlii ya da yazili
yapilmasina gore dilsel yapilar1 farklilik gosterir ve her iki anlatim bi¢iminin anlatiminda da farkliliklar
olur (Giinay, 2017). “Kendimizi yazili ya da sozIi olarak ifade ederken, her zaman ayni tiir sylemleri
kullanmayiz. Her sey sdylemeye calistigimiz ve soziinii ettiklerimize baglidir. Anlatmak, betimlemek,
ikna etmek, kandirmak ya da agiklamak ayni s6z edimleri degildir” (Eziler Kiran & Kiran, 2011, s. 21).
Dilin asli unsurunun sz oldugu ¢ogu zaman goz ardi edilerek yazinin soze iistiin oldugu izlenimi verilir.
Halbuki dil ve yazi1 birbirinden farkli iki gostergeler dizgesi iken yazinin biricik varlik nedeni dili
gostermektir. Dilbilimin konusunu, yazidaki sézciikle konusmadaki sézciiglin birlesimi olusturmaz,
sadece konusmadaki sozciik olusturur. Ancak yazili sozciik, goriintiisii oldugu sesli sozciikle Oylesine
kaynasir ki sonunda bas koseye kuruluverir; sesli gostergenin goriintiisiine kendisinden daha ¢ok 6nem
verilmeye baglar. Sanki birini tanimak i¢in onun yiiziine bakmaktansa resmine bakmak daha gegerli bir
yolmus gibi! Bu yanilsamaya her ¢agda rastlanir” (Saussure, 1998).

Bunun yaninda elbette yazili anlatinin sézlii anlatiya gore tstiin kabul edilebilecek birtakim
yonleri bulunmaktadir. Sozlii iletisimin aksine, yazili iletisimde, iletinin hazirlanma siireci daha uzundur.
Iletiyi, aktarilmak istenene en yakin bi¢imde hazirlamak i¢in gdndericinin; bu iletiyi dogru bir bigimde
¢oziimlemek igin de alicinin genis bir zamani vardir. Iletiyi begenmeyip yeniden yazmak, diizeltmeler
yapmak, kagidi burusturup atip yeni bir kagida bastan yazmaya baslamak gibi iistiinliikleriyle, sozlii
iletisime gore, 6zellikle de s6z konusu dili yabanci dil olarak 6grenenlere biiyilik kolaylik saglar (Aydin,
2010). Ayrica yaziyla kalicilik saglanarak gelecege ulasilir. Aktas ve Giindiiz (2017)’e gore, yazma ya da
diger bir ifadeyle yazili anlatim, her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygular; dili en gilizel sekilde
kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve gelecege ulagtirmaya, boylelikle ortaya ¢ikan tiriinlerin
kaliciligini saglamaya firsat vermektedir.

Sozlii anlatim

Dogustan gelen birincil beceriler olan sozlii anlatim dinleme ve konusmay1 da kapsar. Bununla
sozlii anlatiminin edilgen (dinleme/dinleme becerisi) ve etken (konusma) yonii kastedilmektedir. Yazil
anlatimla ise ikincil/ardil olarak edinilen kiiltiir teknikleri edilgen (okuma anlama) ve etken (yazma)
yonleri kastedilir (Schader vd.). Bu anlamda s6zlii anlatimin etken yonii olan konusmanin énemini Ozbay
(2003) “anlatma becerilerinden konusma, dil becerilerinin temelini olusturur. Okuma, yazma ve
dinlemenin ¢ikis noktasi konusmadir. Konusma, bir insanin kisiliginin, egitim ve kiiltiir seviyesinin en
onemli gostergesidir. Bu bakimdan sosyal iliskilerde fikirlerimizden 6nce konusma becerimiz etkilidir”
(s. 6) sozleriyle anlatirken; Bygate (2003)’a gdre konusma, toplumsal dayanigma, sosyal statii ve
profesyonel ilerlemenin en 6nemli aracidir. Konugmanin bireyin yasamindaki 6nemini Belet (2011) su
sekilde siralar:

e Bireyin her tiirlii bireysel ve toplumsal iliskisinde iletisimi saglar.
e  Giinliik islerin yiiriitilmesini saglar.

e Bilgi aligverisini saglar.

e (agin vazgegilmez bir ¢aligma yolu olan ig birligini saglar.

e Toplumsal sorunlarla ilgili goriislerin bildirilmesine yardim eder.
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e Telefon, radyo ve televizyon gibi kitle iletisim araglarinda haber ve bilgi alinmasini saglar.
e Bagkalarina diisiince, tasari, sikint1 ve sevinglerin anlatilmasini saglar.

e Demokrasi ile yonetilen toplumlarda bireylerin toplum sorunlari {izerinde konugma hak ve
gbrevini yerine getirmesini saglar.

Norbury, tiim konusma modellerinin ortak varsayimlarina gore konugma siirecinin asamalarini ve
alt islemlerini soyle siralar (Akt., Bozkurt, 2017):

1) Kavramlastirma: lletiye karar verme (kime, ne, nasil aktarilacak?) — Anlamsal diizey

2) Tiimce diizenleme — Sozdizimsel diizey

a. Sdzciiklesme: Ileti igin uygun sozciikleri segmek.

b. Sozdizimsel diizenleme: Segcilen sozciikler i¢in uygun siray1 ve dilbilgisel kurallar1 belirleme.
3) Bogumlama: Ses yapilarini tiretmek i¢in gerekli motor hareketleri gergeklestirmek.

Bu baglamda sozli iletisimde, iletiyi gonderen, hemen ardindan iletiyi alan konumuna
gecmektedir. Yani iletinin gonderilmesi ve karsidan gelen iletinin alinmasi arasinda uzun bir zaman
aralig1 bulunmamaktadir. Bu yiizden, sozlii iletisimde iletinin olugturulmasi; iletilmesi ve karsidan alinan
iletinin degerlendirilip yeni bir ileti olusturulmasi siireci olduk¢a hizli gelisen ve Onemli bir beceri
gerektiren bir siirectir (Aydin, 2010). Sosyal bir varlik olmasi nedeniyle kisioglunun diger bireylerle
iletisim ve etkilesiminde konusma belirleyici bir rol oynamaktadir. Hatta konugmanin, bireyin zihinsel
gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerinin saglikli bir sekilde gerceklesmesinde anahtar bir rol
oynadig1 sdylenebilir. Ciinkii bireyin, kendisini gerek aile gerekse toplumun diger kesimlerine daha ¢ok
konugmasiyla, etkili konugma becerisiyle tanitabildigi bilinen bir gercektir (Sevim, 2012). Yazili iletisim,
konusulan dilin zamanla sembollerle gosterimiyle miimkiin olmustur. Sozstiz iletisim (beden dili, koku,
¢esitli sembol ve ikonlar vb.) ise bireyin kendisini el, kol, viicut hareketleriyle karsisindakine anlatmasi;
dilsel kodlara aktarilsin ya da aktarilmasin verici ve alici olarak ifade edebilecek iki tarafin -insan olma
zorunlulugu bulunmaksizin- karsilikli kodlama ve kod ¢dzme edimlerine dayali ileti aktarimidir.
[letisimde kayip vermeden veri aktarimi, ancak bu ii¢ temel iletisim bigiminin (sozlii, yazili, sozsiiz)
birlikte ve uyumlu gergeklestirilebilmesiyle miimkiindiir (Demir & Giil Ozdil, 2019). iletisimde sozel
olmayan 6gelerin 6nemli bir yer tuttuguna dikkat ¢ceken Selgcuk (2000), sézel kapsamin %7-15, ses tonu
ve niteliginin %30, duygusal yiiz ifadelerinin ise %55 oraninda paya sahip oldugunu; konusma ya da yazi
olmaksizin birtakim mesajlarin iletildigi sozsiiz iletisimde insanlarin ne sdylediklerinin degil ne
yaptiklarinin 6n plana ¢iktigint belirtir. Aslinda burada dilin biiriinsel olgularinin iletigimdeki payinin
o6nemi de belirir. Bunlarla birlikte bir el hareketi, glilimseme, omuz silkme, kas ¢atma, inilti, haykiris,
sOylenen bir s6z, tiimce, kisaca bunlardan biri yahut bunlarin bir birlesimini de bu beceriden sayilabilir
(Taser, 2015).

“Insan bildirisiminde dnemli bir islevi olan pargalariistii birimler (siire, durak, ton, titremleme,
vurgu, 0l¢ii, dizem, seslerin hizi) dilin biiriinsel 6gelerini olusturur” (Glinay, 2017, s. 315). Dilde “dil
Otesi unsurlar” (Sengiil, 2016), “parcalar iistii” ya da “biiriinsel” olarak adlandirilan vurgu, ezgi, tonlama
gibi Ogelerin anlama 6nemli katkilar1 vardir. Bu dgeler iyi kullanildiktan zaman dis yapiy: etkiledikleri
kadar i¢ yapiy1 da etkileyebilirler (Boreke¢i, 2005). Pargalariistii unsurlar1 yaziya aktarmanin oldukca
sikintili olduguna dikkat ¢ceken Demirci (2015), bu konuda bir standardin olmadigini; 6zellikle ton, perde,
vurgu, ezgi gibi o0zelliklerin farkli gorsel elementlerle gosterildigini; bu amacgla kimi durumlarda biiyiik
harfler, koyu yazilar, italik bi¢imler veya ¢izgilerin kullanildigini; ayni harfi birkag kez yazarak da amaca
ulasilmaya calisildigimi belirtir.

Vurgu: Bir hece veya sdzciigiin bir anda yogunluk, yilikseklik veya uzunluk agisindan
farklilasarak one cikarilmasii saglayan unsurdur. Tiirk¢ede vurgu, genellikle son heceye yapilir ancak
sozciiklere ¢ok sayida sonek eklenebilen bitisimli (sondan eklemeli) bir dil oldugundan, Tiirk¢edeki
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vurgulama ¢ok onemlidir. Sozciik diizeyinde ise sadece anlam tasiyan sozciikler vurgulanir; edat,
yardimct fiil gibi dilbilgisel sézciiklere vurgu yapilmaz. Tiirkcede konusurken iizerinde durulmak istenen
sozciigli vurgulama egilimi vardir (Giil, 2016). Ergeng, vurgunun yerinin Tiirkce, italyanca, Ispanyolca,
Rusga gibi dillerde degisken oldugunu ve bundan 6tiirii, ayirict bir islev yiiklendigini belirtir (Akt., Onan,
2014). Tirkgenin vurgu diizeni, Tiirk¢enin genel yapisi ile paralellik gosterir. Bu diizenin en onemli
niteligi degisken olmasidir. Her degisimin anlamdaki duygu degerini azaltip arttirmak ya da odaklastirma
yapmak gibi bir iglevi vardir (Borekei, 2005). Vurgunun kelimelerde, kelime gruplarinda ve climlelerde
olabileceginin altini ¢izen Demirci (2015) de konusucunun, dinleyen kisiyi vurgulu sdylenen noktaya ya
da anlama yogunlagsmasini sagladigini belirtir. Onan (2014), biiriin olgularindan biri olan vurgunun
Tiirkgede sozciik anlami {izerindeki belirleyiciligini su tespitleriyle aciklar:

e Tiirkge sozciliklerde vurgunun yeri sabit degil, Tiirk¢enin baglantili bir dil olmasindan dolay1
devingendir. Bu durum, s6zciik anlamin1 dogrudan etkilemektedir.

o Tiirkcede soOzcilk bagina diisen ortalama hece sayisinin yiiksek olmasi, vurgunun yer
degistirmesinde etkili olan unsurlardan biridir.

e Tiirkgede kok sozciiklerinin tek heceden olugmasinin dogal sonucu olarak kok tizerinde, dinleyici
tarafindan dikkate alinmayacak kadar zayif bir ikinci derece vurgu tasimaktadir. Bu durumda
anlam ayirici vurgusal biiriin, kdkiin disindaki hece ya da eklere kaymak zorunda kalmaistir.

e Tirkgede es sesli sdzciiklerin semantik sinirlar1 vurgu sayesinde belirlenmektedir.
e Sestes eklerin vurgusal 6zellikleri anlam belirleyici bir nitelik tagimaktadir.

e Tirk¢ede zarf, zamir, yiikklem ve baglaclardaki vurgu, kimi zaman semantik kastin
belirlenmesinde etkili olmaktadir.

e Tirkce vurgu sisteminde tiir adi-¢cagr1 bigimi ayrimi vurgunun ton esliginde orta ya da bas heceye
kaydirilmastyla saglanmaktadir.

e Kimi sozciik bigimleriyle esdizimli anlatim bigimleri vurguyla ayrilmaktadir.

e Sifatlara agirilik anlammi kiigiiltme eki degil, bu ekin etkisiyle sifatin ilk hecesine yerlesen
vurguyla bu anlam derecesi saglanmaktadir.

Tonlama: Konusma sirasinda ses titresimlerinin algalip yiikselmesi olayini ton olarak tanimlayan
Demirci (2015), yaygin olan ton tiirlerini “monoton ‘tekdiize ton’, algalan ton, yiikselen ton, yiikselip
alcalan ton ‘dalgali ton’ ve alcalip yiikselen ton ‘dalgali ton’” seklinde bes baslik altinda siralar.
Tonlamay1, bir sdzcenin sozlii olarak gergeklestirilmesi esnasinda, basindan sonuna kadar olusan ezgisel
egri olarak tanmimlayan Giil (2016), s6ylemimizin miizikal ¢izgisinin, onun ezgisini olusturdugunu ve her
dilin kendine 6zgii ezgi kurallarinin bulundugunu belirterek dilbilimciler tarafindan ortaya ¢ikarilan iig
evrensel kurali su sekilde siralar:

Sozcelem tonlamas: veya biten ezgi: konusucu iletisini aktarmay: bitirdiginde olusur. Or:
Caligmay1 bitirdim.

Stiren ezgi: konusucu ara tiimcelerle kesilen iletisinin heniiz bitmedigini anlatmak istediginde
olusur. Or: Odevimi yarim ya da 6biir giin teslim ederim.

Soru ezgisi: konusucu bir soru sordugunda olusur. Or: Yapacak misin? (Akt., Giil, 2016).

Bir konusma zincirindeki seslem, bi¢cimbirim ve sozciikleri kapsayan ton degisimlerinin tiimii,
tiimcenin, baglamin ya da dizenin ezgisini olusturur. Ezginin en 6nemli gérevlerinden biri ise odaklamay1

yaptig1 ton degisikligi olan odaklama, Tiirkgede iki sekilde yapilir. Birincisi, yazi dilinde oldugu gibi
odaklanacak 6genin yiiklemin Oniine getirilmesiyle; ikincisi ise sdzdiziminde degisiklik yapilmaksizin,
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belirtilmek istenen 6genin vurgulu seslemi daha baskin bir tonda sesletilmesi, dncesi ya da sonrasinda
verilen bir durakla da pekistirilmesi seklinde gergeklestirilir (Giinay, 2017).

Hiz: Birim zamanda sdylenen kelime sayist hizi gosterir. Normalde bireyler dakikada 12-175
arasinda kelime soyleyebilmektedir. Kisiye, dinleyici kitlesine, konuya ya da baska faktorlere gore
degiskenlik gosterebilen hiz unsurunun, anlasilirligin kaybolmamasi i¢in makul diizeyde olmasi gerekir
(Demirci, 2015).

Durak: Bir tiimce, s6zce ya da siirdeki dize i¢inde bulunan birden ¢ok bilgi 6begi aralarinda
verilen kisa aralardir (Glinay, 2017). Yazmada, ciimle igerisindeki anlamli birimler noktalama isaretleri
ile birbirinden ayrilirken, konusmada noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 kullanilmamaktadir. Bunun
yerini biiriin olgularindan biri olan duraklar alir. Duragin anlama siirecindeki en 6nemli iglevi budur ve
gerektigi gibi kullanilirsa anlama siirecinde bir karisiklik yaratmaz (Onan, 2014).

Perde: Seslerin incelik veya kalinlik derecesine perde (pitch) denir. Seslerin tiz ya da pes olmasi
perde ile ilgilidir. Tiz yiiksek frekansli olup ince sesler i¢in, pes ise algak frekanslhi olup kalin sesler i¢in
kullanilir (Demirci, 2015).

Siire: Unliilerin tesekkiilleri sirasinda uzunluk kisaliklariyla ilgili bir kavramdir. Tiirkge, {inliilerin
uzunluk-kisalik yoniinden kronolojik olarak degisiklik gosteren bir dildir ve uzunluk-kisalik karsithgimin
anlam ayirici dzelligine kimi 6rneklerde rastlanir. S6z gelimi, alem/alem, adet/adet vb. Unliilerin uzunluk
ve kisaliklarina gore sozciikler arasinda olusan anlam ayrimina kronem denir (Onan, 2014).

Fizyolojik ve fiziksel bilesenler

(dilin beyindeki yapilanisi ve
konusma organlaninin isleyisi)

Bilissel islemler
Dilsel bilesenler (Ansiklopedik, kiiltiirel ve
(seshilimsel, sézdizimsel, deneyimsel &n bilgiler;
anlamsal ve edimsel anlama- kavramlastirma; bellek; diisiince
kullanma) tiretme, karar alma, sorun
gdzme, anlama vb.)

Konusma

Psikolojik etmenler
(kaygl, stres, dzyeterlik algisi,
onyargi, psikolaoji tabanl
konusma bozukluklar vb.)

Sekil 1. Konugmanin bilesenleri ve bu siireci etkileyen etmenler

Karmasik bir dil becerisi olan konugmanin fizyolojik ve fiziksel yonlerini, dilsel ve iletisimsel
yonlerini, bilissel ve psikolojik y&nlerinin tiimiinii géz 6niinde bulunduran Umit Bozkurt (2017),
konusma becerisinin islem bilesenlerini ve bu siireci etkileyen etmenleri Sekil 1°de 6zetleyerek konugma
stireci dendiginde akla ilk gelen etmenleri ve 6zerk birimleri animsatmaktadir. Dolayistyla bireylerin
gerek Ozel yasamlarinda gerekse toplumsal hayattaki rollerini hayata gecirmede konugsma becerisinin
gelistirilmesi biiyilk 6nem tagimaktadir. Kuskusuz bu karmasik ve ¢ok boyutlu dil becerisinin etkili
kullanimu etkili bir egitim ile miimkiindiir.

Konusma tiirleri

Insanin temel niteliklerinden biri olan konusmanin cesitli bicimlerde {iretildigine sahit
olmaktayiz. Alanyazin incelendiginde konusmanin genellikle hazirlikli/planly ve hazirlksiz/ giinliik
konusma olmak iizere iki baslik altinda degerlendirildigi goriiliir (Giines, 2014; Ozkirimli, 2002; Safa,
1991; Temizyiirek, Erdem & Temizkan, 2007; Uriin Karahan, 2019). Smifta veya giinliik yasamda
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genellikle iki tiir konusma gergeklesmektedir. Bunlar hazirliksiz/dogal ya da kendiliginden yapilan
konugmalarla (tartisma, grup etkilesimi vb.), planli/hazirlikli konugmalar (savunma, goriis sunma, sozlii
sunum vb.) seklinde gerceklesmektedir. Bu konusmalar 6grencilerin bilgi ve diislincelerini arkadaslariyla
paylasmalar ile birlikte akici ve etkili konugma becerilerini gelistirmelerine de ortam saglar (Giines,
2014).

Bununla birlikte daha detayli siniflandirmalar da bulunmaktadir. Korkut (2016), sozlii anlatim
becerisini katilimct sayisi, iletisim kosullari ve séylem olusturma agisindan olmak tizere ti¢ baslik altinda
degerlendirir. Buna gdre katilimei sayist agisindan ¢ tiirlii s6zlii anlatim gerceklesir: kesintisiz olarak bir
konu hakkinda belli bir siire konugma (dinleyicinin araya girmedigi konusma; monolog: basin agiklamasi,
konferans, bir ders kesiti); tek bir alictyla s6z alip s6z vererek konusma (diyalog: is goriismesi, miilakat,
sOylesme); bir¢ok kisinin katildig1r bir sozlii etkilesimde yer alma (agik oturum, arkadas sohbeti,
iletisimsel ders). Iletisim kosullar1 agisindan yukarida belirtilen ii¢ tiir iletisimin karsilikl1 (yiiz yiize) ya
da uzaktan; es zamanli ya da art zamanh olarak gergeklesmesidir. SOylem olusturma agisindan ise
hazirlikli (6nceden yazilmis notlardan ya da bir metinden yola ¢ikarak konusma) ve hazirliksiz konugma
(bir konuda goriis bildirme, bir etkilesim i¢inde s6z alma) seklinde gerceklestirilir.

Aktas ve Giindiiz (2017, s. 139-152) ise konusmay1 karsilikli konusmalar, topluluk karsisinda
konusmalar ve tartismali toplantilar olmak lizere ii¢ baslik altinda siniflandirir. Buna gore diyalog,
goriisme/miilakat, birisini bir bagkasina tanitma, kendini tanitma, telefonda konusma, 6gretmenle veya bir
aile bitytigiiyle konusma, resmi kimligi olan birisiyle konusma, ayrilma sozleri, bir konuda yetkiliye veya
Ogretmene karst goriislerini bildirme, 6ziir dileme, bir soruya karsilik verme, birisini bir konuda kutlama
karsiulikli konusma kapsaminda gergeklestirilen konusmalardir. Bireysel konusmalar, nutuk/sdylev,
konferans, smuf i¢i etkinlikleri topluluk karsisindaki — konusmalart —olustururken; tartisma,
miinazara/eytisme, agik oturum, panel, forum, sempozyum ise tartismali konugmalar: olusturmaktadir.
Demirel (2011) ise konusmay1 amaca ve hazirlanis bigimine gore iki temel baslik altinda siiflandirir.
Bilgilendirme, ikna ve uyari/tesvik amacgli konusmalar amaca gore konusma tiirlerini olustururken;
hazirlanis bigcimine gore konugmayi1 hazirliksiz ve hazirlikli konusma olmak iizere ikiye ayirir. Sohbet
(sOylesi), tanigma-tanistirma, Oziir dileme ve telefon goriismeleri hazirliksiz konusma tiirlerini
olustururken; hazirlikli konusmay1 da kendi iginde ikiye ayirir. Konferans, sOylev, acis ve sunus
konugmalar1 ile demegler tek bir kisi tarafindan yapilan konusmalari; sempozyum, ag¢ik oturum,
miinazara, panel, kongre ve forum ise grup tarafindan yapilan konusmalari olusturur. Bu konusma tiirleri
hakkinda kisa bilgilere yer vermekte fayda goriilmektedir.

Amaca gore konusmalar
Amaca gore konugmalar bilgilendirme, ikna ve uyari/tesvik amagli konusmalar olusturmaktadir.
Bilgilendirme amacgh konusmalar

Bilgi aktarimini saglayan konusmalardir. Bilgilendirme amacli konugmalar 6ykiileme, agiklama
veya betimleme tarzinda olabilir. Oykiileme tarzi konusmalar bir olay, hareket veya etkinligi agiklar;
aciklayici konusmalar 6zel bir konu, durum ya da nesne hakkinda bilgi verir; betimleyici konusmalar ise
varlik ya da nesnelerin nasil oldugu/olustugu, orgiitlendigi, diizenlendigi hakkinda bilgi verir. Bildiriler,
ogretimsel konusmalar, dersler, konferanslar, yonetici konusmalari, brifingler, taniim konusmalari, is
goriismeleri, toplanti konusmalari vb. bilgilendirme amagli konusmalardir (Demirel, 2011).

Ikna amacli konusmalar

Ikna; sozciiklerle, gorsellerle, cesitli stratejilerle insanlarin davranislarmi, tutumlarini ve
diisiincelerini bigimlendirme ya da degistirme siirecidir (Kurudayioglu & Yilmaz, 2014). Dolayisiyla
bireyleri istenen seye ikna etmek amaciyla gergeklestirilen konugmalara ikna amagli konusmalar
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denilebilir. Monroe ve Ehninger ile Soper, ikna amagli konusmalarin gercekler, sekiller, tablolar ve
orneklerle desteklenmesi; gercekler ve iddialarin dikkat ¢ekici, gii¢lii bir sunumla agiklanmasi; iddialarin
insan davraniglarinin temelinde yatan belli temel giidiileri tatmin etmesi; ikna icin secilecek konularin
gercek, samimi ve dinleyiciyi tatmin edici nitelikte olmast; ikna i¢in deginilecek problemlerin, ¢oziilebilir
nitelikte olmast; ¢oziilmesi gii¢ olan sorunlarla dinleyenlerin karsisina ¢ikilmamasi gibi ilkelere dikkat
edilmesi gerektigini belirtirler (Akt., Demirel, 2011).

Uyary/Tesvik amach konusmalar

Cogunlukla siyasi etkinliklerde, spor etkinliklerinde ve torenlerde olmak {izere Oviicii, tesvik
edici, sosyal ve ahlaki degerlere iliskin telkin edici konugmalar ve vaazlar; insanlar1 uyarmak ya da tesvik
etmek amaciyla yapilan konusmalardir. Uyari/tesvik amagli konusmalarin temelinde, dinleyenleri bir 6diil
veya cezadan haberdar etmek amaci vardir. Bu tiir konusmalara, zararli oldugu diisiiniilen durumlardan
veya eylemlerden insanlar1 caydirmak ya da yarar saglayacagi diisliniilen konulara insanlarin egilimlerini
artirmak istenen zamanlarda basvurulur (Demirel, 2011).

Hazirlanma bicimine gore konusmalar

Hazirlanma bigimine gore olusturulan konugmalar, temelde hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar
olmak tiizere iki gruba ayrilir.

Hazirliksiz Konusmalar

Yeri ve zamanm Onceden belli olmayan, her zaman ve her yerde konusmak durumunda
kalabilecegimiz, hayatimizin bir pargasi olmus konusmalardir. Hazirliksiz konusma tiirlerinde 6nceki
deneyimler ve kazanimlar olduk¢a 6nemlidir. Ayrica hazirliksiz (gilinliik) konugmalarin agik ve anlagilir
olmasi, ses ayarmin iyi olmasi, i¢ten ve saygiya dayali olmasi, jest ve mimiklerin yerinde kullanilmasi ve
gorgii kurallarina uygun olmasi gibi bazi kurallar1 bulunmaktadir (Temizyiirek vd., 2007). Bu konusma
tirtiniin ¢esitli kullanimlar1 mevcuttur. Asagida bu tiirlerden bazilarina yer verilmistir.

Soylesi: 1ki veya daha fazla kisinin belli bir amag tasimadan, énceden alinmis kararlar olmaksizin
yaptiklar1 karsiliklt konusmalardir. Bu tiir konusmalardaki amag, dostca bir ortamda hosga vakit
gecirmektir (Demirel, 2011). Edebiyat sohbetleri, siyaset sohbetleri, glinliikk hayatla ilgili konular iizerine
sohbetler, is yasami hakkinda sohbetler vb. tiirleri bulunmaktadir. Sdylesilerde/sohbetlerde kisiler
birbirlerinin goriislerini ifade etmelerine izin vermeli, her goriis saygiyla dinlenmeli, bir veya birkag kisi
stirekli konugarak diger insanlarin konusma stirelerini kisitlamamali, herkesin birbirini gorebilecegi ve
g0z temasi kurabilecegi bir oturma diizeninin saglanmasi gerekmektedir (Temizyiirek vd., 2007).

Tamsma — Tamistirma: Birbirini daha once tanimayan kisilerin, kendilerini karsilikli olarak
birbirine tanitmalarina tanisma; daha onceden birbirini tanimayan kisilerin baska insanlar tarafindan
birbirlerine tanitilmalarina ise tanistirma denir (Temizyiirek vd., 2007). Giinliik hayatta siklikla yasanan
bu konusma tiiriiniin nasil olmas1 gerektigi icinde yasanilan toplumun degerlerine gore sekillenmis, belirli
s0z ve davranislardan olugmaktadir.

Tesekkiir Etme-Oziir Dileme: Tesekkiir etme yapilan bir iyilige, yardima, iyi muameleye karsi
duyulan minnet ve memnuniyetin sozle ifade edilmesidir. Ayrica tebrik ve kutlamalarda, bas saglig1 ve
geemis olsun dilekleri karsiliginda, hal ve hatir sormalarda da tesekkiir konusmasi gergeklestirilir
(Temizyiirek vd., 2007). Insanlar kimi zaman isteyerek veya istemeyerek bazi yanlis davranis ve
tutumlarda bulunabilir, sdylenmemesi gereken sozler sarf edebilir veya sdyledikleri karsi taraftaki
insanlar tarafindan yanlig anlasilabilir. Bu gibi durumlart diizeltmek, hatasini kabullenmek, séylenen
yanlig s6zden pismanlik duymak ve bu pismanligini kars: taraftaki insanlara iletmek; 6ziir dileme yoluyla
gerceklesebilir. Oziir konusmasi; bireyin karsisindaki insanlarin gonliinii tekrar kazanmasini, dostluk ve
arkadaglik iligkilerinin devam etmesini saglar (Demirel, 2011).
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Telefon Konusmalari: letisim teknolojisinin gelisimiyle birlikte belli bir yasin {istiindeki
neredeyse tiim bireylerin giinlik yasamlarinda siklikla gergeklestirdikleri telefon konusmalari,
giiniimiizde biiylik bir yere sahiptir. Telefon konugmalarinda genel olarak dikkat edilmesi gereken
kurallardan birkagini Demirel (2011) su sekilde siralar:

e Telefon goriismesinin baginda arayan kisi oncelikle aradigi numaranin dogrulugundan emin
olmali, ardindan kendisini tanitarak aradigi kisi veya kisilerin adin1 vermeli,

e Gorlisiilmek istenen kigiye ulasilinca goriismenin konusu agik ve anlasilir bir bigimde
agiklanmali,

e Telefon goriismesinin gereksiz yere uzatilmamasina dikkat edilmeli,

e Telefon goriismelerinde ses seviyesinin ¢evrede bulunan insanlarin duymayacagi veya en azindan
rahatsiz olmayacag bir diizeyde olmasina dikkat edilmeli,

e Insanlarin toplu olarak bulundugu konser, tiyatro, sinema, toplant1 salonu, toplu tagima araglart
vb. ortamlarda cep telefonuyla goriisme yapilmamali; zorunlu hallerde konusma kisa tutularak
sonradan goriisme istegi kibarca belirtilmeli,

e Arag siirerken cep telefonunun kullanilmamasina 6zellikle 6zen gosterilmeli, bunun bir trafik
kurali oldugu unutulmamalidir. Telefon goriismesi sonunda karsidaki kisi i¢in iyi dileklerde
bulunularak arayandan 6nce telefon kapatilmamalidir.

Hazirlikli Konusmalar

Hangi konuda, nerede, ne zaman ve ni¢in konusulacagi 6nceden bilinen, dolayisiyla belli bir plan
dahilinde gerceklestirilen konugmalardir. Temizyiirek vd., (2007), hazirlikli konugmalarin genellikle bir
konuda bilgi sunmak, bir konunun tartigilmasiyla cesitli gergekleri aydinlatmak, bir konuyu ya da sorunu
cesitli bakis acilarindan incelemek amaciyla yapildigini belirtir.

Hazirlikli konusmalar, tek biri kisi tarafindan yapilan konusmalar ve grup tarafindan yapilan
konusmalar olmak {izere siniflandirilabilir. Tek kisi tarafindan yapilan konusmalar1 konferans, soylev,
acis ve sunus konugmalari, demeg tiirlinde konugmalar olustururken; grupla yapilan konusmalar;
sempozyum, a¢ik oturum, miinazara, panel, kongre, forum ve miilakat bigiminde siralanabilir (Demirel,
2011).

Konferans: Yazar, diisiiniir, sanatg1 ya da alaninda uzman kisilerin giindemde olan bir
konuyu aciklamak ve 6gretmek, bir calismay1 tanitmak amaciyla kapali bir salonda ve topluluk 6niinde
yapilan konugmalardir. Konferansin etkili olabilmesi i¢in konusmacimin sozIli anlatim tekniklerine
uymasi, diislinceleri biitiinliikk icinde, agik drnek ve belgelerle desteklemesi, dinleyiciyi sikmayacak
sekilde kisa, anlasilir ve akici bir konusma gergeklestirmelidir (Aktas & Giindiiz, 2017).

Soylev: Soylev (nutuk),belli fikirleri, duygulari, diisiince ve goriisleri dinleyicilere asilamak icin
yapilan konugmalardir. Bir toplulugu heyecanlandirmak amaciyla yapilan sdylevler, milli ve manevi
unsurlar, politik, ekonomik, bilimsel, toplumsal durum, olay, diisiince ve sorunlara kadar ¢esitli konularda
verilebilir (Temizyiirek vd., 2007).

Demeg: Herhangi bir konuya iliskin yetkili bir kisinin basin ve yayin organlarma yaptig
aciklamalardir. Demeg verilirken demeg¢ veren kisi; konusmasina bir seslenisle baglamali, sesin
olanaklarindan yararlanmali; fakat yapmacik, abartili davranislardan 6zellikle kaginmalidir. Konusmaci,
verecegi bilgiyi sozii dolandirmadan dogrudan vermeli; verilecek bilgi, kisa climlelerle acik ve anlagilir
bicimde sdylenmelidir (Demirel, 2011).

Sempozyum: Alaninda uzman kigilerin alanlariyla ilgili farkli ¢aligmalarin da yapildigi, uzman
kisiler ve dinleyiciler karsisinda bu ¢aligmalarin bilimsel olarak aktarildig1 genis ¢apli organizasyonlardir.
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Cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan diizenlenen sempozyumlar, ¢esitli oturumlardan olusur. Her
oturumu yoneten bir bagkan vardir ve baskanin gorevi sunumu yapilacak ¢alismalarin belli bir siirede
tamamlanmasini saglayarak; soru ve tartigmalari da zamaninda yonetip oturumun saglikli bir sekilde
sonlanmasini saglamaktir. Ayrica oturum sonunda her bir katilimcinin adina diizenlenmis katilim
belgelerini de katilimcilara takdim eder (Uriin Karahan, 2019).

Ac¢tk oturum: Siyasal, sosyal ve kiiltiirel anlamda toplumu ilgilendiren bir konunun, sorunun
uzman kisiler tarafindan bir bagkan yonetiminde ve dinleyici kitlesi dniinde tartigilarak aciklanmasi
seklinde yapilan toplantilardir. Diger bir anlatimla toplumsal nitelikli konu ya da sorunlarin dinleyiciler
oniinde agik olarak tartisilmasi amaciyla diizenlenen oturumlardir. A¢ik oturumda bir baskan ve en az ii¢
konugmaci bulunur. Baskan, konuyla ilgili bir giris konugmasi yaptiktan sonra konusmacilar1 tanitarak
onlara soz hakki verir. Tim konusmacilara esit siirede konugsma olanagi saglarken; ortaya konulan
gorlislerin netlik kazanmasi icin konugmacilardan daha acik, anlasilabilir ve ayrintili agiklamalar
yapmasini ister. Konusmacilarin konuyla ilgili goriisleri, tartisma havasina girmeden karsilikli sohbet
havas1 icinde dinleyicilere aktarilir. Ciinkii agik oturumlarda amag, herhangi bir goriisiin
dogrulugunu/yanlighigini ortaya koymak veya sonug¢ hitkkmiinde olan yargilara ulagmak degil dinleyicilere
ilgili konu hakkinda bilgi vermektir (Demirel, 2011). A¢ik oturumlar bir salonda gerceklestirilebildigi
gibi radyo veya televizyon programlarinda da yapilabilir.

Miinazara: Onceden belirlenen ve iki farkli goriisii bulunan bir konuda iki grubun, jiiri ve
dinleyici toplulugu karsisinda goriislerini savunmalarina dayali tartisma tiiriidiir. Tartigilan konunun bir
tarafi tezi, diger tarafi antitezi olustururken; miinazaray1 diger hazirlikli konugma tiirlerinden ayiran
ozellik, bir yarisma havasi iginde gerceklestirilmesidir. Miinazaranin temelinde bir konu hakkinda
aragtirma yapma, bilgi toplama ve toplanan bilgileri topluluk 6niinde savunma becerisinin kazandirilmasi
vardir. Dolayisiyla her ne kadar bir yarigma seklinde de olsa miinazaranin kazanma-kaybetme hitkmii
tasimadig1 goriilmektedir. Miinazaranin asil kazanani, goriislerini jlriyi etkileyecek tarzda savunabilen
taraf olmaktir (Temizyiirek vd., 2007).

Panel: Bir bagkan ve alaninda uzman en az ii¢, en fazla bes konugmacidan olusan panel, toplumu
yakindan ilgilendiren herhangi bir konunun ¢esitli yonleriyle dinleyiciler oniinde tartisiimasidir. Panel
bagkaninin konuyu ana hatlariyla sunmasiyla baglar, konusmacilara sirayla so6z hakki taninir.
Konusmacilar simirli bir siire i¢cinde konuyu dinleyiciler dniinde c¢esitli yonleriyle dikkatlere sunarlar.
Konugmalar tamamlandiktan sonra panel baskani, konusmalarin genel bir degerlendirmesini yapar (Aktas
& Giindiiz, 2017).

Forum: Toplumu ilgilendiren bir konu hakkinda birkag kisilik uzmanlar grubunun, bir yonetici
rehberliginde kesin bir karara ulagsma amac1 tasimadan, konunun ¢esitli yonlerden aydinlatilmasi ve konu
hakkindaki cesitli egilimlerin ortaya cikarilmasi amaciyla, kiigiik bir dinleyici kitlesi Oniinde sohbet
havasi iginde yapilan bir tir grup tartismasidir (Temizytirek vd., 2007). Panele benzeyen bir tiir olan
forumu, panelden ayiran 6zellik panelin sonunda dinleyicilere s6z hakkiin verilerek bir tartigma
ortaminin olusturulmasidir.

Miilakat: Genellikle toplumun ilgi duydugu kimseler arasindan segilen fikir, siyaset ve sanat
adamlan ile yapilan konusmalardir. Miilakat1 yapan kimsenin de uzman olmasi, konuya olan ilgiyi ve
canlilig1 artirir. Miilakat yapanin mutlaka bir 6n hazirlik yapmasi, konusacagi kimse ile ilgili bilgi sahibi
olmasi (hayati, fikirleri, sanati, goriisleri vb.) gerekir. Toplumun o ana kadar bilmedigi konulara
deginmek de ilgiyi artirir. Bu nedenle konusmaciya sordugu sorularla miilakatgi, toplumun bilmek
istedigi hususlar giin yiiziine ¢ikarmalidir (Demirel, 2011). Gorligmenin alani rdportaja gore daha dar
kapsamlidir. Goriisme/miilakat, sorulu cevapli goriigmelerle sinirli iken; réportaj yazarlari, toplumun
ilgisini ¢eken her ¢esit konuyu ve olay1 inceler, resim ve belgelerle zenginlestirir, yorumlar ve okura
sunarlar (Aktas & Giindiiz, 2017).
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Sozlii anlatim becerisine yonelik egitim

Dil insanoglunun en 6énemli ayirt edici 6zelliklerindendir; bu nedenle Afrika’da yeni dogan ¢ocuk
kuntu (nesne) iken ancak dil 6grenince muntu (kisi/insan) olur. Insanogluna kimlik kazandirmanin yani
sira bireysel kimlik de dil araciligiyla olusur. Bir yazarin kullandigi sdzciikler, bir konusanin sdzceleri,
kendileri goriinmese de kisilikleri hakkinda ipuglart verir (Kocaman, 2009). Ortak hafizanin korunarak
gelistirilmesi ve temel anlagsma sisteminin islevlerinin etkili kullanilmasi; gerek iletisimsizlik sorunlarinin
giderilmesi gerekse temel dil becerilerinin kazanimi, planli ve nitelikli bir dil egitimi ile miimkiindiir.
Ailede baglayan dil egitimi, formal egitim kurumlar1 olan okullarda gelistirilerek siirdiiriilmektedir
(Temizyiirek & Balci, 2006). Ogrenme-gretme ortamlarinda, biitiin derslerin anlama ve anlatmaya dayali
oldugu, bunun yolunun da kurallarina gbére 0grenilmis saglam bir dil becerisinden gegtigi bilinen bir
olgudur (Calhan, 2012).

Ana dil (6l¢tlinli dil) egitiminin amaci; okudugunu eksiksiz, yazarin iletisini yitime ugratmadan
anlayabilme; diisiince, duygu ve izlenimlerini belirli bir ama¢ dogrultusunda yazilagtirabilme; farkli
konularda yapilan konusmalar1 dinleyip, ileti ve bilgi yitimine yol a¢madan dogru ve eksiksiz
algilayabilme; diisiince, duygu, tasarim ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bi¢imde séze doniistiirme
yetisini gelistirmektir (Giicliyeter, 2002). Benzer sekilde Aslan (2017) da dil egitimindeki en Onemli
amacin okuduklar1 ve dinlediklerine iliskin verileri eksiksiz ve dogru bir bigimde anlayan, kendini tam ve
etkili ifade eden, diisiinme becerileri gelismis, yaratici ve bireysellesme siirecini tamamlamis kisgiler
yetistirmek oldugunu belirtir. Bireye verilecek dil becerileri egitiminde ulasilacak diizey, bilim
adamlarinin lizerinde uzlastig1 su dort temel noktaya dayanmaktadir (Yalgin, 2002):

Algilamaya (Cognitive) yonelik olmak; bireyin kendi disindaki bilgileri eksiksiz algilama ve
anlamasina yarayacak dil becerilerinin 6gretilmesi;

Iletisime (Communicative) yonelik olmak; bireyin baska insanlarla iletisim teknolojisini eksiksiz
kullanarak duygu ve dileklerini anlatmasini, baska insanlarla saglikli iliski kurmasini saglayacak diizeyde
dil 6gretiminin yapilmast;

Gegerlilige (Fonctional) yonelik olmak; bireyin edindigi dil becerilerini davraniglarina
yansitabilmesini saglayacak dil 6gretimi verilmesi;

Planlama becerisine yonelik olmak,; planlama becerisinin kisiye kazandirilmasi ile dil 6gretimi
arasinda ilginin kurulmasidir.

Bireyin davraniglarinda istendik degismeyi olusturma siireci olan egitim, bireylerin sosyal
yasamda yerlerini almalari, gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmeleri, kisiliklerini gelistirmeleri
acisindan oldukca Snemlidir. Dolayisiyla birgok toplumda basta okullarin ilk kademeleri olmak iizere
bircok kademesinde egitim oOgretim faaliyetleri iicretsiz olarak devlet tarafindan yiiriitiilmektedir.
Tiirkiye’de de ilkdgretim zorunlu ve devlet okullarinda ficretsizdir (Demir & Demir, 2020). Bu
uygulamanin amacit Cinar (2008)’a gore temel bir insan hakki olmasinin yani sira ilkogretimin toplumsal
yararinin diger 6gretim kademelerinden daha fazla olmasidir. Zorunlu olmasimin altinda yatan neden ise;
toplumun tiyeligine hazirlanan tiim bireylerin bilmesi gereken asgari bilgi, tutum, beceri ve davranislarin
kazandirilmasi geregidir. Kuskusuz s6z konusu beceriler iginde kazanilmasi gereken 6nemli becerilerden
biri de genelde dil egitimi 6zelde Tiirkge dil egitimidir. Alan uzmanlarinin ¢ogunlugu tarafindan dil ile
esanlamli kullanilan “konusma” becerisinin egitimi, gerek egitim siirecinde gerekse yasamin diger
alanlarinda tasidig1 6nem sebebiyle tizerinde ciddiyetle durulmasi gereken konulardan biridir.

Her konusma amagli, anlamli ve nitelikli olamadigi igin bir anlatim etkinligi degeri
tagimamaktadir. Bu nedenle, etkili ve nitelikli konugsma egitimi planli, programli ve amaca doniik olarak
okullarda verilmelidir. Bu da temelde Tiirk¢e dersinin sorumlulugundadir (Calhan, 2012). Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda (MEB, 2018) 8. smif konusma becerisiyle ilgili ama¢ ve kazammlar icinde
Ogrencilerin hazirlikli konusma yapmasi, bu amagla diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde
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sunmalarini, gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanmalarini, sunu hazirlamalarini saglama ve
Ogrencilere aragtirma sonuglarini sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda sunmaya tesvik etme;
hazirliksiz konugma yapmasi; konusma stratejilerini (yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartigma, ikna
etme ve elestirel konugma gibi yontem ve teknikleri) uygulamasi; konugmalarinda beden dilini etkili bir
sekilde kullanmasi; kelimeleri anlamlarina uygun kullanmasi; konusmalarinda yabanci dillerden alinmus,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanmasi ve konusmalarinda uygun gegis ve
baglant1 ifadelerini kullanmasi bulunmaktadir. Programdaki tiim smf diizeylerine ait konugma
kazanimlar1 incelendiginde smif diizeyi arttikga kazanimlarin kapsaminin da arttigi diger bir ifadeyle
Ogrencilerin gelisim donemleri goz oniinde bulundurularak konusma kazanimlarinin basitten karmasiga,
genelden Ozele ve somuttan soyuta dogru ardisik ve iliskili bir seyirde yer aldigi gozlenmektedir.
Dolayisiyla gerek 6grencilerin gelisim diizeylerinin gerekse konusma eksiklerinin ya da kusurlarinin
bilinmesi ve bu dogrultuda egitimin gerceklestirilmesiyle basar1 saglanabilecegi sOylenebilir.

Bu baglamda Tiirkiye’de okul 6ncesinden yiiksek dgretime kadar uzanan siirecte orgiin egitim
kurumlarinda planli ve programli bir dil egitimi verilmektedir. Bu kapsamda 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) ile ilkokuldan ortadgretime uzanan siirecte
ogrencilerden dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi, konusma
ve yazma kurallarma uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarmin saglanmasi, okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu,
okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi, duygu ve disiinceleri ile bir konudaki
goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi
beklenmektedir. Ayrica dgrencilerin gerek ulusal gerekse uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik
ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpaze yetkinliklerden biri olan anadilde iletisimle
ogrencilerden kavram, diislince, goriis, duygu ve olgulari hem s6zlii hem de yazili olarak ifade etme ve
yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve dgretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii
sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmalar1 beklenmektedir.
Dahasi kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligiyle 6grencilerden miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel
sanatlar dahil olmak {izere ¢esitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici
bir sekilde ifade edilmesi beklenmektedir (MEB, 2018). Bu yaklasimla hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinda yer alan kazanimlar her sinif diizeyi icin “dinleme”, “konusma”, “okuma” ve “yazma”dan
olusan temel dil becerileri altinda gruplandirilmistir. Kuskusuz ana dil 6gretiminin temel amaci,
Ogrencilere anlama ve anlatma becerisi kazandirmaktir. Bas’in (2012) da belirttigi gibi anlama ve anlatma
becerileri arasindaki dogrudan aktarim, dil bilgisi ile de ayn1 yonde irtibatini siirdiiriir ve dil bilgisi ile dil
becerileri arasinda sarmal bir iligki olusur. Bu iliski belirli kurallara sadece teorik agidan sahip olmakla
degil bunun yaninda pratik yone aktarimla ortaya ¢ikar. Ancak ilkogretimden baglayarak,
yiiksekdgretimin sonuna kadar her kademede Tiirk¢e dersleri olmasina ragmen, dil kullaniminda gesitli
sorunlar bulunmaktadir (Alyilmaz, 2010; Calhan, 2012; Dogan, 2009; Giir, 2011; Kara, 2009; Kundake1
& Kapagan, 2015; Safa, 1991; Sargin, 2006; Sahin, 2007). Buna ilaveten 6grencilerin konusma ya da
sOzIi anlatim becerisine istenen diizeyde sahip olmadiklar1 yoniindeki bulgular da (Akkaya, 2012; Arhan,
2007; Arslan, 2012; Cakir, 2008; Diilger, 2011; Karakog Oztiirk & Altuntas, 2012; Kaya, 2004; Oztiirk
Celik, 2002; Yesiltepe Saglam, 2010; Sargin, 2006; Uggun, 2007) azimsanmayacak diizeydedir.
Dolayisiyla etkin bir sézlii anlatim egitimine ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde Ogrencilerce genellikle cekingenlik, yerel agizla konusmak, sesi
ayarlayamamak, kisa ve yetersiz konugmak, gereksiz seyler sdylemek, daginik konusmak, sozciik
dagarciginin fakirligi, konusurken gereksiz el, kol, govde hareketleri yapmak, 6grenilenleri/konusulanlari
eksik ya da yanlis anlamak, bilgi eksikliginden dogan yetersizlik, kekemelik, pelteklik, telaffuz, vurgu ve
tonlama hatalar1 yapmanin yani sira siniflarin kalabalik olmasi, konusma egitimine ayrilan siirenin
yetersizligi (Aktas & Giindiiz, 2017; Arhan, 2007; Karako¢ Oztiirk & Altuntas, 2012; Temizyiirek vd.,
2007) gibi kosullar konusmay1 olumsuz etkileyen durumlar olarak ortaya konmustur. Kuskusuz oldukca
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kapsamli olan konugma becerisini olumsuz etkileyen durumlar c¢ogaltilabilir ancak belli baslilar
siralanmuisgtir.

Bireylerin, konusma kusurlarini, bireylerarasi ve topluluk dniinde konusma kaygilarini gidererek
etkili bir konusma becerisine sahip olabilmeleri i¢in, konusma becerisini gelistirmeye doniik planlanmis,
birey odakli egitim anlayisi ve uygulamalarma ihtiya¢ duyulmaktadir (Kardas, 2015). Uygulamalar
sirasinda yapilan hatalar tespit edilip gerekli diizeltme ve onlemler alinabilir. Nitekim Uggun (2007) da
konugsma becerisini gelistirmek ve konusmada bulunan birtakim bozukluklari giderebilmek igin
Ogretmenlerin Ogrencilere her firsatta uygulama yaptirmasi gerektigini belirtir. Konusma egitiminin
uygulama agirlikli olarak yiiriitiilmesi gerektigi ayrica birgok calismada vurgulanmaktadir (Bulut, Acik &
Ciftci, 2016; Dogan, 2009; Gedik & Orhan, 2014; Kurudayioglu, 2003; Ozbay, 2005; Temizyiirek, 2007).
So6zlii anlatim becerisinin gelistirilmesinde, biitiin derslerde ve ders dis1 etkinliklerde, Ogrencilere
konusma firsatlar1 sunulmali, 6ykii/olay anlatma, fikra anlatma, kitap tanitma, tartisma, drama, miinazara,
panel, sempozyum, kukla gosterimi gibi etkinlikler 6grencinin dil gelisimine destek saglamaktadir (Belet
& Girmen, 2011). Uggun (2007) da konusma becerisinin gelistirilebilmesi i¢cin 6grencilere ders saatinde
veya ders dis1 zamanlarda bazi egitsel oyunlar da oynatilabilecegini boylelikle konusma becerisinin
gelistirilmesinin daha zevkli hale getirilecegini belirtir.

Sozli anlatim becerisi egitiminin basariya ulagmasinda o6gretmenlere kuskusuz 6nemli rol
diismektedir. Ogretmenlerin, dgrencilere model olmast son derece énemlidir. Bu bakimdan 6gretmenler
konusurken telaffuz, vurgu, tonlama ve diksiyonun diizgiin olmasina dikkat etmelidirler (Ug¢gun, 2007).
Gilizel konusma becerisi her seyden oOnce Ogrencinin duyacagi giizel Orneklerle kazandirilabilir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin Tiirkgeyi dogru kullanarak 6grencilere 6rnek olmasinin yani sira grenme
ortaminda giizel konusma Ornekleri de &grencilere dinletilmelidir. Bu amagla, 6grencilerin tiyatroya
gotiriilmesi, uygun filmlerin izletilmesi, radyoda ve televizyonda Ogretmen tarafindan segilen
programlarin dinletilmesi ve izletilmesi, 6grenci diizeyine gore se¢ilmis siir kasetlerinin dinletilmesi gibi
etkinliklerden faydalanilabilir (Belet & Girmen, 2011). Ayrica 6gretmenlerin, konusma etkinliklerinde
ogrencilerin her birinin séz almalarini saglamalari, onlar1 bu caligmalara katmalari, okuma, yazma ve
dinleme gibi diger becerilerle desteklemeleri gerekir (Temizyiirek, 2007). Konusma becerisinin
kazandirilmasi i¢in &grencilerin duygu ve diisiincelerini dile getirirken kendilerini giliven iginde
hissetmelerine gereken 6zen gosterilmelidir. Ogrencilerin sahip olduklar1 yerel konusma hatalarini
diizeltmek igin diizeylerine uygun kitap okutmak islevsel bir yaklasimdir. Ozellikle yiiksek sesle
okutmak; Ogrenciler okuma c¢alismasi yaparken okumalarini kaydetmek ve kayitlar1 onlara dinletmek
etkili olabilir (Belet & Girmen, 2011).

Sozlii anlatim becerisinin 6lcme degerlendirilmesi

Sozli anlatimin dil dersi i¢in 6nemi biiyiiktiir; bu tabi ana dil dersi i¢in de gegerlidir. Bu konunun
onemi (6zellikle alt siniflarda) iletisimin biiyiik bir kisminin derste konusma ile geciyor olmasindan da
acikca anlagilabilir. Ders olayina dahil olmak isteyen, bir tarafta dinlemeli ve dinlerken anlamali, diger
tarafta da sozlii anlatim alaninda farkli etkin becerilere sahip olmalidir (Schader vd.). Egitim; girdi, siirec,
¢ikt1 ve kontrol dgeleri olan bir siire¢ olarak degerlendirildiginde s6z konusu siirecin sonucunda istendik
davraniglarin ortaya c¢ikip c¢ikmadigimin ya da ne derece gergeklestirildiginin ortaya konulmasi
gerekmektedir. Bu baglamda O6grenme giicliiklerini saptama, egitim programlarinin, yontem ve
tekniklerinin etkililigini belirleme, Ogrencileri ydnlendirme ve benzeri amaglara doniik yapilan
degerlendirmelerin hepsi gecerli ve giivenilir 6lgme sonuglarina dayalidir.

Ogretmenler, 6grencilerinin dil gelisimlerini takip etmek, basarilarini analiz etmek, giiclii ve zayif
yonlerini belirlemek, ayn1 zamanda dil 6gretiminde kullanilan farkli yontemlerin etkililigi hakkinda bilgi
sahibi olmak amaciyla testleri kullanirlar (Bachman, 1990). Bu baglamda kullanilan testler yontem ve
amacina gore farkliliklar gosterir. Yontem agisindan testler genel olarak geleneksel kagit-kalem testleri ve
performans testleri olarak ikiye ayrilabilir. Kagit-Kalem testleri “bilinen sinav kagidi diizeninde, soru-
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cevap formatinda, dilin kelime, dilbilgisi vb. gibi farkli alan bilgilerini ya da dinleme, okuma gibi statik
dil becerilerini 6lgmek i¢in kullanilan testlerdir. Bu tiir testlerin test maddeleri genellikle bellidir, bu
kategoride en Onemli test tiirli ¢coktan se¢meli testlerdir”. Performans testleri ise “performans odakli
testlerde dil yetenegi iletisim hareketi sirasinda 6lgiiliir. Konugsma ve yazma becerisini 6lgmeye yonelik
en yaygin testlerdir. Bir konugsma veya yazma 6rnegi, testi uygulayan kisi tarafindan toplanir ve bir ya da
birkag uzman kisi tarafindan 6nceden belirlenmis bir degerlendirme 6lgegi kullanilarak degerlendirilir”
(Dag Pestil & Ozden, 2018, s. 559). Performansa odakli degerlendirmede siklikla derecelendirme
Olgekleri (¢oziimleyici dlgekler, biitiinciil dlgekler ve gdzlem formlart) kullanilmaktadir. Derecelendirme
Olcekleri, olgiilen 6zellige iliskin performansi ¢esitli diizeyleriyle tanimlayabilir ve Olgiitlerin ne dereceye
kadar karsilandigim1 gérmeye olanak saglar. Luoma’ya gore derecelendirme Olgegi olarak biitiinciil
olgekler (holistic scales) kullanildiginda, gézlemleyicilerin performansla ilgili birkag farkli 6zelligi not
etmeleri veya sadece genel izlenime dikkat etmeleri beklenirken ¢oziimleyici ol¢cekier (analitic scales) ise
her biri farkli diizeylerde tanimlayicilara sahip olan birtakim olgiitler icerir. Bu olgekler ayrintili bir
kilavuz gibi kullanilir. Kimi derecelendirme olcekleri, biitiinsel ve c¢oziimleyici derecelendirme
Olgeklerinin birlesimidir (Akt. Bozkurt & Arica Akkok, 2019). Gozlemler, siire¢ degerlendirmesinde
kullanilan nemli kayitlardir. Ozellikle yapilandirilmig gdzlemler s6z konusu oldugunda, gézlemden dnce
bir derecelendirme Olgegi gelistirilmeli ki daha sonra bu arag gozlemleri kaydetmek igin kullanilsin
(Mertler, 2016). Bu araglara Tiirk¢e alanyazininda gézlem formu adiyla anmilmaktadir. Siireg
degerlendirmesi i¢inde kullanilan gézlem formunda en temel amag, 6gretim uygulamasini iyilestirmektir
(Bozkurt & Arica Akkok, 2019).

Sozlii anlatim becerisinin dlgme degerlendirilmesi yapilirken sadece iirlin odakli degil aymi
zamanda siire¢ odakli degerlendirme yapmak gerekmektedir. Bu yaklasim cagdas 6gretimin de temel
esaslarindan birini teskil etmektedir. Siire¢ odakli degerlendirmeler gerek &gretmen degerlendirmesi
gerek 6z degerlendirme gerekse akran degerlendirmesi acisindan daha kapsamli ve gercekei veriler sunar.
Siire¢ degerlendirmesi; belli bir siirecte gerceklesen sozlii anlatimin gelisip gelismedigi, hangi yonleriyle
ilgili sorunlarin devam ettigi ya da ¢6ziime kavustugu, sézlii anlattimi olumlu ya da olumsuz etkileyen
durumlarin belirlenmesi gibi noktalarda fayda saglamasi bakimindan onemlidir. S6zlii anlatimdaki
gelisimi izlemek amaciyla ise ¢oktan se¢meli testler, eslestirmeli sorular, dogru/yanlis sorulari, kisa
cevapl sorular, acik uglu sorular (uzun cevapl sorular), sozlii sinavlar, gozlem, 6z degerlendirme, akran
degerlendirmesi, kontrol listesi, dereceli puanlama anahtari (rubrik), kavram haritasi, tanilayici dallanmis
agag, O0grenci liriin dosyast (portfolyo), yapilandirilmis grid, kelime iligskilendirme, performans 6devleri,
proje ddevleri, glinliikler ve cesitli olcekler (tutum, algi, yeterlik, farkindalik, motivasyon vb.) siklikla
tercih edilen 6lgme ara¢ ve yontemlerindendir. bunlarin yaninda ¢agdas inceleme yontemlerinden biri
olan sdylem ¢oziimlemesi yontemiyle de sozlii anlatim becerisinin detayli degerlendirilmesi yapilabilir.
Ancak burada geleneksel 6l¢me degerlendirme yontemlerinden farkli olarak séylem ¢6ziimlemesinin,
kesin ya da mutlak bicimde 6grenci basarisi/basarisizligini dlgmeyi degil 6grencinin mevcut yeterligini
betimlemeyi ve aciklamay:r hedefledigi goz oniinde bulundurulmahdir. Ulkemizde bu ydntemle
ogrencilerin dil Ozelliklerinin degerlendirilmesine iligkin ¢aligmalar oldukca yetersizdir. Soylem
cozlimlemesi yoOntemlerinden biri olan Gee’nin sOylem c¢ozlimleme yontemiyle &grencilerin sozlil
anlatimlarinin nasil degerlendirilebilecigine iliskin uygulamaya eserin {i¢iincii boliimiinde yer verilmistir.

Sozlii anlatim ile ilgili arastirmalar

Alanyazinda s6zli anlatim ya da konugma becerisine yonelik tez ve makale diizeyinde ¢aligmalar
incelendiginde tiim egitim kademeleri i¢in gecerli olan kuramsal boyuttaki ¢aligmalarin (Bas, 2011;
Bayhan & Saranli, 2010; Bozkurt, 2017; Bulut, 2022; Biiyiikikiz & Hasirci, 2013; Demir, 2010; Dogan,
2009; Kundak¢t & Kapagan, 2015; Kurudayioglu, 2003; Uggun, 2007) yam sira ilk, orta ve
yiiksekdgretim diizeyinde oOzellesen c¢alismalar da mevcuttur. Ayrica konusma ile ilgili kaynakca
calismalarma (Alver & Tastemir, 2017; Topguoglu Unal & Ozer, 2016) rastlanmustir.
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Ogretmen adaylarinin sézlii anlatimlarini/konusma becerilerini cesitli agilardan degerlendiren
calismalara ulasilmigtir. Buna gore sozlii anlatimin; program ve ders kitab1 baglaminda degerlendirildigi
calismalar (Dumanh Kadizade & Kilig, 2017; Benzer & Unsal, 2019); cesitli etkinlik, yontem, strateji ve
faktorlerin sozlii anlatim (konusma) tizerindeki etkilerinin incelendigi ¢alismalar (Aycan, 2012; Ayka¢ &
Cetinkaya, 2013; Bulut, 2015; Bulut, vd., 2016; Calhan, 2012; Gokkaya, 2008, Temizkan & Atasoy,
2016; Yildiz, 2014); ogretmen adaylarinin sozlii anlatima yonelik algilarmin (Lille Mert, 2013);
diizeylerinin (Maden, 2010; Varisoglu, 2017; Yiiceer, 2014) ve tutumlarin belirlendigi ¢aligmalar (Ceran,
2012; Iscan, Karagdz & Almali, 2017; Oz, 2018; Yelok & Sallabas, 2009); etkili konusma 6lcegi (Cintas
Yildiz & Yavuz, 2012) ve konusma kaygisina yonelik ¢alismalar (Bulut, 2015; Katranc1 & Kusdemir,
2015; Kinay & Ozkan, 2014; Ozdemir, 2018; Sevim, 2012; Yaman & Sofu, 2013); konusma becerisine
iliskin goriislerinin alindig1 ¢alismalar (Akkaya, 2012; Arslan, 2012; Basaran & Erdem, 2009; Er &
Demir, 2013) alanyazinda mevcuttur. Ayrica konugma becerisine yonelik 6gretmen goriislerinin alindigi
calismalara (Arhan, 2007; Benzer, & Unsal, 2019; Cerci, 2015; Demir & Giil Ozdil, 2019; Erdogan,
Uzuner & Giilay, 2018; Karakog Oztiirk & Altuntas, 2012; Topguoglu Unal & Degeg, 2012) rastlanmistir.
Bunun yaninda Ogretmen adaylarinin  sozIli  anlatimlarmin @ sdylem ¢Oziimlemesi yOntemiyle
degerlendirildigi sadece bir calismaya (Giir, 2011) ulasilmistir.

Yiiksekdgretim diizeyinde yapilan bunca g¢alisma karsisinda ilk ve ortadgretim diizeyindeki
ogrencilerin sozlii anlatimlarina yonelik ¢alismalarin, son yillarda artis gostermesine karsin, hala yetersiz
oldugu sdylenebilir. Oysa Sahan (2012)’mn da vurguladigi gibi konusma becerisindeki sorunlara daha
ilkdgretimin ilk yillarinda deginilmeli ve bu sorunlara egitim yolu ile ¢6ziim bulunmalidir.

Ilk ve ortadgretim o&grencilerinin sozlii anlatimlarini/konusma becerilerini cesitli acilardan
degerlendiren arastirmalar incelendiginde; program ve ders kitab1 baglaminda degerlendirilen, konugma
becerisini gelistirmeye doniik calismalar (Basg, 2012; Temizyiirek, 2007); ¢esitli etkinlik, yontem, strateji
ve faktorlerin sozlii anlatim (konugma) tizerindeki etkilerinin incelendigi ¢caligmalar (Aykag, 2011; Bulut,
2022; Dedeoglu Orhun, 2009; Gedik & Orhan, 2014; Karabay, 2005; Kara, 2009; Kardas & Tunagiir,
2015; Kartallioglu, 2018; Kayadibi, 2016; Kemiksiz, 2016; Kuru & Giines, 2017; Maden, 2011; Orhan,
2010; Sallabas, 2011; Tiizemen, 2016; Unsal, 2019); 6grencilerin sézlii anlatimlarindaki sdz varligina
doniik calismalar (Dag, 2017; Obuz, 2012; Unsal, 2005); konusma becerisi diizeylerinin incelendigi
caligmalar (Yesiltepe Saglam, 2010; Saglam & Dogan, 2013; Sargin, 2006) ile konusma kaygisina
yonelik calismalar (Sevim & Gedik, 2014; Unsal, 2019) mevcuttur.

Kayadibi (2016), “Makedonya’da ilkdgretim Okullarinda Tiirkge Egitimi (7. Smif Ornegi)”
baslikli doktora tez ¢aligmasinda Tiirk dgrencilerinin ana dili becerilerini (Okudugunu anlama, dinledigini
anlama, yazili anlatim, konugsma) ve Makedonya ilkdgretim okullart Tiirk¢e dersi 6gretim programini
degerlendirmeyi; 6gretmen goriisleri dogrultusunda ilkogretim seviyesinde Tiirkce egitiminde karsilagilan
problemleri tespit ederek ¢6ziim iiretmeyi amaglamigtir. Arastirmasmin sonucunda 6grencilerin Tiirkce
okudugunu anlama becerilerine iligkin diizeyin %60, dinledigini anlama becerilerine iliskin diizeyin %73,
yazili anlatim becerilerine iliskin diizeyin “kismen”, konusma becerilerine iligskin diizeyin “kismen”
oldugu bulunmustur. Dolayisiyla Makedonya’da iki dilli ortamda bulunan Tiirk 6grencilerin okuma ve
dinleme becerilerinin “orta”, yazma ve konusma becerilerinin “alt orta” diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazili anlatim ve konusma
becerilerinin tiimii arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iligki bulundugu; bu iliskinin
okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri arasinda en yiiksek seviyede oldugu, okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri arasinda ise en diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.

[Ikdgretim dgrencilerinin sdzlii anlatimlarmin séylem ¢dziimlemesi yontemiyle degerlendirildigi
herhangi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Bunun yaninda ilkdgretimde gorevli 6gretmenlerin simif iginde
kullandig1 sozel ifadeler ve sdzel olmayan davraniglarin degerlendirilmesinde sdylem analizini kullanan
sadece bir calismaya (Bas, 2010) rastlanmistir. Ogrencilerin sdzlii anlatimlarinin sdylem ¢dziimlemesi
yontemiyle degerlendirildigi tek calisma yukarida da belirtildigi gibi Giir (2011)’iin doktora tez
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calismasidir. “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinimn Dil Tutumlar1 ve Dil Kullanimlarinin Séylem Coziimlemesi
Yontemi ile Betimlenmesi” baglikli ¢alismada 6gretmen adaylarinin olusturdugu yazili ve sozli triinler
sOylem coziimlemesi yontemiyle degerlendirilerek calisma grubunda yer alan Tiirk¢e ve Sinif 6gretmeni
adaylarinin dil ile ilgili tutumlar1 ortaya konmustur. Soylem ¢6ziimlenmesi sonucu 6gretmen adaylariin
dil bilincine sahip olduklar1 ancak bu bilincin uygulama diizeyinde dil bilgisine doniisemedigi; Tiirkce
egitiminin planlama, egitim, 6gretim ve degerlendirme asamalarinin tamaminda problemler oldugu
goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Bas’m (2010) “Ogretmenlerin Sinif Iginde Kullandigi Sézel ifadeler ve Sézel Olmayan
Davranislarin Analizi Uzerine Nitel Bir Arastirma” baslikli doktora tez calismasinda ilkogretim sinif
ogretmenlerinin siif ig¢inde sozel ifadeleri ve sozel olmayan davramiglart nasil kullandiklart ve bu
davranislarin kullanimiyla ilgili 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 ve goriisleri arasindaki tutarlilik
incelenmigtir. Aragtirmada Ogretmenlerin s6zel olmayan davramiglardan (beden dili: mimik ve jestler,
durus, ylirliylis ve oturma, mesafe ve alan, dokunma ve paralinguistik) dokunma, yiirliyiis ve oturus,
mesafe ve alan, jestler kategorilerindeki davraniglar1 oldukga diisiik oranda kullandiklart; 6gretmenlerin
sozel olmayan davramiglari nasil kullandiklarma iliskin elde edilen bulgular ile 6gretmenlerin
sOylemlerinin tutarlilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ogretmenlerin sozel ifadeleri nasil
kullandiklarina iliskin elde edilen bulgular; 6gretmenlerin derste istenmeyen davraniglar yasandiginda
gecisim (transaksiyon) birimleri olusturan diyaloglar kullandigimi ortaya koymus; &gretmenlerin sinif
icinde kullandig1 sozel ifadelerine iliskin uygulamalar ile goriisleri arasindaki tutarliliga iliskin bulgular;
Ogretmenlerin gozlem, goriisme ve sOylem analizi verilerinin tutarli oldugunu ortaya koymustur.

15



Dr. Selvi DEMIR - Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

IKiNCi BOLUM

Bu boliimde sdylem ve sdylemin sozce, tiimce, anlati, baglam, metin ile metinsellik Slgiitleriyle
olan iligkisi ele alinmistir. Ayrica sdylem ¢oziimlemesi, Gee’nin sOylem ¢oziimleme yontemi, sOylem
¢cozlimleme yonteminin gegerliligi ve sdylem ¢oziimlemesiyle ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

SOYLEM COZUMLEMESI UZERINE

Soylem

Tarihsel siire¢ i¢indeki gelisimi incelendiginde Van Dijk’e gdre gecmisi Bati’da 2000 yil eskilere
kadar uzanan séylem kavramimnin “tartigma, konusma ve kosusturma” anlamlarma gelen “discursus”
sozcugiinden tiiredigi gortiliir. Soylemin bilhassa yapisal boyutuna yonelik ilk ¢aligmalar, 1960’11 yillarin
baglarinda Avrupa’da gelismistir (Kocaman, 1996). Soylemi, yirminci yiizyil diisliniirlerinin kesfettigini;
yirmi birinci ylizyilin ise bir ‘sdylem’ yiizyili oldugunu belirten S6zen (2017); hayatin sdylemlerde
oldugunu, sdylemlerle gerceklestigini, arttk Newton’un mutlak zaman ve uzay1 iginde degil, belirsiz,
kaotik bir sdylemler evreninde yasadigimizi savunur.

Van Dijk’in, iletisim etkinligi ya da iletisimsel eylem baglaminda yakalanabilecek dilbilimsel
sekil, anlam ve eylemden olusan karmasik bir birim (Ongun, 2014) olarak tanimladigi sdylemi Giinay
(2018, s. 15) “dilin gergek baglam i¢inde gergek konusucu ve alici tarafindan kullanilmasi” seklinde
tanimlar. SOylem, bir iletinin biitiin boyutlarini, sadece iletinin igerigini degil, onu dile getireni yani kim
tarafindan sdylendigini, otoritesini yani neye dayanarak sdylendigini, dinleyiciyi yani kime sdylendigini
ve amacini yani sOyleyenlerin sdyledikleri ile neyi basarmak istediklerini kapsar. Soylem, belirli bir
zaman dilimi i¢inde belli insan gruplar arasinda gergeklesen ve diger insan gruplarn ile iliskili olarak
gelistirilen fikirleri, ifadeleri ve bilgileri igerir (Akt., Celik & Eksi, 2013). Elbirlik ve Karabulut (2015)’a
gore ise soylem, ideolojiden asla tecrit edilemeyen, varligin1 6zne, (etnos) kiiltiir, (logos) mantik ve s6z,
(episteme) bilgi, (topos) mekén ve (diaphopra) farklar/zitliklardan alan, art zamanli ¢izilmis ve silinmis,
art zamanl canli ve olii/gercek ve gercek disi, art zamanli agik veya kamufle edilmis, gorildiigi,
duyuldugu ya da her ikisinin de miisterek olarak yasandig1 kadartyla isaretler, climleler, (speach acts) s6z
edimleri, dile getirmeler, dnermeler biitiinidiir. Kiltiirin “insan temelli bir kavram oldugu” (Alptekin &
Kaplan, 2018, s. 256) gercegi goz oniinde bulunduruldugunda sdylemin; insanlarin sahip oldugu dini,
siyasi, ekonomik, sosyal, cografi vb. 6zelliklerine yaslandig1 ve aym1 zamanda bu 6zellikleri yansittigi
sOylenebilir.

Soylemler insanlarin birbirleriyle iliskileri, hayata bakislar1 ve eylemleri hakkinda bilgiler tasir.
“Ifadeler yoluyla kendimizi ve deneyimlerimizin dogasini tanimlarken; gergekli§imizi yeniden insa ve
organize ederiz” (Paker, 2005, s. 133). Sozen (2017)’e gore bilginin dildeki kullanimi, giiciin dildeki
kullanimi, ideolojinin dildeki kullanimi birer dil eylemidir ve bunlarin fonksiyonelligi ancak bir sdylem
icinde anlama kavugur. Giindelik konusmalarimizda anlamsiz goriinen ifadeler bile, bir sdylemde anlam
ifade eden ve fonksiyonu olan 6gelerdir: Bildigini sdyleyememe, bilmedigi konularda gegistirici
ifadelerde bulunma eylemleri, tek basia anlam ifade etmese de sdylem iginde kesinlikle bir anlama
sahiptir.

Soylem dendiginde akla ilk gelen kavramlar iginde sozce, tiimce, anlati, baglam, metin,
metinsellik Olgiitlerinden bagdasiklik, tutarlilik, metinlerarasilik gibi kavramlar bulunmaktadir. Bu
kavramlara ve soylem ile iliskisine deginmekte fayda goriilmektedir.
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Soylem-sozce

Sozce, her seyden once somuttur; belli bir sdzcelem durumu iginde biri tarafindan gergekten
sOylenmis veya yazilmis olmalidir. Bu durumda sozce tektir. Kisacasi, sozce belli bir yerde, belli bir
zamanda, belli bir kisi tarafindan sdylenen ya da yazilan dilsel bir olgudur (Kiran & Eziler Kiran, 2018).

Soézce ile sdylem her bakimdan birbiriyle ilintili kavramlarken aralarindaki fark, birisinin
kullanim icinde digerinin giiclil olarak var olmasiyla ilgilidir. Biitiiniiyle dilbilgisel yapilar iginde
diistiniilerek tiimce simirlarini asan dilsel yapilar sdzce olarak degerlendirirken; tiretim kosullar iginde
diistintildiigiinde ise ayn1 sdzce, sdylem olarak degerlendirilir. Maingueneau, sdzce ile sdylem arasindaki
iliskiyi Sekil 2’deki gibi gorsellestirmistir. Buna goére sozcenin olusturulmasi, uzlagimsal olan dilin
kullanimi anlamina gelmekte yani dilin i¢inde s6zcenin bir anlami olmaktadir. Séylem ise bir sozcedir
ancak vericinin iletisim durumu i¢inde olusturulmasi ve vericinin kendi O&zgiilliigli icinde
anlamlandirilmasi gerekmektedir (Giinay, 2018).

Sézce  + lletisim Durumu = Soylem

l !
Kullannm +  Uzlagma Ozgiilliik

l !
Anlam Anlamlandirma

Sekil 2. Sozce ile sdylem arasindaki iligki
Soylem-tiimce

Sozce, iletisim kurmak icin sdylenmis veya yazilmigken, tiimce soyut ve baglam dis1 yaniyla
yalnizca dilbilgisine ait bir rnektir. Ayn1 zamanda tiimce bir ad veya eylem 6beginden olusan dilsel yap1
seklinde tanimlanirken, s6zce i¢in bdyle bir tanimlama yapilmaz. Sézce eksiltli bir tiimce de olabilir. “Ah,
gitme zamani!...” vb. (Giinay, 2018). So6zcelem kuramlarina goére sdzce ile timcenin birbirinden farkli
oldugunu ve birbirinin yerine kullanilamayacagimi belirten Kiran ve Eziler Kiran (2018)’a gore tlimce,
sozcelem durumuna bagli degildir; dogrudan dilbilgisini ilgilendirir. Burada 6nemli olan, dilin s6zdizimi
kurallarina gore tiimceler iiretmektir. Dilbilgisi kitaplarindaki tiimeeler, s6zcelem durumundan kopuk
olduklarindan tek bir anlam igerir.

Reboul ve Moeschler sdylemi, kullanimdaki tiimceler, onlarin dizilisleri, artarda gelmeleri veya
tiimcenin kesitleri yani bir sdzce olarak; s6zceyi de kullanimdaki tiimceler olarak tanimlasalar da s6zce ya
da sOylem i¢in “tiimcenin Ozelliklerinden farkli olan, farkli kosullarda iiretilmis, farkli s6zcelere uygun
diisen yapilar” (Giinay, 2018, s. 42) olarak degerlendirirler.

Soylem- anlati

Anlati, kendi kendine anlatiliyor gibi gériiniirken, sdylem bir s6zcelemeyle yani bir konusan ve
bir dinleyen ile konusanin dinleyeni etkileme niyetini belirttigi bir istekle belirginlesir. Gerek sdylem
gerekse anlat1 sozcedir. Aralarindaki fark ise sdylem, gondergeleri gergcek diinyaya ait bir s6zce, anlati ise
gondergeleri kurmaca diinyaya (yani anlatinin kendi lizerine) ait bir s6zcedir (Giinay, 2018). Anlat1 ve
sOylemin, s6zcenin iki farkli tiirii oldugunu belirten Kiran ve Eziler Kiran (2018)’a gore bu iki dizgeyi
birbirinden ayiran ii¢ 6l¢iit bulunmaktadir. Séylemde simdiki ve di’li gegmis zaman, anlatida ise di’li
uzak gegmis zaman (veya gecmis zaman degerindeki simdiki zamanin hikayesi) kullanilir. S6ylemde
birinci tekil veya ¢ogul kisi adillar1 ben/biz ya da bunlar1 ifade eden iyelik ekleri kullanilirken anlatida
ticiinci tekil kisi adili “o” kullanilir. S6ylem zaman ve yer belirtegleriyle sdzcelem an1 ve yerinin izlerini
(simdi, bugiin, diin, yarm, buras1) tasirken, anlati bu izleri silen belirtegler (o zaman, o giin, ertesi giin,
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orasi...) kullanir. Kisacasi, konusucu sézcede varligini gostermek istiyorsa sOylem bigimini, aliciyla
dogrudan iligskiye girmek istemiyorsa anlat1 bi¢imini tercih edebilir.

Soylem- baglam

Baglam, “bir dilsel yapinin yer aldig1 dilici ve dildis1 ortam ya da her tiirlii dilsel birimin (s6zciik,
tiimce, séylem, metin) iginde bulundugu, yer aldig1 dilici ve dildis1 d6geler” (Giinay, 2018, s. 89) olarak
tanimlanabilir.

Bir metni dogru bi¢imde yorumlayabilmek i¢in konusmaci ve yazarin etkilesim sonucu ortaya
koydugu {irliniin, sdylem faaliyeti sonucunda ne ise yaradiginin, ne yaptigimmin veya bu iirinle ne
yapildiginin anlagilmasi gerekmektedir. Bu da ancak {irlinlin ya da metnin daha genis ¢apli kurumsal ve
sosyokiiltiirel baglamlarla olan iliskisine bakilarak yapilabilir (Oziidogru, 2016). Kelimenin, lafin, sdziin
anlami telaffuz edildigi soylem iginde insa edilir. Kelimeler anlamlarini, kullanildiklari sdylemsel
baglamlarda kazanarak var olurlar. Varliklar1 bu baglamlarin disinda var olsa bile anlamlar1 bu
baglamlara baglidir. Ozetle ne sdylediginizin anlami, sizin bu lafi hangi sdylem iginde ettiginize bagh
olacaktir. S6zgelimi “kiitiik” kelimesi sozliikte vardir ve ne oldugu yazilidir. Ama anlami, sizin konusma
esnasinda o siradaki baglam icabi ne amagla neye hizmet “kiitiik” dediginize gore degisecektir (Arkonag,
2014).

Soylem- metin

Metin, “kendisini olusturan tiimce dizilerinin birbirlerine bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitleriyle
baglanarak bir anlam biitiinliigli olusturmasiyla meydana gelen, belli bir amagcla iiretilmis, bas1 ve sonu
kesin ¢izgilerle sinirlandirilan yazili ya da sozli bir dilsel iiriin”diir (Onursal, 2003). Metin kavraminin
yerine zaman zaman sdylem kavraminin kullanildig: goriilse de arastirmacilarin bu iki terimin farkliliklar
iizerinde durduklar1 goriilmektedir. Soylem terimini ilk kullanan dilbilimci olan Harris, dilin bagimsiz
sozciik veya tiimcelerden degil metinlerden olustugunu belirterek dilbilimsel ¢alismalarda tiimce Gtesi
caligmalara yonelmek gerektigini vurgulayarak “sdylem” ile “metin” kavramlarmi aymi anlamda
kullanmustir (Sendz Ayata, 2005). Metin ile soylemi es zamanli da kullanan Kocaman (2009), giiniimiizde
metin kavraminin genisledigini; ‘iletisim amacli, baglasik, bagdasik, kabul edilebilir, yeni bilgi sunan,
durum baglamina uygun, daha 6nceki metinler evrenine ters diismeyen’ sozlii ya da yazili her iirliniin
metin olarak nitelendigini belirtir. Bu durumda romanin bir metin oldugu gibi iki kisinin selamlagmasini
iceren karsilikli konusmanin da bir metin oldugunu; bu metinlerin yorumlanmasi ve anlamlandirilmasinin
ise s6ylemi olusturdugunu belirtir. Giinay (2018, s. 45), s6ylem ile metin arasindaki temel farkin metnin
soyut, sdylemin ise somut yaniyla belirginlestigini; metnin, sdylem olusumundan sonra ortaya ¢ikan dilsel
yap1 olabilecegini belirtir. Korkut (2016), her ikisinin de birbirine eklemlenerek anlam yaratan ve belli
uzunluktaki bir biitiin olustursa da metnin timcelerden, s6ylemin ise sozcelerden olustugunu; ayrica
biitiiniin diizenlenis bi¢imi disiiniildiiglinde metnin paragraflar seklinde belli boliimlere ayrildigini,
sOylemde boyle kesin bir bolimleme aranmadigini; metnin s6zcelem durumundan bagimsiz bir anlami
oldugunu, sdylemin ise sézcelem durumuna gore anlaminin degistigini belirtir.

Felsefi acidan konuya 1s1k tutan Cotuksdken (2013)’e gore metinler, sdylemi olusturur. Olusan
her sOylem, benzerleriyle iliski i¢inde, bagli oldugu alanin genel sdylemini meydana getirir. Bylelikle
sOylem, metnin baglamini olusturur. Her sdylem ancak tarihsel 6znenin iriinii olan diger sOylemlerle
iliskisi icinde anlagilabilir. Oyleyse her metin/metinler biitiinii olarak sdylem, dilsel olanin icinde
anlagilabilir. Béyle bir usavurumun ardindaki felsefi yaklasimi da hesaba katmak zorunludur.
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Soylemlerde metinsellik 6zellikleri

Oncelikli olarak iletisimsel bir amaca hizmet etmekle birlikte metinlerin, bu amaci yerine
getirebilmesi i¢in bazi 6lgiitlere uygun olmasi gerekir. Bu 6zellikleri De Beaugrande ve Dressler (Akt.,
Ogeyik, 2008) su sekilde siralamaktadir:

1. Bagdasiklik: Metnin yilizey yapisindaki dilbilgisel ozelliklerdir ve bunlar tiimceler arasi
baglantilar1 belirler. Bir bakima metinsel bildirisimin gergevesini olusturur ve metnin ylizey yapisindaki
bagdasiklik, yazilan dilin 6zelligine gore bicimlenir.

Baglasiklik i¢in ise “metnin soz dizimsel ve anlam yoniiyle bir durumu, olayr ya da bilgiyi
aktarmas1 denilebilir. Nitekim herhangi bir iletiyi aktarmak icin olusturulan metinlerdeki bagdasiklik
(derin yapidaki anlam biitiinliigii), s6z dizimsel yap1 ilizerine oturtulmaktadir” (Parlak Kalkan, 2021, s.
303). Giinay (2017)’a gore bagdasiklik, bir yazinin metin olmasini saglayan, metin igi iliskileri kuran dille
ilgili 6zelliklerin tiimiinii belirtir. Bu 6zellikler metin diizeyinde yerine gore bir ortak génderge, eylem
zamanlar1 arasindaki uyusma ya da adilla yapilan artgénderim, soOzbilimsel artgdnderimler,
bagintiliyanlar, dnvarsayimlar, adillastirma durumu, olusturucu Ogenin yinelenmesi, eksiltili yapilar,
sezdirimler, g¢ikarsamalar, izlegin metnin basindan sonuna kadar genel metnin baglaminda olugmasi,
baska adlarla betimlemeler ya da belirtmeler, eylem zamani, tiimceler arasi bagint1 6geleri vb. bicimlerde
goriilebilir.

2. Tutarlihik: Metnin derin yapisinda bulunan kavramsal ve anlamsal biitliinliikk, metnin
tutarliliginin gostergesidir. Her metin 6zgiin bir anlama sahiptir ¢iinkii kavramlar ve gonderimler arasinda
bir devamlilik vardir. Bu devamlilik, tutarliligin temelidir.

Bir metnin konu, tema, olay, kisiler vb. agilardan bir biitiinliik tasimasi o metnin tutarli oldugunu
gosterir. Tutarli bir metinde metnin farkl yerlerinde birbiriyle celiskili bilgiler yer almaz, verilen her yeni
bilgi daha 6nce sdylenenlerle ilgilidir ve onlara katki saglar (Coskun, 2005). Giinay (2017), bir metnin
tutarliliginin incelenmesinde dikkat edilecek nitelikleri su sekilde siralar:

a) Bir metnin tutarli olmasi i¢in 6gelerin cizgisel gelisimi i¢inde izlek, kisi, yer ya da olay
bakimindan yinelenmesi ve temel bir izlek ¢er¢evesinde gelismesi gerekmektedir.

b) Bir metnin tutarli olmasi, her yeni bilginin 6ncekilerle ilintili olmasiyla, dncekilerle baglantili
olmasiyla ve dnceki bilgilere katki yapmasi ile gergeklesir.

c) Metnin tutarli olmasi i¢in iyi bir diizenleme bigimi olmalidir. Verilen bilgiler, alictya, belirli bir
diizenlemeye aktarilmalidir.

d) Bir metnin tutarli olmasi, sdylenmek istenilen her seyi anlatabilmek icin gerekli her seyin
sOylenmesi ile olur. Eksiltili yapiyla veya sezdirim yoluyla anlatimlar yerinde yapilmalidir.

e) Bir metnin tutarl olmasi, anlamsal olarak biitiinliik géstermesini gerektirir. Anlati i¢inde bakig
acis1, anlatict tipi veya zaman degisebilir ancak tiim bu bilingli degisimler kendi i¢inde anlamsal ve
mantiksal tutarlilik iginde olmalidir.

Onursal (2003), bir metnin iiretilme amacia uygun olmasi1 ve kendisi araciligiyla aktariimak
istenen iletinin dogru bir bigimde kavranabilmesi i¢in sahip olmasi gereken iki temel dlciitiin bagdasiklik
ve tutarlilik oldugunu belirtir.

3. Amag: Her metnin bir amaci bulunur. Bu amag¢ dogrultusunda metnin bildirisi alicisina iletilir,
boylelikle alic1 ve metin arasinda bildirisim baglamis olur. Bu bildirisim siirecinde, metnin yazarinin
belirledigi amag, artik yazarin amacit olmaktan ¢ikarak alicisinin beklentisini kargilama amacina doniisir.

4. Kabul edilebilirlik: Bir metnin kabul edilebilirligi bir bakima, o metnin hedef kitlesinin metnin
amacini paylagma siireci ile paralellik gosterir. Dolayisiyla metnin kabul edilebilirligi bireysel bir
diizlemde degerlendirilebilir.
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5. Bilgilendiricilik: Bu o6lgiit, metnin igerdigi bilginin, alicinin ihtiya¢ duydugu bilgiyi karsilama
egilimi ile ilgilidir. Eger metnin icerdigi bilgi, alic1 tarafindan tam olarak anlagilmiyor ya da okur metni
anlamak icin baska kaynaklara bagvuruyorsa o metin bilgilendirici bir metin olarak kabul edilmeyebilir.
Ancak bu dl¢iitiin de alicinin 6znel tutumuyla degerlendirilebilecegi sdylenmelidir.

6. Yerlemleme: Metinler sadece salt bilgi igermeyip belli bir bildirisim amaci i¢inde bir konuma
yerlesir. Bir metnin nerede, nasil tretildigi alici tarafindan bilinmek ister. Alict bu bilgilere sahip
oldugunda o metni bir konuma yerlestirebilir.

7. Metinlerarasilik: Bir metne, metinsellik 6zelligi kazandiran 6nemli olgulardan biri de diger
metinlerle olan iligkisidir. Cilinkii hi¢bir metin, baska metinlerden yalitilmis olarak iiretilemez, tek bagina
bir varlik olamaz ve diger metinlerden bagimsiz okunamaz. Bir metnin degeri, amaci, anlagilmas: baska
metinleri bilmekten ve anlamaktan geger.

Soylem ¢oziimlemesi

Soylem c¢oziimlemesi ad olarak, tiimcelerarast birimlerin dagilim siireclerini incelemeyi
amaglayan Z. Harris’in 1952’de yazdig1 bir makalesinden dogar. Bir inceleme yontemi ve alani olmasi ise
1960’11 yillarda gergeklesir (Giinay, 2018). 1960’lara kadar Parague Okulu ve birkag antropolog disinda
dil ile ilgili ¢alismalar, dilin kendi i¢ yapis1 konusundaydi. Dilin toplumdaki kullanimi konusunun ele
alinmasi bu tarihten sonra ger¢eklesmistir (Cakir, 2014). Van Dijk, 1960’larda sosyoloji, antropoloji,
dilbilim, edebiyat ¢aligmalari, biligsel ve sosyal psikoloji, siyaset bilimi ve iletisim ¢aligsmalar1 gibi farkli
alanlarda giderek 6nem kazanan sdylem c¢oziimlemesi ¢alismalarinin neredeyse ‘insan topluluklarimi
caligan’ tiim disiplinlerde adindan soz ettirmeye baslayarak disiplinlerarast bir ¢alismaya doniistiiglinii
belirtir (Akt., Oziidogru, 2016). 1970’lerde ve 1980’lerde doruk noktasina ulasan sdylem ¢dziimlemesinin
bu gelisimi, daha genis boyutta diisiiniildiiglinde; Sovyet Blokunun yikilmasi sonucu diinyanin tek
kutuplagsmas1 ve ideolojik keskinliklerin korelmesi sonucu sosyal siif analizlerinin giderek deger
kaybetmesiyle soylem ¢oziimlemelerinin itibarinin arttigi goriilir. Muhtemeldir ki sdylem ¢6ziimlemesi
temelde tek kutuplu bir diinyada etkili olan bir analiz ¢esididir (S6zen, 2017).

Séylem ¢oziimlemesi, literatiirde, egitim arastirmalarinda kalitatif bir “yaklasim” olarak genis
capta tanimlanmamistir (Ward, 1997). Oysa sdylem ¢oziimlemesi egitim arastirmalarinda degerli bir
“yaklasim” olarak hizmet edebilir. Zira mevcut aragtirma nesnelerini anlamanin veya goriintiillemenin
baskin yollarini zorlar ve bu siire¢ degisime yol acabilecek alternatif yansimalar i¢in yer agar (Zeeman
Poggenpoel, Myburgh & Linde, 2002, 96). Sinclair ve Coulthard (1975)’in ¢alismada sinif igi s6ylem
incelenerek soylem ¢ozliimlemesi yontemi egitim bilimi arastirmalarinda kullanilmaya baglanmigtir (Akt.,
Giir, 2011). Soylem ¢oziimlemesi ile ilgili yapilan arasgtirmalarda farkli bigimlerde yapilan
siniflandirmalar oldugu goriiliir. Vereonique Traverso sdylem ¢oziilmeme bigimlerini ii¢ temel baglikta
ele alir. Bunlar: ruhbilim alaninda yapilanlar, toplumbilim ve insanbilim alaninda olusan kuramlar ve
dilbilim alaninda yapilan ¢alismalardir (Glinay, 2018). S6zen (2017), séylem c¢oziimlemesinin iig
sacayagina dayandigini belirtir. Bunlardan birincisi, de Saussurecii anlayisa dayanan yapisalci dilbilim;
ikincisi, Wittgenstein’in dilsel felsefesinden yararlanan post-pozitivizm; ii¢linciisii ise dil felsefesinde
Gadamer ve bir yarist yapisalcilara bir yarist hermeneutige dayanan Ricoeur’den etkilenen hermeneutik.
Bu {i¢ goriis, bir sosyal teori olarak sdylem teorisinin ingasina ve sdylem ¢6ziimlemesinin gelisimine katki
saglamistir. Sosyolojide sOylem teorilerinin ¢ogu, Wittgenstein’dan ¢ok etkilenen Anglo Sakson
gelenegine dayanir.

Fransiz dilbilimci ve son donemlerin 6nde gelen sdylem ¢oziimleme uzmanlarindan biri olan
Dominique Maingueneau, giiniimiizdeki sdylem ¢dziimlemelerinin dort temel alanda gelistigini belirtir.
Bunlar; toplumsal etkilesim baglaminda sdylem ¢oziimlemesi kurami, dilsel iletisim durumlarina, yani
sOylem tiirlerinin incelenmesine oncelik veren kuram, bilmeye dayali durumlarin iiretim kosullar1 ya da

20



Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenilik¢i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI
diistingiisel durumlarin s6ylem olusumunu ele alan kuram ve metinsel diizenlemeyi ya da sdzcelemeye ait
yanlari 6ne ¢ikaran kuramdir (Giinay, 2018).

Soylem ¢oziimlemesi (discourse analysis) hakkinda farkli yaklasimlar olsa da sdylem
¢Oziimlemesi, “bir sosyolinguistik ¢alisma, metin analizi, sosyal analiz ve biitiin bu analiz tiirlerini igine
alan refleksif ya da elestirel bir analizdir. Bu analiz, dili bir eylem, iletisim formu, sosyal pratik olarak
gorme ve yorumlama 6zelligi tasir” (Sozen, 2017, s. 79). Soylem ¢oziimlemesine yaklagiminin (elestirel
s0ylem ¢oziimlemesinin bir versiyonu), dilin sosyal yasamin indirgenemez bir pargasi oldugu, sosyal
yasamin diger unsurlariyla diyalektik olarak baglantili oldugu varsayimina dayandiran Fairclough (2003),
sosyal analiz ve arastirmalarin dili, her zaman dikkate almak zorunda olduklarina dikkat geker. Sosyal
arasgtirma yapmanin verimli bir yolunun, bir tiir séylem analizi kullanarak dile odaklanmaktan gectigi
anlamina geldigini ancak her seyin sdylem oldugunu sdyleyerek sosyal yasami dile indirgeme meselesi
olmadigini belirtir. Aksine, bu bir¢cok kisi arasinda analitik bir stratejidir ve sdylem analizini etnografi
veya kurumsal analiz bi¢imleri gibi diger analiz bigimleriyle birlikte kullanmak genellikle mantiklidir.

Zaman zaman diger ¢oziimleme yontemleriyle karsilastirilan/karistirilan sdylem ¢6ziimlemesinin
ayirict belli basl nitelikleri bulunmaktadir. Gokge (2006), sdylemleri arastirma konusu yapan ii¢ yontem
bulundugunu belirtir. Bunlar; icerik analizi, sdylem analizi (sdylem ¢6ziimlemesi) ve dilbilimsel metin
analizidir. Dilbilimsel metin analizi, hem icerik hem de sdylem analizine yansidigi hatta sdylem
analizinin lizerine inga edildigi temel iskeleti olusturmaktadir. S6ylem ¢dziimlemesi, refleksiviteye bagh
olarak elestiriye ve 6zelestiriye agik bir analiz tiiriidiir. S6ylem ¢6ziimlemesinde bulgulart anlamak ve
yorumlamak noktasindaki koklii etkiler geleneksel yontemlerden gelir. Analizin nesnesi sozlil, yazili ve
sOzsiiz metinler oldugundan deneysel analiz veya igerik analizi gibi yontemler kullanan bir analiz degildir
(Sozen, 2017). Arastirma sorulariyla siki sikiya bagli bir yontem olan icerik analizinde ise yorum
kararlar1 anlasilir olmali ve belirgin hale getirilmelidir. igerik analizi, metinlerde iistii ortiik, satir aralarna
serpistirilmis tiim anlamlar1 da kapsayacak niteliktedir. Temel kosul, bu kararlarin gizli, kimsenin
anlamayacagi sekilde yapilmamasi, aksine bu kararlarin neden ve nasil alindiginin agik bir sekilde
belirtilmesi ~ gerekliligidir. Igerik analizinde veriler, arastirma ydnteminden bagimsiz —olarak
degerlendirilemez ve kullanilamaz (Gokge, 2006). Kim nasil konusuyor, dinliyor ya da susuyor? Kim
nasil yaziyor veya okuyor? gibi sorularla baglayan sdylem c¢oOziimlemesi varsayimlardan degil
belirsizliklerden yola ¢ikar. Diger analiz tiirlerinden ayr1 olarak ayrintilarla ugrasan sdylem ¢oziimlemesi,
{ic ayr1 boyutta tanimlanabilir. Ilkin, analiz dil kullanimiyla mesgul olur; dil kullanimi, dilsel bir
davranistir; bu sebeple dil bir eylem ve etkilesim bicimidir. ikincisi, séylem ¢dziimlemesi dilin, aciklama,
anlama ve anlamlandirmaya iliskin fonksiyonlartyla ilgilenir. Ugiinciisii ise analiz pragmatiktir; yani bu
diizeyde “dili kullanan insanlarin dil ile ne yaptiklar’” sorusuna cevaben, bir sdylemdeki linguistik
ozellikler onlarin ne yaptiklarini anlamak amaciyla incelenir (Sozen, 2017). Dolayisiyla sdylem
¢Oziimlemesi ile igerik ¢ozlimlemesinin birbirinin se¢enegi olamayacagi; bu iki yontemin amag,
uygulanma bi¢imi ve ¢ikarim mantiklar1 agisindan birbirinden kesin ¢izgilerle ayrildigi soylenebilir
(Gokge, 2006).

Séylem ¢odziimlemesini egitim Ogretim ortamina/simifa dahil etmek kendi bagina bir amag
degildir, daha ziyade pedagojik gorevimizi Ogrencilerin iletisimsel yeterliliklerini gelistirmede daha
verimli ve etkili hale getirmenin bir aracidir. Bu yeterlilik konugmacinin tutarl, birlesik ve sosyal olarak
uygun mesajlar tiretmek igin kullanmasi gereken farkli bilgi ve beceriler (dilbilimsel, sosyo-dilbilimsel,
soylem ve stratejik) olarak anlagilmalidir (Cots, 1996).

Lomas, Osoro ve Tuson'a gore bu dort tiir yetkinligi elde etmek igin, dgrencilerin asagidaki
becerileri gelistirmesi gerekecektir (Akt., Cots, 1996):

1. {letisimsel bir durumun ilgili 6gelerini tanimlamak.

2. Farkli tiirleri, stilleri ve kayitlart tanimlamak ve kullanmak.
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3. Dili diigiincelerini insa etmek, gercekligi kesfetmek ve yorumlamak i¢in kisilerarasi iligkilerin
bir araci olarak kullanmak.

4. Farkli sdylem uygulamalarinin degerini, kdkenini ve sosyal islevini tanimlamak.
Gee’nin soylem coziimleme yontemi

Soylem ¢ozliimlemesi, kullanilan dilin incelenmesidir. Daha iyi sOylemek gerekirse, sadece bir
seyler sOylemek degil, ayn1 zamanda yapilanlar1 da ise kosan, diinya Ol¢eginde kullanilan bir dil
arastirmasidir. Cilinki insanlar dili, iletisim kurmak, isbirligi yapmak, baskalarina yardim etmek, evlilik,
sOhret gibi miiesseseleri insa etmek icin kullanmanm yam sira yalan sdylemek, kendilerine avantaj
saglamak, insanlara zarar vermek ve evlilik, sohret gibi seyleri yok etmek icin de kullanirlar (Gee, 2011).

Gee ve arkadaslari, s6ylem yapisini ¢oziimlerken dilbilimcilerin kullandiklari araglardan bazilari
ile metin incelemelerinde faydali bulduklar1 kategorileri siralayarak yapi ve kanit olarak sdylem
arastirmalarinda analizin ilerleyebilecegi bazi yollara isaret ederler. Soylem analizini “dilbiliminin
¢coziimleme araglarini kullanarak, séylem (siir, Oykii, hitabet vb.) yapisinin arastirilmast” ve “sdylemin
diger sosyal, biligsel, siyasal veya kiiltiirel siirecler ve bunlarin sonuglar ile iligkilendirilerek
incelenmesi” seklinde iki boyutta degerlendirirler (Akt., Potter, 1996).

Gee (2005), ideal bir séylem ¢oziimlemesinin bilegenlerini 6zetlerken asil analizin genellikle
biiyiik bir resmin en kiiciik pargalarini bile detayli inceledigin ancak yine de herhangi bir sdylem
analizinin en azindan tiim resmi, arka plani bile olsa, gbz oniinde bulundurmay1 gerektirdigine dikkat
ceker. Esasen bir soylem ¢oziimlemesinin, verilen yer ve zamanda, dilin durumunu her y6niiyle anlamak
icin bahsedilen zaman ve yerde nasil kullanildigi hakkinda ve o dilde verdigi anlamla ayni anda o
durumun yonleriyle nasil baglant1 kurdugu hakkinda sorular sormay1 gerektigini vurgular. Gee (2005) nin
iizerinde durdugu bu sorulardan bazilar1 genel hatlariyla kategorilestirilerek asagida ifade edilmistir:

Yapr Gorevleriyle ilgili Sorulabilecek Sorular

* Yapimin Onemi: Verilen anlam ve dnemin ¢esidinin ne oldugu ve nasil farkli seylerin anlamina
geldigi bahsedilen herhangi bir durumun bir bilesimidir.

1. Durumda 6nemli goriilen bazi kelime ve kaliplarin yerlesmis anlamlar1 nelerdir?

2. Hangi yerlesmis anlamlar ve degerler bu durumla alakali yerlerle, zamanlarla, viicutlarla,
insanlarla, nesnelerle, eserlerle ve kuruluslarla iligkilendirilmis géziikiiyor?

3. Hangi yerlesmis anlamlar ve degerler bu durumda alint1 yapilmis ya da bahsedilmis diger sozel
ve yazili metinlerle iliskilendiriliyor?

4. Hangi sdylem modelleri baglant1 yapilarak ve bu yerlesmis anlamlarla biitiinlestirilerek
birbirine birlestirilmis gdziikiiyor?

5. Hangi kurumlar ve/veya sdylemler bu durumda (tekrar) iiretilmistir ve davranista nasil sabit
tutulmustur ya da doniistiiriilmiistiir?

» Yapi Aktiviteleri: Baz1 aktiviteler ya da aktivite takimlar1 herhangi bir durumun bir bilesenidir
(katilmcilarin mesgul oldugu 6zel sosyal aktivite veya aktiviteler ya da islem dizisinin sirayla yapildigi
aktiviteler).

6. Durumda devam eden ana aktivite ya da aktiviteler grubu nelerdir?
7. Bu aktivite ya da aktiviteler hangi alt aktiviteleri icerir?
8. Bu aktiviteler ya da alt aktiviteler hangi hareketleri igerir?

* Yapi Ozdeslikleri: Herhangi bir durum bir bilesen olarak dzdeslik gerektirir. Durumda insanlarin
olmasini gerektiren 6zdeslikler sonug olarak ortaya ¢ikar ve onaylanir.
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9. Hangi 6zdeslikler (roller, pozisyonlar) durumda degeri hafife alman ya da yapi1 altinda
beraberlerinde gelen kisisel, sosyal ve kiiltiirel bilgileriyle ve inanglarla (biligsellik), hislerle (etkiler) ve
degerlerle iliskilendirilmis géziikmektedir?

10. Durumda bu 6zdeslikler nasil sabitlenmis ya da doniistiiriillmiistiir?

11. Ozdeslikler bakimindan aktiviteler ve iligkiler bu durumda hangi sdylemlerle alakalidir ya da
alakal1 degildir? Onlar nasil iliskilidir ya da degildir ve hangi yonleriyle bu iligkiler saglanmistir?

* Yapu Iliskileri: Bilesen olarak herhangi bir durum iliski gerektirir. Insanlarin olmasini gerektiren
iligkiler ortaya ¢ikar ve birbirleriyle anlamlandirilir, iglemsel ve sonugsal olarak tanimlanir.

12. Sosyal iliskilerin hangi tiirleri durumda hafife alinmis ya da yapi altinda iliskilendirilmis
goziikiiyor?

13. Durumda bu sosyal iliskiler nasil sabitlendirilmis ya da doniistiiriilmiistiir?

14. Diger sozel ya da yazili metinlerle nasil diger metinler, insanlar ya da sdylemlerle belli
iliskiler kurmak amaciyla alint1 yapilir ya da bahsedilir?

15. Ozdeslikler, aktiviteler ve iliskiler bakimimdan hangi sdylemler durumla alakalidir ya da
alakali degildir? Onlar nasil iligkilendirilir ya da iligkilendirilemez ve hangi yollarla bunlar saglanir?

* Yap1 Politikalar: (Sosyal Gorevierin Dagilimi): Herhangi bir durum dagiliminda bilesen olarak
sosyal gorev ya da goriisler gerektirir.

16. Hangi sosyal gorevler (0rnegin; statil, giic, cinsiyet tiirii, irk ve sinif ya da daha dar bir sekilde
tanimlanan sosyal baglar ve Ozdeslikler) bu durumla alakalidir ya da alakali degildir? Onlar nasil
iligkilendirilir ya da iliskilendirilemez ve hangi yollarla bunlar saglanir?

17. Bu sosyal gorevler bu durumda nasil séylem modelleriyle ve sdylem islemiyle bagdastirilir?

* Yap1 Baglantilari: Herhangi bir durumda belli bir yolla birbirleriyle alakali ya da alakasiz bir
seyler arasinda baglanti kurulur ya da kurulmaz.

18. Soylemlerin dahilinde ve haricinde ve etkilesimin genis siirecinde, geriye bakinca ve/veya
ileriye bakinca ne tiir baglantilar yapilabilir?

19. Simdiki durum haricinde onceki ya da gelecek etkilesimlerle, diger insanlarla, fikirlerle,
metinlerle, seylerle, kurumlarla ve sdylemlerle ne tiir baglantilar yapilir (Bu “metinlerarasilik” kavramiyla
olmak zorundadir)?

20. Metinlerarasilik nasil simdiki durum ve digerleri arasinda ya da farkli sdylemler arasinda
baglant1 olusturmak amaciyla kullanilir?

21. 18, 19 ve 20. sorularin (yerlesmis anlam ve soylem modelleriyle) baglantisi uyumu
olusturmak i¢in nasil yardimci olur ve bu durumda ne tiir bir uyum saglanir?

» [saret sistemleri ve Bilgisi Icin Anlam Olusturma: Herhangi bir durumda bir ya da birden fazla
isaret sistemi ve bilginin ¢esitli yollar1 belli konularda etkili ve degerlidir ya da degildir.

22. Hangi isaret sistemleri (6rnegin; konusma, yazma, ¢izgi ve jestler) bir durumda ilgilidir ya da
ilgili degildir? Onlar nasil alakali ya da alakasiz edilebilir ve bu hangi yollarla yapilabilir?

23. Bilginin hangi sistemleri ve hangi bilgi yollar1 bu durumda alakali ya da alakasizdir? Onlar
nasil alakali ya da alakasiz edilebilir ve bu hangi yollarla yapilabilir?

24. Ulusal anlamda ingilizce, Rusga ve Hausa dili gibi hangi diller bu durumda alakali ya da
alakasizdir?
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25. Hangi sosyal diller bu durumda alakali ya da alakasizdir? Onlar nasil alakali ya da alakasiz
edilebilir ve bu hangi yollarla yapilabilir?

26. Alint1 yapilmis diger sozel ya da yazili pargalar (metinlerarasilik) nasil 22. - 25. arasindaki
sorularda islenen konularla bagdastirilmigtir?

Gee (2005, s. 115), bu sorularin adim adim takip edilmesi gereken bir kurallar biitiinii olmadigini,
¢cOziimlenecek veriye gore soru sayinin azaltilip artirilabilecegini belirtir.

Soylem c¢oziimlemesinin gecerliligi

Gegerlilik konusu i¢in “sdzde nitelikli” nitelemesini yapan Gee (2005), gegerliligin, sdylem
¢Oziimlemesinin basit bir sekilde gercegi yansitir tartismasindan olugmadigini; bunun aym sekilde iki
sebep icin de gecerli oldugunu belirtir. ilk olarak, insanlarmn insa edilen seylerin insanin kontroliiniin
Otesinde olmasina ragmen, kendi gergeklerini olusturduklarina; ikincisinin ise dilin refleksif olarak her
zaman durumlarla iliskili olmasi gibi, sOylem ¢oziimlemesinin de “dil+durum” ile refleksif olarak
baglantili olmasiyla agiklar. Bu yiizden ikisinin de birbirini anlaml kildigini; aragtirmacinin verilerini
belli bir yolla yorumlayip ve bu yorumlanan verileri sirasiyla analizi belli bir yol takip ederek -digerlerini
degil- anlamli hale getirdigini vurgular. Bu iki diisiincenin yalnizca arastirmacinin fikri olan sdylem
¢coziimlemesinin 6znel oldugu anlamina gelmedigini belirtir.

Gee (2005), gecerliligi, analizlerin digerlerinden daha ¢ok ya da daha az gegerli olan farkli
analizler olarak kabul eder. Dahasi, gecerliligin asla bir kerelik ve herkes i¢in olmadigimni; biitiin
¢Oziimlemelerin tartismaya agik ve konumlarinin zamanla artip ya da azalabilecegini vurgular. Soylem
cozlimlemesi i¢in gegerliligi asagidaki dort elemente baglar:

Yakinsallik: Soylem analizi az olmaktansa ne kadar ¢ok gegerli olursa, o kadar ¢cok yakimsallik
iizerindeki yukaridaki 26 soruya cevap vermis ve biitiin bu sorulara ikna edici uyumlu cevaplar vermis
olur.

Anlasma: Soylem ¢oziimleme basamaklarini olusturan 26-27 Sorunun cevabi ne kadar ikna edici
olursa verilerdeki ana dili konuganlar ve kapsamaya alinan sdylem iiyeleri, sosyal dilin bu tiir durumlarda
ne kadar etkili oldugu konusunda o kadar anlagsmaya varabilir. Ana dili konusanlarinin sosyal dilin
islevinin nasil ve ni¢in oldugunu bilmeye ihtiya¢ yoktur, sadece konusabilmeye ihtiyaglar1 vardir. 26 veya
27 sorunun cevabi, sonuglarimizi desteklemeye yakin olan diger tiim arastirmacilardan (etnografik
arastirmacilar) ve diger tim sOylem arastirmacilarindan (ana varsayimlarimizi ve araglarimizi kabul
edenler) daha ikna edicilerdir.

Kapsam: Analiz ne kadar gecerli olursa bu tiir verilerle iligkili olan tiirler o kadar uygulanabilir.

Dilsel (Dilbilimsel) Ayrintilar: Analiz ne kadar gegerli olursa dil yapisinin ayrintilarina o kadar
bagli olur. Biitiin insan dilleri biyolojik ve kiiltiirel olarak farkli iletisim Gzelliklerinin sirasina hizmet
etmek icin degisir ve gelisir. Bu sebeple, bir yap1 birden ¢ok 6zelligi, islevi yerine getirmesine ragmen,
sosyal dilin gramer yapisi belli islevleri devam ettirmek i¢in tasarlanan belli yapilardan olusur.

Soylem c¢oziimlemesi ile ilgili arastirmalar

Alanyazin incelendiginde iilkemizde sdylem coziimlemesi ile ilgili calismalarin son yillarda
arttign gozlenmektedir. Nitekim “dzellikle 2011 yili itibartyla sdylem ¢oziimlemesi ile ilgili yapilan
lisansiistii tezlerde 6nemli bir artis olmus bunun yaninda 2002 yilindan itibaren ise iilkemizde en az bir
tez olmak iizere araliksiz olarak her yil sdylem coziimlemesiyle ilgili lisansiistii tez iretilmektedir”
(Demir, 2021a). Soylem ¢6ziimleme yontemlerinin iilkemizde siklikla yabanci dil egitimi, gazetecilik,
siyaset bilimi, iletisim, uluslararasi iliskiler, sosyoloji, olmak {izere son yillarda dil egitimi ve edebiyat
caligmalart gibi ¢ok genis alanda tercih edildigi goriilmektedir. SGylem ve sdylem ¢oziimlemesi ile ilgili
kuramsal caligmalarin (Arkonag, 2012; 2016; Atabek & Atabek, 2007; Cakir, 2014; Celik & Eksi, 2013;
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Coban & Ozarslan, 2003; Cotuksoken, 2013; Dogan, 2017; Demir, 2021b; Demir Giines, 2013; Giinay,
2018; Giir, 2013; Elbirlik & Karabulut, 2015; Kocaman, 1996; Ozdemir, 2001; Oziidogru, 2016; Sézen,
2017; Zeyrek, 1991) sayis1 smirlidir. Ayrica alanyazinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde uygulanan
sdylem ¢oziimleme yontemine iliskin 11. simif 6grencilerinin gériislerinin alindig1 bir ¢alismaya (Unveren
Kapanzade & Kaya, 2019) ve 6gretmen adaylarinin ¢esitli konulardaki goriislerinin sdylem ¢oziimlemesi
yontemiyle ele alindig1 birkag calismaya (Giir, Dilci & Arseven, 2013; Dilci & Giir, 2012) rastlanmaistir.

Ogrencilerin iiretmis olduklar1 sdylemlerin sdylem c¢dziimleme ydntemiyle degerlendirildigi
caligmalarin olduk¢a smirli oldugu goriiliir. Buna gore ilkdgretim Ogrencilerinin s6zlii anlatimlarinin
sOylem ¢oziimlemesi yontemiyle degerlendirildigi sadece bir ¢alismaya (Demir, 2020) aym sekilde
Ogretmen adaylarinin iiretmis olduklar1 sdylemlerin sdylem ¢oziimleme yontemiyle degerlendirildigi
sadece bir ¢aligmaya (Giir, 2011) ulasilmistir. Ayrica ilkogretimde gorevli 6gretmenlerin smif iginde
kullandig1 s6zel ifadeler ve sézel olmayan davranislarin degerlendirilmesinde sdylem analizini kullanan
sadece bir ¢alismaya (Bas, 2010) rastlanmustir.
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UCUNCU BOLUM

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin sozlii anlatimlarinin degerlendirilmesinde Gee’nin sdylem
¢oztimleme yoOnteminin kullanildigi detayli bir uygulamaya yer verilmistir. Bu amagla Oncelikle
katilimcilara ait tanitici bulgulara yer verilmis daha sonra Gee’nin sdylem c¢oziimleme basamaklar
dogrultusunda tek tek basliklar halinde 6grencilerin sdylemleri degerlendirilmistir.

SOYLEM COZUMLEMESI: BIR UYGULAMA ORNEGI

Korkut (2016), sozlii anlatim becerisini katilimer sayisi, iletisim kosullar1 ve sdylem olusturma
acisindan olmak iizere ii¢ baslik altinda degerlendirir. Buna gore katilimci sayisi agisindan tig tiirli sozlil
anlatim gerceklesir: kesintisiz olarak bir konu hakkinda belli bir siire konugma (dinleyicinin araya
girmedigi konusma; monolog: basin agiklamasi, konferans, bir ders kesiti); tek bir aliciyla s6z alip s6z
vererek konusma (diyalog: is goriismesi, miilakat, sdylesme); bircok kisinin katildig: bir sozlii etkilesimde
yer alma (acik oturum, arkadas sohbeti, iletisimsel ders). [letisim kosullar: agisindan yukarida belirtilen
Ui¢ tiir iletisimin karsilikli (yiiz ylize) ya da uzaktan; es zamanli ya da art zamanli olarak gergeklesmesidir.
Soylem olusturma agisindan ise hazirlikli (6nceden yazilmis notlardan ya da bir metinden yola ¢ikarak
konugma) ve hazirliksiz konusma (bir konuda goriis bildirme, bir etkilesim i¢inde s6z alma) seklinde
gerceklestirilir.

Bu baglamda 6grencilerin sozlii anlatimlar1 séylem ¢oziimleme yontemiyle degerlendirilmeden
once Ogrencilerin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarmin hangi diizeyde oldugu belirlenmistir. Bunu
belirlerken yazarlar tarafindan gelistirilen “Ortaokul Sozli Anlatim Oz Yeterlik Alg1 Olgegi
(OSAOYAO)” kullamilmustir. Bu &lgekten dgrencilerin almis olduklart puanlar hesaplanarak “diisiik”,
“orta” ve “yiiksek” kategorisinde yer alan Ogrenciler belirlenmis ve her kategoriden goniillii dorder
Ogrenci olmak iizere toplam 12 6grenci secilmistir. Bu nedenle s6ylem ¢oziimlemesi yapilirken gruplar
arasindaki ayrimlar “alt, orta ve list grup” ifadeleriyle dile getirilmistir. Bu eserde, ortaokul 6grencilerinin
sozli anlatimlar1 degerlendirilirken 6zellikle sozlii anlatim 6z yeterlik algilarinin belirlenmesine duyulan
ihtiyacin temel sebebi, 0grencilerin sozli anlatimlarina iligkin 6z yeterlik algilarinin bilgiye dayanip
dayanmadiginin ortaya konulmasidir. Oz yeterlik algisi sadece 6z inang veya oz giivenden
kaynaklaniyorsa anlamsizdir ancak bireyin kendini tanima bilgisine ve sozlii anlatim kiiltiiriine dayanirsa
o zaman anlamli sonuglar elde edilebilir. Bildigini bilerek veya bilmedigini bilerek sozlii anlatimlarini
degerlendiren Ogrencilerin bu konuda yol katedecekleri aciktir. Bu nedenle bu siirecte 6grencilerin
kendini tanima bilgisine ve sozli anlatim kiiltiiriine yasayarak ulagmalarina katki yapmak da
hedeflenmistir. Dolayisiyla ortaokul 6grencilerinin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarinin diisiik, orta veya
yiiksek olmasinin, 6grencilerin bilgisine mi yoksa sadece inanglarina m1 bagl olup olmadigi, uygulamada
ortaya koyduklari sdylemleriyle karsilagtirma imkani buldugundan bu konuda da degerlendirmeler
yapilabilmistir.

Secilen 6grencilerle tek tek ve grupla ¢alisma hakkinda bilgilendirici toplantilar yapilmistir. Daha
sonra hazirliksiz bireysel/grupla, hazirlikli/bireysel grupla sozlii anlatimlar i¢in bir takvim belirlenerek
ogrencilerle paylasilmig, hazirlikli s6zIi anlatimlar i¢in belirlenen konular1 dagitilmistir. S6zIii anlatim
konulari, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan zorunlu temalardan “Erdemler” temasina ait
“ahlak, algak goniilliiliik, azim, comertlik, dayanisma, dostluk, diiriistliik, giiven, iyilikseverlik, kardeslik,
merhamet, paylasma, sabir, sadakat, saygi, sevgi, silayirahim, vefa, vicdanli olmak, yardimlasma vb.”
(MEB, 2018, s. 16) degerler arasindan se¢ilmistir.
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Ogrencilerin iiretmis olduklar1 bireysel/grupla hazirlikli/hazirliksiz sozlii anlatimlar1 goriintiilii
olarak kaydedilmistir. Yaklagik 4 hafta (ilk iki hafta hazirliksiz s6zIii anlatimlara son iki hafta ise
hazirlikli s6zlii anlatimlara ayrilmistir) siiren veri toplama siirecinin ardindan tiim kayitlar “alt-orta-iist”
seklinde ii¢ kategori altinda tasnif edilmis ve her gruba ait kayitlar, analiz agsamasi igin yaziya
aktartlmigtir. Ogrencileri ifade etmek igin O1, 02, O3... gibi kodlamalar kullanilmistir.

Soylem ¢oziimlemesinde veriler toplanirken arastirmac edilgen, sadece veriyi toplayan kisi degil;
siirecin bir parcasidir. “Goriismeyi yapan, gorisiilen kadar istirak eder ve sik sik, goriismecinin
konusmasi goriisiilen kigininki kadar ilgingtir.” (Potter & Wetherell, 1995, s. 80-93). “Esasinda nitel
arastirmacilar, insanlarin olusturduklar1 anlamlar1 kavramayla ilgilenirler. Bu da onlarin, diinyay1 nasil
algiladiklar1 ve diinyada ne gibi deneyimler yasadiklariyla ilgilidir” (Merriam, 2013). Nitekim sOylem
cOziimlemesi ile ugrasan dilbilimci dilin dogal, dlgilinlestirilmemis, iletisim degeri tastyan her birimini
veri olarak kullanabilir; dilbilimecinin kendi bireydili de bu verilerin i¢inde sayilabilir, ancak kendi
sOyleminden kural ¢ikarabilmesi i¢in, bunun bagkalarmin sdylemiyle dogrulanmasi gerekir. SOylem
incelemecisi icin 6nemli olan tek tek tiimceler degil, iletisim degeri olan birbiriyle bagmntili sdzcelerdir.
Dolayisiyla soylem ¢oziimlemesinde dil kurallarindan ziyade dildeki diizenliliklerden s6z edilebilir,
clinkii dogal dil kullaniminda kurallarin yilizde yiiz dogrulayici kesinligi bulunmamaktadir (Kocaman,
1996). Bu baglamda soylem c¢oziimlemesi icin veriler toplanirken &grencileri daha iyi taniyabilmek
amaciyla (sOylem c¢oziimlemesi agisindan baglamin ¢ok Onemli yeri bulunaktadir) arastirmacinin
gozlemleri; okul ydneticilerinden, Ogretmenlerden ve arkadaslarindan alinan goriisler; sdylemler
tiretilirken alinan notlar nitel verilerin toplanmasi siirecinde 6nemli rol iistlenen diger veri toplama
araglarini olusturmaktadir. Ayrica nitel 6rneklem grubu igin hazirlanan “Ogrencilere Iliskin Tanitict Bilgi
Formu” (Ek 1) araciligiyla tanitici veriler de elde edilmistir.

Bu eserde soylem ¢oziimleme yontemleri i¢inden “Gee’nin yontemi”nin ortaokul dgrencilerinin
s0zlii anlatimlariin degerlendirilmesinde kullanilmasi bu yontemin egitim alaninda uygulanabilir olmasi
(Gutiérrez, 2008) ve c¢oklu ¢esit (multi-model) bir yap1 icermesinden (Giir, 2011; Rogers, 2011) dolay1
tercih edilmistir. Bu baglamda sozlii dilsel iiriinlerin séylem ¢oziimlemesi; Gee’nin An Introduction to
Discourse Analysis: Theory and Method (2005) adli kitabinda genel hatlarini ¢izdigi, Giir’in (2011)
Tiirk¢eye aktardigi, Uslu (2016) tarafindan maddeler halinde siralanan asagidaki yirmi yedi maddelik
0Olciit listesine uygun sekilde yapilmistir:

1. Baglik/Konu: Bu 6l¢iitle basligin neden ve ni¢in tercih edildigi, sayet kullanilmamissa bunun
nedeninin tespiti yapilarak dilsel iiriinler (sozlii ya da yazili iirlinler) degerlendirilir.

2. Izlek: Bu olgiitle bashk ve izlek arasindaki iliskinin uyumu belirlenerek dilsel {iriinler
degerlendirilir.

3. Konular zinciri: Bu o6lgiitle konularin siralanma sekli ve anlamsal biitiinliigiin saglanip
saglanmadigi tespit edilerek dilsel iirlinler degerlendirilir.

4. Bolimleme: Bu olgiitle soylemi olusturan boliimler ve bdliimler arasi iligkinin nasil
gerceklestigi belirlenerek dilsel iirlinler degerlendirilir.

5. Birlestirme: Bu o0lgiitle sdylemi olusturan bireyin, baglamla olaylar1 ve yapilar1 nasil
iliskilendirdigi tespit edilerek dilsel tiriinler degerlendirilir.

6. Baglam ve yansitilirlik: Bu 6lgiitle sdylemi olusturan bireyin yeni bir baglami olusturmak,
devam ettirmek ve degistirmek i¢in neler yaptigr; baglam iiretme ya da yansitma ile ilgili yapilan iglerin
kasitlt yapilip yapilmadigi; bu siireglerin nasil gerceklestigi belirlenerek dilsel iiriinler degerlendirilir.

7. Neden boyle sdylemis: Bu 6dlgiitle 6znenin, sdylemi neden baska sekilde degil de bu sekilde
olusturdugu tespit edilerek dilsel tiriinler degerlendirilir.

8. Cergeve: Cozlimleme asamasindan sonra kullanilabilecek bu Olgiitle bilgilerin sdylem ve
baglamla uygunlugu tespit edilerek dilsel tiriinler degerlendirilir.
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9. Eylemler: Bu ol¢iitle soylemde kullanilan dil ile ne gibi eylemlerin gergeklestirildigi
belirlenerek dilsel iiriinler degerlendirilir.

10. Sadece sOyleme degil yapma: Bu odlgiitle sdzceleme Oznesinin, dille sdylemenin ya da
yazmanin &tesinde neler yapmaya ¢alistigi aragtirtlir.

11. Kimlikler: Bu 6lgiitle sdylemde hangi kimliklerin gelistirildigi tespit edilerek dilsel iiriinler
degerlendirilir.

12. Yabancilagsma: Bu o6l¢iitle sdyleme ve baglama bir yabanci gibi davranip olagan disiliklar,
bilinmeyenler belirlenerek dilsel {iriinler degerlendirilir.

13. Baglantilar: Bu olgiitle sdylemde konu, kisi ve bilgiler arasinda kullanilan dil ile kurulan
baglantilar tespit edilerek dilsel tiriinler degerlendirilir.

14. Bagdasiklik: Bu 6lgiitle metinsellik Ol¢iitlerinden biri olan bagdasiklik, baglasiklik 6gelerinin
kullanilma sekilleri ve islevleri belirlenerek dilsel tiriinler degerlendirilir.

15. 1liskiler: Bu &lgiitle sdylemi {ireten bireyin kisiler, sosyal kurumlar, sosyal gruplar ve
kiiltiirlerle gerek kendisi gerekse onlarin kendi aralarindaki iliskiler tespit edilerek dilsel iiriinler
degerlendirilir.

16. Politika: Bu olgiitle sosyal faydalarin sdzceleme Oznesinin kendisi, sdylemdeki Kkisiler,
dinleyiciler, okuyucular ve iiglincii kisiler i¢in nasil tretilip dagitildigi belirlenerek dilsel iirtinler
degerlendirilir.

17. Soéylemler: Bu olgiitle sosyal gergekligin sdylemle nasil insa edildigi tespit edilerek dilsel
tirtinler degerlendirilir.

18. Metinlerarasilik: Bu 6lgiitle ortaya konulan sdylemdeki metinlerarasi iligkiler (baskalarinin
yazi ya da sOzlerinden yapilan alintilar, onlara gonderimler ve imalar) ortaya konarak dilsel iiriinler
degerlendirilir.

19. Kurmaca diinya: Bu 6l¢iitle sdylemin okurun zihninde olusmasimi bekledigi kurmaca diinya
tespit edilerek dilsel iiriinler degerlendirilir.

20. Kelimeler: Bu olgiitle sdylemde kullanilan kelimeler kullanilan kelime sayisi1 ve tiirlerinin
coklugu gibi sayisal bilgiler niceliksel olarak incelenir.

21. Gostergeler: Bu 6lgiitle soylemde kullanilan dil ve dilsel araglar kullanilirken 6zel igaretler ya
da yapilarin (baska dillerden giren kelimeler, jargon ya da argo kullanimi) kullanilip kullanilmadig: tespit
edilerek dilsel tirtinler degerlendirilir.

22. Tonlama: Bu 6lg¢iitle s6ylemin genel tonlamasi incelenir. Metnin duygusal tonlamasinin hangi
bilgileri ya da noktalar1 vurguladigi, hangilerini daha az vurguladig: belirlenir.

23. Vurgu/Onem: Bu 6lgiitle sdylemde nelere énem verildigi ya da neyin éneminin azaltildig1
belirlenerek dilsel iiriinler degerlendirilir.

24. saretler: Bu 6lgiitle soylemdeki dilsel ifadelerden isaret sifatlari, zamirler, edatlar, belirtmeler
gibi dgeler araciligryla sdylemi iireten kisinin, dinleyici ya da okuyucunun ne gibi bilgileri bildiklerini
varsaydiklari, baglamla nasil iliskiler kuruldugu tespit edilir.

25. Doldurma: Soylem ve baglamda séylenenlerle, soylenmemis sézlerin tespit edilerek hangi
bilgilerin ima edildigi ya da s6ylenmeden bir konuda ne gibi bilgilerin aktarildig1 incelenir.

26. Sosyal diller: Bu o0lciitle sdylemde ortaya c¢ikan sosyal diller belirlenerek dilsel iirtinler
degerlendirilir.
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27. Konumsal anlam: Bu 0lgiitle sdylemde baglama gore degisen anlamlar, kelimeler ve diger
dilsel dgelerin tespiti yapilir.

Bununla birlikte Gee (2005, s. 115) bu sorularin adim adim takip edilmesi gereken bir kurallar
biitiinii olmadigin, ¢dziimlenecek veriye gore soru saymnin azaltilip artirilabilecegini belirtir. Ogrencilerin
tiretmis olduklar dilsel iirlinler (sozlii ya da yazil), bu olgiitler ¢cergevesinde derinlemesine ve oldukca
kapsamli bir sekilde degerlendirilebilir. Elde edilen verilere gore yukaridaki dlgiit listesindeki kriterlerin
tamami ya da bir kismi kullanilabilir.

Ogrencilere iliskin tanilayici bilgiler

Sozlii anlatim {iirtinlerinin ya da sOylemlerinin séylem ¢oziimlemesi yontemiyle degerlendirildigi
12 dgrencinin yaslar1 13-15 arasinda degismektedir. Ogrencilerin hicbirinde siirekli bir hastalik, siirekli
kullandiklar1 herhangi bir ilag, cihaz veya protez bulunmamaktadir. Ogrencilerin tamamina iliskin
tanilayici bilgiler EK 2°de yer almaktadir.

Sozli anlatim 6z yeterlik algi diizeyi diisik olan alt grup o6grencilerine ait bulgular
incelendiginde, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin diigiik-orta seviyesinde oldugu, iki 6grencinin
cekirdek, iki 6grencinin ise genis ailesiyle birlikte yasadigi, 6grencilerden birinin babasini kaybettigi,
birisinin ise anne ve babasinin bosandig1 goriilmektedir. Bu gruptaki 6grenci ailelerinin sahip olduklari
cocuk sayis1 2-5 arasinda degismektedir. Ogrencilerden ikisi okul disinda herhangi bir iste ¢alismazken,
bir 6grenci yaz aylarinda ¢aligmakta, diger 6grenci ise her giin okul ¢ikislarinda bir iste ¢alismaktadir. Tki
Ogrencinin kendisine ait odasinin oldugu diger ikisinin ise bu imkandan yoksun oldugu evlerindeki
ortalama kitap sayist 25’1 bulmamaktadir. Ayrica anne, baba 6grenim durumlarinin ilkokul ile ortaokul
mezunu arasinda degistigi gézlenmektedir. Ogrencilerin akademik basarilari, sozIi anlatim becerileri vb.
iizerinde etkili olabilecek bu digsal (cevresel) etkenlerin yani sira kendilerinden kaynaklanan icsel
etkenler de bulunmaktadir. Oncelikle bu gruptaki dgrencilerin tamami kendilerini “cekingen” olarak
tanimlamanin yani sira ikisi “neseli”, ikisi “sinirli”, ikisi “konuskan”, ikisi “suskun”, ikisi “sosyal”
oldugunu ifade etmektedir. SozIi anlatim 6z yeterlik algilart diigsiik olan bu gruptaki 6grenci
niteliklerinden konuskanlik ve sosyallik bu algilart ile pek bagdasmazken ozellikle ¢ekingenlik ve
suskunluk ozellikleri standart 6lgme aracinin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Yine bu gruptaki
6grenci bilgileri incelendiginde iki erkek dgrencinin hig kitap okumadigi, kiz 6grencilerden birinin glinliik
ortalama 16-20 sayfa arasinda, diger kiz 6grencinin ise 1-5 sayfa arasinda kitap okudugu goriilmektedir.
Dikkat ¢eken verilerden biri de bu gruptaki erkek ogrencilerin giinliik ortalama televizyon izleme
siirelerinin sifir olmasina karsin giinliik genel ag kullanma sikliginin 5 saatten daha fazla oldugudur. Ote
yandan grubun kiz 6grencilerinin de benzer sekilde giinliik bir saatten az gibi kisa bir siireyi televizyon
izlemekle gegirdikleri goriilir. Buna karsin erkek dgrenciler kadar olmasa da kiz 6grencilerin de giinliik
en fazla 3 saati genel agda geg¢irdigi goriilmektedir. Nitel 6rneklem iginde giinliik ortalama genel agda
gecirilen en fazla siire alt gruba aittir. Alt grup 6grencilerinin dost diyebilecek Olclide yakin bulduklar
arkadas sayis1 1-5 arasinda; okul disinda arkadaslariyla gecirdikleri siire ise 1-3 saat arasinda
degismektedir. Ayrica alt grup &grencilerinin bir Onceki Tiirkge dersinden almis olduklar1 notlar
incelendiginde bir dgrencinin not araligmin 55-69 oldugu, diger iciiniin ise 45-54 arasinda oldugu
goriilmektedir.

Sozli anlatim 6z yeterlik algisinin orta diizeyde oldugu orta gruptaki 6grencilere ait bulgular
incelendiginde, anne babanin birlikte oldugu ii¢ 6grencinin ¢ekirdek ailesiyle, anne babasi boganmig bir
Ogrencinin ise genis ailesiyle birlikte yasadig1 goriilmektedir. Bu gruptaki ebeveynlerin egitim diizeyleri
ilkokul ile lise mezunu arasinda degismektedir. iki ailenin gelir diizeyi orta seviyede iken diger ikisininki
iyi diizeydedir. Okul digindaki siirede herhangi bir iste ¢aligmayan 6grencilerden iigiiniin evinde kendisine
ait bir odast bulunurken bir 6grencinin kendi odasi bulunmamaktadir ki bu durum bu 6grencinin dokuz
cocuklu ailenin dokuzuncu g¢ocugu olmasiyla agiklanabilir. Yine bu 6grencinin (O6) evindeki toplam
kitap sayis1 101’in iistiindeyken, O7’nin evinde 26-50, diger iki 6grencinin evlerinde ise 1-25 arasinda
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kitap bulunmaktadir. Orta gruptaki O6grenci ailelerinin sahip olduklar1 ¢ocuk sayist 3-9 arasinda
degismektedir. Ogrencilerin akademik basarilar1, sdzlii anlatim becerileri vb. iizerinde etkili olabilecek bu
dissal (¢evresel) etkenlerin yani sira 6grencilerin kendilerinden kaynaklanan igsel etkenler incelendiginde,
ogrencilerden biri kendisini “ciddi” olarak nitelendirirken diger ti¢ o6grenci ‘“neseli” olduklarimi
belirtmekte ve bir 6grenci kendisini “karamsar” bulurken digerleri “iyimser” bulmaktadir. Ug 6grenciden
biri kendisini “atilgan”, digerleri “cekingen” olarak nitelerken, iki 6grenci kendisini “sosyal” olarak
nitelendirmektedir. Ogrencilerden ikisi “suskun” oldugunu, diger ikisi ise “konuskan” oldugunu
belirtmektedir. Bu nitelendirmelere gore, bu grupta yer alan dgrencilerin s6zIlii anlatim 6z yeterlik algi
diizeylerinin orta diizey olmasi arasinda paralelligin s6z konusu oldugu soylenebilir. Bunun yaninda bu
grupta yer alan 6grencilerin tamami giinliik ortalama 21 sayfanin iistiinde kitap okumaktadir ki bu, sozlii
anlatim 6z yeterlik algisinin yiiksek diizeyde oldugu grupta olmasi beklenen bir bulgu iken orta diizey
grubun nitelikleri arasinda bulunmasi da beklenmeyen bir durum degildir. Bu gruptaki 6grencilerin
giinliik genel agda gecirdikleri ortalama siire 0-2 saat arasinda iken giinliik ortalama televizyon izleme
stiresi 1-3 saat arasinda degismektedir. Orta grubun ortalama televizyon izleme siiresi, alt gruba kiyasla
biraz daha fazla iken giinliikk ortalama genel ag kullanma siiresi bir hayli azdir. Bu gruptaki dgrencilerin
dost diyebilecek oOlgiide yakin bulduklar1 arkadas sayisinin 3-7°nin istiinde degistigi; okul dismnda
arkadaslariyla gegirdikleri ortalama siirenin ise 0-2 saat arasinda oldugu gorilmektedir. Bu bulgular, alt
gruba gore orta gruptaki 6grencilerin okul disinda arkadaslariyla daha az vakit gecirmelerine ragmen daha
¢ok sayida yakin arkadaslar1 oldugunu gostermektedir. Orta grup 6grencilerinin bir 6nceki déonem Tiirkge
dersinden almis olduklari notlar incelendiginde ii¢ 6grencinin not araliginin 55-69, birinin ise 70-84
arasinda oldugu, dolayisiyla alt gruba kiyasla daha iyi notlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Sozli anlattm 6z yeterlik algr diizeyi yiliksek olan iist grup Ogrencilerine ait bulgular
incelendiginde, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlarmin orta - iyi seviyesinde oldugu, bir 6grencinin
genis, diger ii¢ 6grencinin ise ¢ekirdek ailesiyle birlikte yasadigi goriilmektedir. Ayrica st gruptaki tiim
Ogrencilerin anne-babalarinin birlikte yasadigr goriilmektedir ki bu bulgu diger gruplardan farklilik
gostermektedir. Dolayisiyla bu bulgunun, dgrencilerin sozlii anlatim 6z yeterlik algilarinda pozitif etkiye
sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica anne, baba 6grenim durumlarinin orta gruptaki gibi ilkokul ile lise
mezunu arasinda degistigi gézlenmektedir. Bu gruptaki 6grenci ailelerinin sahip olduklari ¢gocuk sayis1 2-
7 arasinda degismektedir. Ust gruptaki 6grenciler de orta gruptakiler gibi okul disindaki zamanlarda
herhangi bir iste ¢alisgmamaktadir. Sadece bir 6grencinin kendisine ait odasinin oldugu diger 6grencilerin
ise bu imkandan yoksun oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin kendilerine ait bir odalarinin
bulunup bulunmamasinin s6zlii anlatim 6z yeterlik algilar1 iistiinde pozitif bir etkisinin olmadigini
gosteren dikkat ¢ekici bir bulgudur. Ust grupta yer alan dgrencilerden ikisinin evindeki kitap sayis1 1-25
arasinda iken birinin evinde 26-50 arasinda, birinin evinde ise 51-75 arasinda kitap bulunmaktadir.
Ogrencilerin akademik basarilari, sozlii anlatim becerileri vb. iizerinde etkili olabilecek bu dissal
(¢evresel) etkenlerin yan1 sira kendilerinden kaynaklanan igsel etkenler incelendiginde; 6grencilerden biri
kendisini “sinirli” olarak nitelendirirken diger ii¢ 6grenci “neseli” olduklarin1 belirtmekte ve 6grencilerin
tamami kendilerini “iyimser” bulmaktadir. Bu bulgular, diger gruplara kiyasla iist grup 6grencilerinin
ruhsal anlamda daha pozitif duygular besledigini ve dolayisiyla sahip olduklar1 ruh hallerinin sozli
anlatim 6z yeterlik algilar1 tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir. Bunun yaninda bu
gruptaki erkek ogrenciler kendilerini ¢ekingen ve suskun olarak nitelemekte, kiz 6grenciler ise sosyal,
konugkan ve ¢ekingen olarak nitelendirmektedir. Ayrica erkek 6grencilerden biri asosyal oldugunu, digeri
ise sosyal oldugunu belirtmektedir. Ust grupta yer alan erkek &grenciler giinlilk ortalama 1-5 sayfa
arasinda kitap okurken, kiz Ogrencilerden biri 6-10 arasinda, digeri ise 21 ve iistli sayfa kitap
okumaktadir. Bu bulgular, nitel 6rneklemdeki kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla daha fazla kitap
okudugunu gostermektedir. Ust gruptaki dgrencilerin giinliik genel agda gecirdikleri ortalama siire 0-2
saat arasinda iken giinliik ortalama televizyon izleme siiresi 0-1 saat arasinda degismektedir. Ust grubun
ortalama televizyon izleme siiresi, alt grup ile esitken, orta gruba gére daha azdir. Ust grubun giinliik
ortalama genel ag kullanma siiresi orta grup ile esitken, alt gruba kiyasla bir hayli azdir. Dolayisiyla
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televizyon ve genel agda gegirilen siirenin az olmasinin sozlii anlatim 6z yeterlik algisi iizerinde olumlu
etki yarattig1 soylenebilir. Ust gruptaki dgrencilerin dost diyebilecek &lgiide yakin bulduklar: arkadas
sayisinin 2 ile 5 arasinda degistigi; okul diginda arkadaglariyla gegirdikleri ortalama siirenin ise 0-1 saat
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, alt gruba gore orta gruptaki 6grencilerin, orta gruba gore ise
iist grup dgrencilerinin okul disinda arkadaglariyla daha az vakit gecirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu
durumda okul disinda arkadaslarla vakit gegirmek ile 6grencilerin sozlii anlatim 6z yeterlik algilari
arasinda dikkat ¢eken ters bir orant1 séz konusudur. Ust grup 6grencilerinin bir énceki dénem Tiirkce
dersinden almis olduklari notlar incelendiginde ise bir 6grencinin not araliginin 45-54, iki 6grencinin 55-
69, bir 6grencinin ise 85-100 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore nitel 6rneklemdeki en
yiiksek Tiirkge dersi notuna sahip olan 6grencinin list grupta yer almasina karsin Tiirkge dersine ait
notlarin 6grencilerin sozlii anlatim 6z yeterlik algilar1 {izerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin sozlii anlatim iiriinlerinin séylem ¢6ziimleme yontemiyle incelenmesi

Dilin, giindelik iletisimden sonra en ¢ok kullanildig1 alan egitimdir (Kocaman, 2009). Nitekim
MEB tarafindan belirlenen 6grencilerin gerek ulusal gerekse uluslararasit diizeyde; kisisel, sosyal,
akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar beceri yelpazeleri olan sekiz yetkinlik i¢inde dil ve ifade
giicii 6nemli yer tutar. Buna gore kavram, diislince, goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazili
olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve O6gretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratict bir sekilde dilsel etkilesimde
bulunma (MEB, 2018) ortaokul 6grencilerinden beklenen bilgi ve davraniglar arasindadir. Bu bakimdan
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki zorunlu temalardan biri olan “Erdemler” temasma ait
kazanimlarda yer alan ahlak, alcak goniilliiliik, azim, cémertlik, dayanisma, dostluk, diiriistliik, giiven,
iyilikseverlik, kardeslik, merhamet, paylagma, sabir, sadakat, saygi, sevgi, silayirahim, vefa, vicdanh
olmak, yardimlagsma vb. degerlere dair fikir sahibi olmalar1 ve bu konularla ilgili kavram, diisiince, goriis
ve olgular1 sozlii ifade etme ve yorumlama 8. smifta 6grenim goren O6grencilerden beklenen bilgi ve
becerilerdir. Bu baglamda 6grencilerin iiretmis oldugu sdylemler ya da sozlii anlatim iriinleri, Gee’nin
sOylem ¢oziimleme araglarina uygun siralamayla incelenmistir.

Ogrenci sdylemlerinde bashk/konu

Bu dlgiit ile iiretilen bir sdylemde secilen baglik ya da konunun nasil ve neden tercih edildigi
incelenir. Bu baglamda alt grup 6grencilerinin bireysel hazirlikli/hazirliksiz ve grupla hazirlikli/hazirliksiz
uirettikleri sOylemler incelendiginde; bir Ogrenci sOylemi disinda iretilen sOylemlerde ne baslhik
kullanildigr ne de bashkla ilgili herhangi bir sz edildigi gdzlenmistir. O1 “birlik, beraberlik ve
dayanisma i¢inde olmanin Onemi” ile ilgili bireysel hazirlikli s6zli anlatimina hazirlanirken
anlatacaklarimi bir kagida yazmig ve metnin bagligin1 “Dayanisma ve Birlik” olarak belirlemistir. Bu
bashig1, konuyla ilgili oldugunu diisiindiigiinden tercih ettigini belirtmistir. Alt grupta yer alan 02, 03, 04
ise hazirhikli sozli anlatimlara hazirlanirken yazili bir metin hazirlamamislar, dolayisiyla sozli
anlatimlarinda herhangi bir baslik kullanmamiglardir. Bunun nedeni soruldugunda o6grenciler, baslik
kullanmanin akillarina gelmedigini belirtmislerdir. Ayrica grupla yapilan hazirliksiz ve hazirlikli s6zlii
anlatimlarda da baslik kullanmak, alt grup Ogrencilerinin aklina gelmemistir. Daha onceki bireysel
anlatimlarda bagliktan s6z edilmesine ragmen grupla anlatimlarda da s6z konusu aligkanligin devam ettigi
gdzlenmistir.

Orta grup dgrencilerinden O5 ve O8 hazirliksiz sdzlii anlatimlarinda bashk kullanmamustir.
Ayrica hazirlikli sozlii anlatimlarinda da bashik kullanmaya gerek duymamuslardir. Benzer sekilde O6 ve
O7 de hazirliksiz sozlii anlatimlarinda baslik kullanmamislardir. Bu iki 6grenci hazirhkli sozlii
anlatimlarina hazirlanirken anlatacaklarini kagida dokerek c¢alisma yolunu tercih etmisler ancak ne yazili
ne de sdzlii metinlerine baslik koymay1 diisiinmiislerdir. Ogrenciler, grupla hazirlikli sézIii anlatimlarinda
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ise alt grup ogrencileriyle benzer sekilde konuya baglik ile giris yapmanin akillarina gelmedigini
belirtmistir.

Ust grup &grencilerinin iiretmis oldugu sdylemler incelendiginde iglerinden biri disinda
ogrencilerin grupla veya bireysel sozlii anlatimlarinda baslik kullanmadiklar1 gdzlenmistir. Ust grup
ogrencilerinin tamami bireysel hazirhikli s6zlii anlatimlarma hazirlanirken konuya doniik bilgi ve
gdzlemlerini yazili metin haline getirerek ¢alisma yolunu tercih etmislerdir. Ancak sadece O10’un yazili
metinine baslik koydugu tespit edilmistir. Bireysel hazirlikli s6zlii anlatiminda degerlerimizden biri olan
“merhametli olmak” ile ilgili anlatimina yazili metin hazirlayarak calisan O10, yazisina “Insanlara
Merhamet” seklinde bir bashik koymustur. Ogrencilerin grupla iirettikleri soylemler degerlendirildiginde;
grupla hazirhkli sozlii anlatimlarinda sadece O12 yazili metin hazirlayarak calisnus ancak &grencilerin
hicbiri gerek yazili gerekse sozIlii metinlerine baslik koymamastir.

Ogrenci soylemlerinde izlek

Bu olgiit ile iiretilen sdylemlerde sdzceleme 6znesinin baslik ve izlek arasindaki iliskileri nasil
kurdugu incelenir. “Baslik ve izlek uyumlu mudur ya da aralarinda baska ne tiir iliskiler vardir, bu
secimler nasil yapilmistir” gibi sorulara yanit aranir. Bu baglamda alt grup o6grencilerinin liretmis
olduklar1 sdylemler incelendiginde yalnizca O1’in bashk kullandig1, bu basligin da izlekle kismen iliskili
oldugu tespit edilmistir. O1’in bireysel hazirlikli s6zlii anlatimina se¢mis oldugu bashk “Dayanisma ve
Birlik”tir. Bu basligi segme nedeni ise konusuyla ilgili oldugunu diisiinmesidir. Ogrencinin iiretmis
oldugu séyleminden “Hocam dayanisma birine yardim etmek... Mesela sey hocam fakir birine bir miktar
parayla, evinden bir yemeklik kadar esya vermek hocam. Eger uu sey... Hocam iyi niyetli oluruz hocam,
iyi niyetli sekilde yardim ederiz hocam, dayanigsma yapariz hocam birileriyle un Hocam eger birine
yardim etmezsen, gidip onu seyredersen olmaz hocam, kétii niyetin olur hocam. Onun goziinden de
diisersin.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki bir kisim incelendiginde Ogrencinin agirlikta dayanigsma
etrafinda sOylem iirettigi, birlik konusunu g6z ardi ettigi sdylenebilir.

Orta grup 6grencilerinin gerek bireysel gerekse grupla tretmis olduklart hazirlikli/hazirliksiz
sOylemlerinin ~ higcbirinde  baslik  kullanilmadigindan  izlekle bashik  arasindaki iligkiler
degerlendirilememistir.

Ust grup dgrencilerinin tamaminin bireysel hazirlikli sézlii anlatimlarina yazili metin olusturarak
hazirlandiklar1 ve iglerinden yalmzca O10’un yazisina baslik koydugu yukarida da belirtilmistir. O10un,
merhametli olmak ile ilgili sozlii anlatimma hazirlanirken olusturdugu yazili metne “Insana Merhamet”
seklinde bir baslik koymasi sinirli bir agidan konuya yaklastigim1 gdstermektedir. Aslinda tiim canlilara
merhamet gosterilmesi gerektigini bilen ve bu konuda da soyleyecekleri olan Ogrenci ancak
aragtirmacinin  hatirlatmasiyla insan disindaki varliklara da merhamet gosterilmesi gerektigine
“...Insanlara nasil merhamet ediyorsak bitkilere, hayvanlara da éyle sey yapmaliyiz. Mesela ciceklerin
tizerine basip ge¢mek... Onlarin da cani var insanlar gibi, onlarin da hayvanlarin da cani var onalar da
mesela bazi kigiler bazi kuglarin kanatlarini sey yapp 6ylece sokaga sey yapiyorlar onlari. Bence hi¢ hos
bir sey degil diyorum ben. Sadece insanlarla geginilecek bir sey degil. Toplumda, toplum merhameti
demek; tiim bitkilerin, canlilarm igine girdigi merhamet demek...” (Bireysel/hazirlikl) seklindeki
ifadelerle deginmistir. Bunun disindaki anlatimi insanlar arasindaki merhametle ilgili olmus ve grencinin
tercih ettigi baglik ile anlatim yaptig1 konu arasinda tutarlik gézlenmistir. Yani 6grencinin kullandigi
basligin, kapsayici olmasa da anlatim yaptigi konuyla ilgili oldugu sdylenmelidir.

Ogrenci sdylemlerinde konular zinciri

Bu olg¢iit ile iretilen soylemde gegen konularin yapilandirilmasi incelenir. Konularin siralanma
sekilleri, ara bilgilerin verilme sekilleri, basliklarla saglanan anlamsal biitiinliik gibi konular arastirilir. Bu
baglamda alt grup 6grencilerinden 02, O3 ve O4’iin iiretmis oldugu sdylemler oldukg¢a sinirli ve kisa
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oldugundan konudan uzaklasma veya sapmalar gézlenmemis dolayisiyla konu zinciri bozulmamustir. O1,
alt gruptaki diger ogrencilere gore daha fazla sdylem iiretmigse de sdylemlerinde konu zincirinden
kopmalar olmadig1 gerek baslikla gerekse ara bilgilerin verilme sekliyle anlamsal biitiinliigiin saglandig1
gozlenmistir. Konuyla ilgili 6rnekler verirken ara bilgilere de yer veren 6grencinin konudan sapmadan,
konuyla ilgi kurarak anlatimin1 stirdiirdiigii tespit edilmistir.

Orta grup d6grencilerinden O5’in iiretmis oldugu sdylemler incelendiginde “sevgi” ile ilgili yaptig1
bireysel/hazirliksiz sozlii anlatiminda konudan sapmadigi, olusturdugu konu zincirinin biitiinliigliniin
bozulmadig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde bireysel/hazirlikli sozlii anlatiminda da konusundan
uzaklasmadan anlatimini gerceklestirdigi gdzlenmistir. Vicdanli olmak ile ilgili anlatim yapan 6grencinin,
merhamet ve sevgi lizerinde konusunu temellendirdigi goriilmiistlir. Her iki anlatiminda da konu aralarina
arkadaslarinca kabul goriilmek ve sevilmenin girdigi ancak konu zincirinin bozulmadig1 gézlenmistir.
Grupla gergeklestirilen sdzlii anlatimlarda ise O5’in zaman zaman konudan uzaklastig1 gozlenmistir. S6z
gelimi, “Comert olmayanlara cimri, hocam sey uu bencil denir... Onlar sevilmiyorlar. Ciinkii hocam
benciller, hocam insanlart hep kotii ozellikleriyle elestiriyorlar. Iste dalga geciyorlar, yani genellikle
yalan séyliiyorlar.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki anlatiminda comert olmayan insanlarin cimri
oldugunu ve sevilmedigini belirttikten sonra boyle insanlarmm yalan sdylediklerini de ifade etmesi
konudan az da olsa saptigmi gostermektedir. O6’nin sdzlii anlatimlar1 incelendiginde bireysel sozlii
anlatimlarinda zaman zaman konudan uzaklagtif1 ancak grupla anlatimlarinda konudan sapmadig1 tespit
edilmistir. Sabir ile ilgili gerceklestirdigi sozlii anlatiminda O6’nin “Bir insam kendini tutmaya gelir.
Sabirlt olmayan insan kendini tutamaz, ¢evredekilere zarar verir. Basta ailesi olmak iizere, kizar filan
ailesine. w1 Sayginin olmadigi yerde dostta olmaz, ¢evresi filan da olmaz. Saygi, arkadasligin énemini de
aktarr, sayguli olursamiz ¢evrenizde insan ¢ok olur.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki soylemi
incelendiginde sabir ile saygiy1 karistirdigi; sadakat ile ilgili sozIli anlatiminda ise “Sadakatsiz insanlar
sabirsiz olur, sonra karamsar olur, insanlara iyi davranmay: ¢ok iyi bilemezler.” (Bireysel/hazirliklr)
seklindeki ifadelerinde sadakatsiz insani sabirsiz insan olarak nitelendirdigi, daha 6nceki anlatiminin
konusuyla karistirdign gozlenmistir. Genel anlamda anlatimlarinda konudan uzaklagsmayan O6’nin
degerlerle ilgili sdylemlerinin ezber bilgiler, genel geger ifadelerle 6riilii oldugu ve konuyu hissederek
aktaramadigindan sdz konusu karistirmalar1 yaptig1 veya konudan uzaklastig: sdylenebilir. O7 nin gerek
bireysel gerekse grupla ftretmis oldugu hazirlikli/hazirliksiz sdylemleri incelendiginde konudan
uzaklagsmadigi, tutarl bir sdyleminin oldugu, konu hakimiyetini korudugu gézlenmistir. Benzer sekilde
08’in de iiretmis oldugu tiim sdylemlerde gerck konularm siralanisinda gerekse verilen ara bilgilerle asil
konu arasindaki bagin korundugu, konudan uzaklasmadigi gozlenmistir. Dolayisiyla orta grup 6grenci
sOylemleri konu zinciri baglaminda degerlendirildiginde, erkek Ogrencilerin sdylemlerinde yer yer
konudan uzaklasmalar olsa da kiz 6grencilerde buna rastlanmadigi sdylenmelidir.

Ust grup 6grencilerinin sdylemleri degerlendirildiginde, O11’in bireysel sdzlii anlatimlarinda
zaman zaman anlatim yaptig1 konudan uzaklastig1 gozlenmistir. S6zlii anlatim 6z yeterligi yliksek olan
grupta yer almasina ragmen olduk¢a g¢ekingen olan ve ¢aligmaya goniillii olarak katilmasina ragmen
soylem iiretmekten kagman O11, grupla gerceklestirilen sozlii anlatimlarda olduk¢a az soz almus,
dolayisiyla konudan uzaklagma gibi bir durum yasamamustir. Benzer durum O9 igin de gegerlidir. O9 da
grupla sozlii anlatimlarda O11 gibi sorumlulugu diger iki arkadasina yiiklemeyi tercih ederek oldukca az
sOoylem {retmis, dolayisiyla konu zincirinden kopacak bir davranig sergilememistir. Bireysel sozlii
anlatimlarinda da 09 sdylem iiretmekten kagindig1, az ve dar kapsaml1 bir anlatim yaptigindan konudan
uzaklasmanmustir. Ust gruptaki diger ogrenciler (010 ve O12) ise gerek bireysel gerekse grupla
gergeklestirdikleri sozlii anlatimlarda konuyla ilgili, tutarli bir sdylem ortaya koymuslar; konudan
uzaklasmadan ara bilgiler ve Orneklerle anlatimlarmi siirdiirmiislerdir. Bunda Ogrencilerin duygu ve
diisiince evrenlerinin bagka bir ifadeyle 6grenci sdylemlerinin yakin ¢evreden olusmasinin etkili oldugu
sOylenebilir.
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Ogrenci sdylemlerinde boliimleme

Boliimleme olgiitiiyle, iiretilen sdylemi olusturan béliimlerin nasil olusturuldugu ve siralandigi
incelenir. Boliimler arasi iligkilerin nasil olugturuldugu arastirilir. Alt grup 6grencilerinin iiretmis oldugu
bireysel hazirlikli/hazirliksiz sozlii anlatimlar oldukga kisa oldugundan séylemlerde net bir boliimlemeye
rastlanmamaktadir. Bunun yaninda grupla yapilan sozlii anlatimlarda O1 ve O4’iin sdylem iiretirken s6z
edilen konuyu diger acilardan da ele almak yerine, tek diizlemde devam etme egilimi gosterdikleri O2’nin
ise farkli boliimlemeler tirettigi gozlenmistir. S6z gelimi degerlerimizden biri olan algakgoénilliiliikle ilgili
grupla yapilan hazirliksiz sozIi anlaimda O1 ve O4, algakgoniilliiliigiin olumlu yonlerini, etkilerini,
algakgoniillii insanlarin dzelliklerini ve hangi davramslar siklikla gosterdiklerini anlatirken 02, konunun
tam zitt1 duruma deginme geregi duyarak, sdylemi su sekilde boliimlemistir: “Hocam al¢akgoniillii uu
hocam kibir... Hocam kendini sey uu begeniyor. Iste ‘ben senden daha iviyim’ filan diyor. Kendini oviiyor
hocam. Baskalarini dinlemiyor, baskalarina saygi duymuyor hocam. Algakgoniillii ise hocam baskalarina
saygt duyuyor ve baska kiginin davranmislarim diizgiin yapryor” (Grupla/hazirliksiz). Bu sekildeki bir
boliimlemenin ardindan grubun diger iiyeleri de bu yonde sdylem iiretmeye devam etmislerdir. O2’nin
sOylem {iiretme konusunda istekli ve iretken olmadigi gozlense de bdoliimleme yapmakla sdylem
tiretilmesine katk1 sagladig1 sdylenebilir. Benzer durum O3 igin de gegerlidir. Bireysel veya grupla sozlii
anlatimlarda sdylem iiretmekten kaginan O3’iin de O2 gibi yer yer béliimleme yaparak sdylem iiretmeye
katki sagladig1 tespit edilmistir. S6z gelimi grupla yapilan hazirliksiz sozlii anlatimda arkadaglan
“alcakgoniillii insanlar1 herkes sever” ifadesine katilirken O3, “Herkes sevmez hocam, onun gibi olmazlar.
Bence kiskanirlar hocam.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeleriyle, sdylemde yeni bir boliimleme
olusturmustur. Sdylem olusturmada ¢ok iiretken olmayan O2 ve O3’iin bdlimlemeler yapmasi, asil
konudan uzaklagmadan, konulara farkli agilardan yaklagilmasini saglamstir.

Orta grup Ogrencilerinin iiretmis oldugu sdylemler alt gruba kiyasla daha uzun ve nitelikli
oldugundan bdliimlemelerin tespitine ydnelik daha fazla veri sunmaktadir. Bu baglamda orta grup
ogrencilerinden O5’in {iretmis oldugu sdylemler incelendiginde, basarili bir boliimlemenin yapildig:
goriiliir. Bireysel sozIlii anlatimlarinda konudan uzaklagsmadan konunun olumlu, olumsuz yonlerini ele
alarak, farkli 6rnekler vererek boliimlemeler yaptigi bunu yaparken de izledigi siranin genelden 6zele
sonra yine genele dogru bir yol izledigi goriilmektedir. Buna O5’in sdylemlerinden su drnek verilebilir:
“Sevgi her sey, her sey icin ¢ok onemlidir. Sevginin olmadigi ortamda hayatta giivensizlik, huzursuzluk
¢ok, baya olur. Sevgi oldugu zaman dostluk, kardeslik, arkadaslik boyle seyler daha yaygin olur.
Arkadaslarin giiveni uu, hem de saygi ve sevgi daha ¢ok olur. Béylece arkadagslarin giiveni kirilmaz.
Sevginin olmadig1 yerde hep kaos, saygisizlik, sevgisiziik, kavga, siddet baya bir ¢ok olur. Bu yiizden
sevgi oldugu ortamda daha iyidir. Herkes birbirine giiven iginde hisseder. un Baska arkadaslar i senin
yanminda oldugunda giivende hissederler kendilerini, sana saygi duyarlar, aldigin kararlara yardimci
olurlar. Basaramadigin iglerde yardimci olurlar. Eger giiven olursa, sevgi ve saygt olursa... Olmadig
zaman arkadaslarin seninle fazla konusmaz, hep kendini yalniz hissedersin. Boyle ortamda olmamak igin
sevgi ve saygi sarttir. Biz her seyi severiz, sayariz. Agag¢lar, ¢icekleri, bocekleri, kuslart ama en onemlisi
de insanlara karsi duydugumuz sevgi ve saygidir” (Bireysel/hazirliksiz). Benzer yaklasim O5’in hazirlikli
bireysel sozlii anlatiminda da gdzlenmistir. Grupla iiretilen sdylemlerde ise O5’in grupga olusturulan
konuyu ilgiyle takip ettigi, yeri geldiginde fikirlerini dile getirdigi ve arkadaglarinin konunun bir yoniine
¢ok degindiklerini fark ettiginde konuyu farkli bir agidan siirdiirerek boliimleme yaptigi gézlenmistir. S6z
gelimi degerlerimizden biri olan “iyilik” hakkinda grupla tiretilen hazirlikli s6zlii anlatimda arkadaslart
soylemlerini iyi olmak ve iyiligin &nemi iizerinde yogunlastirirken OS5, “Ben hocam kendimden ornek
vereyim hocam. Bana karst kotii davranan hocam ben daha kétii davranirim hocam. Bir iki kere yanlisini
goriince hocam iste Nasiul anlatayim hocam. Benim icin karsiliklidir hocam, bazilari kotii davrananlara
tersi yaklasmaz, bazilart hocam hani karsilik veriyor hocam. Ben iste hocam karsiligini veririm hocam.”
seklindeki sozleriyle konuya yeni bir yon vermis ve konunun bir baska agidan siirdiiriilmesine olanak
saglayarak boliimleme gergeklestirmistir. Orta grup dgrencilerinden O6’nin sdylemleri incelendiginde
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kisa ve tek diizlemde gergeklesen bireysel sozlii anlatimlarinda boliimlemenin sadece konuya iliskin etkili
orneklerle yapildig1 sdylenebilir. Grupla iiretilen sdylemlerde O6’nin az ama etkili boliimleme yaptig
gbzlenmistir. S6z gelimi “iyilik” hakkinda arkadaslarmin karsilik beklediklerini ifade ettikleri sirada O6
sz alarak “Insan, iyiligi ashinda ¢ok zor kararmis gibi goriir ama ¢ok mantiklidir. Insan iyilik yapmak
icin elinden geleni yapmasi gerek. Arkadaslarina... Toplum icinde nu adim kétiye ¢ikmasin diye,
arkadaglarim alay etmesinler diye iyi olmaliyiz, iyi davranmaliyiz. Lyi olmak bana cevremi kazandirir,
arkadas arasindaki baglarimi kuvvetlendirir uu” (Grupla/hazirlikll) seklinde bir sdylem iiretmistir.
Iyilige kars1 duygusal yaklagmanin yani sira mantikla yaklasan O6, iyiligin faydaci yanina dikkat gekerek
boliimlemeyi gergeklestirmistir. O7’nin soylemleri incelendiginde bireysel sdzlii anlatimlarindaki az
sayidaki boliimlemelerin konunun yakindan ilgili oldugu yoénlerine 6zelden genele dogru bir siralama
seklinde yaptig1 gdzlenmistir. S6z gelimi “Lyilik bize kazandirir herkese yani... Mesela ben ona soylerim
o da iyilik yapar, o da ona soyler o da iyilik yapar ve ortamda iyilik olur.” (Bireysel/hazirliksiz) veya
“...ben saygili olursam herkes iyi olur. Ortamdan yayilacak hocam.” (Bireysel/hazirlikll) gibi sdylemleri
Ozelden genele olan bolimlemelere 6rnek olarak gosterilebilir. Grupla sozlii anlatimlarda az da olsa
O7’nin de boliimleme yaptig1 tespit edilmistir. Arkadaslarinin yalan séylemek ve kétiiliik yapmakla ilgili
degerlendirmeleri sirasinda O7 soz alarak “Biz gormesek bile Allah gériiyor. Bu hayatta olmasa bile
hocam diger diinyada daha kotii olur bence. Yani simdi bu hayatta iyilik yapmamiz daha onemli bence.
Sadece arkadaglarimiza degil hocam... Yakinlarimiza, akrabalarumiza, ogretmenlerimize iyilik yapmak
gerekir.” (Grupla/hazirhikli) seklinde bir sdylem iiretmistir. Konuya inang odakli yaklasan O7, seyreden
sdylemlerin farkli diizlemde devamliligim saglayacak bir béliimleme yapmustir. O8’in {iretmis oldugu
sOoylemler incelendiginde ise bireysel sozlii anlatimlarinda goriilen az sayidaki boliimlemenin sadece
konuya oOrnek verilirken yapildigi, bu yapilirken de empati kurularak 6zelden genele bir seyirde
gerceklestigi tespit edilmistir. S6z gelimi “Insanlar hor gériiliir sayginin olmadigi bir yerde. Ben saygili
olan bir yerde yasamak isterim. Mesela giintimiizde de uu insan ayrimi, wk ayrumi yapiliyor pek ¢ok
yerde. Mesela Suriyeliler geldi, onlar ayriiyor. Onlarin ayrilmasini istemiyorum kesinlikle, ben karsiyim.
Ama iste biraz da kendi vatanlarina gitmelerini istiyoruz. Saygi... Onlara saygi gostermeliyiz.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki sdylemi buna &rnek gosterilebilir. Grupla iiretilen sdylemlerde ise O8’in
egilimi siklikla arkadaglarinin sdylediklerini desteklemek, bosluklar1 doldurmak yoniinde olsa da yer yer
boliimleme yaptig1 da gozlenmistir. S6z gelimi arkadaglarinin comertligi, maddi seylerin paylasilmasina
dayandirdiklar1 sirada O8, “Sadece maddi olarak degil, manevi olarak da paylasabilirler. Duygularin:
insanlarla paylasiyor sonugta.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeleriyle konuyu farkli bir yone
cekerek boliimleme gergeklestirmistir.

Ust grup dgrencilerinin sdylemleri degerlendirildiginde O9’un bireysel sozlii anlatimlarinda
oldukca dar kapsamli bir soylem iirettigi, konunun ¢esitli yonlerini ele almadan dolayisiyla boliimleme
yapmadan konu anlatimini gergeklestirdigi gozlenmistir. 09, bireysel olarak iirettigi soylemlerde konu ile
ilgili kisa ve akla gelebilecek ilk sozleri dile getirdikten sonra arasgtirmacinin yonlendirmesiyle sozlii
anlatimlarin1 tamamlanustir. Grupla birlikte gerceklestirilen sozlii anlatim etkinliklerinde ise O9’un
nadiren bir iki climleyle arkadaslarinin sdylediklerine katilim sagladigi ve bdlimleme yapmadigi
gozlenmistir. O10’un iiretmis oldugu sdylemler incelendiginde bireysel sozlii anlatimlarinda yer yer
boliimleme yaptigi, yaptigi boliimlemelerin konuyla ilgili yakin ¢cevreden ornekler verilirken gerceklestigi
tespit edilmistir. S6z gelimi merhametli olmak ilgili s6zlii anlatiminda “Hocam mesela merhamet uu ilk
merhametin ne kadar al¢alacag: ve yiikselecegi direkt olarak insana baghdir. Hi¢hir zaman mesela biz
insanlar din, dil, wk ayrimi yapmadan insanlara un merhamet gostermeliyiz. Isterse beyaz, isterse kara,
isterse dilimiz aym olmaswn... Mesela buraya gelen Suriyelilerle onlarla empati kurmalyiz. Onlarin
dilinden konus... Dilinden derken yani ¢ok sey yapmaliyiz un, onlara yardim etmeliyiz. uu Mesela ¢ogu
insan buradaki gelen Suriye gécmenlerine ¢ok diisiik, ¢cok sey davraniyorlar mesela kétii davraniyoriar.
Ben bunu hos gormiiyorum zaten, bence iyi davranmaliyiz. Mesela hocam bazilari; ‘burali degilsiniz,
burast bizim’ diyerekten... bence dyle yapmamalilar. Mesela burada bir sey olsa biz de oraya gidebiliriz,
onlar da buraya gelebilirler. Yani oyle iste...” (Bireysel/hazirlikll) seklindeki alintida da goriildigii gibi
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010, boliimleme yaparken hayatin icinden bir 6rnek vermis ayni zamanda empati duygusunu da
yansitmustir. Grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda O10’un daha fazla boliimleme yaparak sdylem
iretilmesine katki sagladigi gbzlenmistir. Bireysel anlatimlarinda da gdzlendigi gibi grupla
gerceklestirilen sozlii anlatimlarda da 010, agirlikta yakin ¢evresinden ve duygularindan 6rnekler vererek
bunun yaninda az da olsa konunun deginilmeyen farkli yonlerinden s6z agarak boliimlemeler yapmustir.
O11’in iiretmis oldugu sdylemler incelendiginde bireysel sozlii anlatimlarinda az ve tekdiize bir anlatimi
tercih ettigi, arastirmacinin yonlendirmesine ihtiyag duydugu ve dolayisiyla boliimleme yapmadan kisa
bilgi ve yorumlarla anlatimini tamamladigi gozlenmistir. Konuyla ilgili ornek verirken dahi
aragtirmacinin ydnlendirmesi gerekmistir. Grupla gerceklestirilen sozlii anlatimlarda ise O11 oldukga silik
kalmis, etkinlikler boyunca birkag¢ ciimle kurmak disinda iiretilen syleme katkisi olmamis, dolayisiyla
boliimleme yapmamistir. O12’nin sdylemleri degerlendirildiginde ise bireysel sozlii anlatimlarinda
konuyla yakindan ilgili orneklerle yer yer bolimleme yaptigi gozlenmistir. Benzer sekilde grupla
gerceklestirilen sozlii anlatimlarda da O12’nin konuyla ilgili &rnekler vererek béliimleme yaptigi, konuya
farkli acidan yaklasarak iiretilen sdyleme katki sagladig: tespit edilmistir. S6z gelimi degerlerimizden biri
olan “adaletli olmak” ile ilgili sézlii anlatimlarinda arkadaslar1 adil insanlarin 6zelliklerini siralarken O12,
“Insan bence adaletli olmasi lazim gercek hayatta da nu bizim adaletli olmamiz: mesela érnek olarak
versek mesela bir yardim dokunuyor uu insamin mesela para yardimi dokunuyor ama baska insana,
zengin insana daha fazla veriliyor ama fakir olan insana daha az veriliyor. Bu adalet olmuyor hocam.”
(Grupla/hazirlikll) seklindeki ifadelerle konuyu somutlastirmis, hayatin i¢inden verdigi 6rnekle konuyu
yasam ile iligskilendirmis ve dolayisiyla konunun farkli bir yonde devam edecegi bir boliimleme
gerceklestirmistir.

Ogrenci sdylemlerinde birlestirme

Uretilen bir sdylemde bagmti ve ilgi kurma bicimlerini arastirmaya yonelik bir &lgiit olan
birlestirme ile sdylemi lireten kisinin, baglamla olaylar1 ve yapilar1 nasil iligkilendirdigi saptanir. Bu
baglamda alt grup dgrencilerinden O1, iginde bulundugu sosyo-ekonomik sartlar1 sdylemlerine yansitmis
ayn1 zamanda sdylemlerini de yine bu baglam cercevesinde iiretmistir. O1, sdylemlerini, yasadiklarindan
yola ¢ikarak olusturmakta ve konu ile kendi sartlarini birlestirmektedir. S6z gelimi, azimli olmak denince
aklina ilk gelen sey hasta annesinin miicadelesi olurken, hayat gayesini ise basarmak, kendi ayaklari
iizerinde durabilmek olusturmaktadir. Bu gayenin altinda yatan neden, O1’in babasiz olmas1 ve annesinin
kendisine bakacak yeterlikte olmamasindan dolay1 genis ailenin baska tiyelerine muhtag olunan bir hayat
siirmesidir. Alt grupta yer almasmna ragmen O1’in sdzlii anlatiminin, kendini ifade etme bi¢iminin grup
arkadaglaria gore daha iyi diizeyde olmasi, okul saatleri disinda kuafor ¢iragi olarak calismasina baglh
olarak insanlarla kurdugu iletisimin etkisiyle ve ¢okca kitap okumasiyla iliskilendirilebilir. Alt gruptaki
ogrencilerden O2; asabi, gekingen ve suskun hallerinin etkisiyle sdylem iiretmekten ve dolayisiyla
kendini agmaktan kacinan biridir. Benzer sekilde kendisini sinirli ve ¢ekingen olarak niteleyen O3,
kendisini konuskan olarak nitelemesine ragmen, sdylem iiretmekten, fikirlerini dile getirip baglamla
iliskilendirmekten kagmmustir. O4’iin ise sdylem iiretirken sozlerine ve beden diline, aile hayatinda
yasamig oldugu olumsuzluklar yansimig, anlattigi konularda “korku, ihtiyag duyma, dislanma” gibi
konuyla dogrudan ilgisi olmayan ancak 6zel hayatindan izler tasiyan ifadeler agir basmistir. Anne ve
babasi bosanmis olan O4, degerlerimizden biri olan “yardimlasma” ile ilgili sdzIii anlatim yaparken
baglami aile hayati ve yasadigi sikintilarla iliskilendirmistir. Diiriistliikle ilgili gergeklestirdigi sozlii
anlatimda “Hocam, ¢iinkii karsisindaki kendisini annesi/babasi yalan séylerse, o da ona inanirsa baska
bir seyler ¢ikar. Ama diiriist olursa hem annesi babasi kendisine giivenir hem de hocam yani daha stk bir
aile olurlar.” (04, bireysel/hazirlikl) seklindeki sdyleminde baglanu, aile hayati ile iliskilendirdigi
goriliir. Alt grup Ogrencilerinin bu yaklasimlarini, grupla irettikleri hazirlikli/hazirliksiz  sozlii
anlatimlarina da yansittig1 gdzlenmistir. S6z gelimi O1, algakgéniilliiliikten s6z ederken kendisinin de
alcakgoniillii oldugunu “Hocam mesela birine éyle ¢ok kibirli davranmiyorum hocam, hepsine ne dese
‘olur olur’ diyorum hocam. Yani, teyzem de diyor, ‘sen ¢ok alcakgéniilliisiin’ diyor. Bu kadar diyor ‘hi¢
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kimseyi kirmayip boyle seyler yapmiyorsun diyor.’” (Grupla/hazirliksiz) seklinde dile getirmistir. O1’in
yine konuyu ailesiyle birlestirdigi, konuya kendi hayatinda yasadiklarindan 6rnekler vererek ilgi kurdugu
gozlenmistir.

Orta grup oOgrencilerinden O5’in sdylemleri incelendiginde kendisine olan &zgiivenini ve
yasaminda yer edinen durum ve kisileri sdylemleriyle birlestirdigi, konularla iliskilendirdigi tespit
edilmistir. Bireysel sozlii anlatimlarinda daha kisa, net ve nesnel sdylemler iireten OS5, grupla iiretilen
soylemlerde fikirlerini daha fazla aktarma egilimi gOstermis ve konu ile mevcut kosullar arasinda
iliskilendirme yapmistir. S6z gelimi iyilik yapmak ve yardimlagsmanin 6nemi ile ilgili gerceklestirilen
sozlii anlatimda OS5, gruptaki kiz arkadaslarinin aksine toplumumuzda yardimseverligin énemsendigini
ancak yardim edilenlerin bunun degerini bilmedigini ve bu durumda kendisinin nasil bir tavir
sergileyecegini su sekilde belirtmektedir: “Onemseniyor ama hocam karsilik gérmiiyor hocam. Mesela
bizim yaptigimiz iyilikler bize karsilik vermiyorlar hocam. Hocam mesela Suriyeliler... Mesela hocam
gecen giin iste oturuyoruz hocam bdyle bize iste biz olmasaydik bdyle boyle olurdu filan diyorlar.
Degerini bilmiyorlar hocam. Hocam degerini bilmiyorlar ama biz olmasaydik da kendileri belki... Karsi
taraf degerini bilmedigi icin hocam bence gerek duymam eger ben olursam. Degerini bilmiyorlar ¢iinkii
hocam.” (Grupla/hazirlikll). O6’nin sdylemleri incelendiginde anlatimlarmi daha ¢ok aile yasantistyla
iliskilendirdigi ve konuyla ilgili verdigi orneklerin inang odakli oldugu gézlenmistir. Bunda, 06 nin
kalabalik bir ailede yasamasiin, dokuz ¢ocuklu ailenin son ¢ocugu olmasinin ve babasinin mesleginin
imam olmasinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. S6z gelimi sabur ile ilgili s6yleminde sabrin 6nemini
“Peygamber Efendimizin dedigi gibi; ‘Giireste yenen ama sabwrli olmayan cesur degildir’ demistir
Peygamber Efendimiz. Giizel bir soz soylemis.” (Bireysel/hazirliksiz) seklinde agiklarken, kendisinin
sabirli oldugunu ise “Mesela gecen yil yengem dogum yapacakti, sabaha kadar bekledik dogum yapmasi
icin.” (Bireysel/hazirliksiz) seklinde ifade etmistir. Grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda ise O6 nin
sdylemlerinin daha nesnel ve daha genel olaylarla iliskilendirildigi gdzlenmistir. O5 gibi O6 da giinliik
yasamlarinda biiylik bir yer kapsayan Suriyelileri sOylemleriyle iliskilendirmistir. Toplumumuzun
yardimseverligini “Hocam yardim ediyoruz disaridakilere, Suriyeli insanlar buraya geliyor biz yardim
gonderiyoruz. uu Paylasmayr égreniyoruz iyilik sayesinde, kotiiliik 6grenemeyiz.” (Grupla/hazirlikli)
seklinde dile getirirken, bazi insanlarin kiymet bilmedigini de “Mesela sey arkadasimizin dedigi gibi
hocam surada Suriyeliler hocam kiifiir filan ediyorlard: yani ¢ok... Biz onlara iyi davraniyoruz, onlar bize
kétii davraniyor.” (Grupla/hazirlikll) sézleriyle ifade etmistir. O7’nin sdylemleri incelendiginde bireysel
sozIli anlatimlarinda ele aldigi degerleri daha ¢ok aile ve arkadas cevresiyle iligkilendirdigi, bunu
yaparken de biiyiiklerin kiigiikleri, kiiciiklerin de biiyiikleri etkiledigi bir dongiiyle baginti kurmaktadir.
S6z gelimi biiyliklere kars1 davraniglarimizin nasil olmasi gerektigi ile ilgili soylemlerinde gegen “Hocam
cocuklar zaten kiiciikken bile uu saygiyi, sevgiyi annesinden, babasindan gérmesi lazim. Insan zaten
kiiciikken bile saygi, sevgi gérmesi lazim ve kendisi de saygili, sevgili olmasi lazim. Bunu annesinden,
babasindan veya biiyiiklerinden gormesi lazim uu zaten ¢ocuklar biiyiiklere saygili olmast lazim.”
(Bireysel/hazirlikl) seklindeki sozleri, fikirlerinin merkezine aldigi yakin ¢evrenin 6nemine dikkat ¢eker.
Ninesiyle birlikte yasayan O7, yine kendi yasantisindan yola cikarak “Ramazan Bayraminda mesela
biiyiiklerimizi anmak uu yani sadaka gibi bir sey uu giiliimseyince bile insanlart mutlu ediyoruz iste...”
(Bireysel/hazirlikll) seklinde sdylem iiretmistir. Benzer sekildeki baginti kurma grupla {iretilen
soylemlerde de goriilmektedir. Grup arkadaslariyla birlikte “comertlik” hakkinda sézlii anlatim yapan O7,
cevresinde comert ve sevilen insanlara drnek verirken “Cevremde comert diyebilecegim insan, babam...”
(Grupla/hazirliksiz) seklinde bir iliski kurmustur. O8’in sdylemleri incelendiginde ise daha nesnel ve
genel gecer bilgilerle ilgi kurdugu gozlenmistir. S6z gelimi arkadaslariyla birlikte gerceklestirdikleri
sozlii anlatimlarinda iyilikten s6z ederken O8, diger canlilara gosterilmesi gereken iyilige dikkat ¢ekerek
“Habere ¢ikti mesela bir hayvan barmmagr ag¢mislar ve terk etmisler orayt da hayvanlart da igine
kapatmislar, hayvanlarin hepsi 6lmiis, ¢cogu olmiis, yavrularin annesi filan 6lmiis. Mesela onlar dyle
yapmayabilirlerdi, onlart biraksalardr onlar kendi hayatlarini daha da yasayabilirlerdi. Bu biiyiik bir
kotiiliik. Yalniz insanlara karst iyilik yapiimasi gerekmiyor, hayvanlari, diger canlilart da diisiinmemiz
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gerekiyor. Yani onlar da yasiyor sonucta bu diinyada yalnizca kendimizi diisiinmemiz gerekmiyor.”
(Grupla/hazirlikli) seklinde uzak cevreden bir drnekle baginti kurmustur. Ayn1 zamanda O8’in digsal
motivasyona gore daha ¢ok i¢sel motivasyonla degerler arasinda iliski kurdugu tespit edilmistir. “Saygin
olmak ¢ok onemli bir seydir. Yani insanlar arasindaki bagi giiclendirir. Kendi oz saygimiz. Ilk once
kendimize saygili olmaliyiz ki disarida da saygili olmamiz gerekiyor. Bu sekilde.” (Bireysel/hazirliksiz)
seklindeki ifadeleri buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Ust grup dgrencilerinin sdylemleri degerlendirildiginde ise bu grupta yer alan 6grencilerin genel
olarak baglamlari, basta aile olmak iizere arkadas, komsu gibi yakin gevreleriyle ve kendilerine fayda
saglayacak davramslarla iliskilendirdikleri gozlenmistir. Grup iiyelerinden 09, sdylem iiretirken soz ettigi
konular ile agirlikta ailesi ve anlagma/catisma arasinda bagiti kurmaktadir. Baglam ile iliski kurdugu
kisiler veya yapilar arasindaki ilgi kurma biciminde ise yer yer yetiskin ifadeleri géze carpmaktadir. S6z
gelimi O9’un bireysel sozlii anlatimlarinda sevgiden séz ederken aile icindeki sevgiye oncelik veren
“Sevgiii 1w aile iligkilerinde sevgi olmazsa hocam sey durar. Birlik, diizenlik olmaz hocam. Fikir olmaz
hocam. Ailede sevgi olunca iyi bir aile olur hocam. Olmazsa huzur olmaz hocam uu dirlik, diizenlik
hi¢bir sey olmaz hocam. Kavga ¢ikar.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki ifadelerinde konuyu aile ve
anlagma/catisma ile iligkilendirdigi ilgi kurma bigimi goriilmektedir. Grupla iiretilen sdylemlerde oldukca
az sdoz alan O9un insan iliskilerindeki duygularin karsilikli olmasi gerektigi goriisiine gore
gerceklestirdigi  bir birlestirme “Arkadaglarim bana giiveniyor ben de onlara giiveniyorum.”
(Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadelerinde gozlenmistir. Benzer sekilde O10’un da gerek bireysel
gerekse grupla sozli anlatimlarinda iiretmis oldugu séylemlerde soz ettigi konulari, arkadaglar1 ve insan
iligkilerinde duygu ve diisiincelerin karsilikli olmasi gerektigi fikriyle iliskilendirdigi gdzlenmistir. Bunun
ornegini, O10’un arkadasmin nasil olmas1 gerektigini “Sevgi saygimizin hep aym olmasi lazim, bizim
birbirimizle orantili olmamiz lazim arkadaslarimizla. Mesela ben yalan séylemiyorsam o da bana yalan
soylemeyecek, ben ona diiriist olursam o da bana diiriist olacak. Oyle bir arkadas...”
(Bireysel/hazirliks1z) seklinde ifade ettigi sézlerde; giivenebilecegi insanin nasil olmasi gerektiginden
bahsederken ise “Sirrimizi tutabilecek bir insana, yani bana yalan soylemeyecek, dogru olacak aymi
sekilde arkamda olacak. Beni destekleyecek, sirrimi kesinlikle baska birine soylemeyecek o en yakin
arkadas1 olsa bile, ben de en yakin arkadasiyim benim soyledigim sirri kimseye soylemeyecek.”
(Grupla/hazirliksiz) seklinde dile getirdigi sozlerde gormek miimkiindiir. O11’in iiretmis oldugu
soylemler incelendiginde baglami aile ve inang dgeleriyle iliskilendirdigi goriilmektedir. Grupla birlikte
iiretilen sdylemlerde 09 gibi oldukca az soz alan O11, degerlerimizden biri olan giiven ile ilgili sozlii
anlatimlarinda “Arkadaslarima da giivenirim hocam ama aileme daha c¢ok giivenirim hocam.”
(Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadesinde baglam ile aile arasinda ilgi kurarken ailesi ve arkadaslari
arasinda kiyaslama da yapmaktadir. lyiliksever olmak ile ilgili sézlii anlatiminda ise O11’in “Iyiliksever
olmak uu biliyorsunuz hepimiz topraktan dogmayiz uu Allah yaratti bizi. Hepimiz olecegiz bir giin onun
i¢in iyilik u1 Cennet, cehennem vardir. Cennette olanlar iyilik yapanlardir. Oyle...” (Bireysel/hazirliksiz)
seklindeki ifadelerinden bu degeri direkt inanciyla iliskilendirdigi goriilmektedir. Ust grup
ogrencilerinden O12’nin sdylemleri incelendiginde ise baglami basta ailesi ve arkadaslar1 olmak iizere
yakin ¢evresiyle ve giinlik yasamindan somut orneklerle iliskilendirdigi gozlenmektedir. S6z gelimi
saygi ile ilgili tirettigi soylemde “Saglikli toplum saygili bireylerden olusur, sayguli toplum sevingli olur,
saygill toplum yani ¢ocukla olur. Cocuklar saygili olursa bu bizim annemiz ve babamizdan gelir. Eger
anne ya da baba saygili veya iyi olursa onun da ozelligi ¢cocuga geger uu bu ¢ocukta da gériiliirse yani o
aile saygili ve giizel davranislart olan ailedir.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki sozlerle aile lyeleriyle
ilisgki kurarken; ¢evresindeki ¢ok gilivenilir insanlara 6rnek olarak ise “...Arkadaslarim”
(Grupla/hazirliksiz) cevabmi vermistir. Bunun yam sira O12, sdylemlerinde somutlastirma yaparak ve
yasamdan ornekler vererek baginti kurmaktadir. S6z gelimi toplumun bilinglenmesini “Toplumu, nas:/
bilinglendiririz... Soyle; uu toplumu bilinglendirmek igin ilk basta bir alana toplariz ve onlara nasil
olacaklarimi soyleriz, toplanti yapariz. Sonra un bunlari kendilerine uygulamalarini tavsiye ederiz, uu
tavsiye ettikten sonra da sakin ve bilingli nasi olduklarima gére...” (Bireysel/hazirlikli) seklinde
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aciklarken; grupla gerceklestirilen adaletle ilgili s6zlii anlatimlarinda “Adaletle ilgili uu aslhinda terazi
ornegini verebiliriz. Terazinin bence wuu kizla erkekleri ayni denklemde tutmasi lazim.” (Grupla/hazirlikl)
seklinde somutlagtirma yaptigi bir birlestirme goriilmektedir.

Ogrenci sdylemlerinde baglam ve yansitirhk

Bu olgiitle iretilen sdylemlerdeki baglam ve yansitirlik arasindaki iliski incelenir. Bu inceleme
yapilirken sdylem tireten kisinin; yeni bir baglami olusturmak, iginde bulunulan baglami devam ettirmek
veya baglami degistirmek i¢in ne yaptig1 ve baglam iiretme ya da yansitma ile ilgili yapilan islerin kasith
m1 yapildigr ya da nasil bir siirecte gerceklestigine iliskin yanitlar aranir. Bu baglamda alt grup
ogrencilerinden O1’in kendinden emin, kararli, adanmus, basarili olmaktan baska caresi olmadigini
gosteren bakis, durus ve mimikleri géze ¢arpar. Babasinin hayatta olmamasi, annesinin kalici bir hastaligi
olmasi, genis aile i¢cinde yasamasi, okul disinda bir iste ¢alismak zorunda olmasi 6grenciyi bu durusa iten
sebeplerden bazilarini olusturmaktadir. Bu nedenle sézceleme &znesi, bireysel sozlii anlatimlarinda
konuyu is bulma, meslek sahibi olma gibi kendisi agisindan 6nem ve onceligi olan yone tasimistir. S6z
gelimi “azimli olmak”™ ile ilgili anlatimlarini bir iste ¢aligmanin ve para kazanmanin 6nemiyle devam
ettirmistir. “Meslek sahibi olmak onemli. Hocam mesela bir ise girdiginiz zaman o is kalici degil, gelip
gegiyor. Eger zaten kendin igin olursa ¢alisiyorsun, bir miiddet sonra emekli oluyorsun. Onun maasiyla
geciniyorsun” (Bireysel/hazirliks1iz) seklindeki ifadeleri buna 6rnek gosterilebilir. O2’nin sdylemleri,
kisisel Ozelliklerinin de etkisiyle oldukca kisa ve kapali olmustur. Beden diliyle sdylem iiretmekten
kagindigini yansitmistir. Benzer sekilde O3 de soylem iiretmekten kaginan bir tavir sergilerken, anlatimini
kisa tutmak veya hemen sonlandirmak i¢in beden dilini ve siklikla dile getirdigi “Ne anlatsam hocam?”,
“Baska bir sey bilmiyorum.” gibi kalip sozlerle baglami degistirmeden, sdylemini kisa siirede tamamlama
giidiisiiyle hareket etmistir. 02 ve O3 grupla iirettikleri sdylemlerde de kisa ve az konusmay: siirdiirmiis
olmalarima ragmen, baglamdan kopmadan ama konuya farkli agilardan da bakilmasini saglayacak sekilde
davranis gostermiglerdir. Bunu, 6zellikle degerlerin olumlu yonlerinin yani sira zaman zaman olumsuz
yonlerinin de bulunabilecegine dikkat cekerek gerceklestirmislerdir. Anne ve babasi bosanmis olan
O4’iin, ebeveyn sevgisine fazlasiyla ihtiya¢ duydugu sdzleri, bakisi, durusu, ses tonu gibi niteliklerinden
belli olmaktadir. Yardimlagma, diiriistliik, algakgoniilliiliik gibi konularda s6zlii anlatim yaparken baglami
birlik, beraberlige, siki bir aile iligkisine, kavgali olmaya veya diglanmaya tasimistir. Gerek grupla
gerekse bireysel sozlii anlatimlarinda O4’iin sdylemlerinde, yasadig1 olaylarin ve i¢inde bulundugu ruh
halinin baglam etkiledigi sozlerine ve dil dis1 araglara yansimistir.

Orta grup 6grencilerinden OS5, 6zgiiveni yiiksek, aile ve arkadashk iliskileri iyi olan ve iyi
diizeyde sosyo ekonomik sartlara sahip bir 6grencidir. Ayrica dgretmenlerinden ve arkadaslarindan
edinilen bilgilere gére OS5, mantiiyla hareket eden, iletisim yonii gelismis, kendisini iyi ifade edebilen bir
ogrencidir. Dolayisiyla O5’in sahip oldugu 6zellikler sdylemlerine de yansmmustir. Sdylem iiretirken
konuyla ilgili olmak kaydiyla gerektiginde ¢ekinmeden kendi kisisel goriiglerine yer vermistir. Bunun
yaninda yer yer arastirmacinin yonlendirmesine de ihtiyag duymus ve bunu agikga dile getirmistir. OS5,
baglam olustururken veya degistirirken yumusak gegislerle ve genel ifadelerden 6zel ifadelere dogru bir
seyirle bunu gerceklestirmektedir. S6z gelimi iyilik ve kotiilikkle ilgili grupla gerceklestirilen sozii
anlatimda O5, iyilik yapmanin insanlara olan faydalarina deginirken “Diinyanin bir ekosistemi vardir
hocam, besin filan vardi hocam. Yani hocam biz bunlardan birini (hayvan, bitki) yok edersek zaten bu
diinyada yasayamayiz hocam.” (Grupla/hazirlikli) seklinde bir soylem fireterek, iyiligin insanlik
agisindan dnemine mantikli, farkli ve cok genel bir agidan bakarak dikkat cekmistir. O6, oldukca pozitif
ve neseli yapisiyla dikkat ¢eken, aile ve arkadaglik iliskileri iyi olan bir 6grencidir. Dolayistyla soylemleri
de genel olarak rahat, basit, ¢cdzlim odakli, faydaci olarak yansimaktadir. S6z gelimi sabir ile ilgili s6zlii
anlatiminda sabrin kolay bir sey oldugunu “Sabirlt olmak... Yani bazilari icin zor olabilir ama benim igin
kolay. Mesela gecen yil yengem dogum yapacakti, sabaha kadar bekledik dogum yapmasi igin.”
(Bireysel/hazirliks1z) seklinde belirtmistir. Grupla sdzlii anlatim sirasinda iyilikten sdz edilirken O6,
“Diger canlilara karsi iyi olmalyiz. Ciinkii biz olmayinca hayvanlar vardi. Mesela hocam koyun olmasa
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etinden yararlanamayiz. Yani onlar bize ihtiyacimizi karsiamak icin besin veriyor. Onlara giizel
davranwrsak, onlardan besin aliriz.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki sdylemiyle baglami, insanin
faydalanacag yone ¢ekmis ve sahip oldugu 6zellikleri sdylemine yansitmistir. Iyimser, sakin ve pozitif
bir 6grenci olan O7’nin aile ve arkadashk iliskilerinin de iyi oldugu bilgisine ulasilmistir. Dolayistyla
O7’nin sdylemleri daha ¢ok nesnel, evrensel degerler cercevesinde sekillenmis ve baglam degistirilirken
kendi fikirlerini ortaya koymaktan ¢ekinmeyen, samimi bir dille gergeklestirilmistir. Ayrica yeni bir
baglam olusturulurken genellikle 6zelden genele dogru bir yol izlenmistir. S6z gelimi iyiliksever olmanin
onemi ile ilgili sozIii anlatiminda O7, “...ben iyi olursam herkes ivi olur. Birilerine iyilik yapinca...
Karsidaki kisiye daha giiven veririz uu yani giiven saglariz toplumda.” (Bireysel/hazirliksiz) seklinde bir
soylem iiretmistir. Ayn1 konu grupla sdzlii anlatimlarda ele alindiginda ise O7, olmas1 gereken seylerin
toplumda olmadigini yakman tavirlariyla “(Iyi olmak toplumumuzda énemseniyor mu?) Fazla degil
bence. Yani disariya baktigimizda hocam herkes kendi dleminde hocam, bir sey yapmiyorlar hocam yani.
Birisine yani yardim i¢cin deva olmuyorlar hocam. Toplanip boyle herkes konusmasi yerine tek kigi yani
kendi diisiincelerini yapryor o insan hocam.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki samimi ifadelerle dile
getirmistir. O7 ve O6 sdylem iiretirken duraksadiklarinda veya sozlerini nasil ifade edeceklerini
bilemedigi zamanlarda arastirmacinin yonlendirmesine olan ihtiyaglarini agikg¢a ifade etmemis ancak jest,
mimik ve “un baska, ne soylesem...” gibi doldurma islevli sozlerle bu isteklerini ortaya koymuslardir.
Orta grup &grencilerden O8’in bireysel sdylemleri incelendiginde ise dgrencinin, igsel motivasyona ve
sorumluluk duygusuna sahip olan yapisinin séylemlerine ve baglama yansidigi gozlenmistir. Bireysel
sozlii anlatimlarinda konuyla ilgili buldugu fikirlerini dile getiren, yer yer arastirmacinin da
yonlendirmesine ihtiyag duydugunu belirten O8’in, grupla olan sozli anlatimlarda daha ¢ok
arkadaglarinin olusturdugu baglamdan devam ettigi, yeni bir baglam olusturmada pasif kaldigi
gozlenmistir. Bunda aile iligkilerinde sahip oldugu dezavantajli durumun (anne-babasinin ayri yasamasi
ve anneye duydugu ozlem) etkili olabilecegi diisliniilmektedir. S6z gelimi saygi ile ilgili anlatimi
sirasinda O8, bu konudaki goriislerini “Sayg: ailemizden baslar, onlardan aliz. Yani ¢evremizdeki
arkadaslarimizla, dostlarimizia uu onlara verdigimiz degeri gosteririz. uu ondan sonra saygi, insanin
kendi icinden gelen bir seydir. Kendi disindan bence bir sey almasina gerek yoktur.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklinde dile getirmistir. Sonraki sdylemleri de bu baglamda devam etmistir.

Ust grup ogrencilerinden 09, ¢ekingen, sdylem iiretmekten kagman ve sozlii anlatim yaptigi
konuyu oldukca dar kapsamda siirdiirmiistiir. Dolayistyla yeni bir baglam iiretme veya baglami
degistirmede yetersiz kaldig1; mevcut baglami dar bir acidan siirdiirdiigii gézlenmistir. S6z gelimi “insan
iligkilerinde kardesligin onemi” ile ilgili hazirlik yaparak gergeklestirdigi bireysel sozlii anlatiminda
baglam sadece O9’un yakin arkadaslar1 cercevesinde baslamis, dyle devam etmis ve son bulmustur.
Grupla gerceklestirilen sdzlii anlatimlarda sdylem iiretmede oldukca silik kalan O9, i¢inde bulunulan
baglami, arkadaslarinin s6zlerine paralel bir iki ciimleyle devam ettirmis; yeni bir baglam iiretme veya
mevcut baglami degistirme davranisinda bulunmamustir. Ozgiiveni yiiksek dgrencilerden biri olan O10,
soylem ftiretmede oldukga istekli ve aktif olmus ayni zamanda gerek bireysel gerekse grupla iiretilen
soylemlerde duygu ve diisiincelerini dile getirmekten ¢ekinmemistir. O10’un iiretmis oldugu sdylemler
incelendiginde, ele alinan olaylara ve konulara mantikli, duyarli ayn1 zamanda karsilikli menfaati
gozeterek yaklastig1 tespit edilmistir. S6z gelimi “merhamet” ile ilgili sézlii anlatim yapan O10’un
“Merhamet, ¢iinkii insanlar iyilikten anlar sadece, kotiiliikle yaparsan kimse anlamaz seni, daha tersine
giderler senin, hi¢ anlamazlar yani kotiliikle yaparsan. Merhamet olunca daha iyi olur, daha ¢ok
vardimlagma, daha ¢ok iyilik, giiven artar toplumda. Birbirlerine ¢ok sey kazandirirlar béyle un iz ona
yardim edelim, o bize yardim ediyor’ diyerekten diistinebilirler.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki sozleri,
baglami kendi deger yargilar1 ¢cer¢evesinde yansittigini géstermektedir. Benzer yaklagimi grupla iiretilen
sdylemlerde de siirdiiren O10’un ayrica baglam {iretme ve mevcut baglanmi degistirecek yeni bir baglam
iretme konularinda grup arkadaglarina liderlik yaptigi gozlenmistir. S6z gelimi “gliven” ile sozlii
anlatimlarinda, grup arkadaslar1 konuyu arkadaslar1 baglaminda siirdiiriirken O10, “Ailemiz bizim icin uu
biz sadece onlara giivenebiliriz, arkadaslarimiza da giivenebiliriz belki biz onlara sirrimizi séyliiyoruz, o
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da baskasina soyliiyordur belki. Ama ailemizde siwrlar, toplu orada kalir yani. Belki arkadaslarda
olmayabilir. Kavga ettigimizde gidip mesela onunla kavga ettigimizde gidip digerlerine séyleyebilir.
Mesela bana kizabilir ama ailede giiven her zaman konusulan yerde kalir.” (Grupla/hazirliksiz)
seklindeki ifadeleriyle baglami aileye g¢ekerek yeni bir baglam iiretmis ve sdylemin seyrini bu yonde
degistirmistir. Oldukga sessiz ve gekingen bir 6grenci olan O11, sdylem iiretmekten kagindig1 igin mevcut
baglami miimkiin olabildigince dar kapsamda siirdiirmiis; bireysel sozlii anlatimlarda arastirmacinin
yonlendirmesine ihtiya¢ duymustur. Buna ragmen konuyu agici sorularin ¢ogu yanitsiz kalmistir. Grupla
tiretilen sozlii anlatimlarda ise O11, yeni bir baglam iiretmek veya mevcut baglami degistirmekten gok
uzak kalarak, i¢inde bulunulan baglama katki saglayacak sdylemlerde bile olduk¢a yetersiz kalmistir.
Uretilen sdyleme yer yer kafa sallayarak veya mevcut baglama yonelik kurdugu kisa ciimlelerle dahil
olabilmistir. Ust grup dgrencilerinden O12’nin sdylemlerindeki genel baglamin mantik, sorumluluk ve
faydacilik gercevesinde gelistigi soylenebilir. O12°nin gerek bireysel gerekse grupla birlikte iirettigi
sOylemleri incelendiginde genellikle mevcut baglam kapsaminda sOylem irettigi, yer yer baglami
degistirerek konuya farkli bir agidan yaklagilmasini saglayacak yeni baglam iirettigi de gézlenmistir. S6z
gelimi, degerlerimizden biri olan sila-i rahim (anne, baba ve akrabay1 ziyaret etmek) ile ilgili
gergeklestirdigi sozlii anlatiminda bu degerle ve olumlu o6zelliklerinden sz ettikten sonra konunun
onemine farkli bir agidan yaklastig1 “Bence ileride de benim ¢ocuklarim da bana aynisint yapar. Ciinkii
aile ¢ok onemlidir uu bunu saglamak gerek yani énemli yani ¢cocuk aynisini bize yapmasi gerek. Ciinkii
uu biiyiiklere saygili olmasi lazim.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki sozleriyle baglami degistirdigi
sdylenebilir. Grupla birlikte iiretilen adalet ile ilgili sézlii anlatimlarinda O12 nin sorumluluk duygusunun
On plana ¢ikarak mevcut baglami, “Zaten uun insanlarin adaletli olmasi gerek. Bizim de bunu énlememiz
icin bir arada olmamiz lazim, adaleti ogretmemiz lazim.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki sézleriyle kendi
deger yargilarmin da yansidigi yeni bir baglam tirettigi gdzlenmistir.

Ogrenci sdylemlerinde neden boyle soylenmis

Bu olgiitle, sdzceleme Oznesinin s6ylemi olusturan se¢imleri yapma nedenleri, neden baska
sekillerde degil de oldugu sekilde olusturdugu incelenir. Bu baglamda alt grup dgrencilerinden O1’in
giiclii, kararli ve azimli bir durusa sahip olmasi ve sdylemlerinde bu niteliklere énem ve Oncelik
vermesinin altinda babasiz olmasi, kalic1 bir hastalig1 olan annesinden gerekli destegi alamamasi, okul
disinda bir iste ¢alismak zorunda olmasi gibi nedenlerin oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla “Azimli
olmasak her seyi kaybederiz hocam. Yani biitiin varligini kaybedersin hocam. Mesela bir isin varsa onun
pesinden kosmayip baskalarint  kosturursak onlar da bir yere kadar yorulurlar, bwakirlar.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki ifadeler, O1’in sdylemini oturttugu “kedine bel baglama, caliskan ve
azimli olma, adanmishk™ zeminlerini yansitmaktadir. Grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda da O1’in
sorumluluk alan tavirlar dikkat ¢cekmektedir. Konuya giris yapan, arkadaslar1 pasif kaldiginda anlatimi
siirdiiren O1 olmustur. “Hocam sey un mesela uu al¢akgoniilliiliik birine yardim edersiniz hocam, onun
goziinden iyi goziikiirstintiz hocam ve uu onun yanmnda degeriniz ¢ok yiiksek olur hocam. Eger birine
kibirli bir isi yaparsan da mesela dedigini getirmezsen veya getirirsen kibirli davranirsan o senden nefret
eder ve bir daha hichir sey istemez hocam” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeleri bu sekilde
olusturmasi, O1’in, hayata bir ¢ocuk gibi bakamayip yetiskin gibi bakmasindan kaynaklanabilir.
Kendisini sinirli, cekingen ve suskun biri olarak tanimlayan ve sézlii anlatim 6z yeterlik algisi diisiik olan
02, gerek bireysel gerekse grupla gergeklestirilen hazirlikli/hazirliksiz sdzlii anlatimlarda sdylem
iiretmekten kaginmus, iirettigi sdylemlerinde de mesafeli, kapali anlatim1 tercih etmistir. Benzer sekilde
03 de sdylem iiretmekten kaginan bir 6grencidir. Kendisinin konuskan oldugunu belirten fakat ayni
zamanda sinirli ve gekingen biri oldugunu diisiinen O3, sdylem iiretirken daha gok ¢ekingenliginin etKisi
altinda kalmustir. Bireysel anlatimlarindaki gibi grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda da O3’iin
“Nasil desem hocam? Aklima bir sey gelmiyor ki” seklindeki kalip sozleri siklikla kullanmasi sdylem
iiretmekten kaginmasinin gostergelerindendir. O4 ise aile sicakligina 6zlem duyan ve insanlara giivenini
yitirme noktasinda olan bir 6grenci izlenimi vermektedir. Kendisini ifade etmekte zorlanmasinin ve
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konusmaktan ka¢mmasinin, insanlardan uzak durmasinin temel sebebini bunun olusturdugu
diisiiniilmektedir. Urettigi sdyleme de iginde bulundugu duygular yansimgtir. S6z gelimi, arkadaslarmin
diiriist olmastyla ilgili anlatiminda “Diiriist olmasina onem veririm. Hocam ciinkii arkadasim diye bir
seye giivenirim, o onu alir bende yok diye yalan séyler.” (Bireysel/hazirlikl1) seklindeki ifadeleri, O4’iin
sOylemlerinin, 6zel hayatinda yasadig1 olumsuzluklarin etkisiyle olustugunu gostermektedir.

Orta grup &grencilerinden O5’in sdylemleri incelendiginde, olumlu ve saglikl kisisel 6zellikleri
ile iletisim konusundaki becerisinin 6grencinin sdylemlerine yansidig1 gozlenmistir. Iyi diizeyde sosyo-
ekonomik sartlara sahip olan, aile ve arkadaslik iliskilerinde sorunu olmayan, derslere ilgisi ve dzgiiveni
yiiksek olan OS5, kendinden emin, net ve arkadaslarina gore daha uzun sdylemler iiretmistir. Dolayisiyla
sozlii anlatimlarinda konunun nedenlerini, sonuglarin1 veya olabilecek diger olasiliklar1 da g6z Oniinde
bulunduran, sonuc¢ta kendi fikirlerini de ortaya koyacak sekilde genellemelere ulasan bir sdylem
tretmistir. S0z gelimi, “sevgi” ile ilgili sdylem fliretirken 6grencinin “...hocam ailede de onemlidir sevgi.
Ailede sevgi olmazsa hocam giiven olmaz, sana fazla giivenmezler ama yine de seni severler. Ciinkii
hocam sen onlari sevmesen de onlar yine seni severler. Bilmezler ki senin onlari sevmedigini... Dostluk
ortaminda da oénemlidir hocam arkadaslar igin. Arkadaslarin mesela diyelim ders ¢alismas: filan...
Onlari sevmezsen onlar anlarlar ‘beni sadece ders i¢in seviyor.” O yiizden senin yaninda bulunmaz, senin
icin kotii diistiniirler. Bunun igin sevgi sarttir hocam.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki sdylemi buna
ornek gosterilebilir. O5’in grupla gergeklestirilen sdzlii anlatimlarda da benzer sekilde sdylem iirettigi
gozlenmistir. Ornek olarak “Cimriler bilmez ki hocam bizim onlari arkadas olarak sevdigimizi. Sadece
onlar paralari sevdigimizi iste kendisinin arabalarim, evlerini filan sevdigimizi filan zannederler. O
yiizden yani hocam bizden hep uzakta olurlar.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki sOylemi gosterilebilir.
06’ nin sdylemlerinin neden bu sekilde olusturuldugu incelendiginde, 6ncelikle O6’nin, aile ve arkadaslik
iligkilerinde sorun yasamayan, iyi diizeyde sosyo-ekonomik sartlara sahip olan bir 6grenci oldugunu
belirtmek gerekir. Akademik basarisinin da yiiksek oldugu bilgisine ulasilan O6’nin séylemlerinin
arkadaglarina gore daha rahat, daha basit bir yaklasimla iiretilmesi, baska bir ifadeyle daha g¢ocuksu
tiretilmesi, O6’nin dokuz gocuklu bir ailenin en kii¢iigii olmastyla ve dolayistyla bulundugu gevrede daha
kiiciik bir birey olarak algilanmasi ve sonugta kendisin de o alginin etkisiyle bu sekilde soylem trettigi
degerlendirilmesi yapilabilir. S6z gelimi “Sadik insanlar arkadaslarina, ¢evresine filan iyi davramir, bir
swr verdiginde kimseye soylemez. un Bir kimsenin acgigini aramaz. Sadakat, sosyallesmemizi saglar.”
(Bireysel/hazirlikll) veya “Comertlik insani, toplumda insani insandan ayiran bir ozelliktir it Cémert
olanlar yakin arkadaslarma diiskiindiir de ¢evresi iyi olur.” (Grupla/hazirliksiz) gibi sdylemleri buna
ornek gosterilebilir. Ayrica O6’nin, grupla iiretilen sdylemlerde arkadaslarina gére daha pasif kaldigi,
daha kisa soylemler iirettigi gozlenmistir. O7’nin sdylemleri incelendiginde, samimi, net, ¢dziime
yonelik, yanlighklar karsisinda tepkisi yansitabilen, evrensel degerler cercevesinde olusturulmusg
sOylemler dikkat ¢eker. S6z gelimi ¢evresindeki insanlarin iyi olmasini 6nemsedigini “...cevremdeki
insanlarin iyi olmasi énemli. Ben ona inanmak isterim ya da ona swr verdigimde onu tutmasini isterim,
yalan séylememesini isterim. Oyle... Ciinkii kotiiliik uu diinyada olursa daha kotii seyler olur. Mesela
herkes birbirine hile yapar, yalan soylerler.” (Bireysel/hazirliksiz) seklinde dile getirirken yaglilart yalniz
birakanlar i¢in ise “Cok aci verici hocam. Yani mesela olsa bile biz yardim etmeliyiz. Cocuklar her zaman
biiyiiklerine saygi ve sevgi gostermeli.” (Bireysel/hazirlikli) seklinde s6ylem tiretmistir. Neden bu sekilde
sOylem {irettigi incelendiginde, gerek arkadaslari gerekse O6gretmenlerinden elde edilen bilgilere gore,
O7’nin sorumluluklarmin bilincinde olan, duyarli, aile ve arkadashk iliskileri iyi durumda olan bir
ogrenci olmasiyla agiklanabilir. Ayrica orta diizeyde sosyo-ekonomik durumu olan O7, pozitif, iyimser ve
neseli bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla bu dzelliklere sahip bir 6grencinin liretecegi sdylem de yukarida
orneklendirildigi gibi ¢dziimden yana, samimi ve evrensel degerler ¢ercevesinde olacaktir. Grupla {iretilen
sdylemlerde de O7’nin sdylemleri benzer sekildedir. S6z gelimi paylasmak ile ilgili iiretilen sdylemlerde
07, “Giiliimsemek... Cok giizel bir sey.” (Grupla/hazirlikli) ifadesiyle manevi duygularin da énemine
dikkat ¢ekmistir. Nitelikli ve uzun sdylemler iireten O8’in sdylemleri incelendiginde ise daha nesnel,
temkinli ancak yeri geldiginde kendi fikirlerini acik¢a belirtmekten ¢cekinmeyen bir sekilde olusturuldugu
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gozlenmistir. Soylem {irettigi ilk zamanlarda c¢ekingen ve ciddi tavirlar1 dikkat c¢ekse de ilerleyen
zamanlarda daha rahat ve etkili sdylemler iiretmistir. Elde edilen bilgilere gére O8, ciddi, sorumluluk
sahibi, orta diizey bir sosyo-ekonomik duruma sahip, i¢ine kapanik bir 6grencidir. Bunda O8’in annesiyle
babasinin ayr1 yastyor olmasi etkili olabilir. Ancak O8’in de “...Yani ¢ok konusmazdim. O yiizden bana
‘kendi igine kapamik insan’ derlerdi c¢ogunlukla simdi oyle degilim ama astigimi diigiiniiyorum.”
(Bireysel/hazirlikli) seklinde belirttigi gibi bu i¢ine kapaniklik haline diger sdylemlerde rastlanmamuistir.
Hatta grupla gerceklestirilen sozlii anlatimlarda O8’in arkadaslarmin suskun kaldigi zamanlarda ve
arkadaslarmin ortaya koydugu hemen her fikirden sonra destekleyici sdylemler iirettigi gozlenmistir. S6z
gelimi iyilik ve kotiiliikkle ilgili sdzIii anlatimlarinda O8’in “Kétii insanlar hirsizlik yapiyorlar, yalan
soyliiyorlar arkadasin dedigi gibi. Kotiiliik yapmamamiz gerekiyor. Yaparsak da arkadas baglarimiz
kopar, insanlarla iletisimimiz azalir, toplumda yani un kotii bir gézle goriiniiriiz kétiiliik yaparsak.”
(Grupla/hazirlikli) seklindeki sdylemleri, hem arkadaslarinin sozlerini destekleyici hem de insan
iligkilerine verdigi 6nemi yansitmaktadir.

Ust grup dgrencilerin sdylemleri degerlendirildiginde erkek dgrenciler olan 09 ve O11’in sdylem
tiretmekten kagindigi, kiz 6grenciler olan 010 ve O12’nin daha nitelikli ve uzun sdylemler {irettigi
gozlenmistir. 09, kendisini suskun, gekingen ve asosyal olarak nitelendirirken, merkeze yakin bir kdyde
yasadigmi belirtmistir. Ciftci bir ailenin cocugu olan 09, okul disinda smf arkadaslariyla vakit
gecirememektedir. Ayrica O9’un Tiirkce dersi akademik basarisinin da diisiik oldugu, derslere katilimimin
da yeterli olmadig1 bilgisine ulasilmistir. O9’un bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen sozlii anlatim
etkinliklerine goniilli olarak katilmasina ragmen ve sozlii anlatim 6z yeterlik algi diizeyi yliksek olmasina
ragmen kendisinden beklenen performansi gosteremedigi tespit edilmistir. Dolayistyla O9’un sdylem
iiretmekten kacinan halleri, gilivensiz tutumlari, kisa ve dar kapsamli sozlii anlatimlarindan olusan
sOoylemlerinin bu sekilde gergeklesmesinin yukarida belirtilen nedenlerden kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Nitekim O9’un, “Eskiden hi¢ konusamazdim béyle uu birisiyle filan hocam, utanwrdim,
sey etmezdim az konusurdum. Onu biraz... (astim)” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki sézleri de 6grencinin
durumunu yansitmaktadir. Benzer sekilde O11 de sozlii anlatim 6z yeterlik algis1 yiiksek olmasima ve
caligmaya goniillii olarak katilmasina ragmen olduke¢a az s6ylem tliretmistir. Suskun ve ¢ekingen oldugunu
belirten O11°in, gok sessiz konusmas, sézlii anlatim yaparken arasgtirmacinin yonlendirmesine fazlasiyla
ihtiyac duymasi, kisa ve tekdiize ciimlelerle anlatimini tamamlamak istemesi, grupla gerceklestirilen
s0zIli anlatimlarda nerdeyse arkadaslarini dinlemekle yetinmesi sdylem iiretmedeki yetersizligini ortaya
koyan faktdrlerden bazilarmni olusturmaktadir. Ogretmen ve arkadaslarinin da O11’in 6zellikle simf
ortaminda sessiz ve ¢ekingen oldugunu belirtmesi, Tiirk¢ce dersinde orta diizey bir akademik basariya
sahip olan O11’in bu dzelliklerinden dolay1 sdylemlerini bu sekilde olusturdugu sdylenebilir. Grupla
gerceklestirilen sozlii anlatimlara oldukga az katki saglayan O11, konusmalarin sonunda grup arkadas
O9’u da kastederek “Hocam biz arkadas ortaminda daha rahat konusuyoruz.” (Grupla/hazirlikl)
seklinde bir agiklama yapma geregi duymustur. Ust grup 6grencilerinden O10; dzgiiveni yiiksek, Tiirkge
Ogretmenlerince sevilen, saygili bir 6grenci olarak nitelendirilen O10’un, duygu ve diisiincelerini
¢ekinmeden dile getirdigi gozlenmistir. Sylemleri 6zellikle yakin ¢evresinden olusan insanlar ekseninde
sekillenen, insan iligkilerinde karsilikli sevgi, saygi, esitlik gibi degerleri 6n plana ¢ikaran, temkinli,
mantikli ve duyarli bir 6grencinin sdylemleri olarak yansimistir. Bu 6zellikler, sézceleme 6znesinin neden
bu sekilde sdylem iirettiginin agiklamasi olabilir. S6z gelimi “Biri bana merhametli davrandiginda ben
de ayni sekilde davranirim ona ama birisi bana aksi davramirsa ben de ona ayn sekilde davranirim.
Ciinkii orada benim hakkim yenmis oluyor, ben ona karst sey olamam orada... Ben de onun... Ben onun
gibi ¢ok sey yapmam, béyle konusmaya... Hani olmadiysa hi¢ yani direkt aksi davranabilirim, sinirli
olabilirim. Ciinkii herkesin sinirli, aksi tarafi vardwr. Herkesin insanlarin yani hep iyilik olacak diye bir
sey yok, hep merhamet edecek diye bir sey de yok ama ben merhameti aksi taraftan, sinirli taraftan daha
hos goriiyorum yani.” (Bireysel/hazirlikl) seklindeki ifadeleri, O10’un sinirli yanmi ve diger deger
yargilarini yansitan sOylemlerine ornek olarak gosterilebilir. Bunun yam swra “Adileme daha ¢ok
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giivenirim. Ciinkii 1111 o beni koruyabilir ama arkadaslarimiz belki koruyamaz. Yani belki benim arkamda
olamaz. Ciinkii zamanlar: da olamaz ama ailemiz her zaman bizim yanumizdadir, arkamizdadiwr. Siirekli
bizi koruyabilir onlar.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadelerde ise O10’un temkinli olusunun
yansimalar1 goriilmektedir. O12°nin iiretmis oldugu sdylemler incelendiginde ise sozceleme &znesinin
genelde evrensel degerlere dayali, yakin g¢ergevesinde sekillenen mantikli, duyarl, &zgiivenli, yarar
saglayacak ve orneklendirilmis sdylemleri tercih ettigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenleri ve arkadaslari
tarafindan sevilen, sorumluluk sahibi, sosyal ve konuskan olarak nitelendirilen O12’nin Tiirk¢e ders
basarisinin da yiiksek oldugu bilgileri edinilmistir. Dolayistyla O12’nin sdylemleri sahip oldugu bu
Ozellikleri ve degerleri yansitacak bicimde olusturuldugundan diger O6grencilerde oldugu gibi bu
ogrencinin sdylemlerinde de tutarliligin s6z konusu oldugu gézlenmistir. S6z gelimi sila-i rahim ile ilgili
yaptig1 sozIlii anlatiminda aile biiyiiklerinin 6nemini “Aile biiyiikleri uu kendilerini bize drnek aldirmast
lazim. Bu yiizden onlarin iyi davranmast lazim, bilingli olmasi lazim uu bize ogretmesi icin. Bence
boyle...” (Bireysel/hazirliksiz) seklinde kendisine gore hakli gerekgelerle yetiskinlere de sorumluluk
yiikleyen bir anlatimi tercih etmistir. Bununla birlikte “Cocuklara kim ornek olur mesela uu ben mesela
benim kardegim var. Eger ben iyi davramirsam kardesim de benden érnek alir ve ayni sekilde 6yle devam
eder. Ben wuu annemden, babamdan, cevremden, dedelerimden, ninelerimden ornek alabilirim.
Arkadaglarimdan alabilirim ornek. Mesela onlar ailelerine nasil davramirsa ben de aymi sekilde
davranabilirim.” (Bireysel/hazirlikl) seklinde kendisine ve yakin g¢evresine de sorumluluk yiikledigi
soylemler de iiretmistir. Grup arkadaslariyla birlikte adalet ile ilgili iirettikleri soylemlerde de O12’nin
sahip oldugu degerlere gore anlatimini sekillendirdigi “Aile de bence esitlik olmast lazim zaten. Mesela
bir kisinin sozii gegiyorsa digerlerini de katilmasi lazim. Mesela ben konustugumda o beni dinleyecek,
mesela adil olmak da uu mesela hepimizin fikri olmast lazim, esitlik olmasi lazim.” (Grupla/hazirliklr)
seklindeki ifadelerde gozlenmektedir.

Ogrenci sdylemlerinde cerceve

Coziimleme agsamasindan sonra kullanilabilecek bu 6l¢iit ile incelenen sdylemlere bir g¢erceve
olusturulmaya ¢alisilir. Eldeki verilerden hareketle, séylemlerin ¢erceveleri ¢ok iyi belirlenmelidir. Cilinkii
¢oztimlemenin ¢ergevesi ile baglam ve sOylemin ¢er¢evesi ne kadar iyi ortlisiirse, ¢oziimleme o derece
bagarili sayilir. Bu baglamda bu arastirmada tiim ¢oziimlemeler yapildiktan sonra bu o6lgiit
degerlendirmesi yapilmistir. Buna gore alt gruptan O3’iin sdylemleri g¢erceveyi asmazken, O1’in
soylemleri basar1 ve ¢oziim odakli bir egilim gostermis, O4’iin sdylemleri ise giiven-giivensizlik
ekseninde seyretmistir. Dolayisiyla bu iki 6grencinin sdylemleri ¢ergevenin digina belirgin bir sekilde
tasmanmigsa da genelde baglami istedikleri yone evirme egiliminde olusturuldugu sdylenebilir. O2 ise
diger sdylemlerinde ¢ergeveyi agsmazken bireysel/hazirlikli s6z1ii anlatiminin basinda acilarin paylasilinca
azaldigindan, anlatildiginda rahatlandigindan s6z etmis ancak sdylemin ortasindan sonuna kadar
paylasma ve giiven odakli bir anlatima yonelmistir. Dolayisiyla O2’nin séz konusu anlatiminda
cercevenin disina ¢iktig1 sOylenebilir. Orta grup Ogrencilerinin sdylemleri incelendiginde acikca
hissedilmese de O8’in sdylemlerinde insan iliskilerine verdigi 6nemden dolay1 baglami daha ¢ok bu
noktaya evirme egilimi gézlenmisse de genel anlamda g¢ergevenin digina tasmayan sdylemler trettigi,
diger grup arkadaslar1 olan O5, O6 ve O7’nin sdylemlerinin de konudan uzaklasmadan iiretildigi tespit
edilmistir. Ust grup dgrencilerinden 09 ve O11’in anlatim yaptiklar1 konuyu olduk¢a dar kapsamli ve
tekdiize bigimde siirdiirdiikleri dolayisiyla gergeve digina tasmanin s6z konusu olmadigr; kisisel
ozellikleri goz oniinde bulunduruldugunda baglam ile sdylemlerinin ortiistiigii sdylenebilir. 010 ve 012
grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda diger iki arkadaslarinin yerini doldurma konusunda sorumluluk
yiiklenmistir. Gerek grupla gerekse bireysel olarak iirettikleri sdylemler incelendiginde bu iki 6grencinin
de konudan uzaklagmadan, kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmekten g¢ekinmeden olugturduklari
soylemler dikkat ¢cekmektedir. Bu arastirma kapsaminda sdylem iireten hemen her ortaokul 6grencisinin
yaslar1 geregi somutlastirilan, yakin ¢evre ¢ercevesinde sekillenen soylemlerinin gerceve disina tagsmadigi
bagka bir ifadeyle genel olarak baglam ve sdylemlerinin tutarli oldugu gézlenmistir.
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Ogrenci séylemlerinde eylemler

Bu olgiitle séylemlerde kullanilan dil ile ne gibi eylemlerin gergeklestirildigi incelenir. Sosyal
gerceklik olusturulurken dil bircok islevi yerine getirir. Bu islevler baglamla yakindan ilgilidir.
Dolayisiyla dil ile ne gibi iliskilerin ya da eylemlerin hayata gegirilerek sosyal kurum ya da rollerin nasil
etkin hale getirildigi incelenir. Bu baglamda alt grup 6grencilerinden O1’in sdylem iiretirken dili, ders
verme araci olarak kullandigy, fikirlerini destelemek icin ise anlatti1 seyler arasinda sebep-sonug iliskisi
kurmayi tercih ettigi goérilmektedir. “Dayanisma, birlik ve beraberlik icinde olursak hocam iyi niyetli
oluruz hocam, iyi niyetli sekilde yardim ederiz hocam, dayanisma yapariz hocam birileriyle. 1 Hocam
eger birine yardim etmezsen, gidip onu seyredersen olmaz hocam, kotii niyetin olur hocam. Onun
goziinden de diisersin” (Bireysel/hazirhikli). O1, benzer sdylemi grupla olusturulan sozlii anlatimlarda da
dretmistir. S6z gelimi algakgoniilliiliik ile kibirli olmay1 karsilastirirken “Hocam herkesin goziinde
yiikseliriz hocam, degerimiz daha yiiksek olur hocam. Bir de hocam kibirli olursak sey 11 Yani hocam hig
kimse konusmak istemez bizimle. Gittigimiz yerlerde karsilasirsak bu kibirli... Hep ters davranirlar.
Mesela algakgoniillii olursak herkes bizi sever, sayar, herkesin goziinde yiikseliriz hocam. Daha ¢ok
deger artar bize” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeler, O1’in dili ders ¢ikarmaya yénelik, yetiskin
edasiyla kullandigin1 gostermektedir. O2, degerlerimizden biri olan “giiven”in insan iligkilerindeki
onemiyle ilgili yaptig1 sozlii anlatimda dili, bilgi verme amacgh kullanirken fikirlerini kisaca sdyleyip,
anlatmak istedigi seyi karsisindakinin hemen anlamasini beklemekte ve dolayisiyla anlatimi aceleyle
sonlandirma egilimi gostermektedir. “Hocam mesela anneme babama giivenerek soyliiyorum mesela.
veya
arkadasimgil. Hocam mesela hi¢ kimseye yalan sdylemiyor filan, giiveniyor ailesine, kendine filan. Bu

i3] I3

Mesela anneme, babama rahatca soyleyebilivorum. Iste hocam boyle. “...Evet hocam,
kadar.” veya “Olumlu yanlart hocam sey... Mesela hocam kotii yanlarla ugrasmaz uu anne-babasini
sever filan. Oyle...” (Bireysel/hazirliksiz) gibi ornek ifadeler O2’nin dili, sosyal hayatta pratik anlasma
aract (az konussa da karsisindakinin kendisini anlayabilecegini diislinliyor) olarak kullandig:
goriilmektedir. Grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda da aym yaklasimi sergileyen O2’nin “Var
hocam”, “Ailemiz”, “Yok hocam kesinlikle”, “Yok hocam” gibi kisa ifadeleri sik¢a kullanmasindan
anlasiimaktadir. O3, sdylem iiretirken nesnel bir anlatimla genel geger ifadeler kullanmus, kendisini agma
konusunda direng gostererek silik kalmayi tercih etmistir. “(Toplumda diiriistliik) olmazsa yalan soyleyen
¢ok olur hocam, giiven kimseye giiven kalmaz. Olursa iyi olur hocam, herkesin giiveni artar. Yalan
soyleme azalir” (Bireysel/hazirliksiz). Grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda daha silik bir gériiniime
biiriinen O3, “Alcakgéniilliileri daha severim hocam.”, “Kibirli olursak kimse yanimiza yaklasmaz.”,
“Giivenleri artar hocam.” (Grupla/hazirliksiz) veya “Distan goriindiigii davranmaziar hocam.”
(Grupla/hazirlikl) seklindeki ifadelerle dili, daha nesnel, genel kabul goriir goriisleri dile getirmek
amactyla kullanmistir. Aile hayatinda sikintilar yasayan O4 ise hayata karsi duydugu &fke ve kirginhig
gerek sozlerine gerekse hal ve tavirlarina yansitarak sdylem iiretmistir. Dolayisiyla sdylem firetirken dili,
yasananlardan ders ¢ikarma, insanlara ve olaylara kargi temkinli olma, sikintilarin1 somutlastirma amagh
kullandig1 soylenebilir. “Yani diiriistle diiriist arkadas olur, yalanciyla da yalanci arkadas olur.” veya
“Hocam bir insan diiriist olmazsa karsisindakine kendini soyleyemez, soylese de zaten karsisindaki de
inanmaz. Digsart ¢iktiginda, bir yere girdiginde ona yalanct derler, diglarlar. Yani bir insam diiriist
oldugunda daha iyi olur ama yalanci filan oldugunda yani un arkadas ortamindan diglarlar yani.”
(Bireysel/hazirlikli) gibi s6ylemleri buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Orta grup dgrencilerinden O5’in sdylemleri incelendiginde 6zgiiveni yiiksek olan 6grencinin dili,
Ozellikle kendi duygu ve diisiincelerini ifade etme, birikimlerini disa vurma araci olarak kullandig
sdylenebilir. Aym zamanda O5’in dille, insanlara sorumluluk yiikleme ve duyussal tepkiler verme gibi
eylemlerin gerceklestirildigi gozlenmistir. S6z gelimi vicdanla ilgili sozlii anlattminda OS5, “Vicdanli
cocuklar yetistirmek icin hocam... Onlar zaten hocam biiyiikleri ne yaparsa onlart yaparlar hocam. Ik
once sizin vicdanli olmamiz gerekir ki ¢ocuklar da olsun hocam. Siz hep ¢evreye, hayvanlara zarar
verirseniz onlar da aymisimi yaparlar. Vicdanli ¢ocuk gelistirmek icin drnek olmaniz lazim hocam. Bir
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seyler yaparsaniz zaten onlar ogrenirler, onlar da aymisint ¢evreye dgretirler.” (Bireysel/hazirliklr)
seklindeki sdylemiyle yetiskinlere yiikledigi sorumluluk on plandadir. Grupla gerceklestirilen sozlii
anlatimlar sirasinda O5’in “Ben hocam kendimden érnek vereyim hocam. Bana karsi kétii davranana
hocam ben daha kétii davramirim hocam. Bir iki kere yanlisini goriince hocam iste... Nasil anlatayim
hocam... Benim igin karsuiklidir hocam, bazilari kétii davrananlara tersi yaklasmaz, bazilari hocam hani
karsilik veriyor hocam. Ben iste hocam karsiligini veririm hocam.” (Grupla/hazirlikl) seklindeki sdylemi
ise haksizlik konusunda verecegi tepkiyi ortaya cikarmaktadir. O6’nin sdylemleri incelendiginde
genellikle uyumlu ve uzlasmaci sdylemler iirettigi ve dille, sosyal fayda saglamak, toplumda kabul ve
deger gormek gibi eylemler gergeklestirdigi gézlenmistir. S6z gelimi 6grencinin, “Sabirli olmasak nuu
karamsar oluruz, kendi icimize ¢ekiliriz, kimseyle konusmayiz. Sabirlt olursak uun yani her seyi ikna
edebiliriz, yani ¢evremiz filan iyi olur. Boyle...” (Bireysel/hazirliksiz) ile “Diger canlilara karst iyi
olmalyiz. Ciinkii biz olmaymca hayvanlar vardi. Mesela hocam koyun olmasa etinden yararlanamayiz.
Yani onlar bize ihtiyacimizi karsilamak igin besin veriyor. Onlara giizel davranmirsak, onlardan besin
alriz.”  (Grupla/hazirlikli) seklindeki soylemleri buna &rnek gosterilebilir. O7°nin  sdylemleri
incelendiginde “lyilik bize kazandirir herkese yani... Mesela ben ona séylerim o da iyilik yapar, o da ona
soyler o da iyilik yapar ve ortamda iyilik olur.” (Bireysel/hazirliksiz) gibi sdylemiyle dili, sosyal anlagsma
araci olarak kullandig1; “Ilerde cocuklarima daha érnek olacagim. Yani annemden/babamdan aldigim
saygiyi ve sevgiyi onlara verecegim. Yani tek sevgi, saygiyla bitmiyor hocam. Mesela yalan séylememek,
iyilik yani her sey onemli.” (Bireysel/hazirlikli) gibi séylemiyle dili, deger ve davranislarin nesilden
nesile aktarma araci olarak kullandig1 sdylenebilir. Grupla iretilen sdylemlerde de dili benzer sekilde
kullanmanin yani sira O7 nin zaman zaman dili duygusal tepki vermek gibi eylemleri gergeklestirmede de
kullandig1 gézlenmistir. S6z gelimi “Bazi yerlerde iyi olmak gerekiyor hocam. Ben iyilik yaptigim zaman
kars1 taraf kotiiliik yaparsa ben o insandan sogurum... Degmezler ki hocam yani.” (Grupla/hazirlikli)
seklindeki soylemi buna Ornek gbosterilebilir. O8’in sdylemleri incelendiginde ise dili genellikle
kiyaslama, karsilik bekleme ve diger arkadaslar1 gibi duygusal tepki verme araci olarak kullandig: tespit
edilmistir. O8, saghkli insan iligkilerinin olmasi icin bireylerin iyi davramslariin karsihikli olmasi
gerektigini “Ben benim de ogretmenime saygili davranmak isterim, o6gretmenimin de bana saygil
davranmasini ama okulumuzda hala ogretmene saygili davranmasim bilmeyen arkadaglarimiz var.
Onlara karsi ¢ok deger vermemiz gerekivor. Ciinkii onlar bize bir sey dgretmeye c¢alisiyorlar.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklinde dile getirmistir. Fikirlerini ortaya koyarken kiyaslamalara fazlaca yer veren
O8’in “Vefali olmak oncelikle kelime anlami olarak; birinin sana yaptigi iyiligi unutmamaktir. Vefal
insanlar uu hosgoriili, iyi, iyimser... Vefali olmayan insanlar da karamsar olurlar, yani bir insana
yvaptigr iyiligi ¢abucak unutabilirler.” (Bireysel/hazirlikl) seklindeki sdylemi buna Ornektir. Grupla
gerceklestirdikleri sdzIii anlatimlarda O8’in benzer sekilde sdylem iirettigi goriilmiistiir. S6z gelimi “Hani
hocam bazilart diyor ya “o bana kétiiliik yapsa ben ona iyilik yaparum” ben ona katilmiyyorum. Bana biri
kétiiliik yaparsa ben de ona kétiiliik yapmay: sey yaparim. Icimden gelmez. Hani géziimden degeri diiser
o yiizden yapmam.” (Grupla/hazirlikl) seklindeki sdylemi O8’in “kiyaslama ve karsilik bekleme” odakli
iirettigi sdylemlerine ornek gosterilebilir. Grupla iiretilen bu sdzlii anlatimmin devaminda ise O8’in
“Toplumumuzda iyinin degeri kalmanugtir. Yani iyilik yapsan da insamin hosuna gitmiyor, ‘daha iyisini
yvapabilirsin’ diyor. Daha ¢ok beklenti bekliyor. Yani daha daha fazlasini beklemesi diger karsidaki
insam da iyilik yapmaktan sogutuyor. Ya ben ona iyilik yapiyorum, o begenmiyor. Elimden gelen bu
kadar.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki s6ylemi dili, duygusal tepki verme araci olarak kullandigina 6rnek
olusturmaktadir.

Ust grup &grencilerinden O9’un sdylemleri incelendiginde dili, anlasma araci olarak kullandig:
ayni zamanda sosyal fayda saglama ve toplumda kabul gérme gibi eylemleri ger¢eklestirme araci olarak
kullandig tespit edilmigtir. S6z gelimi insan iligkilerinde kardesligin 6nemi ile ilgili {irettigi soylemlerde
“Arkadashk olmasaydi sevgi, saygr olmazdi hocam. Onlara sevgili, saygilt davranmaliyiz. Yoksa hocam
bizim basimiza bir ig geldiginde onlar yetisecek uu onlarin basina bir is geldiginde biz yetisecegiz hocam.
Onlar benim kardesim gibi, ben de onlarin kardesi gibiyim hocam. Arkadaslik olmasa kavga filan ¢ikard:
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hocam sey olur...” (Bireysel/hazirlikli) seklinde dile getirdigi sozlerde dilin toplumsal diizen ve sosyal
fayda saglayan uzlagsmaci eylemler iireten yoniiniin n planda oldugu goriilmektedir. Aksi durumlarda ise
ornegin toplumda adaletin olmadigi durumda insanlarin yanlis hareketlerde bulunacagini “Birbirlerine
yalan séylerler hocam.” (Grupla/hazirhikli) seklindeki ifadesiyle dile getiren O9, yine dilin toplumsal
diizen iizerindeki olumlu ve olumsuz eylemler vasitasiyla olusturabilecegi etkilere dikkat ¢ekmektedir.
010’un iiretmis oldugu sdylemler degerlendirildiginde dille; kisiler arasi giivenin, adaletin, esitligin
saglanacagina, toplumsal diizenin olusacagina dair sosyal rollerin hayata gecirilebilecegine siklikla vurgu
yapilmistir. Ayrica dili, sosyal anlagma arac1 ve insanlara sorumluluk yiikleme araci olarak da kullandig
gozlenmistir. S6z gelimi O10’un dostunda olmasii istedigi dzellikler “Ya benim arkamda olabilecek,
benim uu iste dedigim gibi swrlarimi tutabilecek, asla yalan séylemeyecek bana, diiriist olacak, giivenilir
olacak yani bana kalirsa 6yle olmasi gerek.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindedir. Bu alintida insanlara
yiiklenen sorumluluk ve insanlarda olmasi gereken nitelikler siralanirken, dille, sosyal rollerin nasil
hayata gegirilebileceginin  6rnegini olusturmaktadir. O10’un dille, toplumsal diizenin nasil
saglanabilecegine iliskin sdylemlerine ise “Hic¢ kimseye ayrim yapmamaliyiz. Mesela din, dil wrk ayrimi
yapmadan mesela bu insan kara, ben beyazim diyerekten hi¢ oyle davranmamaliyiz bu da adaletsizlik
icine girebilir.” (Grupla/hazirhikli) seklindeki sdzleri 6rnek olusturmaktadir. O11’in  sdylemleri
incelendiginde dili 6zellikle inancini dile getirme, toplumsal diizeni saglama ve sosyal anlagsma araci

’

olarak kullandig1 goriilmektedir. Iyilik ile ilgili s6zlii anlatim yapan O11’in bu degerle ilgili “Lyilik
yapilinca topluma giiven un filan saglar. Birisine iyilik yapinca dua aliriz.” (Bireysel/hazirliksiz)
seklindeki sozleri ile iyiliksever olmanin déneminden s6z ederken “Iyiliksever olmak énemli hocam.
Mesela birine iyilik yaparsak sevap isleriz.” (Bireysel/hazirlikl) seklindeki ifadeleri, dilin, inang
konusunda saglayacagi faydaya doniik eylemleri yansitmaktadir. Ayrica toplumsal rollerin nasil etkin
kilinacagr yoniinde O11’in dili  “Giivenilen olmak isterim. Ciinkii herkes saygi duyar.”
(Grupla/hazirliksiz) seklinde kullanarak, toplumda giivenilir olunursa saygi duyulan bir insan
olunabilecegi yoniindeki inancinin yansimasi gériilmektedir. O12 nin sdylemleri incelendiginde ise dille;
sorumluluk alabilen, gerektiginde insanlar1 yonlendirebilen; toplumsal diizeni saglayabilmek adina
¢oztimler tiretebilen eylemlerin agirlikta oldugu tespit edilmistir. Buna 6rnek olarak saygili ve bilingli bir
toplum olusturmak icin O12°nin “Saygili bir toplumu olusturmak miimkiin un Bunu bilinglendirecegiz,
ayni sekilde toplayacagiz insanlart nn bu miimkiin... Nasil agiklayayim? Saygisiz insan topluma kotii
davranislar verir, bu insanlarin mesela kendisine giiveni olmuyor. un Bu olumsuzluklar: insanlara
gosterebilirim, anlatabilirim. Ayni sey un tiyatro yapar gibi anlatabilirim ben. Eger bunu yapmigsam
kendimi iyi hissederim yani. Kendimi iyi hissederim eger onlara érnek olmugsam.” (Bireysel/hazirliklr)
seklindeki ifadeleri gosterilebilir. Benzer yaklagim grupla gergeklestirilen s6zli anlatimlarda da
mevcuttur. Séz gelimi adaletten s6z ederken O12, bu konudaki fikirlerini “Zaten uu insanlarin adaletli
olmasi gerek. Bizim de bunu onlememiz icin bir arada olmamiz lazim, adaleti ogretmemiz lazim.”
(Grupla/hazirlikll) seklinde dile getirmistir.

Ogrenci soylemlerinde sadece séyleme degil yapma

Bu 6lgiit, dilin edims6z islevine yonelik saptamalar yapilmasini saglar. S6zceleme 6znesinin, dille
sOylemenin ya da yazmanin 6tesinde neler yapmaya c¢alistig1 arastirilir. Séylem, kullanilan dil ile yapilan
bildirimin 6tesinde baska eylemlerin varligi ile gergeklestiginden ¢oziimlemeci, bu baska eylemleri tespit
etmeye calisir. Bu baglamda alt grup dgrencilerinden O1’in “Derslerim de, isim de iyi, ¢alisiyorum
hocam, azimliyim, liseyi kazanamazsam kuafor olacagim.” (Bireysel/hazirliksiz) seklinde ifade ettigi gibi
gercekten de okul disinda bir kuaférde teyzesi ile birlikte calistigi tespit edilmistir. Ogrencinin dille
hedefler koydugu ve hedeflerine ulasma yolunda kendisini motive ettigi goriilmektedir. O1’in akademik
basaris1 diisilk de olsa Ogretmenleri, 6grencinin kendisini iyi bir sekilde ifade ettigini belirtmistir.
Kendisini sinirli, suskun ve cekingen biri olarak niteleyen O2’nin sdylem iiretmekten kagmmast,
anlatimlarini kisa tutan ve az sozle ¢ok sey anlatmaya calisan tutumunun, egitsel faaliyetlere kars1 ilgisiz
olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde O2’nin
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akademik basarisinin, okula ve okumaya karsi ilgisinin diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica kendisini
yeterince ifade etmedigi de belirtilmistir. Dolayistyla O2’nin sdyledigi kadarmi yaptigi sdylenebilir.
Benzer sekilde ¢ekingen ve sinirli biri oldugunu belirten ve sdylem iiretmekten kaginan O3’iin ise
ailesiyle sinirli iletigiminin oldugu, aile iiyelerinden sadece abisiyle sik ve saglikli iletisim kurdugu
bilgisine ulasilmistir. Bu nedenlerle O2 ve O3’iin sdylemlerinde gecistirme agir basmustir. Yasanminda aile
sicakliginin eksikligini duyan O4’iin sdylemlerinde insanlara ve hayata kars1 giiven duymakta zorlanan ve
kirgin bir dil agir basmaktadir. Aile hayatinda yasadig1 sorunlar, O4’ii kendi ayaklar iizerinde durmaya,
hayata erken atilmaya sevk etmis olmali ki tatillerde akrabalarinin yaninda bir oto tamircide caligtigi
bilgisine ulasilmistir. Dolayisiyla O4’tin akademik basarismin orta diizey olmasma ragmen hayatta
tutunacak alternatif dallar da bulundurmaya calistigi gerek yaptiklarindan gerekse sdylemlerinden
anlagilmaktadir.

Orta grup &grencilerinin sdylemleri incelendiginde, O5’in arkadaslarina gore daha fazla ve
nitelikli s6ylem olusturdugu, s6zlii anlatimlarinda duygu ve diislincelerini daha rahat ifade ettigi ve dogru
bildiklerini dile getirmekten ¢ekinmedigi gdzlenmistir. O5 ile ilgili tiim veriler degerlendirildiginde
ogrencinin, iyi diizeyde sosyo-ekonomik sartlara sahip olmasinin, aile ve arkadaglik iligkilerinin sorunsuz
olmasmin ve derslerdeki ortalama basarisinin iyi diizeyde olmasmin bunda etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. O5’in kendinden emin sdylemlerinden birine drnek olarak, vicdanli olmanm kalple mi
yoksa beyinle mi daha yakindan ilgili olduguna dair su ifadeleri verilebilir: “Vicdan kalpten gelendir
hocam genellikle, beyinle bir alakast yoktur. Kalbin o canliya, ¢evreye duydugu sevgidir, baghliktir
genellikle” (Bireysel/hazirlikll). O6’nin iirettigi kisa sdylemleri incelendiginde genellikle rahatlikla ifade
edilen, basit, olumlu, ¢6ziimden ve faydadan yana sdylemler oldugu gézlenmistir. S6z gelimi sabirla ilgili
urettigi “Bir insani kendini tutmaya gelir. Sabirlt olmayan insan kendini tutamaz, ¢evredekilere zarar
verir. Basta ailesi olmak iizere, kizar filan ailesine. uu Sayginin olmadigi yerde dost da olmaz, ¢evresi
filan da olmaz. Saygi, arkadashgin onemini de aktarwr, saygili olursanmiz ¢evrenizde insan ¢ok olur.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki sdylemi, O6’nin aile ve arkadas cevresine verdigi 6nemin yani sira
cevresinde ¢ok insanm olmasmi da 6nemsedigini yansitmaktadir. O6’nin derslerinin iyi olmasi; aile,
O0gretmen ve arkadaslartyla iyi iligkiler i¢inde olmasi; okul ortaminda sevilen, uyumlu goriilen bir 6grenci
olmas1 ve imam olan babasinin mesleginden dolay1 daha ¢ok sayida insanla muhatap olarak kendisinin de
cevresinde ¢ok insanin olmasini Gnemsemesi yani iginde sahip oldugu 6zellikler ve sartlar soylemlerine
yansimistir. Dolayistyla O6 nin sadece sdylemedigi ayn1 zamanda sdylemlerinin 6grencinin hayatindan
izler tasiyarak bir tutarlilik gosterdigi tespit edilmistir. O7 nin sdylemleri incelendiginde gerek bireysel
gerekse toplumsal sorunlara karsi duyarli, evrensel degerleri onceleyen, sorumluluk alan sdylemler
{irettigi tespit edilmistir. Insan iliskilerinin ¢ok 6nemli olduguna, dolayisiyla aile ve akrabalik iligkilerinin
de onemine siklikla deginen O7°nin, bakilmayan, istenmeyen yash insanlara yénelik “Onlara yardim
etmeyi diistiniiyorum, ediyorum da yani... Nenem var, ona da biz bakiyoruz.” (Bireysel/hazirlikli)
seklindeki sOylemi, soyledikleriyle yaptiklarmin c¢elismedigini aksine yaptiklarmin sdylemlerine
yansidigini ortaya koymaktadir. O8 ise sorumluluk alan, duyarli, empati yapabilen, okul ortaminda
uyumlu, iyi ama biraz igine kapanik biri olarak nitelendirilen bir 6grencidir. Ogrencinin iiretmis oldugu
soylemler de bu nitelikleri yansitmaktadir. S6z gelimi yasadigi kentte bulunan ¢ok sayidaki Suriyeli
insanlar1 anlamak, dislamamak gerektigini “...Mesela giiniimiizde de uu insan ayrimi, wk ayrimi
yvapilyyor pek ¢ok yerde. Mesela Suriyeliler geldi, onlar ayriyor. Onlarin ayrimasint istemiyorum
kesinlikle, ben karsyim.” (Bireysell hazirliksiz) seklinde dile getirmistir. Gergekten de gevresindeki
insanlarla, okuldaki tiim arkadaslariyla iyi iliskiler icinde oldugu tespit edilmistir. Ote yandan anne ve
babasinin bosanmis olmas yani aile iliskilerindeki sikintmin yer yer O8’in sdylemlerindeki yansimalarina
rastlanmistir. S6z gelimi “Kendimize karsi saygili olmasak yani kendimizi hor goriirsek mesela, distayken
bizi bir yere gelindiginde bir mahkemeye gelecegimize inanamayiz ve higbir sey elde edemeyiz. Ondan
sonra uu toplumda baglart giiclendiren bir seydir saygili olmak. Ailevi olarak.” (Bireysel/hazirliksiz)
seklindeki ifadelerde “saygili olmak, hor gormek, mahkeme, giiclii aile baglar1” gibi karmasik goriinen
ifadeler aslinda 6grencinin sdylediklerinin yasantilarina dayandiginin gostergesidir.
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Ust grup dgrencilerinden 09, cekingen, suskun, derslerdeki ortalama basarisinin diisiik olmasi ve
okul disindaki saatlerde okul arkadaslariyla birlikte vakit geciremeyen bir 6grenci oldugundan kendisinin
de ifade ettigi gibi asosyal bir 6grencidir. Nitekim 6gretmenlerinin goriisleri de bunu desteklemistir. S6z1i
anlatim etkinliklerinde bireysel anlatimlarindaki kisa ve dar kapsamda gelisen sdylemleri, grupla
anlatimlardaki silikligi; O9’un yukarida belirtilen nedenlerle agiklanabilmekte dolayistyla sdylemleri ile
eylemleri ortiismektedir. O11 de olduk¢a g¢ekingen, gok kisik sesle ¢ok az konusan, arkadaslari ve
Ogretmenleri tarafindan da suskun olarak nitelendirilen bir 6grencidir. Akademik bagaris1 orta diizeyde
olan O11’in, kendi halinde, arkadaslar1 tarafindan sevilen bir 6grenci oldugu bilgisine ulasilmistir.
Arastirma kapsaminda iiretmis oldugu sdylemlerde yetersiz kalan, oldukca kisa sOylem iireten, grup
arkadaslar1 icinde ise neredeyse hi¢ konusmayan O11’in sdylemleri ile eylemlerinin &rtiistiigii
soylenebilir. Ancak 09 ve O11’in sozlii anlatim 6z yeterlik algilarmin yiiksek ¢ikmasi ve bu arastirmaya
goniillii olarak katilmalari, bu égrencilerin ortaya koydugu sdylemlerle geliski gostermektedir. Ust grup
ogrencilerinden erkeklerin benzer performans gostermeleri dikkat ¢ekince bu durumun altinda yatan diger
eylemler diistiniilmiis ve toplumumuzda erkeklerin kizlara oranla daha fazla onemsenmesinin, erkek
Ogrencilerinin algilarinda 6z yeterliklerinin yiliksek olduguna dair inanglarinda etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Nitekim bu konuda iist grup Ogrencilerinin de benzer sekilde diisiindiigii grupla
gerceklestirdikleri sozlii anlatimlarindan birinde su sekilde dillendirilmistir. O10, konuyla ilgili
diistincelerini “Mesela adalet derken sadece ui ben mesela ornek vermek istivorum. Kiz-erkek esitligi
adalettir. Mesela erkegi kizdan daha iistiin gormemeliyiz, kizla-erkek esit derken bu da adaletin icine
girer.” seklinde ifade ederken; O12, “Ayrim var ciinkii... Mesela kizlar: béyle zayif tutuyorlar, erkekleri
daha iistiin tutuyorlar. Mesela erkek su isi yapabilir, kizlar yapamaz diye. un Kizlarin ashinda bence
yapabildikleri isler de var.” seklinde goriis bildirmistir. 09, “Kizla erkegi ayirmamaliyiz hocam.”
seklinde kiz arkadaslarina hak veritken; O11 de, “Kizla erkegi esit tutarsak adil oluruz.” seklinde
destekleyici bir ciimle kurmustur. Dolayisiyla sozlii anlatim 6z yeterlik algilar yiiksek olan 09 ve O11’in
algilari ile sdylem iiretmedeki yani uygulamadaki performanslarinin uyusmadig1 ortaya ¢cikmistir. 010 ve
O12’nin ise dzgiivenlerinin yiiksek oldugu, okul ortaminda kendi duygu ve diisiincelerini paylasmada
sorun yasamadiklari, sosyal ve derslerine kars1 ilgili 6grenciler olduklar bilgilerine ulasilmistir. 010 ve
O12’nin iirettikleri sdylemler incelendiginde uzun, nitelikli ve gruptaki diger arkadaslarina oranla daha
genis acidan konular1 degerlendirebildikleri gozlenmistir. Dolayisiyla bu iki dgrencinin eylemleri ve
sOylemlerinin Ortiistiigli soylenebilir.

Ogrenci sdylemlerinde kimlikler

Soylem ¢oziimlemesi agisindan bir sOylemi olusturan bireyin kimligi, seslendigi kisi ya da
kisilerin kimligi, diger ¢ok sayidaki bilesen gibi, sdylemin gercek anlamlarina ulasilmasi bakimindan
oldukca 6nemlidir. Zaman iginde olusturulan kimlik, ¢ogul bir kavramdir. Ayrica pek ¢ok bileseni olan
kimlik, sdylem araciligiyla iletilir, ortaya ¢ikarilir (Korkut, 2017). Charaudeau, sdylem 6znesi agisindan,
“kisisel” kimligin yaninda “konumlanma” kimliginin varhigimi da belirtir. Temelde psikososyal bir
kavram olan kisisel kimligi “psikososyal kimlik (digsal)” ve “sdylemsel kimlik (i¢sel)” olarak ikiye ayirir.
Korkut, bunlar1 Sekil 3’teki gibi semalastirmistir: (Akt., Korkut, 2017)
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Sekil 3. Kimlik tiirleri

Bu olgiitle, s6ylemde hangi kimliklerin gelistirilmis oldugu incelenir. Sézceleme O6znesinin,
tiretmis oldugu sdylemde hangi kimlikleri olusturdugu, var olan hangi kimliklere uygun sdylem iiretmeye
calistig1 veya belli kimliklere karsi kendini nasil konumlandirdig: arastirilir. Bu baglamda yaslar1 14 veya
15 olan, Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 diisiik-orta seviyede olan ve sozlii anlatim 6z yeterlik
algilart diisiik olan ortaokul dgrencilerinin psikososyal kimliklerini yansitan sdylemleri incelendiginde;
O1’in hazirhiklvhazirliksiz bireysel sozlii anlatimlarinda, agirlikta 6grenci kimligini kullansa da yer yer
cocuk kimligiyle de soylem iirettigi gdzlenmistir. O2 ve O3 bireysel hazirlikli/hazirhiksiz sdzlii
anlatimlarinda &grenci kimligiyle mesafeli bir sdylem iiretmistir. O4 ise iirettii sdylemlerde yer yer
ogrenci kimligini kullanmigsa da agirlikta cocuk, evlat kimligini kullanmistir. Grupla iretilen
sOylemlerde, alt grup 6grencilerinin tamami 6grenci kimligiyle sdylem iiretmistir. Dolayisiyla alt grup
ogrencilerinin konumlanma kimligi; kendileriyle sozlii anlatim etkinlikleri gerceklestiren arastirmaciyi
“hoca” olarak gormelerinden ve her ne kadar okul disindan yapilan bir arastirma olsa da okul ortaminda
gerceklestirilen ve Tiirkge dersi kazanimlarinda da yer alan etkinlerden olustugundan katilimcilarin
“ogrenci kimligi”ni kullanarak sdylem iiretmeleri anlasilir karsilanmaktadir. Ayrica alt grup 6grencileri,
degerlerle ilgili anlatim yaptiklar1 konularm daima olumlu/hakli yaninda kendilerini gormiis ve
dolayisiyla soylemlerinde kendilerini olumlu ozellikler altinda konumlandirmiglardir. Alt grup
ogrencilerinin sdylemsel kimlikleri incelendiginde; O1 disindaki &grencilerin s6z almaktan ve soze
karigmaktan cekindikleri gozlenmistir. Bu tavirlari, alt grup 6grencilerinin s6z mesruiyeti konusunda
kendilerini yeterince hak sahibi olarak gérmediklerini diisiindiirmistiir. Bundan dolay1 6grencilere 6zel
hayatlarinda da okul ortamindaki gibi ¢ogunlukla sdylem iiretmekten cekinip c¢ekinmedikleri, aile
hayatinda kendilerinin de fikirlerinin sorulup sorulmadigina yonelik sorular sorularak bu durum
irdelenmigtir. Ogrencilerin tamami aile veya arkadas ortaminda s6z mesruiyetine sahip olduklarini
belirtmistir. Dolayisiyla bu tutumun, okul ortamina/resmi ortama 6zgii bir davranis oldugu yoniinde bir
¢ikarimda bulunulabilir. Bunun yaninda alt grup 6grencilerinin konusmay1 bdlmeden, arkadaslarinin
soziinii kesmeden s6z aldiklari, saygili ve 6lgiilii tavirlar dikkat ¢ekmistir.

Yaslar1 13 veya 14 olan, Tiirk¢e dersindeki akademik bagarilari orta-iyi seviyede olan ve sozlii
anlatim 0z yeterlik algilar1 orta diizeyde olan orta grup ogrencilerinin psikososyal kimliklerini yansitan
soylemleri incelendiginde; O5’in bireysel sozlii anlatimlarinda yer yer dgrenci kimligi gozlense de
agirlikta bagimsiz, yetiskin bir birey olarak sdylem iirettigi tespit edilmistir. O5, “arastirma, hoca, okul,
ders” gibi diger degiskenleri arka planda tutarak konuya ve iirettigi soylemlere odaklanmigtir. O5’in uzun
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ve nitelikli sOylemler iirettigi gz oniinde bulunduruldugunda tercih ettigi kimligin olumlu etkisinin
oldugu sdylenebilir. 06, bireysel sozlii anlatimlarinda ¢ogunlukla 6grenci ve g¢ocuk kimligiyle sdylem
tiretmistir. O7’nin bireysel séylemleri incelendiginde agirlikta 6grenci kimligiyle sdylem iirettigi gdzlense
de kimi zaman daha bagimsiz, yetiskin bir birey kimligini de yansittig1 sdylenebilir. O8 ise bireysel sozlii
anlatimlarinda agirlikta yetigkin bir birey kimligiyle sdylem iiretmigse de yer yer dgrenci kimligine de
biriinmistiir. Orta grup Ogrencileri grupla gergeklestirdikleri sozlii anlatimlarinda ise alt grup
ogrencilerinki kadar belirgin olmasa da agirlikta 6grenci kimligiyle sdylem tiretmislerdir. Bu durumun alt
grup Ogrencileri i¢in diisiinlilen gerekgelerle paralel oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla orta grup
ogrencilerinin sdylemlerindeki konumlanma kimliginin de “6grenci kimligi” oldugu gozlenmistir. Ayrica
orta grup 6grencileri de alt grup 6grencileri gibi anlatim yaptiklari konularin daima olumlu/hakli yaninda
kendilerini gormiis ve dolayisiyla sdylemlerinde kendilerini  olumlu  &zellikler altinda
konumlandirmiglardir. 05, 07 ve O8 bazi durumlarda sert veya iyi olmayan sekilde karsilarindaki
insanlara karsilik verebileceklerini dile getirseler de bunda hakli olduklarina son derece inandiklarindan
kendilerini yine hakli ve olumlu bir yerde konumlandirmiglardir. Orta grup 6grencilerinin sdylemsel
kimlikleri incelendiginde; 6zellikle kiz 6grencilerin ilk sozii alarak daha ¢ok sorumluluk fistlendikleri,
grup arkadaslaria gére O6 nin séz almak konusunda biraz daha gekinik kaldig1, ancak tiim &grencilerin
sOze karistiklar1 ve tiretilen soyleme katki sagladigi gozlenmistir. Orta grup 6grencileri soz alirken veya
soze karisirken daha rahat tavirlar icinde olmuslar, tikandiklarinda arkadaslarinin devam etmesini
isteyebilmiglerdir. Ayrica orta grup Ogrencilerinin, alt grup Ogrencilerinin aksine s6z mesruiyeti
konusunda kendilerini hak sahibi olarak gordiikleri, kendi duygu ve fikir diinyalarin1 daha rahat ortaya
koyabilecek soylemler iirettikleri gézlenmistir.

Yaslar1 13 veya 14 olan, Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 diisiik-orta-yiiksek seviyelerde
olan ve soOzIi anlatim 6z yeterlik algilar yiliksek diizeyde olan iist grup Ogrencilerinin psikososyal
kimliklerini yansitan sdylemleri incelendiginde; grubun erkek dgrencileri olan O9 ve O11’in olabildigince
kisa tutmaya calistiklar1 s6zIli anlatimlarinda agirlikta 6grenci kimligi olmak {izere zaman zaman ¢ocuk
kimligiyle de sdylem iirettikleri gézlenmistir. Kiz 6grenciler olan O10 ve O12nin ise genelde yetiskin
kimligiyle yer yer &grenci kimligi ile sdylem iirettikleri tespit edilmistir. Ust grup dgrencileri grupla
gerceklestirdikleri sozIlii anlatimlarinda da agirlikta 6grenci kimligini kullanarak sdylem {iretmislerdir.
Dolayisiyla iist grup 6grencilerinin sdylemlerindeki konumlanma kimliginin de “6grenci kimligi” oldugu
goriilmektedir. Bunun gerekgelerinin diger gruplarinkinden farkli olmadigi diistiniilmektedir. Benzer
sekilde diger gruplarda oldugu gibi iist grup 6grencilerinin de sozlii anlatim yaptiklar1 degerlerle ilgili
konularda kendilerini dogru ve hakli bir noktada konumlandirdiklar1 ve 6z elestiri yapmaktan kagindiklar
tespit edilmistir. Ust grup &grencilerinin sdylemsel kimlikleri incelendiginde ise diger gruplarda da
gozlenen kiz 6grencilerin ilk sozii alarak sorumluluk yiiklendikleri ayrica soze karigma ve liretilen
sOyleme katki saglama konularinda kiz 6grencilerin etkin olduklari; erkek 6grencilerin oldukga pasif
kaldiklar1 gozlenmistir. Dolayisiyla s6z mesruiyeti konusunda iist grup 6grencilerinden erkeklerin, alt
grup Ogrencileri gibi kendilerini hak sahibi olarak gormedikleri, duygu ve diisiincelerini ortaya
koyabilecek nitelikli séylem iiretmekten uzak durduklar1 sdylenebilir. Ust grupta yer alan kiz dgrencilerin
ise s0z mesruiyeti konusunda kendilerini hak sahibi olarak gordiikleri, s6z alma veya sdze karisma
konularinda &zgiivenli ve rahat olabildikleri, kendi duygu ve fikir diinyalarii rahatlikla ortaya
koyabilecek sdylemler tirettikleri gozlenmistir.

Ogrenci sdylemlerinde yabancilasma

Yabancilasma Olgiitiiyle, sdyleme ve baglama bir yabanci gibi davranip olagan disiliklar,
bilinmeyenler bulunmaya calisilir. Baglama ve bu baglamin iginde iiretilen sdyleme, bu baglamin ve
igindeki kisilerin normal seyrinin diginda neler kattigi anlasilmaya calisilir. Bu baglamda alt grup
ogrencileriyle gergeklestirilen sozlii anlatim etkinliklerinin beklenen diizeyde gerceklesmedigi ya da
beklentiyi karsilayamadigi soylenebilir. Ogrencilerden birka¢ dakikalik hazirlikli/hazirliksiz grupla ve
bireysel olarak sozlii anlatim yapmalar istenmis fakat sunum seklinde olmasi beklenen anlatimin
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diyaloga doniistiigii soylenebilir. Ogrenciler ile arastirmaci arasinda yiiz yiize gerceklestirilen
konugmalar, dgrencilerin yonlendirilme ihtiyaglarindan dolay1 aragtirmacinin birtakim agik uglu sorularla
ogrencileri konugmaya sevk etmesini zorunlu hale getirmistir. Aragtirmada iiretilen 6grenci sdylemleri iki
yonlii metinler seklinde gergeklesmistir. Ortaokul Tiirk¢e dersi kazanimlari iginde yer almasina ragmen
ogrenciler, egitim hayatlarinda simdiye kadar hazirlikli veya hazirliksiz grupla veya bireysel bir sozlii
anlatim yapmadiklarin1 belirtmistir. Dolayisiyla aragtirmaya katilan Ogrencilerin “degerlerimiz” gibi
hayatin icinde olan ve iizerine konusulacak seylerin diger konulara nazarla daha rahat sekillenecegi
konularda dahi birkag¢ dakikalik s6zlii anlatim yapamamalari, egitim hayatlart boyunca bu deneyimi
yasamamalarina da baglanabilir. Ote yandan alt grupta yer almasina karsin O1’in gerek hazirhkli gerekse
hazirliksiz bireysel ve grup i¢inde yer aldig1 sozlii anlatimlarda etkin bir rol oynadigi, tirettigi sdylemlerin
tutarli, anlamli oldugu gériilmektedir. Bunda O1’in giinliik okudugu ortalama kitap sayfa saymin grup
arkadaslarma gore fazla (16-20) olmasi da etkili olabilir. Ayrica O1, bu arastirmaya dahil olmaktan
memnuniyet duydugunu dile getirmistir. SozIii anlatim 6z yeterlik algis1 diisiik olan dgrencilerden biri
olan 02, iiretmis oldugu sdylemlerinde de yetersiz kalmis ve séz konusu algistyla paralel bir sozlii
anlatim yapmistir. SOylem liretmekten kaginan, tiretmis oldugu kisa sdylemlerinde ise oldukga kapali bir
anlatim yapan O2 de O1 gibi egitim hayatinda simdiye kadar 6zellikle hazirhikli veya hazirliksiz grupla
veya bireysel bir sozlii anlatim yapmadigmi belirtmistir. O1°den farkli olarak bu arastirmada yapilan
sozlii anlatim etkinliklerini de faydali bulmadigini, faydali olmasi i¢in nasil olmasi gerektigini de
bilmedigini belirterek umursamaz bir tavir sergilemistir. Ayrica O2 hig kitap okumadigmi belirtmistir.
Giinliik ortalama 1-5 sayfa kitap okudugunu belirten O3, sdylem iiretmekten kaginan, cekingen tavirlar
sergileyen ve aile iginde saglikli iletisim kuramayan bir 6grencidir. O3, bireysel/hazirliksiz sozlii
anlatimda daha ¢ok konusma egilimi gostermis ancak bireysel/hazirlikli ve grupla gergeklestirilen sozlii
anlatimlarda oldukga pasif kalmistir. Buna ¢ekingenligi yol agmis olabilir zira yakin arkadas ortaminda
konuskan biri oldugunu ifade etmistir. O3 de daha once buna benzer herhangi bir sézlii anlatim
gerceklestirmedigini belirtmistir. Egitim hayat1 boyunca hazirlikli veya hazirliksiz grupla veya bireysel
herhangi bir sdzlii anlattm yapmadigini belirten O4, bdyle bir sey istense dahi yapmayacagini ifade
etmistir. “...birinci siniftan beri... hocam yani daha tahtaya ¢ikip bir sey anlatmis degilim.” seklindeki
ifadesi, O4’{in egitim hayati boyunca sdzlii anlatim konusunda oldukga pasif bir 6grencilik hayati
siirdiigiiniin anlasilmas1 igin yeterlidir. Ayrica 04 de O2 gibi hi¢ kitap okumadigmi belirtmistir. Bu
arastirma kapsaminda O4 ile yapilan sozlii anlatim etkinliklerindeki soylemlerine yansiyan aile
iliskilerinde yasadig1 sorunlarin, bu durumun temelini teskil ettigi sdylenebilir. Ozellikle bir ilkdgretim
Ogrencisinin ailevi hayatinin; onun akademik basarisi, iletisim becerisi gibi neredeyse hayatinin tiim
alanlarin1 olumlu ya da olumsuz etkiledigi bilinen bir gercektir. Dolayisiyla O4’iin i¢inde bulundugu
durumun pek de anlasilmayacak bir yami yoktur. Ogrenci disindaki ¢evrenin, basta aile bireyleri olmak
tlizere 6grenim hayatindaki tiim paydaslarin yeterli sorumlulugu almadigi agiktir. Nitekim bir parc¢asini
olusturdugu bu arastirmaya dahil olan O4’iin iistiine diisen sorumlulugu yerine getirme cabas1 dikkat
cekmektedir. Gerek bireysel gerekse grupla hazirlikli sozlii anlatimlarina hazirlanarak gelen ve
etkinliklerden birine hasta olmasina ragmen katilim saglayan 6grencinin bu davraniglari, gevresinin ilgi
gdsterme konusunda yetersiz kaldiginin gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda O4’iin
sOylemlerine yalmizligin, ilgisizligin, insanlara gliven duymakta zorlanmanin ve kendisiyle
ilgilenildiginde duydugu seving ve iiretme ¢abasinin izlerinin yansidigi sdylenebilir.

Alt grup 6grencilerinin hazirlikli s6zlii anlatimlariin hazirliksiz sozlii anlatimlariyla hemen ayni
sirede gergeklestirilmis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Hatta grupla gergeklestirdikleri hazirliksiz sozlii
anlatimlar1 alt1 dakika slirmiisken, hazirlikli anlatimlar1 bes dakikada tamamlanmistir. Bu bulgu,
Ogrencilere hazirlanmalari i¢in yeterli siirenin verilmedigini akla getirebilir. Ancak, hem okuldaki Tiirkge
ogretmenlerinin hem de kendilerinin goriisleri dogrultusunda bir haftalik stirede ogrencilerin grupla
hazirlikli  sozlii anlatimi  gergeklestirebileceklerine karar verilmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan
etkinlikler, yazili smavlar doneminde de gercgeklestirilmemistir. Analizler sonucunda alt grup
ogrencilerinin hazirlikli  konusmalarmin daha kisa siirelerde gergeklesmesinin birkag nedenden
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kaynaklandig tespit edilmistir. Oncelikle alt grup dgrencilerinin hazirlikli konusmalarina ¢ok az hazirlik
yaparak geldikleri soylenmelidir. Anlatim yapacaklar1 konuya sadece genel agdan bakarak gelen
ogrenciler, sozIii anlatim ilkelerinin/konugsmanin 2018 Tiirk¢e 6gretim programinda da bulunan birgok
ilkesini g6z ardi etmistir. S6z gelimi hazirlikli s6zIi anlatimlarinda, herhangi bir gorsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller kullanmadiklari, sunu hazirlamadiklart —goriilirken; hazirliksiz  sozli
anlatimlarinda genel olarak yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma, ikna etme ve elestirel konusma
gibi yontem ve teknikleri kullanmadiklar1 gozlenmistir. Ayrica beden dilini etkili bir sekilde
kullanmadiklart ve konusmalarinda uygun gegis ve baglant1 ifadelerinden yeterince yararlanmadiklari
tespit edilmistir. Bunun yaninda alt grup Ogrencilerinin sozlii anlatimlarinda genel olarak yabanci
dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullandiklar1 ve kelimeleri
anlamlarina uygun kullandiklar1 gézlenmistir. Grupla gergeklestirilen hazirliksiz s6zlii anlatimlarda ise alt
grup 6grencilerinin oldukga tepkisiz kaldigi, heyecan, merak gibi duygular1 gostermedigi, diisiinmek igin
herhangi bir talepte bulunmadan konuya bir kisinin giris yapmasim bekledikleri gézlenmistir. Ayrica alt
grup Ogrencilerinin, gerceklestirilen sozlii anlatim etkinliklerinde yeterince giidiilenmedikleri veya sz
konusu etkinlikleri ciddiye alma konusunda eksikliklerinin oldugu sdylenmelidir. Nitekim &grencilerle
konuya dair yapilan goriismelerde alian yanitlar bu goriisii dogrulamaktadir. S6z gelimi, bu tarz sozli
anlatim etkinliklerinin, 6grencilerin Tiirk¢ce Ogretmenleri tarafindan yapildigi varsayildiginda alt grup
ogrencileri “Daha siki ¢alisirdik hocam. Daha iyi konsantre olurduk hocam.” (O1), “Hocam, o konuyla
ilgili bir tekrar yaparsin, nereden ne yapacagimizi iste konusuruz filan planlariz hocam onceden
planlariz. Ondan sonra o planladigimizi yapariz hocam. Oyle égreniriz.” (02) veya “Grupca toplanip
hazirlamirdik. Internetten filan bakardik, disarida bakardik.” (03) seklinde hazirlik yapacaklarini
belirtmislerdir. Sadece 04, “Ben otururdum hocam, sinifia anlatim yapmam.” seklinde goriis belirtmistir.
Bu bulgular, sinif ortaminda ve Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan yaptirilacak szl anlatim etkinliklerinin
daha basarili veya daha islevsel olabilecegini ortaya koymasi bakimindan énemlidir. Smifta nasil bir
s0zIli anlatim yapacaklar1 soruldugunda ise alt grup 6grencilerinden “Tahtada anlatirdik. Komik fikra ya
da slayt olurdu hocam.” (O1), “Slayt filan hocam...” (02) ve “Birlikte ¢ikardik. Ona baska bir kagit,
bana baska bir kdgit verip énceden yazardik.” (O3) seklinde yanitlar alinmistir. Daha &nce slayt
hazirlayamayan 6grenciler, bu bilgiye sahip arkadaglariyla is birligi sonucu bunun halledebilecek bir ig
oldugu goriisiindedirler. O1, slayt konusundaki deneyimini “Ben yaptim ama beceremedim.
Powerpoint’ten. Teknoloji ve Tasarim ddevi icin yaptim hocam arastirma. Arkadasimdan yardim aldim,
seklindeki sozleriyle paylasirken O2’nin konuyla ilgili goriisii “Hocam ilk énce

’

onunla yaptim.’
bildiginiz kisilerle filan yapiyorsunuz, ondan sonra o slayti yapar ondan sonra ben anlatirim o da yarisini
anlatir oyle ilerler.” seklindedir. O3 ve O4 ise slaytla ilgili herhangi bir goriis belirtmemistir.

Orta grup 6grencilerinden O5’in iiremis oldugu sdylemleri incelendiginde, yukarida da belirtildigi
gibi, olumlu ve saglikli kisisel ozellikleri ile iletisim konusundaki becerisinin O5’in sdylemlerine
yansidig1 sdylenebilir. lyi diizeyde sosyo-ekonomik sartlara sahip olan, aile ve arkadaslik iliskilerinde
sorun yasamayan, derslere ilgisi ve dzgiiveni yiiksek olan O35, kendinden emin ve nitelikli sdylemler
tretmistir. Bunda giinliik okudugu ortalama kitap sayfa sayisinin 21 sayfanin iistiinde olmasinin da etkisi
olabilir. Aslinda orta grup o6grencilerinin tiimiiniin giinliik okudugu ortalama kitap sayfa sayis1 21
sayfanm istiindedir. O6, grup arkadaslarma gore daha kisa soylemler iiretmisse de bu durum,
sOylemlerinin niteligini olumsuz etkilememistir. Ailesinin en kii¢iik ¢ocugu olan ve ¢ekingen oldugunu
belirten O6’nin, 6zellikle bu 6zelliklerinden dolay1 sdylem iiretmede arkadaslarina gére biraz daha pasif
kaldig1 soylenebilir. Derslerinde de basarili olan O6, olumlu sosyo-ekonomik sartlara ve kisisel
ozelliklere sahip dgrencilerden biridir. Dolayistyla O6 nin daha olumlu, ¢éziime yonelik, karmasik veya
zor olmayan sdylemler iirettigi sdylenebilir. Grupla gerceklestirilen sdzlii anlatimlarda da O6’nin
konulara ¢ogunlukla olumlu yaklastig1 gézlenmistir. O7 de O5 ve O6 gibi gerek aile gerekse arkadaslhk
iligkilerinde sikintisi olmayan, iyi sosyo-ekonomik sartlara sahip, pozitif kisilige sahip bir 6grencidir.
Uretmis oldugu sdylemler nitelikli, evrensel degerler g¢ergevesinde sekillenen yer yer inancin da
yansimalar1 olan sdylemlerdir. O7’nin sdylemleri, muhafazakar ve bilingli bir ailede yetistigi izlenimi
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vermistir. O8 ise grup arkadaslarindan O5 gibi nitelikli ve uzun sdylemler iiretmistir. Sorumluluk sahibi,
daha olgun ancak kimi zaman iimitsizlik veya kirgmlikla biitiinlesen sdylemleri O8’in annesinden ayri
yasamasinin izleri olarak degerlendirilebilir. Grupla gerceklestirilen hazirliksiz sézlii anlatimlarda, orta
grup Ogrencileri Oncelikle konuyu disiinmek icin zaman talep ederek aralarinda iki Ui¢ dakika
konugmuslardir. Ardindan heyecanli ve hosnut bir sekilde bu etkinliklerin hoslarina gittigini ve benzer
etkinliklerin yinelenmesini dile getirerek konuyla ilgili anlatimlarina baglamislardir. Orta grup
Ogrencilerinin tamami, gergeklestirilen sozlii anlatim etkinliklerinin kendilerine katkismin oldugunu
belirtmistir. Basta degerlerimize daha bilingli olarak yasamlarinda yer vermeleri olmak iizere arkadaglik
iligkilerini ve bir 6grenci hari¢ s6zIii anlatim becerilerini olumlu etkiledigini belirtmislerdir.

Genel olarak degerlendirildiginde orta grup Ogrencileriyle gergeklestirilen sozlii anlatim
etkinliklerinin alt grup Ogrencilerininkine gore acik bir sekilde daha nitelikli ve iyi olusturuldugu
gbzlenmistir. Arastirmacinin agik uglu sorularla siklikla araya girmek durumunda kalmasina ragmen alt
grup Ogrencilerinin bireysel sozlii anlatimlar1 yaklagik 1.30-3.30 dakika arasinda gergeklesmisken; orta
grup 6grencilerinin bireysel sozli anlatimlari yaklagik 2.30-4.00 dakika arasinda ger¢eklesmistir. Nadiren
de olsa orta grup 6grencilerinin s6zlii anlatimlarini1 desteklemek amaciyla arastirmaci, birtakim agik uglu
sorular yoneltmistir. Alt gruptan farkli olarak orta grup Ogrencilerinin hazirlikli s6zlii anlatimlart,
hazirliksiz sozIii anlatimlarindan daha uzun siirede gerceklestirilmistir. Grupla gergeklestirdikleri
hazirliksiz  s6zIii anlatimlart  yedi dakika siirmiigken, hazirlikli anlatimlart  dokuz dakikada
tamamlanmistir. Orta grup Ogrencilerinin hazirlikli bireysel sozlii anlatimlarina orta diizeyde hazirlik
yaptiklar1 sdylenebilir. Grupla yapacaklar1 sozli anlatimlar i¢in kazanmimlara, sozliiklere ve genel aga
baktiklarini; bir araya gelerek tartistiklarini belirtmislerdir. Alt grup &grencileri anlatim yapacaklart
konuya sadece genel agdan bakarak hazirlanirken, orta grup ogrencileri de Oncelikle genel agdan
faydalanmis, buna ek olarak dort dgrenci de arkadaslarindan destek almistir. Sadece O6, konuyla ilgili
Matematik 6gretmenine de danistigini belirtmistir. Orta grup 6grencilerinin de alt grup 6grencileri gibi
okullarindaki Tiirk¢e 0gretmenlerinden yararlanmamalar1 ve yine egitsel konularda aileyi kaynak olarak
gormemeleri dikkat ¢ekici bulgulardandir. Orta grup dgrencileri, 2018 Tiirkge 0gretim programinda da
bulunan konusma ilkelerinden bazilarint goz ardi eden sozlii anlatim gerceklestirmislerdir. Hazirlikli
sozlii anlatimlarinda, herhangi bir gorsel, igitsel vb. destekleyici materyaller kullanmamis ve sunu
hazirlamamiglardir. Bunun yaninda orta grup 6grencilerinin hazirliksiz sézIii anlatimlarinda genel olarak
yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartigma, ikna etme ve elestirel konusma gibi yontem ve teknikleri
kullandiklari; beden dilini etkili bir sekilde kullandiklar1 ve konusmalarinda ¢ogunlukla uygun gecis ve
baglant: ifadelerinden yararlandiklari tespit edilmistir. Ayrica alt grup 6grencileriyle benzer sekilde sozlii
anlatimlarinda genel olarak yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullandiklar1 ve kelimeleri anlamlarina uygun kullandiklar1 gézlenmistir.

Ortaokul Tiirkce dersi kazamimlar1 icinde yer almasina ragmen orta grup &grencilerinden O7
disindaki 6grencilerin higbirinin egitim hayatlarinda simdiye kadar hazirlikli veya hazirliksiz grupla veya
bireysel bir sozlii anlatim gergeklestirmedikleri belirlenmistir. O7, daha 6nce bir arkadasiyla ulasimla
ilgili bir tasarim projesi yaptiklarini, ucan arabanin gelecekte nasil bir sey olabilecegi ve faydalarina
iligkin siifta bir s6zIi anlatim gergeklestirdigini belirtmistir. Gruptaki diger {i¢ 6grencinin ise sinif icinde
sorulan sorulara cevap vermek disinda bu konuda herhangi bir deneyimlerinin olmadig tespit edilmistir.
Orta grup Ogrencileri alt grup 6grencilerine gore sozlii anlatim yapmaktan ve degerlerle ilgili fikirlerini
dile getirmekten mutluluk duyduklarmi belirtseler de alt grup gibi gergeklestirilen sozlii anlatim
etkinliklerinde yeterince gilidiilenmedikleri sOylenebilir. Okuldaki Tiirkce Ogretmenleri tarafindan
hazirlikli bir sdzlii anlatim yapmalar istendigi takdirde orta grup 6grencilerinin daha hazirlikli olacaklar
belirlenmistir. O5’in “...tam bir hazirlik yapsaydim bir atasézii filan bulurdum oradan devam ederdim
hocam. Iste hocam resimlerle anlatirdim. Baska... Hocam bir atasézii, deyim... Boyle devam ederdim
hocam. Ornek gosterirdim hocam arkadaslarima filan...” (Bireysel/hazirhikl), O6’nmn “Danisarak daha
iyi hazirlanwrdik hocam. Mesela hocam sézlerle onu daha iyi yapabiliriz, daha giizel olabilir.”

’

(Grupla/hazirlikli), O7’nin “Grup arasinda dagilim yapardik hocam herkese ayri bir gérev verildigi.’
54



Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenilik¢i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI
(Grupla/hazirlikl) ve O8’in “Mesela birbirimize sorarlar sorardik, hazirlik yapardik, okulla da ilgili
arastirma, ailemize, c¢evremize sorardik.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki ifadeleri bu diislinceyi
dogrulamaktadir.

Ust grup ogrencilerinden O9’un iiretmis oldugu sdylemler incelendiginde daha once de
belirtildigi gibi ¢ekingen, ortamdaki insanlara giivenmekte zorluk ¢ektigine dair his uyandiran, duygu ve
diisiincelerini paylagsmada isteksiz bir 6grenci izlenimi vermistir. Dolayisiyla bu dzellikleri s6ylemlerine
de yansimis ve O9’un iiretmis oldugu sdylemler kisa, kapali ve beklenen yeterlikte olamamustir. lyi
diizeyde sosyo-ckonomik sartlara sahip olan ancak derslere katilim konusunda yetersiz ve ilgisiz olan 09,
arkadas ortaminda kendisini daha rahat ifade edebildigini belirtmistir. Giinlilk okudugu ortalama kitap
sayfa sayisinin 1-5 sayfa arasinda oldugunu belirten 09, bireysel sézlii anlatimlarinda miimkiin olan en
kisa sekilde anlatimlarin1 gerceklestirmis; grupla anlatimlarda ise iiretilen s6yleme oldukca az katkida
bulunmustur. Orta diizeyde sosyo-ekonomik sartlara sahip olan, aile ve arkadaslik iligkilerinde sorun
yasamayan ve 6zgiiveni yiiksek olan O10, kendinden emin ve nitelikli, uzun sdylemler iiretmistir. Bunda
giinliik okudugu ortalama kitap sayfa sayismin 21 sayfanin iistiinde olmasi etkili olabilir. Nitekim {ist
grup ogrencileri icinde sadece O10’un, giinlik okudugu ortalama kitap sayfa sayist 21 sayfanin
tistiindedir. Grupla gergeklestirilen sozlii anlatimlarda da O10’un konuya ilk giris yapan kisi oldugu ve
baglamu stirdiirmek, yeni baglamlar {iretmek gibi durumlarda sorumluluk alan iiretken bir tavrinin oldugu
gozlenmistir. O11, grup arkadasi O9 gibi sdylem iiretmekten kagmmus ve grupla gergeklestirilen szlii
anlatimlarda sorumluluk almayarak iiretilen sdyleme katkida bulunmamistir. Uretmis oldugu kisa
sdylemlerinde inancinin yansimalarmin gézlendigi O11°in muhafazakar bir ailede yetistigi izlenimi
olusmustur. Oldukea cekingen tavirlar1 ve ¢ok diisiik ses siddetiyle dikkat ceken O11, smif ortaminda da
benzer sekilde aktif olmayan, arkadas ortaminda kendisini daha rahat ifade edebilen bir 6grencidir. Grup
arkadas1 O9 gibi giinliik okudugu ortalama kitap sayfa sayis1 1-5 sayfa arasinda olan, orta diizeyde sosyo-
ekonomik sartlara sahip olan O11’in akademik basarisinin da orta diizeyde oldugu, ¢evresince sevilen,
saygili biri oldugu bilgilerine ulasilmistir. Dolayisiyla O11’in sdylem iiretmekten kaginmasmin altinda
daha ¢ok igsel motivasyon eksikliginin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ust grup 6grencilerinden
012’nin ise O10 gibi daha nitelikli ve uzun sdylemler iirettigi gézlenmistir. Mevcut baglam siirdiirme,
yeni baglam olusturmada ve iiretilen sdyleme katki saglamada etkin olan O12, sdylemlerinde kendinden
emin, ¢oziim odakli, soyut kavramlar1 somutlastirma 6zellikleriyle 6n plana ¢ikmustir. Aile ve arkadas
ortaminda ciddi sorunlar1 bulunmayan, akademik basarisinin iyi diizeyde oldugu 6grenilen, orta diizeyde
sosyo-ekonomik sartlara sahip olan O12’nin giinliik okudugu ortalama kitap sayfa sayis1 6-10 arasinda
degismektedir. O10 gibi O12 de grupla gerceklestirilen sozlii anlatimlarda sorumluluk almis, iiretilen
sOylemlerde biiylik pay sahibi olmustur. Grupla gergeklestirilen hazirliksiz séz1ii anlatimlarda ise iist grup
Ogrencileri, bireysel sozlii anlatimi1 grupla sozlii anlatima tercih ettiklerini belirterek, arkadaslar iginde bu
etkinligi gerceklestirirken daha ¢ok heyecanlandiklarini belirtmiglerdir. Nitekim 6grencilerin bu ifadeleri,
ozellikle O9 ve O11’in iiretmis olduklari kisa sdylemleriyle dogrulanmugtir. Ust grup &grencilerinin
tamami, arastirma kapsaminda gergeklestirilen sozlii anlatim etkinliklerinin hem sozli anlatim
becerilerini hem de anlatim yaptiklart degerlerle ilgili davranislarini olumlu yoénde etkiledigini
belirtmislerdir.

Ust grup dgrencileriyle gergeklestirilen sdzlii anlatim etkinliklerinde iiretilen sdylemlerin diger
gruplara oranla daha nitelikli olmas1 beklenirken erkek &grenciler O9 ve O11’in alt grup &grencileri
seviyesinde sOylem fiirettikleri; gruptaki kiz 6grenciler olan 010 ve O12’nin ise orta grup grencileri
seviyesinde sdylem drettikleri tespit edilmistir. Bireysel sozlii anlatimlar1 yaklagik 2-5 dakika arasinda
gerceklesen {ist grup Ogrencilerinin s6zIlii anlatimlarini desteklemek amaciyla arastirmaci, birtakim agik
uclu sorular yoneltmistir. Orta gruptan farkli olarak iist grup dgrencilerinden 09 ve O11’in hazirlikli ve
hazirlikli s6zlii anlatimlari ortalama 2 dakika siirmiistiir. O10 ve 012 nin hazirlikli s6zlii anlatimlar ise
hazirliksiz sozli anlatimlarindan daha uzun siirede gerceklestirilmistir. Grupla gerceklestirdikleri
hazirliksiz s6zlii anlatimlar1 yaklasik 6 dakika siirmiisken, hazirlikli anlatimlar1 yaklasik 8 dakikada
tamamlanmustir. Ust grup 6grencilerinin hazirlikli bireysel sozlii anlatimlari igin kiz 6grencilerin orta
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diizeyde hazirlik yaptiklari, erkek 6grencilerin ise yeterli hazirligi yapmadiklart gozlenmistir. Ust grup
Ogrencileri grupla yapacaklar1 sozlii anlatimlar ig¢in konuyla ilgili diislindiiklerini, genel agdan
baktiklarini, ailelerine ve arkadaglarima danistiklarini belirtmigler ancak orta grup &grencileri gibi bir
araya gelerek bir degerlendirme yapmamuslardir. iclerinden O9, bu nedenle konuya iyi hazirlik yapmadan
geldigini ifade etmistir. Ust grup 6grencilerinin grupla sozlii anlatimlarda da bireysel hareket ettikleri ve
bu anlamda alt grupla benzerlik gosterdikleri soylenebilir. Alt grup &grencileri anlatim yapacaklar
konuya sadece genel agdan bakarak hazirlanirken, orta grup 6grencileri hem genel agdan faydalanmus,
hem de birkag¢ 6grenci arkadaglarindan destek almis, bir 6grenci ise Matematik 6gretmenine danigmistir.
Ust grup 6grencileri ise genel agdan, aileleri ve arkadaslaridan destek aldiklarini belirtmislerdir. Ug grup
ogrencilerinin de okullarindaki Tiirkge 6gretmenlerinden yararlanmamalari dikkat ¢ekici bulgulardandir.

2018 Tiirkce 6gretim programinda bulunan konusma ilkeleri kapsaminda iist grup 6grencilerinin
gerceklestirdikleri sozlii anlatim etkinlikleri degerlendirildiginde bircok ilkenin goz ardi edilerek
anlatimlarin yapildig: goriilmektedir. Diger gruplarda oldugu gibi hazirlikli s6zlii anlatimlarinda, herhangi
bir gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanmamis ve sunu hazirlamamislardir. Ayrica erkek
Ogrencilerin sozlii anlatimlarinda yaratici, glidiimlii, empati kurma, tartisma, ikna etme ve elestirel
konusma gibi yontem ve tekniklerden faydalanmadiklari; beden dilini etkili bir sekilde kullanamadiklar
ve konusmalarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerinden yararlanamadiklar tespit edilmigtir. Bunun
yaninda kiz 6grencilerin bu ilkelere uygun sdylem iirettikleri gézlenmistir. Diger gruplarda oldugu gibi
ist grup ogrencileri de sozlii anlatimlarinda genel olarak yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanmig ve kelimeleri anlamlarima uygun kullanmislardir.
Ortaokul Tiirk¢e dersi kazanmimlar1 i¢inde yer almasma ragmen iist grup Ogrencilerinin tamami egitim
hayatlarinda simdiye kadar hazirlikli veya hazirliksiz grupla veya bireysel herhangi bir sozlii anlatim
yapmadiklarini belirtmislerdir. Erkek 6grenciler sinif ortaminda da pek aktif olmadiklarini, kiz 6grenciler
ise derse yonelik sorulan sorulara cevap vermek disinda bu konuda herhangi bir deneyimlerinin
olmadigini belirtmislerdir. Ust grup 6grencileri orta grup égrencileri gibi sozlii anlatim yapmaktan ve
degerlerle ilgili fikirlerini dile getirmekten mutluluk duyduklarini ifade etmeseler de ozellikle kiz
Ogrencilerin memnuniyetleri, tutum ve davranislarina yansimistir. Buna ragmen {ist grup dgrencilerinin de
diger gruplar gibi gergeklestirilen sozIii anlatim etkinlikleri igin yeterince giidiilenmedikleri soylenebilir.
Okuldaki Tiirkge 6gretmenleri tarafindan hazirlikli bir s6zlii anlatim yapmalar istendigi takdirde iist grup
ogrencilerinden erkek ogrenciler istekli goriinmemislerse de kiz 6grenciler daha iyi hazirlik yaparak
geleceklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla sozli anlatim becerilerinin gelismesi igin ortaokul 6grencilerinin
dersler kapsaminda deneyim yasamalarinin daha etkili ve islevsel olacag disiiniilmektedir.

Ogrenci séylemlerinde baglantilar

Bu olciitle, bir sdylemdeki konu, kisi ve bilgiler arasinda kullanilan dil ile ne gibi baglantilar
kuruldugu bulunmaya c¢alisilir. Soylemde anilan seylerin birbiriyle nasil iliskilendirildigi ya da
hangilerinin g6z ard1 edildigi incelenir. Bu baglamda alt grup dgrencilerinden O1’in “azimli olmak” ile
kendi yasam ve hedeflerini iliskilendirdigi goriilmektedir. O1’in sdylemlerinde kendisi disindaki bireylere
sorumluluk yiikleyen veya onlardan bir beklentisi olan ifadelere pek rastlanmazken sdylemleri 6grencinin
kendisi ve kendi hedefleri dogrultusunda sekillenmektedir. “Azim on dokuz kez kaybedip yirmincide
basariya ulasmaktir.” séziine katuryorum. Hocam mesela ben matematikte iyi degilim, ¢cabaliyorum ama
olmuyor. Baya cabaliyorum hocam. Yine de ¢abaliyorum hocam. Insallah yirmincide olacak hocam”
(Bireysel/hazirliksiz). “Giiven” ile ilgili sdzli anlatim yapan O2, giiveni daha cok ailesiyle
iligkilendirirken, arkadas iligkilerindeki giiveni, yalan ve diglamayla iligskilendirmekte; bunun digindaki
nitelikleri géz ardi etmektedir. “(Giivensiz bir ortamdaki ¢ocuk) hocam psikolojik olarak bozulur. Yani
glivenemiyor hocam. Herkese yalan soyliiyor. Yani kimseyle ugrasmaz, bir tek kendiyle ugrasiyor
hocam.” veya “Hocam simdi giivensiz olursak kimse bana giivenmez, bana bir sirrimi vermez, kimse
ilgilenmez benimle, istemez ve diglarlar” (Bireysel/hazirliksiz). Diirlistlik ile ilgili s6zIi anlatim yapan
03, siklikla “yalan” ile arkadaslik arasinda iliski kurmus, diiriistliigiin gerektirdigi diger nitelikleri goz
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ardi etmistir. “(Diiriistliik benim i¢in) onemlidir hocam. Hocam yani ben arkadasima bir sir versem o
gidip baskasina anlatsa o dostluk olmaz. Yani yalancilik olur hocam.” veya kendisini diiriist gérmesini
“Yalan soylememeye dikkat ederim.”, yine yakin arkadaslarinin diirtistligiini “Verdigim swrlart tutarlar,
kimseye soylemezler.” (Bireysel/hazithiksiz) seklindeki tekdiize ifadelerle dile getirmistir. O4’iin
sOylemlerinde siki bir aile baginin kurulabilmesi i¢in insan iliskilerinde giivenin nasil saglanabilecegine
iligkin ifadeler agir basmaktadir. Ancak hayatin sartlarinin her birey i¢in ayn1 olmadigi, baska bir ifadeyle
hayatta baz1 olumsuzluklarin yasanabilecegine iliskin bir farkindaliga sahip olmadig1 ya da bunlar1 goz
ardi ettigi dikkat cekmektedir. Aragtirmaya dahil olan 6grencilerden O1, O4 gibi ailevi sorunlar yasayan
fakat bu sorunlarin kendisini giiglendirdigi bir dgrenci iken O4, daha duygusal tepkiler vermekte ve
sdylemlerinde sogukkanliligi goz ardi etmektedir. Uretilen sdylemler, O1 ve O4’iin bir olumsuzluk
karsisinda sorunu dnce kendilerinde arayan, digerkAm dgrenciler oldugunu ortaya koyarken O2 ve 03’iin
daha ziyade sorunu dis ¢cevrede arama egiliminde olduklarin1 gostermektedir. Bu baglamda genel anlamda
Olve O4’iin kendi ilgi ve ihtiyaglarmi goz ardi ederek onceligi dig gevreye verdikleri, O2 ve O3’i{in tam
tersi bir yapiya sahip olduklar1 sdylenebilir. Nitekim 6grencilerin grupla gerceklestirdikleri sozlii
anlatimlarda da bu durum kendini géstermektedir. Sorumlulugu kendi iizerine alma egiliminde olan O1,
grupla hazirliksiz s6zlii anlatimda ilk sozii alirken, hazirliksiz sozlii anlatimda ise ilk s6z O4’{in olmustur.
Alcakgéniillii olmanin 6neminden séz ederken O4’iin dncelikle “Hocam ashinda bizim icin énemli degil,
karsimizdaki icin onemli. Yani karsumizdaki bizim al¢akgoniillii olmamizi ister.” (Grupla/hazirliksiz)
seklindeki ifadesinden sonra kendisinin de buna 6ncelik verdigini belirtmistir. Ayrica algakgdniillii olmak
ile ilgili O4’iin “Hocam arkadashgimizi, dostlugumuzu kazandirir. Cevremizdeki arkadaslarimizi bizimle
beraber olmasini saglar. Cevremizin goziine gireriz. Hocalarimizin, ailelerimizin...” (Grupla/hazirlikl)
seklindeki ifadeleri ile O1’in “Hocam birine karsi kibirli davramrsak o da bize kibirli davramir hocam,
bizi sevmez hocam, goziinden diiseriz. ESer hosgoriilii davramirsak hocam ona daha yakin temas kurup
daha iyi arkadashik edersek o da bize aym sekilde davranir hocam.” (Grupla/hazirlikll) seklindeki
ifadeleri bu goriise 6rnek olarak verilebilir. Ote yandan O2’nin kibirli insanlardan s6z ederken kendisini
kibirli insan yerine koymayip disardan birileri adina daha cesurca duygu ve diisiincelerini dile getirdigi
gorilmektedir. “Cimri olur, bencil olur. Kendini over hocam. Yani baskalarini hocam diisiinmezler,
kendini sadece diigiiniirler filan. Iste “ben boyle yaptim, bunlari yaptim” der, o kisiyi kiiciik goriir”
(Grupla/hazirlikli). O3 de benzer sekilde kibirli insanlar hakkinda konusurken distan biri gdziiyle anlatim
yapmay1 tercih etmektedir. “Sadece kendini over. Distan goriindiigii davranmazlar hocam”
(Grupla/hazirliklr).

Orta grup dgrencilerinden O5’in “vicdanli olmak” ile ilgili sozlii anlatiminda konuya distan bir
bakigla yaklasan, insanlar1 vicdanli ve vicdansiz olarak net ¢izgilerle ayiran bir sdylem iirettigi
gozlenmistir. “Hocam vicdanl olmanmn iki ana kelimesi vardiwr; sevgi ve merhamettir hocam. Merhamet
hocam iste seydir hocam mesela bir insanin hocam bir hayvana, bir bitkiye kadar hocam ona yardim
etmesi. Hocam mesela bir hayvan susuz kaldiginda su vermesi bu merhamettir hocam. Sevgi, kalbinin o
canliya karsi hissettigi baghliktir hocam. Vicdanli olmak hocam uun bizim igin ¢ok dnemlidir hocam.
Mesela hocam biz insanlara... Bazi vicdansizlar vardir hocam her seye zarar verirler hocam. Mesela
hocam hayvanlara ¢ok zarar verirler hocam. Hatta hocam bir kere izledigimiz bir film vardi hocam.
Masterchef’ti hocam. Konusmayan papagamn bogazini stkiyordu hocam, konusmasi icin. Oldiirmeye
calisiyordu. Iste bu vicdansizliktir hocam. Eger zaten vicdan olmazsa aymi anda 6liir, tiim insanlar
cevreye zarar verirler, hayvanlara hi¢ onlari anlamazilar, yardim etmezler hocam. Mesela hocam
caddede kalan kediyi durup kenara koymak yerine ezip iistiinden gegebilirler.” (Bireysel/hazirlikl). OS5,
soylemlerinde net ifadeler kullanan dolayisiyla konuyla ilgili ¢izdigi smirlarin 6tesini goz ardi edebilen,
bunun yaninda yukaridaki uzun alintida da goriildiigii gibi anilan konu ile giinliilk yasam arasinda tutarli
baglantilar kurabilen bir 6grencidir. Benzer sekilde grupla iiretilen sozlii anlatimlarda da O5’in kendisi ve
yakin c¢evresinden (aile, arkadas gibi) ziyade uzak g¢evreyle baglantilar kurabilen, daha genis bir agiyla
bakabilen soylemleri tespit edilmistir. Soz gelimi grupla birlikte trettikleri “iyilik” ile ilgili sozlii
anlatimda OS5, Suriyelilerin yapilan iyiliklerin kiymetini bilmediklerine iliskin diisiincelerini ifade
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ederken, bunu diisiinmesine neden olan davranislarin altinda yatan sebepleri goz ardi etmistir. Benzer
sekilde yukaridaki alintida izledigi programdan 6rnek veren OS5, bunun bir kurgu olabilecegini gdz ardi
etmistir. O6’nin {iretmis oldugu sdylemler incelendiginde, dgrencinin agirlikta anlatim yaptig1 konuyla
kendisi ve yakin g¢evresi arasinda iliski kurdugu gozlenmistir. S6z gelimi “sabirli olmak™ ile ilgili
anlattiminda “Yani bazilart icin zor olabilir ama benim i¢in kolay.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki gibi
ifadesi buna drnek gosterilebilir. Bunun yaninda O6’nin, grupla iirettigi soylemlerinde konuya daha genis
bir agidan bakabildigi sOylemlere de rastlanmaktadir. “Cémert olmayan insanlar kendi kabuklarina
cekilirler, iletisim kurmazlar. Ciinkii arkadaslarina deger vermiyor, daha ¢ok paraya deger veriyor. Bu
diinyada en ¢ok sevdigi paradir belki onun i¢cin. Cémertler de paradan ¢ok arkadaslara onem veriyorlar”
(Grupla/hazirliksiz). Bireysel degerlendirmelerde O6’nin konulara daha benmerkezci seklinde yaklastigi
ve dolayisiyla konunun diger yonlerini goz ardi ettigi sdylenebilir. O7’nin, anilan konuya genis bir agidan
bakabilen, yakin ¢evresindekilerden hareketle uzak cevreyle de ilgi kurabilen sdylemler {irettigi
gozlenmistir. “Ben saygili olursam herkes iyi olur. Ortamdan yayilacak hocam.” (Bireysel/hazirliklr)
seklindeki ifadesi buna 6rnek olusturmaktadir. Grupla iirettikleri sdylemlerinde de O7’nin konuya inang
odakli yaklastig1 genis agili ifadelerinden biri olan “Kdétiiliik bize kazandwmaz hocam. Zaten u mesela
bazilari emanete hiyanet ediyorlar, yalan soyliiyorlar, argo sézciik kullanyorlar. (...) Biz gormesek bile
Allah gériiyor.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki sdylemi, buna drnek gosterilebilir. Dolayisiyla O7’nin
konuyla ilgili kurdugu baglantilarda az da olsa nesnelligi goz ardi ettigi sdylenebilir. O8’in de benzer
sekilde konuyla yakin ve uzak ¢evre arasinda baglanti kurabildigi gozlenmistir. Gerek bireysel gerekse
grupla birlikte iirettigi soylemlerinde O8, konularla kisinin bireysel dzellikleri arasinda bag kurarken; aile,
arkadas, 6gretmen, komsu gibi diger insanlar arasinda da baglantilar kurmustur. S6z gelimi “saygi” ile
ilgili “insamin kendi icinden gelen bir seydir. Kendi disaridan bence bir sey almasina gerek yoktur.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki sdylemi konuya igsel yaklastigina bir 6rnektir. Hatta bu konuya diger
insanlar1 da kattigi durumlarda O8’in empati yaparak yaklasabildigi “Insanlar hor goriiliir sayginin
olmadigi bir yerde. Ben sayguli olan bir yerde yagamak isterim. Mesela giiniimiizde de un insan ayrimi,
wrk ayrimi yapulyor pek ¢ok yerde. Mesela Suriyeliler geldi, onlar ayriliyor. Onlarin ayrilmasin
istemiyorum kesinlikle, ben karsiyim. Ama iste biraz da kendi vatanlarina gitmelerini istiyoruz. Saygi
onlara saygi gostermeliyiz.” seklindeki ifadelerden anlasilmaktadir. Ancak O8’in de, baz1 durumlarda
konuya 6znel bakmaktan kurtulamadigi, nesnelligi kimi zaman goz ardi ettigi de gdzlenmistir. O8’in
“vefali olmak” ile ilgili sozIlii anlattminda “...yaptigim iyiligi unutan bir insan benim goziimde yani ¢ok
da sevdigim bir insan olamaz.” (Bireysel/hazirlikll) seklindeki ifadeleri buna 6rnek gosterilebilir.

Ust grup dgrencilerinin sdylemleri incelendiginde “sevgi” ile ilgili sozlii anlatim yapan O9’un,
sevgiyi daha ¢ok ailesiyle iligkilendirirken, arkadas iliskilerindeki sevgiyi, “...Ciinkii hocam yani sevgi
olmasa doviisiiriiz, kavga ederiz, hi¢ anlasamayiz. Ama sevgi olunca hepsi olur hocam.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki ifadelerinde oldugu gibi daha ¢ok kavga ve anlagmazlik ile
iligkilendirmekte; bunun disindaki nitelikleri géz ardi etmektedir. Benzer sekilde “giiven” konusunda da
09’un bireysel anlatimlarinda aileyi én planda tuttugu “Adilemle daha ¢ok paylasiyorum hocam. Ciinkii
hocam arkadaslarima soyleyemeyecegim bazi  seyleri kendi aileme acikca soyleyebiliyorum.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki ifadelerinde gozlenirken; grupla anlatimlarda ise arkadaslarina yonelik
“Arkadaslarim bana giiveniyor ben de onlara giiveniyorum.” (Grupla/hazirliksiz) seklinde goriis
bildirmistir. Dolayisiyla O9’un degerlerle ilgili olusturdugu sdylemlerde basta ailesi olmak iizere yakin
cevresiyle ilgi kurdugu, arkadaslik iligkilerinde anlagmay1 ve davraniglarin karsilikli olmasini dnceledigi,
diger degiskenleri goz ard1 ettigi sdylenebilir. O10’un sdylemleri incelendiginde, hakkinda konustugu
degerler ile agirhikta yakin gevresindeki insanlarin gilivenilir olmasi ile baglanti kurdugu ve 6zellikle
arkadaglik iliskilerinde kendisini 6n planda tutarak diger degiskenleri goz ardi ettigi sOylenebilir. Buna
ornek olarak “Mesela hocam wuu dostluk benim icin hocam uu swdas... Yani benim uu swlarim
tasiyabilecek bir arkadasimin olmaswni isterim yani. Benim hocam uu digerlerine uu onlara sdylemesi
yani iyi bir sey olmaz. uu Hocam, dost deyince zaten insanin aklina ilk kendisiyle iyi anlasabilecek,
kendisinin kotii giinde, iyi giinde yanminda olabilecek, sadece iyi giinde degil kétii giinde de yaninda
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olabilecek dostumuzun, arkadasumizin olmasini isterim. Baska...” (Bireysel/hazirliksiz) veya “Yani
mesela bir diiriist olan insan var, bir de diiriist olmayan insan var. un Bence adaletli insanmin zaten
ozelliklerinden birisi de diiriist olmaktan veya giivenilir olmaktan gecebilir.” (Grupla/hazirlikli)
seklindeki ifadeleri gosterilebilir. Bunun yanimda O10’un toplumsal konulara daha genis agilardan
bakabildigi, empati kurabildigi sdylemlerine de rastlanmaktadir. S6z gelimi “... Hi¢hbir zaman mesela biz
insanlar din, dil, w7k ayrim: yapmadan insanlara un merhamet gostermeliyiz. Isterse beyaz, isterse kara,
isterse dilimiz aymi olmasin... Mesela buraya gelen Suriyelilerle onlarla empati kurmaliyiz. Onlarin
dilinden konus... Dilinden derken yani ¢ok sey yapmaliyiz uu onlara yardim etmeliyiz. un Mesela ¢ogu
insan buradaki gelen Suriye gogmenlerine ¢ok diisiik, ¢cok sey davraniyorlar mesela kotii davrantyorlar.
Ben bunu hos gérmiiyorum zaten, bence iyi davranmaliyiz. Mesela hocam bazilari; ‘burali degilsiniz,
burasi bizim’ diyerekten... Bence dyle yapmamalilar. Mesela burada bir sey olsa biz de oraya gidebiliriz,
onlar da buraya gelebilirler. Yani 6yle iste...” (Bireysel/hazirlikli) veya “Biraz daha diisiinsek adaletin
onemini anlariz, kimsenin kalbinin nasil kirilacagim ya da kirdmayacagini anlariz, daha diiriist
olabiliriz, daha giivenilir olabiliriz kisiye karsi. Yani daha iyi olur daha c¢ok diisiiniirsek.”
(Grupla/hazirlikl) seklindeki sdylemler bun yaklasima drnek gosterilebilir. Dolayisiyla O10’un degerlerle
ilgili sOylem iiretirken 6zellikle insan iliskilerinde her ne kadar kendisini 6n planda tutup diger insanlar
gbz ardi ettigi gozlense de toplumsal konularda daha sorumlu sdylemler iirettigi sdylenebilir. Ayrica
010’un “giiven” ile ilgili sdylemlerinde “Yani ben aileme baktigim gézle, arkadaslarima highir zaman
bakmam. Giivenemem yani.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeleri, grup arkadaslarindan Q9 ile
paralellik gostermektedir. O11’in sdylemleri incelendiginde, anlatim yaptigi degerler ile cogunlukla
inang, giiven ve saygi gibi degerler arasinda bag kurdugu “lyiliksever olmak uu Biliyorsunuz hepimiz
topraktan dogmayiz un Allah yaratt bizi. Hepimiz 6lecegiz bir giin onun igin iyilik un Cennet, cehennem
vardir. Cennette olanlar iyilik yapanlardir. Oyle...” (Bireysel/hazirliksiz) veya “Iyi olmak gerekiyor.
Ctinkii iyi olmak bize giiven, saygi ve diiriistliigii kazandwrir.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki ifadelerinde
ortaya ¢ikarken s6z konusu konularin diger yonleriyle olan baglarini goz ardi ettigi goriilmektedir. Giiven
konusunda O9 ve O10°dan farkli olarak kendisinde de sorumluluk duydugunu “Hocam baskasimin bize
glivenini kazanmaliyiz. (...) Giivenilen olmak isterim. Ciinkii herkes saygi duyar.” (Grupla/hazirliksiz)
seklinde ifade etmesine ragmen soz konusu aile ve arkadaslara giivenmek oldugunda diger arkadaslari
gibi aileyi ilk sirada gordiginl “Arkadaglarima da giivenirim hocam ama aileme daha ¢ok giivenirim
hocam...” (Grupla/hazirliksiz) seklinde belirtmistir. O12’nin sdylemleri incelendiginde degerler ile gerek
kendi duygu ve diisiinceleri gerekse diger insanlar ve toplumsal konular arasinda bag kurdugu, géz ardi
ettigi durumlarin fazla olmadig1 gézlenmistir. S6z gelimi degerlerimizden biri olan “saygi” ile ilgili sozlii
anlatiminda “Saygili bireylerden olusan toplumda insanlart seven, insanlart mutlu eden insanlar olur.
Ornek verebilirsek mesela karsidan karsiya gecen bir un amcamizi un onun kolundan tutup kenara
getirirsek bu bizim saygili oldugumuzu ve iyi davrandigimizi gésterebilir. un Elinde bir yash kadin
posetlerle geliyorsa ona yardim etmemiz gerekiyor. un Bunun Odzellikleri; insanlara deger verir,
yardimlagmayr sever, sayguli bireylerden olur, dogru sézlii olur ve giivenilir olur bu toplumda. Saygili
bireylerden olusan toplum; insanlara giiven verir, onun kendisine ilgi duyar uu saygili davrandigini
hissettirir uu yasli amcanin karsidan karsiya ge¢mesini daha iyi bir sekilde buna ornek verebiliriz. uu
Saygul bireylerden olusan toplum deyince uu ashinda insan deyince insanin kendisine ve gevresine olan
saygist giiveni olur. Saygili toplum olusturmak bence miimkiindiir. Toplumu bilin¢lendirmeK uu aslinda
bunu kendisini bilinglendirmek olabilir mesela.” (Bireysel/hazirlikll) seklindeki uzun alintida da
goriildiigli gibi hayatin i¢inden Orneklerle ve kendisi dahil insanlarin sorumluluklarina deginerek genis
acidan yaklasmaktadir. Ancak O12’nin baz1 sdylemlerinde sade, basit bir yaklasimla ve kendi bakismin
oncelendigi “Toplumu, nasi bilin¢lendiririz... Soyle; uu toplumu bilin¢lendirmek icin ilk basta bir alana
toplariz ve onlara nasil olacaklarint soyleriz, toplanti yapariz. Sonra uu bunlart kendilerine
uygulamalarint tavsiye ederiz uu tavsiye ettikten sonra da sakin ve bilingli nasil olduklarina gore...”
(Bireysel/hazirliklr) seklindeki ifadelere de rastlanmaktadir. Dolayisiyla O12’nin grup arkadaslarina gore
degerler ile ilgili tirettigi soylemlerinin daha genis agidan olusturuldugu goriilse de nesnelligi ve konularla
ilgili diger durumlarin zaman zaman goz ard1 edildigi sdylenebilir. “Giiven” ile ilgili s6zIii anlatimlarinda
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cevrelerindeki giivenilir insanlara ilk sirada arkadaslarii 6rnek veren O12, bu konuda “Ben ona giivenip
mesela i ben aileme giivenirsem uu o bana mesela kendini nasil hissettigini soyler. uu Sanki arkadag
un arkadastan ote olur. Nasil diyeyim... Ben uun swrri verdigim zaman, annem mesela annem bagka
kimseye aciklamaz uu baska kimseye soylemezse ben ona ¢ok giivenirim, ona séylerim uu mesela ben bir
sey istiyorum, o yapabilir.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeleriyle grup arkadaslarindan farkli
diisiindiigiinii, bu deger ile ilgili arkadaglarminki kadar kaliplasmis bir fikrinin olmadigin1 gostermektedir.

Ogrenci séylemlerinde bagdasikhik

Bu baslik altinda metinsellik dl¢iitlerinden biri olan bagdasiklik 6gelerinin kullanilma sekilleri ve
bunlarin islevleri incelenmistir. Bir yazinin metin olmasini saglayan metin ici iligkileri kuran dille ilgili
Ozelliklerin tiimiinii belirten bagdasiklik, metin diizeyinde farkli bi¢cimlerde goriilebilir: Yerine gore bir
ortak gonderge (fr. Coreference), eylem zamanlar: arasindaki uyusma ya da adilla yapilan artgdnderimdir
(Giinay, 2017). Bu arastirma kapsamindaki grupla iiretilen sdylemlerde 6grenci séylemleri daha karmagik
ve baglanti1 kurma zor oldugundan ayrica hazirliksiz anlatimlara gore hazirlikli sozlii anlatimlarda
ortaokul 6grencilerinin metinsellik Slgiitlerini kullanmada daha yetkin olmalar1 beklenebileceginden bu
basglik altinda katilimcilarin bireysel/hazirlikli sdylemlerinin degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu
baglamda alt, orta ve list grup Ogrencilerinin iiretmis oldugu sOylemler bagdasiklik, tutarlilik ve
baglasiklik agisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin ilgili konuya dair tiim sdzceleri birer metin olarak
degerlendirilmis ve numaralandirilmis metinler iizerinde incelemeler yapilmistir. Buna gdre metinler 6n
gonderimler, art gonderimler, yinelemeler, eksiltili yapilar, olusturucu 6ge oOzellikleri bakimindan
incelenirken bagiti 6geleri ise koyu ve egik yazi ile vurgulanmistir. Ayrica tim 6grencilerin bireysel
veya grupla hazirlikli ve hazirliksiz sekilde iiretmis olduklar1 tim sdylemlerde gecen bagmti 6gelerine
iliskin detayl istatistiki bilgiler “Ogrenci Séylemlerinde Kelimelere iliskin Bulgular” bashg: altinda yer
almaktadir.

Alt grup 6grencilerinden O1’in sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
. Hocam dayanisma birine yardim etmek

. Mesela sey hocam fakir birine bir miktar parayla,

. evinden bir yemeklik kadar esya vermek hocam.

. Eger un ey hocam mesela birisi sey hasta hocam,

. ona sey vermek hocam motivasyon vermek.

. Sey yaparsin filan hocam gegersin hastalig gibi.

. Baska aklima gelmiyor hocam.

. Hocam iyi niyetli oluruz hocam,
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. iyi niyetli sekilde yardim ederiz hocam,
10. dayanigma yapariz hocam birileriyle.
11. i hocam eger birine yardim etmezsen,
12. gidip onu seyredersen olmaz hocam,
13. kétii niyetin olur hocam.

14. Onun géziinden de diigersin. (O1)

Bagdasikiik égeleri: 5 numaral satirdaki “ona” adili ile bir dnceki satirdaki “hasta birine”, benzer
sekilde 12 numarali satirdaki “onu” ile 14 numarali satirdaki “onun” adillar1 ile 11 numarali satirdaki
“birine” artgdnderim yapilmistir. Son satir digindaki tiim satirlarda “hocam” seslenme tinleminin ve “biri,
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birisi, birileri” adillarinin da Yyinelendigi goriilmektedir. Hemen tiim sozcelerde eksiltili yapi
kullanilmistir. Olusturucu 6ge olarak “sen” One c¢ikarken baginti 6geleri ise koyu ve egik yaz ile
belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu goriilmektedir.

Tutarhilk: O1, metnin bagindan sonuna degin dayanisma sorumlulugunu sadece kendinde degil
tim insanlarda olmasi gereken ortak bir deger olarak ele almistir. Dolayisiyla metinde tutarlilik
bakimindan herhangi bir hatanin olmadig1 sdylenebilir.

Baglasiklik ogeleri: 3. satirdaki “esya” sOzcugli yerine “gida malzemeleri”, 5. satirdaki
“motivasyon” sozcligli yerine “moral”, 6. satirdaki “gegersin” sozciigli yerine “atlatirsin”, 10. satirdaki
“yapariz” s0zciigii yerine “i¢inde oluruz”, yine 10. satirdaki “birileriyle” sézciigli yerine “insanlarla” ve
13. satirdaki “niyetin olur” yerine “niyetli olursun” ifadesi kullanilabilirdi. 2, 4 ve 6 numarali satirlarda
gecen “mesela, sey, filan, gibi” sozciiklerinin bir arada ve sik kullanimi anlatim kusuru olusturmaktadir. 7
numaralt satirdaki “baska” sozciligii yanlis yerde kullanilmigken eksik de sdylenmistir. Bunun yerine
“baska bir sey” seklinde dogru yerde kullanilmasi1 gerekmektedir.

Alt grup 6grencilerinden O2’nin sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
15. Acilar paylasinca azalir.

16. Hocam acilart anlatir anlatmak paylastiriyor.

17. Paylasmak bizi rahatlatiyor ama anlatmayinca igimizde kalir

18. Sevinglerimizi, kendimiz gostererek

19. Hocam simdi acimizi anlatiyoruz,

20. acimizi anlattigumiz zaman iste kardese filan icimiz rahatlyyor hocam.
21. Iste giiven saglyor filan,

22. onu giivenimiz saglyor igte

23. ama hocam acumizi anlatamayinca giiven filan yok.

24. O yiizden icim rahat etmiyor hocam.

25. Yani sadece duygularimizi paylagmayiz hocam

26. Mesela hocam, kalem istiyor filan onlar: veririz,

27. baska seyler de paylagiriz.

28. Paylasinca iyi hissediyorum hocam.

29. Hocam kotii hissetmiyor, iyi hissediyorum.

30. Yani bana giiveniyor filan iste. (02)

Bagdagiklik égeleri: 22 numarali satirdaki “onu” adili ile 20. satirdaki “kardese”, 26 numarali
satirdaki “onlar1” adili ile ayn1 satirdaki “kaleme” artgonderim yapilmigtir. “Hocam” seslenme tinleminin
ve “aci, gliven, paylagsmak” sézciiklerinin yinelendigi goriilmektedir. 15, 20, ve 25. satirlar digindaki tim
sozcelerde eksiltili yap1 kullanilmistir. Olusturucu 6ge olarak “biz” 6ne gikarken bagint1 6geleri ise koyu
ve egik yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizensiz oldugu gériilmektedir.

Tutarlilik: O2, metnin baginda acilarm paylasilinca azaldigindan, anlatildiginda rahatlandigindan
s6z ederken 21. satirdan itibaren paylagma ve giiven odakli bir anlatima yonelmistir. Bu sapma metindeki
tutarsizligi ortaya koymaktadir.

Baglasiklik 6geleri: 21. satirdaki “sagliyor” sozciigii yerine “olusuyor”; 22. satirdaki “onu
giivenimiz sagliyor” ifadesi yerine “ona olan giivenimiz artiyor”; 24. satirdaki “o yiizden” yerine
“dolayisiyla, sonugta” gibi sonug bildiren bir bagint1 6gesi; 25. satirdaki “yani” sézciligii yerine “bununla
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birlikte, dahas1” gibi siirerlilik bildiren bir bagint1 6gesi kullanilabilirdi. Ayrica 20, 21, 25, 26 ve 30
numarali satirlarda gecen “igte, filan, yani, mesela” sozciiklerinin bir arada ve sik kullanimi anlatim
kusuru olugturmaktadir. Bunlara ek olarak 16 numarali satirdaki “anlatir” sézciigii; 18 numarali satirdaki
“kendimiz” sozciigli ve 19 numarali satirdaki “simdi acimizi anlatiyoruz” ifadeleri de gereksiz
kullanilmigtir. Genis zamanh ve edilgen yapili sdzcelerle baglayan metin hemen ii¢iincii s6zcede birinci
cogul adilli ifadelere doniismiisken ilerleyen sozcelerde etken, edilgen birinci tekil adilli ifadelerle
karmagik bir hal almigtir. Ayrica 26 numarali satirdaki “kalemi” kimin istedigi; 27 numarali satirdaki
“baska seylerin” kiminle paylasildigi; 30 numarali satirdaki “bana” kimin gilivendigi belirsizdir.
Dolayistyla O2’nin olusturdugu metnin baglasiklik agisindan oldukga hatali oldugu soylenebilir.

Alt grup dgrencilerinden O3 {in sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
31. Dogru ve diiriist olmak onemlidir hocam.

32. Yalan soylersek diirtistliik olmaz hocam.

33. Diiriist olmazsak kimse bize giivenmez hocam.

34. Baska bir sey bilmiyorum.

35. Diiriist olursak bize giivenirler hocam.

36. Arkadaslarimin dogru, diiriist olmalarini isterim hocam. (O3)

Bagdasiklik 6geleri:

03’iin iirettigi metinde artgénderim veya ongdnderim bulunmamaktadir. “Hocam” seslenme
iinleminin ve “diiriist olmak™ ifadesinin yinelendigi goriilmektedir. “Diiriistlik ve gliven” olusturucu
0gelerdir. Herhangi bir eksiltili yap1 bulunmazken bagint1 dgeleri ise koyu ve egik yaz ile belirtilmistir.
Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu goriilmektedir.

Tutarhilik: O3’iin iiretmis oldugu kisa metinde tutarlilk bakimindan herhangi bir hata
bulunmamaktadir.

Baglasiklik ogeleri: 32. satirdaki “diirtistliik olmaz” ifadesi yerine “biz”den soz edildigi i¢in
iyelik eki kullanilarak “diiriist olmayiz” seklinde kullanilmasi gerekirdi. Bunun disinda metinde
baglasiklik acisindan herhangi bir hata bulunmamaktadir.

Alt grup 6grencilerinden O4’iin sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
37. Hocam bir insan diirtist olmazsa Karsisindakine kendini soyleyemez

38. sdylese de zaten karsisindaki de inanmaz.

39. Digart ¢iktiginda, bir yere girdiginde ona yalanci derler, dislarlar.

40. Yani bir insam diirtist oldugunda daha iyi olur

41. ama yalanci filan oldugunda yani uu arkadas ortamindan diglarlar yani.
42. Giivenmezler hocam

43. Arkadasimin diiriist olmasina énem veririm

44. hocam giinkii arkadagim diye bir seye giivenirim

45. o, onu alir bende yok diye yalan soyler.

46. Hocam ¢iinkii karsisindaki kendisini annesi babasina yalan soylerse

47. 0 da ona inanirsa baska bir seyler ¢ikar

48. ama diiriist olursa hem annesi babas: kendisine giivenir hem de hocam yani daha stk bir
aile olurlar.
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49. Toplumda yani diiriistle diiriist arkadas olur, yalanciyla da yalanci arkadas olur. (O4)

Bagdasikitk égeleri: 37 numarali satirdaki “kendini” ile 39 numarali satirdaki “ona” adillar1 ilk
satirdaki “bir insana”, benzer sekilde 41 numarali satirdaki “arkadas ortamindan dislanan” ile 42 numarali
satirdaki “glivenilmez” kisiyle de 40 numarali satirdaki “bir insana”, 45 numarali satirdaki “o” adili ile bir
onceki sozcede gecen “arkadasa”, 47 numarali satirdaki “o0” adili ile bir onceki s6zcede gecen “anne
babaya”, yine 47 numarali satirdaki “o0” ve 48 numarali satirdaki kendisi” adillar1 ile 46 numaral1 satirdaki
“karsisindaki (kisiye)” artgénderim yapilmistir. “Hocam, yalanci ve diiriist” sozciiklerinin yinelendigi
goriilmektedir. Son satir disindaki tiim sozcelerde eksiltili yap1 kullanilmistir. Halbuki son sozce eksiltili
yapida olsaydi gereksiz yineleme (arkadas olur) yapilmamis ve metne akicilik kazandirilmis olurdu.
“Diiriistliik ve yalan” olusturucu 6ge olarak one ¢ikarken baginti 6geleri ise koyu ve egik yaz ile
belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu goriilmektedir.

Tutarlilik: O4’{in, metnin basindan sonuna degin diiriistliigiin gerek aile gerek arkadas ortaminda
gerekse toplumsal iliskilerdeki oneminden s6z ederek tutarli bir metin olusturdugu goriilmektedir.

Baglasiklik 6geleri: 37 ve 38. satirlardaki “sdylemek” sozciigii yerine “anlatmak™, 40. satirdaki
“insan1” sozclgi ise “insan” seklinde kullanilabilirdi. 38 numarali satirdaki ikinci “de” baglact gereksiz
kullanilmistir. 46 numaral satirdaki sebep bildiren “¢link{i” baglaci ise yanlis kullanilmistir, bunun yerine
“Ornegin, mesela, s6z gelimi” gibi baglacglardan biri tercih edilebilirdi. 39 numarali satirda “diglarlar”
sozciigiinden once “onu” adili kullanilmaliydi. 44 numarali satirdaki “bir seye” ifadesi yanlis yerde
kullanilmustir, 45 numarali satirdaki “onu” adilinin yerine “bir seyi” seklinde kullanilmaliydi. 41, 44 ve
48 numarali satirlarda gecen “yani, sey, filan” sozciiklerinin bir arada ve sik kullanimi anlatim kusuru
olusturmaktadir.

Bu degerlendirme sonucunda alt grup Ogrencilerinin metin olusturmada bazi eksikliklerinin
oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin biri hari¢ digerlerinin tutarli metinler olusturduklari,
bagdasiklik Ogelerine metinlerinde yer verdikleri gozlenmistir. Ancak neredeyse tiim metinlerin
baglasiklik 6zellikleri bakimindan olduk¢a hatali oldugu gézlenmistir. “Hocam, filan, yani, mesela ve
sey” gibi doldurma islevli sozciiklerin siklikla kullanilmasit 6nemli bir anlatim kusuru olusturmustur.
Dolayisiyla genel anlamda alt grup 6grencilerinin yetkin metinler olusturduklari sylenemez.

Orta grup dgrencilerinden O5’in sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
1. Hocam vicdanli olmanmn iki ana kelimesi vardur
2. sevgi ve merhamettir hocam.
3. Merhamet hocam iste seydir hocam
4. mesela bir insanin hocam bir hayvana, bir bitkiye kadar hocam ona yardim etmesi
5. hocam mesela bir hayvan susuz kaldiginda su vermesi
6. bu, merhamettir hocam.
7. Sevgi, kalbinin o canliya karst hissettigi baghliktir hocam.
8. Vicdanl olmak hocam uu bizim icin ¢cok onemlidir hocam.
9. Mesela hocam biz insanlara
10. Bazi vicdansizlar vardir hocam
11. her geye zarar verirler hocam.
12. Mesela hocam hayvanlara ¢ok zarar verirler hocam.
13. Hatta hocam bir kere izledigimiz bir film vardi hocam.
14. Masterchef’ti hocam.
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15. Konugsmayan papaganin bogazini sikiyordu hocam konusmasi igin

16. éldiirmeye ¢alisiyordu.

17. igte bu, vicdansizliktir hocam.

18. Eger zaten vicdan olmazsa ayni anda oliir tiim insanlar

19. cevreye zarar verirler,

20. hayvanlara hi¢ onlart anlamazlar, yardim etmezler hocam.

21. Mesela hocam caddede kalan kediyi durup kenara koymak yerine ezip iistiinden gegebilirler.
22. Hocam vicdanl insanlar yardimseverdirler,

23. sey her seye karsi saygilidirlar hocam.

24. Mesela hocam yardimsever olursa eger hocam toplum daha iyi olur,
25. hic ac¢ filan kalmaz sokaklarda insanlar hocam

26. a¢ insanlar daha ¢abuk doyarlar,

21. cevrelerine daha duyarli olurlar.

28. Soru sorun ben cevaplayayim hocam.

29. Viedanl cocuklar yetistirmek i¢cin hocam

30. onlar zaten hocam biiyiikleri ne yaparsa onlart yaparlar hocam.

31. Ik once sizin vicdanli olmaniz gerekir Ki ¢cocuklar da olsun hocam.
32. Siz hep ¢evreye, hayvanlara zarar verirseniz onlar da aynisini yaparlar.
33. Vicdanly ¢cocuk gelistirmek icin 6rnek olmaniz lazim hocam.

34. Bir seyler yaparsaniz zaten onlar 6grenirler,

35. onlar da aynisini ¢evreye ogretirler.

36. Evet hocam, Ssoracak misiniz hocam?

37. Vicdan, kalpten gelendir hocam genellikle

38. beyinle bir alakast yoktur.

39. Kalbin o canliya, cevreye duydugu sevgidir, baghliktir genellikle. (O5)
Bagdasiklik 6geleri:

4 numaral satirdaki “ona” ile ayn1 satirdaki “bitki ve hayvana”, 6 numarali satirdaki “bu” ile 4 ve
5 numarali satirlardaki bilgilere, 11 ve 12 numarali satirlardaki gizli 6zne ile 10. satirdaki “vicdansizlara”,
17 numarali satirdaki “bu” ile 10-17 numaral satirlardaki bilgilere, 30, 32, 34 ve 35 numarali satirlardaki
“onlar” ile 29 numarali satirdaki “cocuklara”, 31, 32, 33 ve 34 numarali satirlardaki “siz” ile 30. satirdaki
“biiyiiklere” artgonderim yapilmistir. “Hocam, vicdanli, vicdansiz” sozciikleri siklikla yinelenmistir.
Hemen tiim so6zcelerde eksiltili yap1 kullanilmistir. “Vicdan ve insan” olusturucu 6ge olarak one ¢ikarken
bagint1 6geleri koyu ve egik yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu goriillmektedir.

Tutarhilik: O5, metnin basindan sonuna kadar vicdan konusuyla ilgili bilgilere yer vererek tutarli
bir metin olusturmustur.

Baglasiklik 6geleri: 1 numarali satirdaki “kelimesi” sozcligii yerine “ilkesi veya 6gesi”, 30.
satirdaki “onlar1” yerine “onu”, 33. satirdaki “gelistirmek” yerine “yetistirmek”, 37. satirdaki “kalpten
gelen” yerine “kalple ilgili” ifadeleri kullanilmaliydi. 2. satir, “bunlar” sézciigi ile baglamaliydi. 4.
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satirdaki “kadar” sozciiglinden 6nce “varincaya”, 5. satirdaki “su” sozciiglinden 6nce “ona”, 33. satirdaki
“drnek” sozcliglinden once “iyi” sozciikleri eklenmeliydi. 6 numarali satirdaki “bu”, 13 numarali satirdaki
“bir kere”, 18 numarali satirdaki “zaten”, 21 numarali satirdaki “iistiinden”, 32 numarali satirdaki “hep”
sozciikleri gereksiz kullanilmigtir. 15, 16, 19, 20, 21, 24 numarali satirlarda 6zne belirtilmemistir. Bircok
satirdaki “igte, sey, filan, eger” sozciiklerinin bir arada ve sik kullanimi anlatim kusuru olugturmustur.

Orta grup dgrencilerinden O6’nin sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
40. Sadakat, toplumda diger insanlari birbirinden ayiran ozelliktir.
41. Sadakat olmayinca toplumda huzur, giiven olmasi ¢ok zordur.

42. un sadakat sey sadakat, insanlar: yanimiza ¢agirir,

43. sadakat o/mayinca sey insanlara yani ¢cevremizde kimseler olmaz.
44. Sadakat uu sadik olmayinca kimse kimseye giivenemez hale gelir.
45. Toplum i¢inde huzursuzluk, kavga, didigme filan olur.

46. un Sadakatsiz insanlar sabiwrsiz olur,

47. sonra karamsar olur,

48. insanlara iyi davranmayi ¢ok iyi bilemezler.

49. Sadik insanlar arkadagslarina, ¢evresine filan iyi davranir,

50. bir sir verdiginde kimseye séylemez

51. uu bir kimsenin a¢igini aramaz.

52. Sadakat, sosyallesmemizi saglar

53. uu baska hocam aklima gelmiyor, bu kadar. (06)

Bagdasiklik 6geleri:

53 numarali son sozcedeki “bu kadar” ifadesi ile onceki satirlarda dile getirilen genel bilgilere
artgonderim yapilmistir. “Sadakat” sozciigii siklikla yinelenmistir. Sozcelerde eksiltili  yap1
kullanilmamistir. “Sadakat ve biz” olusturucu 6ge olarak 6ne ¢ikarken baginti dgeleri ise koyu ve egik
yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlar1 diizenlidir.

Tutarhiltk: O6’nmn, metnin bagindan sonuna kadar sadakat ile ilgili bilgiler verdigi metinin tutarl
oldugu goriilmektedir.

Baglasiklik 6geleri: 40. satirdaki “6zelliktir” sozciigii yerine “Ozelliklerden biridir”, 4. satirdaki
“kimse kimseye” ifadesi yerine “insanlar birbirlerine” seklinde kullanilmalidir. 50. satirdaki “verdiginde”
sozciigii “verildiginde” seklinde edilgen yapiyla olusturulmalidir. 40 numarali satirdaki “diger” s6zciigi,
42. satirdaki “sadakat” sozciklerinden biri, 43 numarali satirdaki “insanlara” sozciigii, 44 numarali
satirdaki “sadik” sozciigii, 48 numarali satirdaki “¢cok iyi” ve 51 numarali satirdaki “bir” sozciikleri
gereksiz kullanilmigtir. 43 numarali satirda gegen “sey, yani” sozciiklerinin bir arada kullanimi anlatim
kusuru olusturmustur.

Orta grup dgrencilerinden O7’nin sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:

54. Hocam ¢ocuklar zaten kiiciikken bile uu saygyn, sevgiyi annesinden babasindan gérmesi
lazim.

55. Insan zaten kiiciikken bile saygi, sevgi gérmesi lazim
56. ve kendisi de saygili, sevgili olmasi lazim.

57. Bunu annesinden/babasindan veya biiyiiklerinden gérmesi lazim
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58. uu Zaten cocuklar biiyiiklere saygili olmasi lazim.

59. Evet uu ilerde ¢ocuklarima daha érnek olacagim.

60. Yani annemden babamdan aldigim saygiyi ve sevgiyi onlara verecegim.
61. Yani tek sevgi, saygiyla bitmiyor hocam.

62. Mesela yalan séylememek, iyilik yani her sey énemli

63. Evet, ben saygili olursam herkes iyi olur.

64. Ortamdan yayilacak hocam.

65. Evet, Ramazan Bayraminda mesela biiyiiklerimizi anmak

66. 1z yani sadaka gibi bir sey

67. uu giiliimseyince bile insanlart mutlu ediyoruz iste

68. Bakani olmayanlar

69. onlara yardim etmeyi diistintiyorum

70. ediyorum da yani.

71. Nenem var,

72. ona da biz bakiyoruz.

73. Yashlar yalniz birakmak ¢ok act verici hocam.

74. Yani mesela olsa bile biz yardim etmeliyiz.

75. Cocuklar her zaman biiyiiklerine saygi Ve sevgi gostermeli. (O7)

Bagdasiklik 6geleri: 57 numarali satirdaki “bunu” sozciigli ile onceki satirlardaki “sevgi ve
saygiya”, 60 numarali satirdaki “onlar” ile 59 numarali satirdaki “gocuklara™, 69 numarali satirdaki
“onlar” adili ile bir dnceki satirdaki “bakani olmayanlara”, 72 numarali satirdaki “o” adil1 ile bir 6nceki
satirdaki “nineye” artgonderim yapilmistir. “Sevgi, saygi, ¢ocuk” sozciikleri siklikla yinelenmistir.
Sozcelerde nerdeyse hig eksiltili yap1 kullanilmamistir. “Saygi ve sevgi” olusturucu 6ge olarak one
cikarken bagintt 6geleri koyu ve egik yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu
gorilmektedir.

Tutarhilik: O6’nin, basindan sonuna kadar saygi ve sevgiyle ilgili bilgilere yer verdigi metnin
tutarl oldugu goriilmektedir.

Baglasiklik ogeleri: 54 numarali satirdaki “cocuklar” sézcligliniin iyelik eki alarak “cocuklarin”
seklinde, benzer sekilde 58 numarali satirdaki “cocuklar biiyliklere” ifadesinin iyelik ekleri alarak
“cocuklarin biiyiiklerine” seklinde kullanilmasi gerekmektedir. Ayrica 61 numarali satirdaki “yani tek”
bagint1 6geleri yanls kullanildigindan bunun yerine “ancak sadece” ifadelerine, 62 numarali satirdaki
“yani” yerine “gibi” sozciigline ve “sey” yerine “seylere de” ifadesine yer verilmesi gerekmektedir. 64
numarali satirdaki “yayilacak” sozciigiinde zaman cgeligkisi oldugundan “yayilir” seklinde kullanilmasi
gerekmektedir. 71 numarali satira “Grnegin, mesela, sdz gelimi” gibi baglaglardan birinin tercih edilerek
baslanmasi uygun olabilir. 54 numarali satirdaki “zaten, bile”, 55 numarali satirdaki “zaten”, 59 numarali
satirdaki “daha”, 62 numarali satirdaki “her”, 66 numarali satirdaki “yani” ile 74 numaral satirdaki
“mesela” sozciikleri gereksiz kullanilmigtir. Bir¢ok satirda gegen “zaten, bile, yani, mesela” sézciiklerinin
bir arada ve sik kullanimi1 anlatim kusuru olusturmustur.

Orta olan orta grup ogrencilerinden O8’in sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde
incelenmistir:

76. Vefali olmak éncelikle kelime anlami olarak birinin sana yaptigi iyiligi unutmamaktir.
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T7. Vefaly insanlar un hosgoriilii, iyi, iyimser

78. Vefali olmayan insanlar da karamsar olurlar,

79. yani bir insana yaptig1 iyiligi cabucak unutabilirler.

80. Sonra... Siz de soru sorarsaniz yardimct olursunuz.

81. Vefali insanlara

82. Yani ben ona bir iyilik yaptiysam o da karsiliksiz bir sekilde

83. mesela karsiliksiz iyilik olarak sey yapayim ben.

84. O, bana karsiliksiz bir iyilik yaptiysa ben onu daha ¢ok severim,

85. goziimde degeri daha ¢ok yiikselir.

86. Yani yaptigim iyiligi unutan bir insan benim géziimde yani ¢ok da sevdigim bir insan olamaz.
87. Yapilan iyilikleri ¢cabucak unutan uu yani nasil desem yapilan iyilikleri cabucak unutan
88. yani pek gelmiyor aklima.

89. Vefali insanlar ¢evrelerine karst daha iyi sey iletisim kurarlar bence.

90. Vefali olmayan insanlarsa uzak dururlar ¢evreden.

91. Aile iliskilerinde de anne ve babaya daha yakin olurlar vefalr insanlar.

92. Vefali olmayan ¢ocuklar ise anne ve babasina saygisiz olurlar bence.

93. Yani onlarin yaptigu iyiligi unuturlar.

94. Ileride onlara bakmazlar

95. deger gostermezler insanlara yani

96. Toplumda nas:! olur

97. Toplumda vefalt insanlar olunca birbirine karst iyi olan insanlar yetisir

98. ileride de yani uu sosyal olarak aktiviteler daha cok artar insanlar arasinda.
99. yani pek aklima gelmiyor.

100. Vefali insanlar arkadaslarina karst saygili olurlar

101. arkadas ¢evreleri daha da genisler

102. yapilan iyiligi unutmazlar. (O8)

Bagdasiklik ogeleri: 93 ve 94 numarali satirlardaki “onlar” adili ile 92 numaral satirdaki “anne
ve babaya” artgonderim yapilmigtir. “Vefali, yani, bence” sozciikleri siklikla yinelenmigtir. Bazi
sozcelerde eksiltili yapt kullanilmistir. “Vefa ve insan” olusturucu 6ge olarak one ¢ikarken baginti 6geleri
koyu ve egik yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu gortilmektedir.

Tutarlilik: O8 vefali olmay1, metnin basindan sonuna kadar vefali ve vefali olmayan insanlar
cercevesinde sekillendirerek tutarli bir metin olusturmustur.

Baglasiklik égeleri: 76 numarali satirdaki “olmak” sézciigliniin “olmanin” seklinde, 78. satirdaki
“da” baglac1 yerine “ise”, 82. satirdaki nesne belirsiz oldugundan “ona” adili yerine “birine”, benzer
sekilde 84. satirdaki nesne belirsiz oldugundan “o” adili yerine “biri”, yine 84 numarali satirdaki
“yaptiysa” sOzcligii gegmis zaman ifade ettiginden ve bu zaman kullanimi metne uymadigindan bunun
yerine “yaparsa” seklinde, 85. satirdaki “g6ziimde” sozciliglinlin “goéziimdeki” seklinde, 89 numarali
satirdaki “cevrelerine kars1” ifadesinin ise “cevreleriyle” seklinde kullanilmasi gerekmektedir. 86
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numarali satirdaki “yani” baglaci yanlis kullanildigindan bunun yerine “ayni sekilde, benzer bigcimde”
gibi kargilastirma baglaclarindan biri tercih edilmelidir. 87. satir, tekrardan olusan eksiltili bir yapidadir.
92 numarali satirdaki “babasina” sézctligiinden sonra “kars1” sozciigii eklenmelidir. 97 numarali satirdaki
“olan” s6zclgl yerine “davranan” sdzciigii, 101 numaral satirdaki “genigler” sozciigii yerine “genis olur”
ifadesi kullanilabilir. Bunlarin yani sira 76 numarali satirdaki “bu”, 13 numarali satirdaki “bir kere”, 18
numarali satirdaki “zaten”, 21 numarali satirdaki “Oncelikle, olarak, sana”, 77 numarali satirdaki “iyi”, 79
numarali satirdaki “yani”, 86 numarali satirdaki “benim géziimde, yani”, 89 ve 92 numaral satirlardaki

9

“bence”, 98 numaral satirdaki “ileride, de, yani, olarak” ve 101 numarali satirdaki “da” sozciikleri

gereksiz kullanilmistir.

Bu degerlendirme sonucunda orta grup o6grencilerinin metin olusturmada baglasiklik 6geleri
bakimindan birtakim eksikleri olsa da bagdasiklik ve tutarlilik bakimindan iyi nitelikte metinler
olusturduklar1 sOylenebilir. Ancak alt grup Ogrencileriyle benzer sekilde tiim metinlerde baglagiklik
ozellikleri bakimmdan hatali ve kusurlu kullanimlar goézlenmistir. Yanlis baginti 6gelerinin kullanimi,
yinelemeler, “yani, mesela, filan, sey” gibi doldurma islevli sozciiklerin sik kullanilmasi bunlardan
bazilaridir.

Ust grup 6grencilerinden O9’un sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
. Insan iliskilerinde kardesligin 6nemi

. un arkadaghk olmasaydi sevgi, saygi olmazdi hocam.

. Onlara sevgili, saygili davranmaliyiz

. Yoksa hocam bizim basimiza bir is geldiginde onlar yetisecek

. utt onlarin basina bir is geldiginde biz yetisecegiz hocam.

. Onlar benim kardesim gibi,

. ben de onlarin kardesi gibiyim hocam.

. Arkadaslik olmasa kavga filan ¢ikardi hocam

© 00 N o O b~ wWw N e

. sey olur hocam arkadaslar bizi ¢ok seviyor

[EY
o

. sey ediyor bize uu bizimle ¢ok ilgileniyoriar

=
[

. anne baba gibi sey ¢ok ilgileniyorlar,

[ERY
N

. ¢ok seviyorlar hocam

=
w

. her seylerini anlatiyor bize,

H
o

. sirlarmni paylasiyorlar.

[EY
ol

. Onlar hocam benim kardesim gibi ondan seviyorum.

iy
»

. Mesela bir seyde kararsiz kalmak

=
~

. O, diyor ébiiriinii yapalim,

=
[o0]

. ben diyorum obiiriinii yapalim

19. bunlarda zitlasiyoruz hocam

20. Baska da bir gey yok.

21. Arkadagslarimizla kardes gibi olmazsak hocam sey uu birbirimize kiifiir ederiz
22. stirekli doviistiriiz.

23. Sevgili, saygili olamayiz hocam. (09)
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Bagdasiklik 6geleri:

3, 4, 5, 6 ve 7 numaral satirlarda gecen “onlar” adili ile 2 numarali satirdaki “arkadaglik”
seklinde ifade edilen ancak “arkadaslar” olarak da kastedilen sozciige, benzer sekilde 15 numarali
satirdaki “onlar” adili ile 9 numarali satirdaki “arkadaslara”, yine 15 numarali satirdaki “onlar” ile 17
numarali satirdaki “o” adili ile 9 numarali satirdaki “arkadaglara”, 19 numarali satirdaki “bunlarda”
sozciigii ile onceki iki satirdaki bilgilere artgénderim yapilmistir. “Hocam, sey, filan” sézciikleri siklikla
yinelenmistir. Sozcelerde eksiltili yapilar vardir. “Kardeslik ve arkadaslik” olusturucu 6ge olarak 6ne
cikarken bagint1 6geleri ise koyu ve egik yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlar diizenlidir.

Tutarhilik: 09, kardesligin 6nemini arkadaslik iliskileriyle sinirl tutsa da metnin basindan sonuna
kadar ayni1 ¢er¢evede anlatim gergeklestirmis ve dolayisiyla tutarli bir metin olusturmustur.

Baglasiklik ogeleri: 3. satirdaki “onlara” adili yerine nesneyi belirginlestirildigi ve iyelik ekinin
de kullanildigi “arkadaslarimiza” sozciigii kullanilmaliyd: ki ayni sey 6. satirdaki adil igin gecerlidir. 4
numarali satirdaki “yoksa” baglaci yanlis bir kullanim oldugundan bunun yerine “clink{i, zira” gibi sebep
baglaclar1 kullanilmaliydi. 13 numarali satirdaki “anlatryor” sézcligli cogul eki almalidir. 16 numaral
satirdaki “kalmak™ sozciigii gerekli ekleri alarak “kalabiliyoruz” seklinde kullanilmalidir. 9 numarali
satirdaki “sey olur”, 10. satirdaki “sey ediyor bize”, 11 ve 21 numarali satirlardaki “sey” sozciikleri
gereksiz kullanilarak anlatim kusuru olusturmustur.

Ust grup 6grencilerinden O10’un sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
24. Hocam mesela merhamet
25. uuz ilk merhametin ne kadar alcalacag: ve yiikselecegi direkt olarak insana baghdur.

26. Hichir zaman mesela biz insanlar din, dil, wk ayrimi yapmadan insanlara iz merhamet
gostermeliyiz.

27. Isterse beyaz, isterse kara, isterse dilimiz ayni olmasin

28. mesela buraya gelen Suriyelilerle onlarla empati kurmalyiz

29. onlarmn dilinden konus

30. dilinden derken yani ¢ok sey yapmaliyiz

31. uu onlara yardim etmeliyiz

32. uu mesela cogu insan buradaki gelen Suriye gécmenlerine ¢ok diisiik, ¢cok sey davraniyorlar
33. mesela kotii davraniyorlar.

34. Ben bunu hog gormiiyorum

35. zaten bence iyi davranmalyiz.

36. Mesela hocam bazilar: “burall degilsiniz, buras: bizim” diyerekten
37. Bence dyle yapmamalilar

38. mesela burada bir sey olsa biz de oraya gidebiliriz,

39. onlar da buraya gelebilirler.

40. Yani oyle iste

41. toplumda merhamet olmazsa yardimlasma olmaz diyorum.

42. merhamet olursa daha ¢ok degisik, daha giizel seyler olur bence.

43. Diger insanlari itip kalkip sey yapacagimiza daha iyi anlasiriz insanlaria
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. daha ¢ok giivenebiliriz o insanlara.
. Yani tabi ki ne kadar toplumda dnemliyse ailede de onemlidir yani merhamet.

. Mesela ben kardegimle bu bir kardesime ders calismasini uu sey yapmak uu kendisiyle

calismak bu merhamettir.

47

. Ailemin bana, babamn ya da annemin bana yardim etmesi bu da bir merhamettir uu yani ev

hanesinde.

48

. Merhamet yani toplumda ne kadar onemliyse hane icerisinde de o kadar onemlidir

merhamet.

49

50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

71

72.
73.
74.
75.
76.

. Ciinkii insanlar iyilikten anlar sadece,

kotiiliikle yaparsan kimse anlamaz seni,

daha tersine giderler senin,

hi¢ anlamazlar yani kotiiliikle yaparsan.

Merhamet olunca daha iyi olur,

daha ¢ok yardimlasma, daha cok iyilik, giiven artar toplumda

birbirlerine ¢ok sey kazandiririar boyle

uu “biz ona yardim edelim, o bize yardim ediyor” diyerekten diisiinebilirler.

O da énemlidir bence.

Insanlara nasil merhamet ediyorsak bitkilere, hayvanlara da éyle sey yapmaliyiz.
Mesela ¢iceklerin tizerine basip ge¢mek

onlarin da cani var insanlar gibi

onlarmn da hayvanlarin da cani var onlar da

Mesela baz: kisiler bazi kuslarin kanatlarini sey yapip oylece sokaga sey yapryorlar onlart.
Bence hi¢ hos bir sey degil diyorum ben.

Sadece insanlarla geginilecek bir sey degil.

Toplumda, toplum merhameti demek; tiim bitkilerin, canlilarin icine girdigi merhamet demek.
Merhametli davranmali

ciinkii az once dedigim gibi biz ogrenci de olsak biiyiik insan da olsak

illaki herkes yani uu iyilikten anlar, iyilikle yapar seyleri

Mesela aksi davranirsak hi¢ bence yapmayacagin diisiinmiiyorum ben.

Biiyiik de olsa bizim yasimizda kiigiik de olsa direkt yani merhamet, iyilik yani gerekiyor.
. Biri bana merhametli davrandiginda ben de ayn: sekilde davranirim ona

ama birisi bana aksi davranirsa ben de ona ayni sekilde davranirim.

Ciinkii orada benim hakkim yenmis oluyor

ben ona karst sey olamam orada

Ben de onun ben onun gibi ¢ok sey yapmam, béyle, konusmaya

Hani olmadiysa hi¢ yani direkt aksi davranabilirim, sinirli olabilirim.
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77. Ciinkii herkesin sinirli, aksi tarafi vardir.

78. Herkesin, insanlarin yani hep iyilik olacak diye bir sey yok,

79. hep merhamet edecek diye bir sey de yok

80. ama ben merhameti aksi taraftan, sinirli taraftan daha hos gériiyorum yani. (010)

Bagdasiklik ogeleri: 29 ve 31 numarali satirlardaki “onlar” adili ile 28 numarali satirdaki
“Suriyelilere”; 34 numarali satirdaki “bunu” ile 2 ve 33 numarali satirlardaki bilgilere; 37 numarali
satirdaki “Oyle” ile 36 numarali satirdaki bilgilere; 39 numarali satirdaki “onlar” adili ile 32 numaral
satirdaki “Suriye gogmenlerine”; 40 numarali satirdaki “dyle” ile dnceki satirlardaki genel bilgilere; 46 ve
47 numarali satirlardaki “bu” ile ayni satirlarda daha once ifade edilen bilgilere; 57 numarali satirdaki
“bu” olmasi gereken “o” adili ile 53, 54, 55 ve 56 numarali satirlardaki bilgilere; 60 ve 61 numarali
satirlardaki “onlarin” ile 59 numarali satirdaki “gigeklere”; 62 numarali satirdaki “onlar” adili ile aym
satirdaki “kuslara”; 71, 72, 74 ve 75 numarali satirlardaki “o” adili ile “biri” belgisiz adilina artgénderim
yapilmistir. “Merhamet, mesela, bence, sey” sozciikleri siklikla yinelenmistir. Baz1 sézcelerde eksiltili
yap1 kullanilmistir. “Merhamet ve insan” olusturucu 6ge olarak dne ¢ikarken baginti 6geleri koyu ve egik
yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu goriillmektedir.

Tutarlilik: 010, merhametin &neminden, gerekliliginden, faydalarindan s6z ederken metnin
sonlarina dogru her zaman merhametin s6z konusu olamayacagini belirtmisse de son sodzcesinde
merhametin agir bastigini ifade ederek konuyu toparlamistir. Metnin geneline bakildiginda O10’un uzun
ve tutarli bir metin olusturdugu sdylenebilir.

Baglasiklik 6geleri: 25 numarali satirda yanlhs kullanilan “ilk” siirerlilik baglaci “ilkin”; benzer
sekilde 26. satirdaki “higbir” sozciigli “her”; 27 numaral1 satirdaki ilk iki “isterse” sdzctigii “ister”; 32
numarali satirdaki “buradaki” s6zciigii “buraya veya iilkemize”, “diisiik” soézciigli “kaba veya yanlis”; 36
numarali satirdaki “diyerekten” sézciigli “diyor”’; 43 numarali satirdaki yanlis ifade edilen “itip kalkip”
s0zii “itip kakacagimiza”; 56 numarali satirdaki “diyerekten” sézciigii “diye”; 58 numarali satirdaki “sey

99 13

yapmaliy1z” ifadesi “davranmaliy1z”’; 62 numarali satirdaki “sey yapip” sozi “kirip”, “sey yapiyorlar”
ifadesi ise “atiyorlar”; 64 numarali satirdaki “gecinilecek” sozcligli “olacak™; 67 numaral satirdaki
“Ogrenci” sozciigii “kii¢iik”; 69 numarali satirdaki “yapmayacagini” sozciigli “yapacagini”; 74 numaral
satirdaki “sey” sozclgl “sakin” ve 79 numarali satirdaki “edecek” sozciigii edilgen yapiyla “edilecek”
seklinde kullanilmalidir. Ayrica 32 ve 69 numarali satirlardaki “mesela” baglact yanls kullanildigindan
bunun yerine “ancak, oysa, ama” gibi karsitlik bildiren baglaglardan biri tercih edilmelidir. Benzer sekilde
38 numarali satirdaki “mesela” baglact da yanlis kullanildigindan bunun yerine “¢iinkii, zira” gibi sebep
baglaclar1 kullanilmalidir. 26 numarali satirdaki “insanlara” sozciligliinden once “tiim”, 51 numarali
satirdaki “daha” sozciigiinden sonra “gok” sozciigii eklenebilir. Bunlarin yani sira 24 numarali satirdaki
sozciiklerin tiimii; 28 numarali satirdaki “onlarla”; 30 numarali satirdaki “cok sey yapmaliy1z”; 32
numaralt satirdaki “cok sey”; 43 numarali satirdaki “sey yapacagimiza”; 46 numarali satirdaki “ben
kardesimle bu bir”; 48. satirin sonundaki “merhamet” s6zciigli, 52 numarali satirdaki “kotiiliikle
yaparsan”; 61 numaral satir sonundaki “cami var onlar da”; 65 numarali satirdaki “toplumda”; 75
numarali satirdaki “Ben de onun, bdyle, konugsmaya”; 76 numarali satirdaki “Hani olmadiysa hi¢” ile 78
numarali satirdaki “Herkesin, insanlarin” sozciikleri gereksiz kullamilmistir. Bu sozciiklerin yanm sira
bagint1 6gelerinin bir arada ve gereksiz kullanimi anlatim kusuru olugturmustur.

Ust grup 6grencilerinden O11’in sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
81. Comertlik, mesela biri yalan atarsa comert insan olmaz

82. iilkemizde yalan atan ¢ok olur.

83. Comertlik uu diiriist olmaktir.

84. Comert insanlarla dost olmak isterim.
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85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
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Ciinkii onlar her seyi paylasir sey eder
cimriler ama seydir paylasmaz.

Evet comertlik bize saygi, giiven kazandurir.
Cimriler uu haywr sevilmezler hocam.
Onlar higbir seyini paylasmaz ¢iinkii.
lyiliksever olmak énemli hocam.

Mesela birine iyilik yaparsak sevap isleriz.
Kotiiliik yaparsak kétiiliik yapariz.

Iyi olmak gerekiyor

ciinkii iyi olmak bize giiven, saygi Ve diiriistligii kazandirir. (011)

Bagdasiklik 6geleri: 85 numaral satirda gecen “onlar” adili ile 84 numarali satirdaki “comert

insanlara”,
yapilmistir.

89 numarali satirda gecen “onlar” adili ile 88 numarali satirdaki “cimrilere” artgénderim
“Comertlik” olusturucu 6ge olarak one ¢ikarken bagmti 6geleri ise koyu ve egik yaz ile

belirtilmistir. Zaman kullanimlar1 diizenlidir.

Tutarlilik: O11, comertlikten, comert insanlarm ozelliklerinden ve cimrilerden séz ederken

paylagma k

onusunu iyilik ve kotiilige baglayarak metni tamamlamistir. Dolayisiyla metnin genelinde

celisen ifadeler olmazsa da konudan az da olsa bir uzaklasma s6z konusudur. Ancak bu, tutarlilik
konusunda hata olarak degerlendirilemez.

Baglasiklik ogeleri: 81 ve 82 numarali satirlardaki “yalan atmak” ifadesi yerine “yalan

sOylemek”,

kullanilmalidir. 92 numarali satirdaki ifade tamamlanmamis tekrarlanmistir. 85 numarali

satirdaki “sey eder”, 86 numarali satirdaki “seydir” sozciikleri gereksiz kullanilarak anlatim kusuru
olusturmustur.

Ust
95,
96.
97.
98.
99.
100
101

102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.

grup dgrencilerinden O12’nin sdylemleri bagdasiklik bakimindan su sekilde incelenmistir:
Saygili bireylerden olusan toplumda insanlari seven, insanlari mutlu eden insanlar olur.
Ornek verebilirsek mesela karsidan karsiya gecen bir i amcamizi

rzz onun kolundan tutup kenara getirirsek

bu, bizim saygili oldugumuzu ve iyi davrandigimizi gosterebilir.

uu Elinde bir yasl kadin posetlerle geliyorsa ona yardim etmemiz gerekiyor.

. ut1 Bunun ozellikleri; insanlara deger verir,

. yardimlasmayi sever,

saygul bireylerden olur,

dogru sozlii olur

ve giivenilir olur bu toplumda.

Saygili bireylerden olusan toplum, insanlara giiven verir,

onun kendisine ilgi duyar,

un saygil davrandigini hissettirir,

uu yasl amcann karsidan karsiya gegmesini daha iyi bir sekilde buna drnek verebiliriz.

un Saygili bireylerden olusan toplum deyince

72



Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenilik¢i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI

110. uu aslinda insan deyince insanin kendisine Ve ¢evresine olan saygist, giiveni olur.
111. Saygili toplum olusturmak bence miimkiindiir.

112. Toplumu bilinglendirmek uu aslinda bunu kendisini bilinglendirmek olabilir mesela.
113. Toplumu nasil bilinglendiririz

114. soyle i toplumu bilinglendirmek igin ilk basta bir alana toplariz

115. ve onlara nasu olacaklarini séyleriz,

116. toplanti yapariz.

117. Sonra iz bunlart kendilerine uygulamalarini tavsiye ederiz,

118. uu tavsiye ettikten sonra da sakin ve bilingli nasil olduklarina gore

119. Saghkl toplum saygili bireylerden olusur,

120. saygili toplum sevingli olur,

121. saygili toplum yani ¢ocukla olur.

122. Cocuklar saygili olursa bu bizim annemiz ve babamizdan gelir.

123. Eger anne ya da baba saygili veya iyi olursa onun da ézelligi ¢cocuga geger,

124. uu bu, ¢ocukta da goriiliirse yani o aile saygili ve giizel davranislart olan ailedir.
125. Cocuklara kim érnek olur

126. mesela 2z ben

127. mesela benim kardesim var

128. eger ben iyi davranirsam kardegim de benden érnek alir

129. ve ayn sekilde oyle devam eder.

130. Ben uu annemden, babamdan, ¢evremden, dedelerimden, ninelerimden drnek alabilirim
131. arkadaslarimdan alabilirim érnek.

132. Mesela onlar ailelerine nasil davranirsa ben de ayni sekilde davranabilirim.
133. Saygili bir toplumu olusturmak miimkiin

134. uu bunu bilinglendirecegiz,

135. aym sekilde toplayacagiz insanlart 111 bu miimkiin

136. Nasil agiklayayim

137. saygisiz insan topluma kétii davranislar verir,

138. bu insanlarin mesela kendisine giiveni olmuyor.

139. uu Bu olumsuzluklar: insanlara gosterebilirim, anlatabilirim.

140. Ayni sey uu tiyatro yapar gibi anlatabilirim ben.

141. Eger bunu yapmigsam kendimi iyi hissederim yani.

142. Kendimi iyi hissederim eger onlara ornek olmussam.

143. Onemli biiyiiklere karsi saygili olmak énemli

144. ciinkii uu ben biiyiiklerime saygil olmazsam ben
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145. sanki onlar zu kendilerini iyi hissetmezler.

146. Mesela bayramlarda drnek verebilirim,

147. bayramlarda ellerini 6Gpmeye gidebiliriz

148. uu bunu nasil agiklayayim

149. mesela bayramlarda biiyiiklerin ellerini pmeye gitmezsek

150. uuz mesela bizim ailemiz i¢in iyi olmaz bu.

151. Aile biiyiiklerine saygili olup saygi duymamiz lazim.

152. Saygili davranmrsam biiyiikler de bana aym sekilde karsilik verir iste.
153. Onlar da bizi sever, onlar da bizi oper. (012)

Bagdasiklik ogeleri: 97 numarali satirlardaki “onun” ile 96 numarali satirdaki “amcaya”; 98
numaral1 satirdaki “bu” ile 96 ve 97 numarali satirlardaki bilgilere; 99 numaral satirdaki “ona” ile ayni1
numarali satirdaki “yasl kadina”; 106 numaral satirdaki “onun kendisi” ile dnceki satirdaki “insanlara”;
115 numarali satirdaki “onlara” ile dnceki satirdaki “topluma/insanlara”; 117 numarali satirdaki “bunlar1”
ile 115 numarali satirdaki “nasil olacaklarina”; 122 ve 124 numarali satirlardaki “bu” ile ayni satirlarda
daha o6nce ifade edilen “cocuklarin saygili olmasina”; 132 numarali satirlardaki “onlar1” ile 131 numarali
satirdaki “arkadaslara”; 135 numarali satirdaki “bu” ile Onceki iki satirdaki bilgilere; 145 numaral
satirdaki “onlar” adili ile 143 numarali satirdaki “biiyiiklere”; 150 numarali satirdaki “bu” ile 149 ve 150
numarali satirdaki bilgilere artgonderim yapilmistir. “Mesela, yani, ayni1 sekilde” gibi ifadeler siklikla
yinelenmistir. Baz1 sdzcelerde eksiltili yapt kullanilmistir. “Saygi ve toplum” olusturucu 6ge olarak 6ne
cikarken baginti 6geleri koyu ve egik yazi ile belirtilmistir. Zaman kullanimlarinin diizenli oldugu
goriilmektedir.

Tutarhilik: O12’nin, saygili bireylerden olusan toplumun ozellikleri ile ilgili olusturdugu uzun
metnin tutarl oldugu goriilmektedir.

Baglasiklik ogeleri: 96 numarah satirda yanlis iyelik ekiyle olusturulan “amcamizi” sozciigi
“amcanin; 100 numarali satirdaki “bunun” s6zciigii anlami belirsizlestirdiginden bunun yerine “saygili
bireylerin”; 110 numarali satirdaki “olur” sdzciigii “olmalidir”; 112 numarali satirdaki “bunu kendisini
bilinglendirmek™ ifadesi “insanlarin kendilerini bilinglendirmeleriyle”, 118 numarali satirdaki sonu
getirilemeyen sozcedeki “nasil olduklarina gore” ifadesi yerine “sekilde nasil uyguladiklarimi kontrol
edebiliriz”’; 121 numarali satirdaki “cocukla” s6zciigii “saygili ¢ocuklarla”; 122 numarali satirdaki yanlig
ifade edilen “olursa bu bizim annemiz ve babamizdan gelir” sozleri “olmasi anne ve babaya baglidir”;
124 numarali satirdaki “onun da 6zelligi” ifadesi “bu ozellikleri”; 128 numaral satirdaki “benden”
sozciigii “beni”; 137 numaral satirdaki “davramiglar verir” sozii “Ornek olur”, 146 numarali satirdaki
“bayramlarda” sozcligli “bayramlar’” seklinde kullanilmalidir. Ayrica 99 numarali satirdaki “elinde”
sozciigii yanlis yerde kullanildigindan “posetlerle” sozciigiinden oOnce kullanilmasi gerekirken 151
numaral1 satirdaki “saygil’” sozciigiinden once ise “kars1” sozciigii eklenmelidir. Bunlarin yani sira 96
numaral1 satirdaki “Ornek verebilirsek”; 97 numarali satirdaki “onun”; 104 ve 122 numaral1 satirlardaki
“bu”; 108 numarali satirdaki “daha iyi bir sekilde”; 129 numaral satirdaki “6yle”; 131 numarali satirdaki
“6rnek”; 135 numarali satirdaki “bu mimkin”; 142 numarali satirin tamami; 143 numarali satir
sonundaki “6nemli”’; 144 numarali satir sonundaki “ben”; 150 numaral satirdaki “mesela bizim, bu”; 153
numarali satirin sonundaki “onlar da bizi” sozciikleri gereksiz kullanilmigtir. Bu sézciiklerin yani sira
bagint1 6gelerinin bir arada ve gereksiz kullanimi anlatim kusuru olusturmustur.

Bu degerlendirme sonucunda iist grup 6grencilerinin metin olusturmada birtakim eksiklerinin
oldugu tespit edilmistir. O9 ve O11 eksiltili yapi, artgdnderim gibi bagdasiklik &gelerine pek yer
vermedikleri kisa metinlerinde tekdiize bir anlatim tercih etmislerdir. Dolayisiyla s6z konusu metinlerde
baglagiklik 6gelerinde ¢ok sayida hataya rastlanmamistir. Bunun yaninda metinleri zaman kullanimi ve

74



Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenililf(;i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:

BIR UYGULAMA ORNEGI

tutarlilik bakimindan hatali degildir. O10 ve O12 ise grup arkadaslarma gore olusturduklart uzun

metinlerde baglasiklik o6gelerinde daha fazla hata yapmalarina ragmen bagdasiklik ve tutarlilik

bakimindan iyi nitelikte metinler olusturduklari sdylenebilir. Ust grup 6grencileri gerek orta gerekse alt

grup Ogrencileriyle benzer sekilde baglasiklik 6zellikleri bakimindan hatali ve kusurlu kullanimlar

yapmistir. Baginti 6gelerinin yanlis ve bir arada kullanimi, yinelemeler, “mesela, yani, sey” gibi

doldurma islevli s6zciiklerin sik kullanilmasi bunlardan bazilaridir.

Ogrenci soylemlerinde iliskiler

Iligkiler bashg altinda, sdylemde kullanilan dilsel iiriinlerden yola ¢ikilarak, konusmaci ya da
yazarin; kisiler, sosyal kurumlar, sosyal gruplar, kiiltiirlerle gerek kendisi, gerekse onlarin kendi
aralarinda hangi iligkileri kurdugu bulunmaya calisihr. Bu baglamda alt grup 6grencilerinden O1’in
soylemlerini, yakin ¢evresinden daha ¢ok ailesiyle iliskilendirdigi goriilmektedir. S6z gelimi “Cevremde
azimli olan insanlar hocam sey... annem var hocam. O da hastaligini yenmeye c¢alistyor hocam.
Bayilmamak i¢in hocam zor tutuyor kendini. Ama elinden gelen bir sey yok, direk bayiliyor”
(Bireysel/hazirliksiz), “Hocam mesela birisi sey hasta hocam, ona sey vermek hocam motivasyon vermek.
Sey yaparsin filan hocam “ge¢irirsin hastaligi” gibi. Baska aklima gelmiyor hocam” (Bireysel/hazirlikli)
veya “...Yani, teyzem de diyor; ‘sen ¢ok alcakgéniilliisiin’® diyor. Bu kadar diyor ‘hi¢ kimseyi kirmayip
béyle seyler yapmiyorsun’ diyor.” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeler O1’in sdylemlerinin, basta
annesi olmak tizere aile iiyeleri ve ailesinin yasadiklar ile iliskilendirdigini yansitmaktadir. Benzer
sekilde O4 de soylemlerini agirlikta aile hayati ve yakin gevresiyle iliskilendirmektedir. Soz gelimi
“...Ama diiriist olursa hem annesi babast kendisine giivenir hem de hocam yani daha siki bir aile

I3 ’

olurlar.” (Bireysel/hazirlikli) veya
(Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeleri 6rnek gosterilebilir. SOylem iiretmekten kaginan, nispeten daha
kapali olan O2’nin iiretmis olduklar1 sdylemleri, daha ¢ok arkadas ve ailesiyle iliskilendirdikleri tespit

«

“...Cevremizin géziine gireriz. Hocalarimizin, ailelerimizin...’

edilmistir. “...Evet hocam, arkadasimgil. Hocam mesela hi¢ kimseye yalan soylemiyor filan, giiveniyor
ailesine, kendine filan. Bu kadar ” (Bireysel/hazirliksiz) veya algakgoniillii olmasindan dolay1 ¢cok sevdigi
insanlara ornek verdiginde “Ailemiz” (Grupla/hazirliksiz) seklindeki ifadeleri drnek gosterilebilir. O3,
yakin cevresinden abisini ve yakin arkadaglarmi anlattigi konuyla iliskilendirmis, onlarin diiriist
olduklarini, kendisinin sirlarini tuttuklarint soyle belirtmistir: “(Agabeyim de arkadaslarim da diiriist
insanlar) Verdigim siwrlart tutarlar, kimseye soylemezler” (Bireysel/hazirliksiz). Arastirma grubunu,
ortaokul 6grencilerinin olugturdugu gbéz o6niinde bulunduruldugunda, katilimecilarin sdylemlerinin aile,
arkadas gibi yakin g¢evreyle iligkilendirilmesi olagan karsilanmaktadir. Ote yandan sekizinci sinif
ogrencilerinin soylemlerinin okul, komsu, belgesel film, kitap, hayal diinyasi gibi kaynaklardan da
beslenerek daha zengin bir birikimi yansitmasi da beklenmektedir.

Orta grup ogrencilerinin sOylemleri alt grup O6grencilerininki gibi sadece yakin g¢evreleriyle
iligkilendirilmemis, yakin g¢evreden yola c¢ikilarak daha genis agilardan konulara yaklagilmistir. Bu
baglamda O5’in sdylemleri incelendiginde degerlerimiz konusunda bireyin kendisine, ailesine,
yetigkinlere sorumluluk ylikleyen, dolayisiyla kalabalik bir insan toplulugu iliskisi kuran sdylemler
iirettigi soylenebilir. O5 bireysel/hazirlikli sdzlii anlatiminda, vicdam “Kalpten gelendir hocam genellikle,
beyinle bir alakasi yoktur. Kalbin o canliya, ¢evreye duydugu sevgidir, baghliktir genellikle.” seklinde
tanimlarken “vicdani” oncelikle bireyle iligskilendirirken; vicdanl bireyler yetistirmek i¢in “...onlar zaten
hocam biiyiikleri ne yaparsa onlart yaparlar hocam. Ilk once sizin vicdanli olmaniz gerekir ki cocuklar da
olsun hocam.” seklindeki ifadeleriyle “vicdami” yakin c¢evreden aileyle iliskilendirmekte; vicdanl
insanlarin ozelliklerini “Hocam vicdanli insanlar yardimseverdirler, sey her seye karsi saygihidirlar
hocam. Mesela hocam yardimsever olursa eger hocam toplum daha iyi olur, hi¢ ag¢ filan kalmaz
sokaklarda insanlar hocam... A¢ insanlar daha cabuk doyarlar, cevrelerine daha duyarli olurlar.”
seklinde dile getirirken ise toplumsal yoniine yani uzak ¢evreyle, daha genis bir insan kitlesiyle konuyu
iliskilendirdigi goriilmektedir. O6’nin, sdylemlerini agirlikta ailesi, arkadaslari gibi yakin gevresiyle
iliskilendirdigi goriilse de yer yer inanca yonelik verilerle ve uzak ¢evreyle de konular1 iliskilendirdigi
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gozlenmistir. S6z gelimi sabirla ilgili “...Peygamber Efendimizin dedigi gibi ‘Giireste yenen ama sabirli
olmayan cesur degildir’ demistir Peygamber Efendimiz...” (Bireysel/hazirliksiz) veya iyilikle ilgili
“Diger canlilara karst iyi olmalyrz. Ciinkii biz olmayinca hayvanlar vardi. Mesela hocam koyun olmasa
etinden yararlanamayiz. Yani onlar bize ihtiyacimizi karsilamak igin besin veriyor. Onlara giizel
davranirsak, onlardan besin aliriz.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki ifadeleri drnek gosterilebilir. O7 nin
sOylemleri incelendiginde onun da grup arkadaglar1 gibi gerek yakin ¢evresiyle gerekse uzak cevresiyle
konular arasinda iliski kurdugu yer yer dinle de bag kurdugu gozlenmistir. O7’nin iyilikten s6z ederken
tretmis oldugu “Bu hayatta olmasa bile hocam diger diinyada daha kotii olur bence. Yani simdi bu
hayatta iyilik yapmamiz daha onemli bence. Sadece arkadaslarimiza degil hocam. Yakinlarumiza,
akrabalarimiza, ogretmenlerimize iyilik yapmak gerekir.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki ifadeleri buna
ornek olarak gosterilebilir. O8’in sdylemleri incelendiginde, grup arkadaslarindan O5 gibi sdylemlerini
oncelikle bireyin kendisiyle daha sonra yakin ve uzak cevresiyle iliskilendirdigi gériilmektedir. O8’in
“sayg1” ile ilgili sozlii anlatiminda bu iliskilendirmeleri yaptig1 “Ailemizden baslar, onlardan aliriz. Yani
cevremizdeki arkadagslarimizla, dostlarimizla un onlara verdigimiz degeri gdsteririz. nu ondan sonra
farkly, insanmin kendi iginden gelen bir seydir. Kendi digsaridan bence bir sey almasina gerek yoktur.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki ifadeleri buna 6rnek gosterilebilir.

Ust grup o&grencilerinin  sdylemleri incelendiginde; sdylem iiretmekten kacinan O9’un
sOylemlerini agirlikta aile ve arkadaslarimdan olusan yakin g¢evresiyle iliskilendirdigi tespit edilmistir.
010’un sdylemleri incelendiginde gerek yakin cevresi gerekse uzak cevresiyle konular arasinda iliski
kurdugu gorilmektedir. S6z gelimi “Toplumda merhamet olmazsa yardimlasma olmaz diyorum.
Merhamet olursa daha ¢ok degisik, daha giizel seyler olur bence. Diger insanlart itip kalkip sey
yapacagumiza daha iyi anlasiriz  insanlarla, daha ¢ok giivenebiliriz o insanlara. Yani.”
(Bireysel/hazirlikll) seklindeki ifadeleri sosyal gruplar, kiiltiirlerle sosyal fayda yoniinde iliski kurdugunu
gostermektedir. O11°in sdylemlerini agirlikta ailesi, arkadaslar1 gibi yakin cevresiyle iliskilendirdigi
goriilse de inanca yo6nelik verilerle ve uzak gevreyle de konulari iligkilendirdigi gozlenmistir. S6z gelimi
kotii insanlarin oldugu toplumdaki durumu “Koti insanlar mesela un Karsidan karsiya gegen nineleri
iter, kirmizi 1s1kta durmaz mesela. Yaya uu filan onlart gecer mesela. Boyle iste.” (Bireysel/hazirliksiz)
seklinde ifade ederken; iyi insanlarm bulundugu toplumda yasamak istemesinin gerekcelerini “Iyi
insanlarin oldugu yerde yasamak isterim. Iyi insanlarn icinde yasarsak uu yardima ihtiyacimiz var
mesela hemen yetisirler, sey ederler. Kotii insanlarin icinde yagiyorsak hicbir sey etmezler hocam.”
(Bireysel/hazirliks1z) seklinde dile getirmistir. Dolayistyla O11’in sdylemlerinde sosyal gruplarla kurulan
iliskide bireysel ve toplumsal fayday1 gozettigi sdylenebilir. O12’nin sdylemleri degerlendirildiginde ise
kendisiyle, yakin ve uzak g¢evreyle iligkilerin kuruldugu goriilmektedir. S6z gelimi akrabalik iligkileri ile
ilgili anlatimindaki “Bence akraba ziyaretleri énemli nun Ciinkii ailenin kendisine giiveni un onlara
yardimlagmay: nn onun mesela kendisini iyi hissetmesi igcin onun yanina gitmek, bayramlarini kutlamak
12z onun gibi bence. Bence ben gidince ya da ailemden birisi gidince mutiu oluriar, sevingli olurlar uu
onlarin yaminda oldugumuzu hissederler. Bence boyle. Gidilmezse sanki tek basinasin, icine kapaniksin
gibi hissedersin.” (Bireysel/hazirliksiz) veya “Aile biiyiiklerine saygili olup saygi duymamiz lazim.
Saygili davramirsam biiyiikler de bana ayni sekilde karsilik verir iste. Onlar da bizi sever, onlar da bizi
oper.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki ifadeleri hem kendisine sorumluluk yiikledigi hem diger insanlari
onemsedigi hem de empati yaparak insanlar arasinda sosyal faydaya doniik kurdugu iliskiye 6rnek
olusturabilir. Ust grup 6grencilerinin sdylemlerinde agirhikta yakin gevreleri olmak iizere uzak cevreyle
kurulan iliskilerde bireysel ve sosyal faydanin gozetildigi soylenebilir.

Ogrenci sdylemlerinde politika

Bu olgiitle, soylemdeki sosyal faydalarin; sozceleme oznesinin kendisi, sdylemdeki Kisiler,
dinleyiciler, okuyucular ve tiglincii kisiler igin nasil tiretildigi ve dagitildigi incelenir. Bu baglamda alt
grup Ogrenci sdylemlerinde sosyal fayda saglayan ifadelerin genel olarak “cok c¢aligmak, yilmamak,
basarmak, degerini yiikseltmek” (O1); “yalan sdylememek, giivenilir olmak” (02); “yalan sdylememek,
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ikiyiizlii olmamak” (0O3); “giiven duymak, diiriist olmak, goze girmek” (O4) gibi degerler etrafinda
sekillendigi tespit edilmistir. Alt grup Ogrencilerinin genellikle bu degerler etrafinda sekillenen
sOylemlerinde, karsilarinda dinleyici konumunda olan aragtirmacidan da destek/onay ve hallerinden
anlamay1 bekleyen tavirlar sergiledikleri gozlenmistir. Bunun yaninda grupla gergeklestirdikleri sozlii
anlatim etkinliklerinde daha ¢ekimser kaldiklar1 ve duygu ve diisiincelerini paylasirken daha temkinli
olmalar1 dikkat ¢ekmistir. Bu davranis degisikliginin gézlenmesinin nedeni, alt grup 6grencilerinin cesitli
sebeplerle arkadaslarindan c¢ekinmeleri ve dolayisiyla kendilerini rahat hissetmemeleri olabilir.
Dolayisiyla alt grup Ogrencilerinin soylemlerinde sosyal fayda hocalardan veya yetiskinlerden
beklenirken akranlarindan boyle bir beklentilerinin olmadig1 soylenebilir.

Orta grup ogrencilerinin sdylemlerinde sosyal fayda saglayan ifadelerin genel olarak “saygin
olmak, giiven vermek, yapilanlarin karsilikli olmasi, kiymet bilmek” (O5); “cevre kazanmak, iyi olmak,
insanlardan ve diger canlilardan faydalanabilmek, sorunlarin yasanmamasi igin orta yolu bulmak” (06);
“iyi olmak, 6rnek olmak, yalan sdylememek, kiymet bilmek” (O7) ve “basta kisinin kendisi olmak {izere
insanlara ve diger canlilara deger vermek, baskalarii hor gérmemek, saygin olmak” (O8) gibi degerlerler
etrafinda sekillendigi tespit edilmistir. Orta grup 6grencileri yer yer alt grup dgrencileri gibi kendilerini
dinleyen arastirmacidan onay/destek bekleseler de genel anlamda dogruluguna emin tavirlariyla
sOylediklerini net ve rahatlikla ortaya koymuslardir. Bagka bir ifadeyle aslinda karsisindakilerin onlar1
onaylayip onaylamamasinin ¢ok da 6nemli olmadigi seklinde davranmiglardir. Bunda sdylemlerinin
evrensel degerler etrafinda sekillenmesi etkili olabilir. Yer yer toplum tarafindan dogru goriilmeyen bazi
duygu ve diisiinceleri paylagmigsalar da bunlarda da hakli olduklarina oldukga fazla inandiklarindan yine
karsisindakilerin tepkilerini pek fazla Onemsemeyen tavirlarini siirdiirmiislerdir. Grupla irettikleri
soylemlerinde de benzer yaklasimlarini siirdiirmisler, hatta grup arkadaslari birbirini destekleyen,
birbirlerini anladiklarini gosteren sdylemlerde bulunmuslardir. Alt grup 6grencilerinin aksine orta grup
Ogrencileri, akranlarinin goriislerine 6nem veren, yeri geldiginde birbirlerini destekleyen, birbirlerine
katilmadiklar1 noktalarda ise saygili ve ikna edici sekilde kendi duygu ve diisiincelerini savunan
sOylemler {iretmistir.

Ust grup 6grencilerinin sdylemlerinde sosyal fayda saglayan ifadelerin genel olarak “birlik, dirlik,
anlagsmak, yalan sdylememek” (09); “diiriist, giivenilir, adil olmak, yapilanlarin karsilikli olmas1, empati
kurabilmek” (010); “iyilik yapmak, sevap kazanmak, diiriist, saygin, adil, giivenilir olmak” (O11); “iyi
ornek olmak, empati kurmak, diiriist, giivenilir, huzurlu, saygili, bilingli, adil ve birlik olmak” (O12) gibi
degerlerler etrafinda sekillendigi tespit edilmistir. Ust grup dgrencileri alt grup 6grencileri gibi kendilerini
dinleyen arastirmacinin onay/destegine ihtiya¢ duymuslar ancak duygu ve fikirlerinin dogruluguna emin
tavirlartyla orta grup 6grencileriyle benzerlik gostermiglerdir. Orta grup 6grencileri kadar iddiali ve farkli
acilardan yaklagilarak olusturulmus sdylemler tiretmemislerse de 6zellikle kiz 6grenciler kendi duygu ve
diisiincelerini rahatlikla ortaya koyabilmislerdir. Grupla iirettikleri sdylemlerinde de benzer yaklagimlarini
stirdiirmiisler, hatta grup arkadaslar birbirini destekleyen, birbirlerini anladiklarini gdsteren sdylemlerde
bulunmuslardir. Erkek 6grenciler cogunlukla el, kol, bas hareketleri gibi dil dis1 araclarla veya “evet,
hayir, bence de” gibi kisa ifadelerle katkida bulunsa da kiz 6grencilerin destegi fazlasiyla olmustur. Alt
grup o0grencileri kadar bireysel davranmamig ancak orta grup 6grencileri gibi fikirlerine ikna edecek ¢aba
sarf etmemislerdir. Ancak diger gruplarda da gozlemlendigi gibi sozlii anlatim etkinlikleri boyunca
saygili tutumlarini siirdiirmiislerdir.

Ogrenci sdylemlerinde séylemler

Séylemin, sosyal gercekligi insa etmek igin nasil kullanildigi bu aragla incelenir. Sosyal bir
kimligin olusturulmasinda veya sosyal bir eylemin gerceklestirilmesinde -dilin yaninda- dil dis1 6gelerin
de kullanilarak s6ylemin nasil ortaya ¢iktig1 aragtirilir. Bu baglamda s6zlii anlatim 6z yeterlik alg1 diizeyi
diisiik olan alt grup &grencilerinden O1’in kendisini, hayatta kazanmaya ve basarmaya adadigi, hem
kullandig1 basarmaya doniik ifadelerin sikligiyla hem de kararli bakis ve durusu gibi dil dis1 araglarla
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tutarl bir biitiinliik saglamaktadir. O1, insa ettigi sosyal gergekligi kisa ve net ciimleleriyle dile getirirken,
kararli oldugu ve soylediklerine inanan tavirlari ise bakislarina, durusuna, ses tonuna, ses siddetine
yansimaktadir. Bunun yaninda O1’in akademik basarisinin diisiik olmasi, dgrencinin hayatta basarili
olmay1 sadece akademik basariyla degil de hayata erken atilip maddi bagimsizliga kavusmaya bagladigi
seklinde de yorumlanabilir. Nitekim 6grencinin “Derslerim de isim de iyi, ¢calistyorum hocam, azimliyim,
liseyi kazanamazsam kuafor olacagim.” (Bireysel/ hazirliksiz) seklindeki ifadesi de bunu gostermektedir.
Dolayistyla O1’in sdylemlerinin; hayal ettigi basarili, maddi agidan sorunsuz bir toplumsal diizen
hakkinda ipucu verdigi sdylenebilir. 02, sozlii anlatim yapmaktan kagindigimi hatta hoslanmadigini gerek
iiretmis oldugu kisa anlatimlarla, gerekse “el ovusturma, kafa sallama” gibi isteksizlik ve acelecilik iceren
dil dis1 araclar ile sdylemine yansitmustir. O3, sdylem iiretmekten kaginan, insanlara giivenmekte
zorlandigini hissettiren tavirlartyla i¢ ige olan kisa sOylemler iiretmistir. Grupla iiretilen sozli
anlatimlarda neredeyse yokmus gibi davranmis, oldukea silik kalmistir. O4’{in sdylemlerine ise yer yer
hayata karst duydugu ofke, hayal kirikligi ve giivensizlik duygularinin belirdigi ifadeler, tavirlar
yansimistir. Hayattan ve insanlardan beklentisi olan O4, itilmisligin, goz ardi edilmisligin getirdigi bir bos
vermislik halini de yer yer sdylemlerine yansitmistir. Dolayistyla O4’in sdylemlerinin altinda hayal ettigi
siki iligkiler ve giliven temelindeki aile ve insan iligkilerinin oldugu bir toplumsal diizen hakkinda ipucu
verdigi soylenebilir. Ayrica O2 ve O4’iin gurura iliskin sdylemleri de dikkat ¢ekmektedir. Sz gelimi
grupla iiretilen hazirlikli sdzlii anlatimda kibirli insanlardan s6z ederken O2 bu tip insanlardan
hoslanmadigim “Hocam boyle insanlar bizim gururumuzla oynuyor.” seklinde ifade ederken O4,
“Hocam simdi kibirli insanlar kendilerini bir sey sanir, kendilerini iste sey birine Ramazan ayinda para
verdiginde ortamin iginde der ‘ben buna para verdim.’ Onu kiigiiltiir ortamda ama al¢akgoniillii insanlar
hocam seslerini ¢ikartmazlar.” seklinde bir agiklama yapar. Her iki 6grenci soyleminde de toplum iginde
gurur kiric1 davraniglart reddeden bir yaklagim s6z konusudur. Alt grupta bulunan erkek 6grencilerin bu
konuda daha duyarli oldugu sdylenebilir. Nitekim etkinlikler boyunca hal, tavir ve sdzlerinde o6l¢iilii ve
saygili olmalart bu o6grencilerin, dile getirdikleri konulardaki duyarliklar1 ile davraniglar1 arasindaki
tutarliligi gostermesi bakimindan kayda degerdir. Alt grup 6grencilerinin sdylemlerinde dinleyicileri, insa
ettikleri sosyal gerceklige yonlendirme ¢abasi gozlenmezken az da olsa ikna etme g¢abalarinin oldugu
sOylenebilir.

Orta grup oOgrencilerinden O5’in degerlerimizle ilgili sdylemleri incelendiginde 6grencinin
agirlikta yapilanlarin (iyilik de olsa kotiilik de olsa) karsilikli olmasi, insanlarin birbirlerine saygi
duymasi, deger vermesi gibi noktalarda odaklanan bir dili tercih etmesi hayalini kurdugu adaletli,
esitlikci, bilingli bir toplumsal diizen hakkinda ipucu vermektedir. O5’in bunu yaparken kendinden emin,
net tavirlarinin yani sira anlatimini giiglendirmek ve fikirlerini desteklemek icin farkli olaylar: ve bilgileri
de sozlerine eklemis, arastirmacty1 yonlendirmekten ziyade ikna etmeye c¢aligmis; grup arkadaslarini ise
hem ikna etme hem de yonlendirme amac1 giitmiistiir. O6’nin sdylemleri incelendiginde olumlu, pozitif,
faydaci, ¢6zlim ve yer yer inang odakli bir dil tercih etmesinin insanlarin birbiriyle iyi anlastig1, sorunlarin
olmadig1 ve inanch bireylerden olusan bir toplumsal diizeni hayal ettigi hakkinda ipucu vermektedir.
O6’nin sdylemlerinde insa ettigi sosyal gercekligi cok acik olmasa da yansitabildigi, bunu yaparken de
belli belirsiz bir sekilde dinleyenleri yonlendirmeye ve inandirmaya calistign sdylenebilir. O7’nin
sOylemlerinin agirlikta iyi olmak, ¢evreye olumlu 6rnek olmak, saygili olmak, dogru sozlii olmak ve
kiymet bilmek degerleri etrafinda sekillenmesi ve bunu aktarirken olumlu, ¢6ziim ve inang odakli bir dil
tercih etmesi; O7’nin saygili, iyi niyetli ve dogru rol model olan bireylerden olusan bir toplumsal diizeni
hayal ettigi hakkinda ipucu vermektedir. O7, sdylemlerinde insa ettii sosyal gercekligi acikca dile
getirdigi ve dinleyenleri de ydnlendirme egiliminde oldugu gozlenmistir. O8’in sdylemlerinde ise basta
kisinin kendisi olmak iizere insanlara ve diger canlilara deger vermek, baskalarmni hor gérmemek ve
saygili olmanin agir bastign goriilmektedir. Dolayisiyla O8’in insanlarin  birbirlerinin  hak ve
sorumluluklarint korudugu, saygili oldugu, bilingli ve esitlikgi bir toplumsal diizeni hayal ettigi
soylenebilir. Sdylemlerinde insa ettigi sosyal gercekligi agik¢a ortaya koyan O8, dinleyenleri yonlendirme
gibi bir ¢aba i¢inde olmamastir.
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Ust grup dgrencilerinden O9’un degerlerimizle ilgili sdylemleri incelendiginde; giivenilirligin,
birlik ve beraberligin 6nemli oldugu ve toplumsal diizen sagladig1 seklindeki insa ettigi sosyal gergekligi
cok acik olmasa da yansitabildigi, ancak bunu iletirken dinleyenleri yonlendirmeye ve inandirmaya
yonelik ¢abalarda bulunmadig1 gdzlenmistir. O10’un sdylemlerinin agirlikta yapilanlarin (iyilik de olsa
katiiliik de olsa) karsilikli olmasi, yeri geldiginde empati yapilarak insanlarin giivenlerini kazanmak, adil
ve diiriist insanlarin oldugu bir toplumsal diizen hayalinin olmast O10’un mevcut sosyal gercekligin
farkinda oldugu ve idealize ettigi bir toplumsal diizen oldugunu gostermektedir. O10’un sdylemlerinde
hayatin i¢inden 6rneklerin olmasi, duygu ve fikirlerini samimi bir sekilde dile getirmesi dinleyicileri ikna
etme konusunda destek saglayan o6zelliklerdir. Ancak 6grencinin sdylemlerinde direkt olarak bir ikna
veya yonlendirme gozlenmemistir. Iyi olmak, sevap kazanmak, saygili, dogru sozlii ve adil olmak
degerleri etrafinda sekillenen ve fikirlerini aktarirken olumlu, sakin ve inan¢ odakli bir dil tercih eden
O11’in; adil, saygili, giivenilir, iyi niyetli ve inanc1 6n planda tutan bireylerden olusan bir toplumsal
diizeni hayal ettigi hakkinda ipucu vermektedir. Kisa olan sdylemlerinde insa ettigi sosyal gercekligi
acikca dile getiren O11’in dinleyenleri de yonlendirme veya ikna etme cabasi gdzlenmemis; sadece
soylediklerini birka¢ somut drnekle desteklemistir. O12nin sdylemlerinde ise kisinin kendisi olmak iizere
insanlara ve diger canlilara sorumlulugun distiigii; insanlarin degerli, adil, diirlist ve bir arada olmasi
gerektigi agir basmaktadir. Dolayisiyla O12°nin insanlarin  birbirlerinin hak ve sorumluluklarimi
korudugu, olumlu rol modellerin oldugu, bilingli ve esitlik¢i, huzurlu bir toplumsal diizeni hayal ettigi
soylenebilir. O12’nin, gruptaki diger arkadaslarina gore, ifade ettigi duygu ve diisiincelerine, dinleyenleri,
az da olsa ikna etme ve ydnlendirme ¢abasinda oldugu gdzlenmistir. Ayrica iist grup 6grencilerinin
sdylemlerinde insanlara giiven konusunda oldukga temkinli davranmalari, O12 diginda, aileyi bu konuda
nerdeyse sigmilacak tek liman olarak gormeleri dikkat ¢ekmektedir.

Ogrenci sdylemlerinde metinlerarasihk

Bu basglik altinda soylemdeki metinlerarasilik ogeleri incelenir. Baskalarinin yazi ya da
sozlerinden yapilan alintilar, onlara génderimler ve imalar incelenir. Ayrica baska dillerden yap1 ya da
kelimelerin kullanilip kullanilmadigi da belirlenmeye calisilir. Bu baglamda alt grup o6grencilerinin
iiretmis olduklar1 séylemlerde O1 ve O4 disindaki 6grencilerin metinlerarasilik dgelerine yer vermedigi
tespit edilmistir. O1, sozlii anlatimi sirasinda “Hocam mesela ben matematikte iyi degilim, ¢abaliyorum
ama olmuyor. Baya cabaliyorum hocam. Yine de ¢abaliyorum hocam. Insallah yirmincide olacak
hocam.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki ifadelerinde koyu ve italik olarak belirtilen sozlerle, anlatim
yapacagi “azim” konusu belirlenirken arastirmaci tarafindan sdylenen “Azim on dokuz kez kaybedip
yirmincide basariya ulagmaktir.” 6zIi soziine atifta bulunmustur. Yine, “...teyzem de diyor,; ‘sen ¢ok
alcakgoniilliisiin’ diyor. Bu kadar diyor ‘hi¢ kimseyi kirmayip béyle seyler yapmiyorsun’ diyor.”
(Grupla/hazirliksiz) seklindeki alintida koyu ve italik olarak belirtildigi gibi O1, anlatim yaptiklari
konuyla ilgili olan teyzesinin sdzlerine yer vermistir. Goriildiigii gibi O1 metinlerarasiligi, sadece yakin
cevresindeki insanlarin sozlerinden alintt yaparak ve anlatim yapacagi ana yakin bir zamanda
aragtirmacinin sdylemis oldugu soze gondermede bulunarak gergeklestirmistir. O4 ise bireysel olarak
urettigi sdylemlerde metinlerarasilia yer vermezken grupla iretilen sdylemlerde “Hocam, arkadasin
dedigi gibi karsimzdaki sizi overse siz de karsimizdakini oversiniz.” (Grupla/hazirlikl) seklinde
arkadaslarinin sozlerinden alintilar yapmuistir.

Orta grup ogrencilerinden OS5, vicdansizliktan sdz ederken bir TV programinda yasanan
olumsuzluklara “Hatta hocam bir kere izledigimiz bir film vardi hocam Masterchef’ti hocam,
konusmayan papagamin bogazini sikiyordu hocam konusmasi icin, oldiirmeye calisiyordu. Iste bu
vicdansizliktir hocam.” (Bireysel/hazirliklr) seklindeki ifadelerle yer vermistir. Yine O3, iyiligin karsilik
bulmadigin1 yakin c¢evresindeki insanlarin séz ve davranislarina géndermede bulundugu “Mesela bizim
yaptigimiz iyilikler bize karsilik vermiyorlar hocam. Hocam mesela Suriyeliler... Mesela hocam gegen
giin iste oturuyoruz hocam boyle bize iste ‘biz olmasaydik boyle biyle olurdu’ filan diyorlar. Degerini
bilmiyorlar hocam.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki ifadelerle dile getirmistir. O6, grupla sdzlii anlatimlari
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sirasinda arkadaslarinin sozlerinden “Mesela sey arkadasimizin dedigi gibi hocam surada Suriyeliler
hocam kiifiir filan ediyorlardi yani ¢ok Biz onlara iyi davraniyoruz, onlar bize kotii davranmiyor.”
(Grupla/hazirlikli) seklinde alintilar yapmustir. Ayrica O6, sabirla ilgili sozlii anlatimi sirasinda
“Peygamber Efendimizin dedigi gibi ‘Giireste yenen ama sabwrli olmayan cesur degildir’.”
(Bireysel/hazirliks1z) seklindeki ifadeleriyle bir hadisten alint1 yapmustir. O7°nin de O6 gibi yer yer “Biz
gormesek bile Allah goriiyor.” veya “Bu hayatta olmasa bile hocam diger diinyada daha kotii olur
bence.” (Grupla/hazirlikli) gibi ifadelerle inang odakli degerlere gonderme yaparak anlatimma katki
sagladig1 goriilmektedir. Ayrica O7 “Yani disariya baktigimizda hocam herkes kendi dleminde hocam, bir
sey yapmiyorlar hocam yani. Birisine yani yardim igin deva olmuyorlar hocam. Toplanip boyle herkes
konusmasi yerine tek kisi yani kendi diistincelerini yapiyor o insan hocam.” (Grupla/hazirlikll) seklindeki
ifadeleriyle arastirma kapsaminda kendileriyle gergeklestirilen sozlii anlatim etkinliklerine géndermede
bulunmustur. O8’in, “Vefali olmak oncelikle kelime anlami olarak ‘birinin sana yaptigi iyiligi
unutmamak ‘znir.”  (Bireysel/hazirlikl) seklindeki ifadeleri sézlikkten faydalanarak olusturuldugunu
gostermektedir. Ayrica O8, grup arkadaslarinin sozlerine “Kétii insanlar hirsizlik yapiyorlar, yalan
soyliiyorlar arkadasin dedigi gibi.” (Grupla/hazirlikli) seklinde atifta bulunmustur. Yine O8, hayvanlara
kars1 iyilikten s6z ederken TV haberlerinden “Habere ¢ikti mesela bir hayvan barinagi agmislar ve terk
etmisler orayt da, hayvanlar: da igine kapatmislar, hayvanlarin hepsi 6lmiis, ¢ogu 6lmiis, yavrularin
annesi filan olmiis. Mesela onlar oyle yapmayabilirlerdi, onlart biraksalardi onlar kendi hayatlarint daha
da yagsayabilirlerdi.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki sozlerle faydalanmistir. Goriildiigli gibi orta grup
ogrencileri TV programlari, yakin ¢evreleri, birbirlerinin sozleri ve inang gibi durumlart s6z konusu
ederek metinlerarasilik 6zelliklerini barindiran sdylemler iiretmislerdir.

Ust grup dgrencilerinden 09, bireysel olarak iirettigi sdylemlerde metinlerarasilifa yer vermezken
grupla iiretilen sdylemlerde yer yer arkadaslarinin sézlerinden alintilar yapmigtir. S6z gelimi arkadas,
toplumda adaletsizligin oldugunu, zengine daha ¢ok para yardimi yapildigini fakire daha az yapildigini
ifade ettikten sonra O9 da “Zengin-fakir ayrimi yapiliyor hocam. Zengine yiiksek, fakire diisiik veriliyor
hocam.” (Grupla/hazirhkl) seklindeki sozlerle alinti yapmustir. O10, Suriyelilere yapilan bazi
davraniglart dogru bulmadigini yakin cevresindeki insanlarin s6z ve davraniglarina gdndermede
bulundugu “Mesela ¢ogu insan buradaki gelen Suriye gé¢menlerine ¢ok diisiik, ¢ok sey davranmiyoriar
mesela kotii davraniyorlar. Ben bunu hos gérmiiyorum zaten, bence iyi davranmalyiz. Mesela hocam
bazilari;, ‘burali degilsiniz, burast bizim’ diyerekten...” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki ifadelerle dile
getirmigtir. Yine 010, adaletle ilgili grupla iirettikleri sdylemde sdzii, simf arkadaslarindan bazilarinin
olumsuz davraniglarina getirmis ve “Evet, boyle adaletsiz davranan insanlar ¢cok var. Mesela sinavdan
bazilari, mesela okuldan sinif arkadaslarimizdan bahsedeyim biraz. Mesela sinavdan ben mesela o diisiik
alsa ben yiiksek alsam, ‘sen yiiksek aldin, ben diisiik aldim’ diyerek hem bu insamn zaten kalbinin
karidmasina hem de adaletsizlige yol agar.” (Grupla/hazirlikli) seklinde bir gondermede bulunarak
metinlerarasilik ézelliginden faydalanmgtir. O11, iyiliksever olmanin énemini anlatirken “Biliyorsunuz
hepimiz topraktan dogmayiz un Allah yaratti bizi. Hepimiz 6lecegiz bir giin onun igin iyilik nu cennet,
cehennem vardir. Cennette olanlar iyilik yapanlardwr.” (Bireysel/hazirliksiz) veya “Mesela birine iyilik
yvaparsak sevap isleriz” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki inang odakli bilgilere gonderme yaparak
metinlerarasiliktan yararlanmistir. O12’nin sdylemlerinde bariz herhangi bir metinlerarasilik &zelligine
rastlanmamustir. Dolayisiyla iist grup 6grencilerinin arkadaslarinin sdylediklerinden alint1 yaparak, yakin
cevreden insanlarin s6z davraniglarima yer vererek ve inang Ogelerinden faydalanarak az da olsa
metinlerarasilik dgelerini kullandiklar sdylenebilir.

Ogrenci sdylemlerinde kurmaca diinya

Sozceleme Oznesinin sdylemde dinleyen ya da okuyanin zihninde olugmasini bekledigi kurmaca
diinyay1 ya da diinyalar1 tespit etmeye yonelik bir 6gedir. Bu arag ile olusturulan bu diinyalarin
betimlenmesi amagclanir. Bu baglamda alt grup ogrencilerinden O1’in kagsisindakinin zihninde
canlanmasini istedigi diinya; calisarak, emek vererek islerin iistesinden gelmek ve basarmak, toplum
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icinde degerli bir yere sahip olmak, hayatta kimseye muhtag olmadan yasamaktir. Bunu yaparken de
kisinin her seyi kendisinin basarmasi, gerektiginde kendinden 6diin vermesi gerekliligi O1’in kurmaca
diinyasina hakim olan yaklasimdir. Dolayisiyla O1’in sdylemlerinde ortaya c¢ikan kurmaca diinya,
basaril;, maddi acidan yeterli bir diinya olarak nitelendirilebilir. O2’nin iiretmis oldugu kisa sdylemler
kapalt oldugundan dinleyicinin zihninde yapilandirmaya c¢alistigi kurmaca diinyaya ulasmak smnirl
olacaktir. O2’nin sdylemlerinde ortaya ¢ikan kurmaca diinyanin yalansiz, giivenli bir diinya oldugu
soylenebilir. Benzer sekilde kisa ve kapali bir sdylem iireten O3’iin de sdylemlerinde insan iliskilerinde
yalanin olmadigi bir diinya kurgulandigi sdylenebilir. O4’iin sdylemlerinde ortaya g¢ikan kurmaca
diinyanin ise sik1 baglari olan ailelerin bulundugu, giivenli ve sevgi dolu bir ortam oldugu séylenebilir.

Orta grup dgrencilerinden O5’in sdylemlerinde ortaya cikan kurmaca diinyanin diiriist, kiymet
bilen ve saygili bireylerden olusan bir diinya oldugu soylenebilir. O6’nin sdylemleri incelendiginde
insanlarin belli bir inan¢ c¢evresinde uzlastigi, sorunsuz, faydaci bir kurmaca diinyanin belirdigi
gozlenmigtir. O7 nin sdylemlerinde, toplumsal iliskilerde insanlarin birbirinden etkilendigi ve iyi rol
model oldugu, saygi ve sevginin egemen oldugu bir kurmaca diinya ortaya ¢ikmaktadir. O8’in sdylemleri
incelendiginde ise evrensel degerler dlgeginde, insanlarin esit ve adil oldugu, sorumluluklarini yerine
getirdigi bir kurgusal diinya belirmektedir.

Ust grup dgrencilerinden 09, oldukga kisa, tekdiize ve kapali sdylem iiretmistir. Buna gére 09 un
sOylemlerinde ortaya ¢ikan kurmaca diinyanin birlik i¢inde olunan, giivenli bir diinya oldugu sdylenebilir.
O10’un iiretmis oldugu sdylemlerde iliskilerin karsilikli giivene dayandigi, empatinin, adaletin,
diiriistliigiin 6n planda oldugu bir kurmaca diinyanin varligindan soz edilebilir. Grup arkadaslarindan O9
gibi kisa ve kapali sdylem iireten O11°in sdylemlerinde ortaya ¢ikan kurmaca diinyann iyilik, giiven ve
sayginin hakim oldugu bir diinya oldugu sdylenebilir. O12’nin sdylemleri incelendiginde ise sorumlu,
bilingli, diiriist, adil insanlarin birlikte ve olumlu Ornek olarak yasadiklart bir kurmaca diinyanin
varligindan s6z edilebilir.

2018 Tiirkce Ogretim programinda da yer alan degerlerimiz ile ilgili sozlii anlatimlar yapan
ortaokul Ogrencilerinin, dinleyen ya da okuyanin zihninde olusmasimi bekledigi kurmaca diinyalarin,
yukarida da s6z edildigi gibi yine olumlu ve iyi degerler etrafinda sekillenmesini olagan karsilamak
gerekir. Nitekim hem anlatim yapilan konular hem de katilimcilarin yaglar1 geregi, dgrenciler idealize
ettikleri diinyanin betimlemesini yapmislardir. Bunun yaninda katilimeilarin gergekei bir bakisla, ¢ok
yonlii ve kendilerinde de az da olsa eksiklik veya yanliglik bulunabilecegine iliskin sdéylemlere de yer
vermeleri beklenebilir.

Ogrenci sdylemlerinde kelimeler

Bu 06l¢iit altinda s6ylemde kullanilan kelimeler; kelime sayis1 ve bazi kelime tiirlerinin ¢oklugu
gibi sayisal bilgiler incelenerek yorumlanmaya calisgilmistir. Bu baglamda 6grenci sdylemlerinde
kelimelere iliskin veriler MAXQDA 12.3 progranm araciligryla analiz edilmistir. Oncelikle 6grencilerden
elde edilen nitel veriler EXCEL 2010 programina kaydedilmistir. Ardindan EXCEL programindan veriler
MAXQDA programma aktarilmistir. Daha sonra MAXQDA programinda MAXdicto sekmesinden
ogrencilerin sdzciik frekanslarma iliskin verilere ulasilmistir. Ogrencilerin en sik kullandiklar1 sdzciikler
tek tek kodlanarak sozciiklerin Kod-Matris iligkisine bakilmis ve sozciiklerin frekans sayilari, dagilimlar
elde edilmistir.

Alt grup Ogrencilerinin sozciik frekanslarna iligkin veriler incelendiginde bu gruptaki
ogrencilerin iirettikleri toplam sozciik sayisinin 1332 oldugu goriilmektedir. Alt grup 6grencilerinin en
cok kullandiklar1 sozciiklerin “hocam” (f=148), “bir” (f=35), “sey” (f=27), “de/da” (f=25), “kibirli”
(£=23), “yani” (f=23), “olur” (f=21) ve “mesela” (f=20) oldugu goriilmektedir. Alt grup 6grencilerinin alti
ve ustiinde tekrarlayarak kullandiklar1 sozciikler ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil 4’te verilmistir. Alt
grup Ogrencilerince en ¢ok kullanilan 35 farkli s6zcligiin yam sira 396 sozciigiin sadece bir kez
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kullanildig1 tespit edilmistir. Bunun yam sira toplamda 154 sozciik olmak tizere 77 farkli sézctigiin iKi
defa, toplamda 111 sozciik olmak tizere 37 farkli s6zctigiin ii¢ defa, toplamda 48 sozciik olmak lizere 12
farkli s6zciigiin 4 defa ve toplamda 60 s6zciik olmak iizere 12 farkli sdzciigiin 5 defa kullanildigi tespit
edilmistir (Sekil 4). Boylelikle alt grup 6grencileri tarafindan toplamda 1332 sozciik olmak {izere 723
sozcugiin farkli sekilde kullanildigi gozlenmistir. Ayrica alt grup Ogrencilerinin en ¢ok ve en az
kullandiklar1 sézciikler olmak tizere kullanmis olduklari tim sozciiklere iliskin istatistiki bilgiler Ek 3’te
bulunmaktadir.

Kod Sistemi O1 Biresysel = O1 Grupla ~ ©2 Biresysel O2 Grupla O3 Biresysel O3 Grupla 04 Biresysel =~ 04 Grupla =~ TOPLAM
@M hocam 38 26 21 21 19 10 6 7 148
O bir 9 4 2 3 2 9 2 35
O sey 12 1 3 3 2 1 2 27
O de/da 8 5 1 3 1 5 2 25
O yani 2 4 1 4 9 2 23
O kibirli 10 4 4 5 23
@ olur 5 1 2 3 1 7 1 21
Ol mesela 7 4 6 3 20
Mo 5 3 1 3 2 2 16
W algakgoniilli 4 5 3 3 15
O 3 4 1 2 4 14
O filan 1 8 4 1 14
O kendi 1 2 7 2 1 13
@ daha 6 2 1 2 11
W insan 1 3 3 1 3 11
@ onun 4 2 1 1 1 1 10
O iyi 3 2 2 1 1 9
O durast 4 5 9
W bagka 1 1 5 1 9
o ama 3 1 2 2 1 9
W yalan 2 4 2 8
@M olursak 2 1 1 1 2 1 8
W olmaz 3 4 1 8
@M birine 3 4 1 8
@M ben 1 1 2 8
W kadar 3 1 1 2 7
G yok 2 1 2 1 6
@ onu 3 1 1 1 6
O simdi 2 2 2 6
W cok 1 1 6
O bize 3 2 1 6
W olmak 2 1 1 1 1 6
oM iste 1 3 1 1 6
W eger 4 2 6
W insanlar 3 1 2 6

W diger s6zciikler 0
@M bir defa kullanilan 89 52 66 49 30 18 45 47 396
O iki defa kullanilan 22 22 27 22 12 9 24 16 154
W (¢ defa kullanilan 21 20 16 12 16 4 17 5 111
W dort defa kullanilan 12 4 4 5 3 6 6 8 48
W beg defa kullanilan 6 13 9 8 10 3 8 3 60

Z TOPLAM 267 216 188 176 130 73 163 119 1332

Sekil 4. Alt grup 6grencilerinin sézciik sayisinin dagilimi

Alt grup 6grencilerinin kullandiklar1 toplam 1332 sozciikten 267’si bireysel, 216’s1 grupla olmak
iizere toplam 483 sozciigii O1’in kullandigi; 188’1 bireysel, 176°s1 grupla olmak iizere toplam 364
sozciigii O2’nin kullandig; 130’u bireysel, 73’ grupla olmak iizere toplam 203 sozciigi O3’iin
kullandig1 ve 163’ii bireysel, 119’u grupla olmak iizere toplam 282 sozciigii O4’iin kullandig1 tespit
edilmistir. Buna gore alt grup dgrencileri igerisinde hem bireysel hem de grupla iiretilen sGylemlerde en
fazla sozciik kullanan &grencinin O1 oldugu, en az sozciik kullanan ogrencinin ise O3 oldugu
goriilmektedir (Sekil 4 ve Sekil 5).
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Alt grup dgrencilerinin kullandiklari sézciiklerin dagilimi incelendiginde O1’in kullanmis oldugu
476 sozcuglin 64’1 “hocam”, 15’1 “sey”, 13’0 “bir”, 13’4 “de/da”, 11’1 “mesela” ve 10’u “kibirli”
sozciiklerinden olugmaktadir. Ayrica O1’in alt1 ve iistiinde tekrarlayarak kullandig1 sozciik ve frekanslara
ilisin bilgiler Sekil 5°te verilmistir. O1’in en ¢ok kullandig1 13 farkli sézciigiin yan1 sira 175 sozciigiin
sadece bir defa kullanildig: tespit edilmistir. Bunun yan1 sira toplamda 60 sozciik olmak tizere 30 farkli
sozciik iki defa, toplamda 39 sozciik olmak tizere 13 farkli so6zciik ii¢ defa, toplamda 32 sozciik olmak
tizere 8 farkli sozciik dort defa ve 1 sozciik ise 5 defa tekrarlanmistir. Boylelikle bireysel ve grupla
iiretilen sdylemlerde Ol tarafindan iiretilen 476 sozciikten 240’1 farkli sekilde kullanilmistir. O2’in
kullanmis oldugu sozciiklere iligskin verilere bakildiginda 364 sozciigiin 42’sinin “hocam”, 12’sinin
“filan” oldugu goriilmektedir. O2’nin alt1 ve {istiinde tekrarlayarak kullandig1 sdzciikler ve frekanslara
ilisin bilgiler Sekil 5’te verilmistir. 02’in en ¢ok kullandig1 5 farkli s6zciigiin yam sira 150 sdzciigiin
sadece bir defa kullanildig1 goriilmektedir. Bunun yani sira toplamda 60 sozciik olmak tizere 30 farkli
sozciik iki defa, toplamda 39 sozciik olmak {izere 13 farkli sozciik li¢ defa, toplamda 24 soézciik olmak
izere 6 farkli sozciik 4 defa ve toplamda 15 sozciik olmak iizere 3 farkli sdzciik 5 defa tekrarlanmustir.
Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O2 tarafindan iiretilen 364 sozciikten 207’si farkli
sekilde kullanilmigtir. O3’tin kullanms oldugu 203 sozciikten 29’unun “hocam” sdzciigii oldugu
goriilmektedir. Bu sozciik disinda O3’iin higbir sézciigii alt1 ve iistiinde tekrarlayarak kullanmadig: tespit
edilmistir. Bunun yani sira 79 sozciigiin sadece bir defa kullanildigi, toplamda 26 sozciik olmak tizere 13
farkli s6zciigiin iki defa, toplamda 30 sozciik olmak tizere 10 farkli s6zciigiin ii¢ defa, toplamda 24 sézciik
olmak tizere 6 farkli s6zciigiin dort defa ve toplamda 15 sozciik olmak tizere 3 farkli s6zciiglin bes defa
tekrarlandig1 gdzlenmistir. Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O3 tarafindan iiretilen 203
sozciikten 112°si farkli sekilde kullamlmustir. O4’iin kullanmis oldugu sozciiklere iliskin verilere
bakildiginda 282 sozciigiin 13’inii “hocam”, 11’ini “bir” ve 11’ini “yani” sézciigiiniin olusturdugu
goriilmektedir. O4’iin alt1 ve iistiinde tekrarlayarak kullandig1 sozciik ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil
5’te yer almaktadir. O4’iin en ¢ok kullandig1 5 farkli sozciigiin yani sira 127 sozciigiin sadece bir defa
kullanildig tespit edilmistir. Ayrica toplamda 54 sozciik olmak tizere 27 farkli sézciik iki defa, toplamda
33 sozciik olmak tizere 11 farkli sézciik ti¢ defa, toplamda 8 sozciik olmak tizere 2 farkli s6zciik dort defa
ve toplamda 10 sozciik olmak tizere 2 farkli sozciik bes defa tekrarlanmistir. Boylelikle bireysel ve grupla
iiretilen sdylemlerde O4 tarafindan iiretilen 282 sozciikten 174’ farkl sekilde kullanilmistir (Sekil 5). Bu
verilere gore alt grup 6grencileri icerisinde en fazla farkli sdzciik kullanan 6grencinin O1 (f=240), en az
farkli s6zciik kullanan 6grencinin ise O3 (f=112) oldugu gériilmektedir.
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Kod Sistemi
v o1

@ hocam
W sey
O bir

O de/da
O mesela
N kibirli
o

O m

W birine
W onun
W olur
O eger
W daha

v W diger sozciikler

@M bir defa kullanilan
W iki defa kullanilan
W (ig defa kullanilan
W dort defa kullanilan
W bes defa kullanilan

v amo2

@ hocam
O filan
O mesela
W kendini
W bir

v (W diger sdzciikler

W bir defa kullanilan
W iki defa kullanilan
O g defa kullanilan
W dort defa kullanilan
O bes defa kullanilan

v auo3

@ hocam

v W diger sozciikler

W bir defa kullanilan
W iki defa kullanilan
W (ig defa kullanilan
W dort defa kullanilan
@ bes defa kullanilan

v 0N o4

@ hocam
W bir

W yani
& olur
W de/da

v (W diger sdzciikler

W bir defa kullanilan
W iki defa kullanilan
O g defa kullanilan
W dort defa kullanilan
O bes defa kullanilan

J_ TOPLAM

01 Biresysel

38
12
9
8
7

S A WwWwwwm

107
23

24
16

267

O1 Grupla

216

02 Biresysel

21

84
34
18

188

02 Grupla

176

O3 Biresysel

19

47
19
15
19
11

130

03 Grupla

10
32

15

73

04 Biresysel

[ BN Vs Vs e}

63
34
20
5
5
163

04 Grupla

N = N NN

20
13

119

TOPLAM

o NN @

._L
w. W O
o o o

1332

Sekil 5. Alt grup 6grencilerinin sozciik sayilarinin 6grencilere gore dagilimi

Orta grup ogrencilerinin sozciik frekanslarina iligkin veriler incelendiginde bu gruptaki
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ogrencilerin {irettikleri toplam sodzciik sayisinin 2202 oldugu goriilmektedir. Orta grup 6grencilerinin en
cok kullandiklar1 sdzciiklerin “hocam” (f=102), “de/da” (f=52), “yani” (f=52), “un” (f=48), “bir” (f=44),
“cok” (f=33), “mesela” (f=28), “daha” (f=27), “insanlar” (f=24), “iyilik” (f=22), “ben” (f=21) ve “igin”
(f=20) oldugu goriilmektedir (Sekil 6). Orta grup d6grencilerinin alt1 ve listiinde tekrarlayarak kullandiklar
sOzciikler ve frekanslara iligin bilgiler Sekil 6°da verilmistir. Orta grup dgrencilerince en ¢ok kullanilan
67 farkli sdzciigiin yan1 sira 592 s6zciigiin sadece bir kez kullanildig: tespit edilmistir. Bunun yan1 sira
toplamda 244 sozciik olmak tizere 122 farkli sozctgiin iki defa, toplamda 156 sozciik olmak ilizere 52
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farkli s6zctigiin ti¢ defa, toplamda 120 s6zciik olmak tizere 30 farkli sozctigiin dort defa ve toplamda 90
sozciik olmak iizere 18 farkli sozciiglin bes defa kullanildig tespit edilmistir. Boylelikle orta grup
Ogrencileri tarafindan toplamda 2202 sozciik olmak iizere 881 sozciliglin farkli sekilde kullanildigi
gbzlenmigtir. Ayrica orta grup Ogrencilerinin en ¢ok ve en az kullandiklart sozciikler olmak {izere
kullanmis olduklar tiim sézciiklere iliskin istatistiki bilgiler Ek 4’te bulunmaktadir.
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Kod Sistemi 05 Biresysel O5Grupla  O6 Biresysel 06 Grupla 07 Biresysel ©O7 Grupla 08 Bresysel 08 Grupla  TOPLAM
O hocam 42 37 1 4 4 12 2 102
W de/da 9 2 3 3 7 2 12 14 52
W yani 4 4 4 8 6 15 11 52
[ T 4 2 9 8 8 3 7 7 48
M bir 9 2 4 1 1 3 17 7 44
O gok 6 3 6 1 3 8 6 33
O mesela 7 4 1 3 5 2 4 2 28
W daha 6 1 1 3 2 6 8 27
@M insanlar 4 2 2 9 5 24
O iyilik 3 4 3 7 22
M ben 1 4 2 6 4 21
Ol igin 10 2 3 3 1 1 20
O sey 3 2 2 1 2 2 5 2 19
Ol iyi 1 4 5 4 1 4 19
M onlan 5 5 1 4 2 1 18
Mo 3 1 1 3 2 3 4 17
O sevgi 12 2 3 17
W onlar 6 2 2 2 3 15
O karsi 3 2 1 1 5 2 14
O saygil 1 3 9 1 14
Ol bu 3 1 2 1 2 1 4 14
Ol ve 5 4 3 1 13
O kotilik 1 1 2 9 13
M kendi 1 1 1 3 4 3 13
O filan 2 4 5 1 1 13
O saygi 4 2 1 2 3 12
@M ona 1 5 5 12
@M toplumda 2 2 1 3 3 11
Ol evet 2 2 3 4 11
Ol biz 2 3 3 2 1 11
@M olurlar 3 1 1 4 1 10
O kti 1 4 1 1 1 2 10
O vefali 10 10
W bence 2 1 3 3 9
W insan 2 2 4 1 9
@ olmak 1 3 1 9
O her 5 1 1 2 9
O comert 1 5 1 2 9
Ol bize 4 2 1 1 1 9
O ama 2 2 2 1 2 9
W olarak 1 1 4 2 8
@M onlara 2 2 4 8
Ol zaten 3 1 3 1 8
W insanlara 2 2 2 2 8
O iste 1 6 1 8
N boyle 2 3 1 1 7
O ciinkii 1 2 2 1 1 7
@ onlari 5 1 1 7
O Snemli 1 2 2 1 1 7
@ yardm 2 2 2 1 7
W sadakat 7 7
@M giiven 3 1 2 6
W iyiligi 1 5 6
O lazm 1 5 6
@M olmayan 2 1 3 6
O sabirh 6 6
@ cocuklar 2 3 1 6
W yerde 1 1 4 6
Ol gibi 1 2 1 2 6
@M bana 1 1 2 2 6
O herkes 1 3 2 6
O bile 4 2 6
@M sonra 1 3 2 6
@M vicdanh 6 6
W yalan 1 3 1 1 6
O deger 2 2 2 6
O ciri 1 3 2 6

v (M diger sdzclkler 0

@ bir defa kullanilan 114 61 63 63 55 37 98 101 592
O iki defa kullanilan 64 14 23 29 16 16 43 39 244
M (¢ defa kullanilan 25 25 11 17 14 10 35 19 156
O dort defa kullanilan 38 15 13 5 11 6 13 19 120
W bes defa tekrarlanan 20 9 8 7 5 7 17 17 90
z TOPLAM 453 237 204 204 220 157 397 330 2202

Sekil 6. Orta grup 6grencilerinin sozciik sayisinim dagilimi
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Orta grup 6grencilerinin kullandiklar1 toplam 2202 s6zciikten 453’{i bireysel, 237’si grupla olmak
lizere toplam 690 sdzciigii O5’in kullandigi; 204’i bireysel, 204’ii grupla olmak iizere toplam 408
sozcligii O6’min kullandigy; 220°si bireysel, 157’si grupla olmak iizere toplam 377 sdzciigii O7’nin
kullandig1 ve 397’si bireysel, 330’u grupla olmak iizere toplam 727 sozciigii O8’in kullandig1 tespit
edilmistir. Buna gore orta grup &grencileri icerisinde toplamda en fazla sozciikle sdylem iireten
ogrencinin O8, en az sdzciikle sdylem iireten dgrencinin ise O7 oldugu bilgisine ulasilmistir. Ancak
bireysel sdylemlerde O5’in O8’den daha fazla sdzciikle sdylem iirettigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle
bireysel soylemlerde en fazla sdzciik kullanan &grencinin O35, grupla iiretilen sdylemlerde ise en fazla
sozciik kullanan 6grencinin O8 oldugu tespit edilmistir (Sekil 6 ve Sekil 7).

Orta grup ogrencilerinin kullandiklar1 sézciiklerin dagilimi incelendiginde O5’in kullanmus
oldugu 690 sozciigiin 79’u “hocam”, 14’1 “sevgi”, 12’si “i¢in”, 11’1 “bir”, 11’1 “mesela” ve 11’1 “de/da”
sozciiklerinden olugmaktadir. O5’in alt1 ve iistiinde tekrarlayarak kullandig1 sozciik ve frekanslara iligin
bilgiler Sekil 7°de verilmistir. O5’in en ¢ok kullandig1 16 farkli sézciigiin yani sira 238 sdzciigiin sadece
bir defa kullanildig: tespit edilmistir. Bunun yani sira toplamda 96 sozciik olmak tizere 48 farkli s6zciigiin
iki defa, toplamda 45 s6zciik olmak tizere 15 farkli s6zciigilin ii¢ defa, toplamda 64 sdzciik olmak tizere 16
farklt sozctigiin dort defa ve toplamda 45 sozciik olmak {izere 9 farkli sdzciigiin bes defa tekrarlandigi
tespit edilmistir. Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde OS5 tarafindan iiretilen 690 sdzciikten
342’sinin farkli sekilde kullanildigi gériilmektedir. O6 nin kullanmis oldugu 408 sozciigiin 17°sini “un”
doldurma islevli sozciik olustururken alt1 ve tstiinde tekrarlayarak kullandigi sozciik ve frekanslara ilisin
bilgiler Sekil 7°de verilmistir. O6’nin en ¢ok kullandig1 10 farkl1 sézciigiin yani sira 186 sozciigiin sadece
bir defa kullanildig: goriilmektedir. Ayrica toplamda 70 sozciik olmak tizere 35 farkli sozciigiin iki defa,
toplamda 33 so6zciik olmak tizere 11 farkli sézciigiin {i¢ defa, toplamda 24 sézciik olmak tizere 6 farkli
sOzcugiin dort defa ve toplamda 15 sézciik olmak tlizere 3 farkli sézciliglin bes defa tekrarlandig
goriilmektedir. Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O6 tarafindan iiretilen 408 sdzciikten
251’inin farkli sekilde kullamldigi tespit edilmistir. O7’nin kullanmis oldugu 377 sozciigiin 16’s1
“hocam” ve 14’{i “yani” sozciiklerinden olugmaktadir. O7’nin alt1 ve {istiinde tekrarlayarak kullandig
sozciik ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil 7°de yer almaktadir. O7°nin en ¢ok kullandig1 9 farkli sdzciigiin
yani sira 147 sézciigii sadece bir defa kullandigi tespit edilmistir. Ayrica toplamda 42 s6zciik olmak iizere
21 farkl sozcugi iki defa, toplamda 42 sozciik olmak tizere 14 farkli sozciigii ii¢ defa, toplamda 32
sozciik olmak tizere 8 farkli s6zciigii dort defa ve toplamda 30 s6zciik olmak tizere 6 farkli s6zciigii bes
defa tekrarladig1 goriilmektedir. Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O7 tarafindan iiretilen
377 sbzciikten 205’inin farkli sekilde kullanildig1 tespit edilmistir. O8’in kullanmis oldugu sozciiklere
iliskin verilere bakildiginda ise 727 sozciigiin 26’simin “yani”, 26’smin “de/da”, 24’iiniin “bir”, 14’iiniin
“insanlar”, 14’{iniin “daha”, 14’{iniin “¢ok”, 14’{inlin “nun”, 10’unun “vefali”, 10’unun “saygili”, 10’unun
“jyilik” ve 10’unun “ben” sdzciigiinden olustugu goriilmektedir. O8’in alt1 ve iistiinde tekrarlayarak
kullandig1 sdzciik ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil 7°de verilmistir. O8’in en ¢ok kullandigi 20 farkli
sOzciigiin yani sira 268 sozciliglin sadece bir defa kullanildig tespit edilmistir. Ayrica toplamda 92 sézciik
olmak {izere 46 farkli sozciik iki defa, toplamda 57 sozciik olmak iizere 19 farkli sozciik tic defa,
toplamda 32 sozciik olmak {izere 8 farkli sozciik dort defa ve toplamda 45 s6zciik olmak iizere 9 farkl
sozciik bes defa tekrarlanmistir. Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O8 tarafindan iiretilen
727 sozciikten 370’inin farklh sekilde kullanildigr goriilmektedir (Sekil 7). Bu verilere gore orta grup
ogrencileri icerisinde en fazla farkli sozciik kullanan dgrencinin O8 (f=369), en az farkli sdzciik kullanan
dgrencinin ise O7 (f=204) oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 7. Orta grup 6grencilerinin sdzciik sayilarinin 6grencilere gore dagilimi
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Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenili/gt;i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI

Ust grup oOgrencilerinin  sdzciik frekanslarina iliskin veriler incelendiginde bu gruptaki
ogrencilerin iirettikleri toplam sozciik sayisinin 2440 oldugu goriilmektedir. Ust grup dgrencilerinin en
¢ok kullandiklar1 sézciiklerin “un” (f=98), “de/da” (f=73), “mesela” (f=63), “hocam” (f=57), “ben”
(f=39), “yani” (f=39), “bir” (f=35), “sey” (f=33), “iyi” (f=28), “daha” (f=25), “olur” (f=23), “bana”
(f=23), “cok” (f=23), “saygili” (f=22), “bence” (f=22), “¢linkd” (f=20), “bu” (f=20) ve “benim” (f=20)
oldugu goriilmektedir (Sekil 8). Ust grup dgrencilerinin alt1 ve iistiinde tekrarlayarak kullandiklar1 sézciik
ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil 8’de verilmistir. Ust grup &grencilerince en ¢ok kullanilan 76 farkli
sOzcliglin yam sira 545 sozciigiin sadece bir kez kullanildig: tespit edilmistir. Bunun yam sira toplamda
338 sozciik olmak tizere 169 farkli sozctgiin iki defa, toplamda 153 sozciik olmak tizere 51 farkl
sozciigiin ii¢ defa, toplamda 112 sozciik olmak iizere 28 farkli sozciigiin dort defa ve toplamda 100
sozciik olmak iizere 20 farkli sdzcliglin bes defa kullanildigi goriilmektedir. Bdylelikle iist grup
Ogrencileri tarafindan tretilen 2440 sozciikten 889’unun farkli sekilde kullanildigi tespit edilmistir.
Ayrica iist grup 0grencilerinin en ¢ok ve en az kullandiklart sozciikler olmak iizere kullanmis olduklar
tiim sozciiklere iliskin istatistiki bilgiler Ek 5’te bulunmaktadir.
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Sekil 8. Ust grup dgrencilerinin kullanmis olduklar1 sézciik sayisinin dagilimi
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Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenililf(;i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI

Ust grup dgrencilerinin kullandiklar1 toplam 2440 sdzciikten 236’°s1 bireysel, 45°i grupla olmak
lizere toplam 281 sozciigii 09 un kullandigr; 619°u bireysel, 496°s1 grupla olmak {izere toplam 1115
sozcligii O10°un kullandig1; 209°u bireysel, 38’i grupla olmak iizere toplam 247 sdzciigii O11’in
kullandig1 ve 542’si bireysel, 255’i grupla olmak iizere toplam 797 sozciigii O12°nin kullandig1 tespit
edilmistir. Buna gdre iist grup 6grencileri igerisinde gerek bireysel gerekse grupla iiretilen sdylemlerde en
fazla sozciik kullanan 6grencinin 010, en az sozciik kullanan 6grencinin ise O11 oldugu gériilmektedir
(Sekil 8 ve Sekil 9).

Ust grup 6grencilerinin kullandiklar sézciiklerin dagilimi incelendiginde O9’un kullanmis oldugu
281 sdzciigiin 36’°s1 “hocam” sdzciigiinden olusmaktadir. O9’un alt1 ve iistiinde tekrarlayarak kullandig1
sozciik ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil 9°da verilmistir. 09 un en ¢ok kullandig1 5 farkli sézciigiin yan
sira 119 sozciigiin sadece bir defa kullanildigi tespit edilmistir. Bunun yani sira toplamda 48 sozciik
olmak lizere 24 farkli sézciik iki defa, toplamda 33 sozciik olmak iizere 11 farkli sozciik ti¢ defa,
toplamda 12 sozciik olmak iizere 3 farkli sozciik dort defa ve 1 sozciik ise bes defa tekrarlanmugtir.
Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O9 tarafindan iiretilen 281 sozciikten 163’iiniin farkl
sekilde kullanildig1 tespit edilmistir. O10’un kullanmis oldugu sézciiklere iliskin verilere bakildiginda
1115 sézciiglin 45°ini “de/da”, 30’unu “mesela”, 30’unu “yani”, 27’sini “un”, 20’sini “ben”, 19’unu
“daha”, 19’unu “sey”, 16’sim1 “bana”, 15’ini “benim”, 15’ini “bir”, 14’iini “gok”, 12’sini “merhamet”,
12’sini “0”, 12’sini “iyi” ve 10’unu “hocam” sdzciiklerinin olusturdugu goriilmektedir. O10’un alt1 ve
iistiinde tekrarlayarak kullandig1 sdzciik ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil 9°da verilmistir. O10’un en ¢ok
kullandig1 35 farkli s6zctigiin yan1 sira 289 sozciigiin sadece bir defa kullanildigi goriilmektedir. Ayrica
toplamda 188 sozciik olmak iizere 94 farkli sozciik iki defa, toplamda 102 sozciik olmak iizere 34 farkli
sozciik ti¢ defa, toplamda 72 sozciik olmak tizere 18 farkli sdzciik dort defa ve toplamda 25 sozciik olmak
lizere 5 farkli sdzciik bes defa tekrarlanmustir. Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde 010
tarafindan iiretilen 1115 sozciikten 475’inin farkl sekilde kullanildig tespit edilmistir. O11’in kullanmus
oldugu sozciiklere iliskin veriler incelendiginde iiretmis oldugu toplam 247 sozcigiin 12’°sini “un”
doldurma islevli sozcliglin olusturdugu goriiliirken, alti ve listiinde tekrarlayarak kullandigi sozciik ve
frekanslara ilisin bilgiler Sekil 9°da verilmistir O11’in en ¢ok kullandig1 4 farkli sdzciigiin yam sira 122
sOzciigii sadece bir defa kullandig: tespit edilmistir. Ayrica toplamda 40 sozciik olmak ilizere 20 farkli
sozciik iki defa, toplamda 42 sézciik olmak iizere 14 farkli sozciik ii¢ defa, toplamda 4 sézciik olmak
tizere 1 sozciik dort defa ve toplamda 5 s6zciik olmak tizere 1 sozciik bes defa tekrarlanmistir. Béylelikle
bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O11 tarafindan iiretilen 247 sdzciikten 162’si farkli sekilde
kullanilmigtir. O12°nin kullanmis oldugu sozciiklere iliskin veriler incelendiginde ise 797 sézciigiin 51°i
“un”, 24’4 “mesela”, 21’1 “de/da”, 19’u “saygili”, 15’1 “ben”, 14’1 “bence”, 14’ “lazim”, 13’ “iyi”,
12°i “olur”, 11’1 “bir’, 10’u “drnek” ve 10’u “bu” sdzciigiinden olusmaktadir. O12’nin alt1 ve iistiinde
tekrarlayarak kullandig1 sozciik ve frekanslara ilisin bilgiler Sekil 9°da verilmistir. 012’°nin en ¢ok
kullandig1 23 farkli s6zciigiin yani sira 247 sdzcliglin sadece bir defa kullanildig tespit edilmistir. Ayrica
toplamda 122 sozciik olmak tizere 61 farkli sozciik iki defa, toplamda 54 sozciik olmak tizere 18 farkl
sozciik ti¢ defa, toplamda 64 sozciik olmak tizere 16 farkli sdzciik dort defa ve toplamda 20 sozciik olmak
lizere 4 farkli sdzciik bes defa tekrarlanmugtir. Boylelikle bireysel ve grupla iiretilen sdylemlerde O11
tarafindan tretilen 797 sozciikten 369’unun farkli sekilde kullanildigi tespit edilmistir (Sekil 9). Bu
verilere gore iist grup dgrencileri igerisinde en fazla farkl sézciik kullanan 6grencinin Q10 (f=474), en az
farkl1 sézciik kullanan 6grencinin ise 011 (f=161) oldugu goriilmektedir.
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Sekil 9. Ust grup dgrencilerinin sdzciik sayilarmin 6grencilere gére dagilim
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Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenililf(;i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI
Ogrencilerin kullandiklar1 toplam 5974 sozciigiin 1332’sini alt grup, 2202’sini orta grup ve
2440’1 st grup 6grencilerinin kullandig: tespit edilmistir. Bu verilere gore en fazla sdzciik tireten grup
iist grup iken en az sozciik iireten grup alt grup olmustur. Ayrica Ogrenciler 1819 farkli sozciik
kullanilmigtir. Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin en sik kullandiklar1 sozciikler incelendiginde ise

2 13

“hocam”, “nu”, “bir”, “yani” ve “mesela” sozciiklerinin yiiz defadan daha fazla tekrarlandigi; “da”,
“sey”, “ben”, “de”, “daha”, “¢ok”, “olur”, “iyi” ve “0” sozciiklerinin ise elli ve tizerinde tekrarlandigi
goriilmektedir. Ogrenciler toplamda 1545 sézciik olmak iizere 10 ile 49 arasinda tekrarladiklar: 81 farkli
sozcik kullanmistir. Ayrica 6grenciler, 1819 farkli sozciikten 1152°sini sadece bir defa kullanmigtir.
Bunun yani sira toplamda 544 sozciik olmak {izere 272 farkl sézctigii iki defa; toplamda 390 sdzciik
olmak tizere 130 farkli so6zciigii li¢ defa; toplamda 232 sozciik olmak lizere 58 farkli sdzciigii dort defa;
toplamda 230 s6zciik olmak tizere 46 farkli sozciigii bes defa, toplamda 120 sozciik olmak tizere 20 farkl
sOzcugu alt1 defa; toplamda 98 sozciik olmak tizere 14 farkli sézciigii yedi defa; toplamda 160 s6zciik
olmak iizere 20 farkli sozciigii sekiz defa ve toplamda 108 sozciik olmak tizere 12 farkli sdzciigii dokuz
defa tekrarladiklar1 tespit edilmistir (Ek 6). Ortaokul 6grencilerinin kullanmig olduklar tim sozciik ve
frekans sayilart EK 6°da verilmistir.

Ogrenci sdylemlerinde gostergeler

Soylemde dil ve dilsel araglar kullanilirken —kullanicilar1 ve baglami belirten- 6zel isaretler ya da
yapilarin kullanilip kullanilmadig1 arastirilir. Baska dillerden giren kelimeler, jargon ya da argo kullanimu,
bu isaret ya da 6zel dillere 6rnek olarak verilebilir. Bu baglamda alt grup dgrencilerinden O1, cogunlukla
ikinci tekil adilla biten, kesin, net climleler kurmus, karsisindaki ile sohbet havasinda yari-resmi s6ylem
tiretmistir. O1°in yer yer birinci tekil ve ¢ogul adilla anlatim yaptig1 gériilse de biiyiiklerinden duydugu
sekilde fikirlerini dile getirdigi gdzlemlenmistir. O2’nin séylemlerinde yer yer birinci tekil ve cogul adlli
anlatim goriilse de agirhikta 3. tekil ve cogul adilla anlatim yaptig1 goriilmektedir. O3 iin sdylemlerine de
cogunlukla 3. tekil ve cogul adilli genis zamanli, nesnel ifadeler hakimken, yer yer birinci ¢ogul adilla
yapilan algakgoniilliiliik belirtisi olan ifadeler de bulunmaktadir. O4’iin sdylemlerinde ise agirlikta 3. tekil
ve cogul adilli genis zamanl ifadeler yer almaktadir. Alt grup O6grencilerinin sdylemlerinde genel
anlamda nesnelligi tercih ettikleri, 6znel ifadelerde bulunmaktan kagindiklari, kendi duygularini dile
getirmekten g¢ekindikleri tespit edilmistir. Ayrica yerel dile, halk agzna ait ifadelere rastlanan alt grup
ogrencilerinin  soylemlerinde baska dillerden giren sozciiklere, jargon veya argo kullanimina
rastlanmamustir.

Orta grup dgrencilerinden O5’in sdylemleri incelendiginde agirlikta birinci ve {igiincii ¢ogul adilla
ciimleler kurdugu bunun yaninda ikinci ¢ogul, birinci tekil, ikinci tekil ve ti¢iincii tekil adilla olusturulan
genis zamanl1 anlatim da tespit edilmistir. O5’in bireysel olarak iirettigi soylemler daha nesnel ve resmi
bir dille tiretilmisken grupla tirettigi sdylemlerde 6znelligin agir bastig1 ve daha samimi bir dil kullanmay1
tercih ettigi gozlenmistir. O6’nin gerek bireysel gerekse grupla iirettigi soylemlerinde iigiincii tekil ve
liglincli gogul adlli anlatima da yer verilirken agirlikta birinci gogul adilli anlatim bulunmaktadir. O7 nin
sOylemleri incelendiginde bireysel sozlii anlatimlarinda daha ¢ok birinci tekil adilli anlatim yer alirken
grupla iirettigi sdylemlerde birinci cogul ve iiciincii ¢ogul adilli anlatimlara rastlanmaktadir. O8’in
sOylemlerinde ise bireysel sozlii anlatimlarinda agirlikta birinci ¢ogul ve tekil adilli anlatimlara; grupla
sOzlii anlatimlarinda ise birinci ve {giincii cogul adilli anlatimlara rastlanmaktadir. Orta grup
ogrencilerinin dilsel driinleri genel olarak degerlendirildiginde, agirlikta birinci tekil ve ¢ogul adilla
iiretilen anlatim goriilmektedir. Bdyle bir kullanim 6znelligi de beraberinde getirmistir. Ogrencilerin
anlatiminda eger kisisel problemlerden bahsediliyorsa ben merkezli anlatim goriilmektedir. Genelde
ogrenciler, bir fikir ileri siiriip arkadaslarindan bunu desteklemelerini isterken; arkadaslari ile ortak
problemlerini anlatirken; ortak ge¢mis ve geleceklerinden bahsederken ve onay beklerken biz merkezli
anlatimi tercih etmislerdir. Ogrenciler, sdzlii iiriinlerde tarafsiz bir anlatimi1 ¢ok az tercih etmislerdir.
Ogrenciler sozlii anlatimlarda alintilama yaparken, en yakin zamanda konusan arkadaslarindan alinti
yapmig ya da sOylediklerini ima etmislerdir. Ayrica yerel agza ait ifadelerin de bulundugu orta grup
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Ogrencilerinin sOylemlerinde baska dillerden giren sozciiklere, jargon veya argo kullanimina
rastlanmamugtir.

Ust grup dgrencilerinden O9’un sdylemleri incelendiginde bireysel sozlii anlatimlarinda daha gok
birinci ¢ogul adilli anlatim olmak tizere birinci tekil, ikinci tekil adilli ve genis zamanli ifadeler yer
alirken grupla drettigi kisa sOylemlerde agirlikta birinci ve flgiincii ¢ogul adilli anlatimlara
rastlanmaktadir. O11’in de benzer sekilde grupla iiretilen sdylemlere ¢ok az oranda katildig1 ve birinci
cogul adilli anlatimi tercih ettigi; bireysel sozlii anlatimlarinda ise agirlikta birinci ¢ogul, birinci tekil
adilli anlatim ile genis zamanli ifadeler oldugu gdzlenmistir. Dolayisiyla O9 ve O11’in bu sekilde tercih
ettigi anlatimlar, nesnel olmaya 6zen gosterdiklerini ancak yer yer 6znel ifadelerde bulunduklarini
gostermektedir. O10’un gerek bireysel gerekse grupla iirettigi sdylemlerinde agirhikta birinci, ikinci tekil
ve birinci ¢ogul adilli anlatimi tercih ettigi tespit edilmistir. Bu kullanim, 6grencinin anlatimlarinda
agirlikta 6znel bir bakisin ve yaklasimin oldugunu gdstermektedir. O12’nin sdylemleri incelendiginde ise
010 ile benzer sekilde hem bireysel hem de grupla iiretilen sdylemlerde agirlikta birinci tekil ve birinci
cogul adilli anlatimi tercih ettigi gozlenmistir. Dolayisiyla sdylem {iiretmekten kaginan 6grencilerin
temkinli olmaktan dogabilecek mesafeli ve nesnel anlatimlarinin oldugu; rahatlikla ve istekli bir sekilde
sOylem tireten Ogrencilerin ise samimi yaklasimlarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilen daha 6znel
ifadeler ve yerel agza ait ifadelerle de soylem tirettikleri sdylenebilir.

Ogrenci sdylemlerinde tonlama

Bu arag ile sdylemin genel tonlamasi bulunmaya caligilir. Yazar ya da konusucunun hangi
bilgileri vurgulayarak aktardigi incelenir. Metnin duygusal tonlamasinin hangi bilgileri ya da noktalart
vurgulamakta ve hangilerini daha az vurgulamakta oldugu arastirilir. Nitekim Tiirk¢ede tonlama, anlam
degistirdiginden iizerinde énemle durulmasi gereken konulardan birini olusturmaktadir. Bu baglamda alt
grup ogrencilerinden O1, iirettigi sdylemlerini basartya odaklanmis yasam gayesiyle tutarli bicimde
gerceklestirmis; inanan, umutlu ve azimli tavir ve davraniglarini sozleri ve beden dilinin yani sira
anlatimlarindaki genel tonlamasiyla da sdylemine yansitmistir. Dolayisiyla O1’in sdylemindeki genel
tonlamanin; zorlanan ancak gayret eden, umutlu bir bireyin tonlamasi oldugu sdylenebilir. Soylem
iiretmekten kagman O2’nin sdylemlerindeki genel tonlama; sozleri ve davranislarina paralel olarak
aceleciligini, ¢ekingenligini ve adeta zorla konustugu izlenimi uyandiran, yer yer ¢ikislar yapan bir
tonlama seklinde yansmmstir. O3 de sdylem iiretmekten kagman bir 6grenci olmasina ragmen iirettigi
soylemlerde insan iligkilerinde diiriistliige verdigi onemi ile ilgili anlatiminda tonlamay etkili bir sekilde
kullanmistir. Yani O3’iin sdylemlerinde yakalanan tonlama; genel anlamda renk vermeyen, tekdiize
seslerin yani1 sira 6nem verdigi degerleri dile getirirken duygularimi etkili bicimde tonlamasina katabilen
ancak agirlikta insanlara giiven duymakta oldukca zorlanan bir tonlama olarak degerlendirilebilir. O4’iin,
duygu ve disiincelerini ifade ederken gerek ses tonunun gerekse beden dilinin, onu anlamak igin
sozlerinden daha etkili oldugunu sdylemek miimkiin. Kendisini agmaktan c¢ekinen O4’iin iirettigi kisa
sOylemlerine beden dilinin ve tonlamasinin kattigi anlam, dgrencinin sozlerine inandiricilifl saglayan
onemli dil dis1 6zellikler olarak degerlendirilebilir. O4’iin sdylemlerine hakim olan genel tonlamanin;
sevgiye ve sahiplenmeye muhtag, yer yer hayata ve insanlara duydugu 6fkenin, hayal kirikliginin izlerini
tastyan bir tonlama oldugu sdylenebilir.

Orta grup dgrencilerinden O5’in sdylemlerindeki genel tonlama; dzgiivenli, saygin, kendinden
emin ve dinleyicilere giiven veren bir tonlama olarak degerlendirilebilir. O6’nin séylemlerinde her
sorunun ¢dziimiiniin pek miimkiin ve basit oldugu hissini uyandiran olumlu, pozitif bir tonlamanin yan1
sira yer yer dinleyicileri manipiile edecek kararli, ahenkli ve etkili tonlamalar tespit edilmistir. O7’nin
soylemlerine hakim olan genel tonlamanin iyimser, adil ve pozitif duygularin 6ne ¢iktig1 giiven veren bir
tonlama oldugu sdylenebilir. O8’in sdylemleri incelendiginde ise daha savunmaci bir tonlama kullanmasi
dikkat ¢ekmektedir. Bireysel sozlii anlatimlarinda daha ciddi, agir ve sorumluluk tasiyan ifadelere ve
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bununla paralellik gosteren tonlamaya yer veren OS8, grupla iirettigi sdzlii anlatimlarda daha 1limls,
uzlagmaci ve olumlu bir tonlamayla sdylem tiretmistir.

Ust grup 8grencilerinden 09 un sdylem iiretmekten kaginan bir 6grenci olmasina ragmen iirettigi
sOylemlerde toplumsal hayatta birlik beraberlige ve giivene verdigi 6nemle ilgili anlatiminda tonlamay1
etkili bir sekilde kullandi1 sdylenebilir. Ancak genel olarak degerlendirildiginde O9’un sdylemlerinde,
tekdiize ve yer yer insanlara giiven duymakta zorlandigini hissettiren bir tonlamanin hakim oldugu
soylenebilir. Inandiklarini savunma konusunda olduk¢a kararli ve kendinden emin olan O10’un
sOylemlerinde samimi ve giiven veren bir tonlamanin oldugu gézlenmistir. S6ylem iiretmekten kaginan
O11in s6zlii anlatimlarinda tonlamayi etkili kullanamadig1 séylenmelidir. Kisa ve ¢ok da istekli olmadan
iirettigi soylemlerde O11, diisiik bir ses siddeti ve tekdiize bir tonlamayla anlatimlarda yer almstir. Pozitif
ve ¢dziimden yana olan O12’nin sdylemlerinde ise grup arkadaslarma goére daha ahenkli, samimi ve
giiven veren bir tonlamanin oldugu; grupla iiretilen s6zlii anlatimlarda yerine gore ses tonunu daha etkili
kullandig1 gozlenmistir.

Ogrenci sdylemlerinde vurgu/énem

Bu o6lgiitle, séylemde nelere énem verildigi, nelerin éneminin azaltildigi ya da artirildigi ile bu
degerlendirmelerin sebepleri arastirilir. Tonlama gibi vurgu da Tiirk¢ede anlam degistirdiginden, iizerinde
onemle durulmasi gereken konulardan biridir. Bu baglamda alt grup dgrencilerinden O1’in séyleminde
azim ve ¢alismaya verilen 6nem, 6grencinin vurgulu ifadeleriyle agiklik kazanmaktadir. S6z gelimi, “Bir
iste ¢calisirsan basarwrsin hocam. O isin pesinden gidersen yine basarwrsin. Azimli olmak zor ama hocam
onun da tistesinden geliriz. Calisarak...” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki net ifadelerde ¢alismaya
siklikla vurgu yapilmakta ve basarmaya oOnem atfedildigi goriilmektedir. Ciinkii aile biiyiikleri,
ogretmenleri 6grenciyi “Calisin diyorlar hocam. Calisirsaniz basarirsiniz diyorlar. Eger ¢alismazsaniz
da bagaramazsiniz sey olamazsiniz meslek sahibi olamazsimiz diyorlar.” (Bireysel/hazirliksiz) seklinde
motive etmekte, 6grenci de ayna misali biiyliklerinden 6grendigi sekliyle fikirlerini dile getirmektedir.
O2’nin gerek bireysel gerekse grupla iiretilen hazirlikli/hazithksiz bireysel sozlii anlatimlarinda
vurguladigr ya da 6nem atfettigi seylere ulasmak sinirlt olmustur. Ciinkii kisa anlatim yapan 6grenci, en
kestirme yoldan sozlii anlatimlarini tamamlama egilimi gostermistir. Urettigi kisa sdylemlerindeki bazi
vurgular O2’nin, aile ve arkadaslarina, insan iligkilerinde giiven ve gurura énem verdigini gostermektedir.
03’iin iiretmis oldugu kisa sdylemlerinde vurgunun, “yalan” iizerinde toplandig1 gézlemlenmistir. O3’iin
ailevi birtakim sorunlarinin olmasi, onda insanlara giivenmek konusunda hassasiyet olusturmus olabilir.
Dolayistyla O3’iin sdyleminde yalan, diiriistliik, giiven gibi duygularin anlatiminda kismen daha fazla
vurgu bulunmaktadir. O4 ise duygu ve diisiincelerini ifade ederken sdzleri ve vurgular1, beden dili kadar
etkili kullanamamaktadir. O4’iin durusu, bakisi, ses siddeti ve tonu gibi dil dis1 araglar anlatmak istedigi
veya Onem verdigi seyleri ¢ok iyi yansitirken sozleri ve konusurken yapmasi gereken vurgular yetersiz
kalmaktadir. Ote yandan aile hayatinda oldukca sorunlar1 olan O4’iin vurgusuz, kismen tek diize yaptig
konugmalari, onun degerlerle ilgili anlatilar1 kaniksadigiin yansimasi olarak da degerlendirilebilir.

Orta grup dgrencilerinden O5’in sdylemleri incelendiginde vurgunun &zellikle sevgi, sayg1 ve
arkadaslik {izerinde yogunlastig1 gézlenmistir. O6’nin sdylemlerinde genellikle ¢evre kazanmak, yalniz
kalmamak, insanlarin ihtiyaci oldugu tiim seylerden faydalanmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. O5 ve
O6’nin sdylemlerinde on plana ¢ikan Ogelerin gevre veya arkadas olmasi, yaslari geregi olagan
karsilanana ozelliklerdendir. O7’nin sdylemleri incelendiginde 6zellikle her insanin degerlerin tiimiine
sahip olmasi ve toplumda iyi rol model olusturmasi gerektiginin vurgulandigi gériilmektedir. Toplumsal
sorunlara kars1 duyarli olan O7’nin sdylemlerindeki vurgu, diisiinceleriyle tutarhilik gostermektedir. O8’in
sOoylemlerinde ise agirlikta bireyin kendisine sorumluluk yiikledigi, digsal etkilerden ziyade igsel
motivasyonu daha fazla 6nemsedigi gézlenmektedir. Annesinden ayr1 yasayan ve dolayisiyla hayatta daha
fazla sorumluluk tastyan O8’in sdylemlerinde de bu vurgunun olmasi normal karsilanmaktadir.
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Ust grup 6grencilerinden O9’un kisa olan sdylemleri incelendiginde &zellikle aile olmak iizere
toplumsal konularda birlik ve beraberlige 6nem verildigi, degerlere gerektigi Onem verilmedigi
durumlarda anlagmazlik c¢ikacagina vurgu yapildigi tespit edilmistir. Genellikle evrensel degerler
cercevesinde sekillenen kendi duygu ve diisiincelerinin 6nemli oldugunu hissettiren O10’un
sOylemlerinde insan iligkilerinde davraniglarin karsilikli olmasi gerektigi ve ailenin 6nemi vurgulanan
durumlar1 olusturmaktadir. O11’in sdylemlerinde inang ogeleri cercevesinde sekillenen fikirlerinin
onemli oldugu; ailenin &nemi, giiven ve yardimlasmanin vurgulandigi gozlenmistir. O12’nin
soylemlerinde ise bilingli, duyarli, giivenilir ve sorumluluk sahibi olmanin 6nemine vurgu yapildig1 tespit
edilmistir. Ust grup ogrencilerinin sdylemlerinden, genel anlamda giiven duyma konusunda ailenin
kargisinda arkadaglarinin 6neminin azaltildigi sdylenebilir. Tiim gruplarin sdylemleri genel olarak
degerlendirildiginde ise degerlerin ele alinis ve anlatiminda kendi bakiglariin hakim oldugu, nesnelligin
veya farkli bakiglarin 6neminin azaltildig1 sdylenebilir.

Ogrenci sdylemlerinde isaretler

Bir sodylemdeki dilsel ifadelerden isaret sifatlari, zamirler, edatlar, belirtmeler gibi o&geler
araciligiyla sdylemi iireten kisinin, dinleyici ya da okuyucunun ne gibi bilgileri bildiklerini varsaydiklari,
baglamla nasil iliskiler kuruldugu tespit edilebilir. Bu baglamda alt grup o6grencilerinin sdylemleri
incelendiginde agirlikta “hocam” seslenme tinlemini; “sey, yani, filan” gibi edatlar; “un” doldurma 6gesi
ve “mesela, de, da” gibi baglaclarin yan1 sira birlesik fiil (gelip ge¢mek, azimli olmak, yardim etmek,
saygr duymak, yalan séylemek, hissetmek, Kibirli olmak, alcakgoniillii olmak, kiigiik gormek, aile
olmak...) kalip soz (bir yere kadar, bu kadar, ne anlatsam, bir kisinin yardumi nerede ii¢ kisinin yardimi
nerede, diiriistle diiriist arkadas olur yalanciyla da yalanci arkadag olur, ben olsaydim, nasil desem,
kendini bir sey sanmak...) ve deyimlerden (iistesinden gelmek, pesinden kosmak, kendini tutmak, kendini
begenmek, hava atmak, goziine girmek...) faydalandiklar tespit edilmistir. Ayrica alt grup 6grencilerinin
isaret sifatlarindan “o ve bu”nun yaninda belgisiz sifatlar1 da kullandiklari; bunun yaninda isaret zamirine
gore doniigliiliik ve belgisiz zamirlerini daha fazla tercih ettikleri gézlenmistir.

Orta grup o&grencilerinin sdylemleri incelendiginde agirlikta “hocam” seslenme {inlemini;
“mesela, de, da, ve” gibi baglaglari; “nn” doldurma 6gesini; “yani, sey, i¢in, filan” gibi edatlarin yani sira
birlesik fiil (yaygin olmak, saygi duymak, hissetmek, yardimct olmak, zarar vermek, degeri yiikselmek,
iyilik yapmak, dalga geg¢mek, bahsetmek, kotiiliik yapmak, yasayabilmek, terk etmek, ornek olmak...),
kalip s6z (diyelim, biz olmasaydik, biz gérmesek bile Allah goriiyor, nasil anlatayim, nasil desem, herkes
kendi aleminde, elimden gelen bu kadar, ben olursam, o sekilde, bu sekilde, ne bileyim...) ve deyimlerden
(hor gormek, kendini tutmak, kendi kabuguna c¢ekilmek, adi kétiiye ¢ikmak, degeri diismek, kotii
diistinmek, sesini ¢ikarmamak, kendi icine c¢ekilmek...) faydalandiklari tespit edilmistir. Belirtme
sifatlarindan isaret, say1 ve belgisiz sifatlara gore niteleme sifatlarini daha fazla kullandiklari; bunun
yaninda alt grup Ogrencilerine goére isaret zamirlerini daha fazla kullanmalarina ragmen orta grup
ogrencilerinin de birinci adilla birlikte donisliilik ve belgisiz zamirlerini daha fazla kullandiklari
gozlenmistir.

Ust grup dgrencilerinin sdylemleri incelendiginde agirlikta “un” doldurma &gesini; “de, da,
mesela, bence, ¢iinkii, ama, ve” gibi baglaglari; “hocam” seslenme {inlemini; “yani, sey, gibi” edatlarmin
yani sira birlesik fiil (kavga etmek, swrrint paylasmak, soyleyebilmek, arkamda olabilmek, yalan
soylememek, diirtist olmak, empati kurmak, hos gormek, aksi davranmak, sevap islemek, seving
duymak...), kalip s6z (baska da bir sey yok, iyi giinde kétii giinde, bana kalirsa, dyle iste, dedigim gibi,
herkes iyilikten anlar, kep (...) diye bir sey yok, tek basinasin, nasil aciklayayim, -a baktigim gozile —a
hi¢hir zaman bakmam, nasil diyeyim, nasil olsa, ne olursa olsun...) ve deyimlerden (dirlik diizenlik,
basina bir is gelmek, hak yemek, yalan atmak...) faydalandiklari tespit edilmistir. Ayrica tist grup
Ogrencilerinin isaret sifatlarindan ¢ok belgisiz ve niteleme sifatlarin1 daha fazla kullandiklari; bunun
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yaninda alt ve orta grup 6grencileriyle benzer sekilde isaret zamirlerine oranla diger zamir tiirlerini daha
fazla kullandiklar gézlenmistir.

Sonug¢ olarak ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin iirettikleri soylemler igaretler baglaminda
degerlendirildiginde i¢ grubun da agirlikta birlesik fiilli sdzceler kullandiklari; atasézii ve ikilemelerden
ziyade kalip s6z ve deyimlerden yararlandiklari; baginti 6gelerini siklikla kullandiklari; isaret sifatlari ve
zamirlerinden c¢ok diger sifat ve zamir tiirlerini tercih ettikleri tespit edilmistir. sozlii anlatim yaptiklar
konu geregi genel geger ifadeleri siklikla kullanan 6grencilerin isaret sifatlari ve isaret zamirlerinden
ziyade Ozellikle belgisiz ve niteleme sifatlarni, belgisiz zamirleri kullanmalar1 ayrica yaslar1 geregi
birinci tekil/cogul adil ve donisliiliik zamirlerine agirlik vermeleri, agirlikta 6znel bakisa sahip
olduklarini yansitmanin yani sira anlagilir bir durumdur. Bunun yaninda 6grenci séylemlerinde deyim ve
kalip sozlere yogunlukta yer verilmesi kiiltiirel dokunun, halk agzinin canli bir sekilde yasadiginin
gostergesi olarak degerlendirilebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bu kullanimlar1 gergeklestirirken,
karsilarindaki dinleyicilerin bu kiiltiire zaten sahip oldugunu ya da sdylenenleri anladigini varsayarak ben
merkezli bir anlayisla sdylem iirettikleri sdylenebilir. Nitekim kalip s6zlerin iletisimdeki islevleriyle ilgili
bir arastirmada, kalip sozlerin, kiiltiiriin baz1 yonlerden dil kullanimimi nasil etkiledigini gosterdigi,
iletisimde bulunanlar arasindaki toplumsal iligkileri yansittigi ve iletisim sirasinda belirli yerlerde
sOylenebilecek uygun segenekler sundugu gosterilmistir (Akt., Gokdayi, 2008).

Ogrenci sdylemlerinde doldurma

Bu baslik altinda baglam ve sdylemde sdylenenlerle, sdylenmemis ya da farz edilmis ne gibi
bilgilerin oldugu bulunmaya g¢aligilir. Hangi bilgilerin ima edildigi ya da sdylenmeden bir konuda ne gibi
bilgilerin aktarildig: incelenir. Bu baglamda alt grup 6grencilerinden O1 ve O4’iin iiretmis olduklart
soylemlerde, duygusal diinyalarinin ve iginde bulunduklari sosyo-ekonomik sartlarin yansimasi oldukg¢a
fazla hissedilmektedir. Dolayisiyla gerek beden dilleri gerekse vurgu ve tonlamalari, bu 6grencilerin
soylemlerini dolduran faktorleri olusturmaktadir. O2, iiretmis oldugu sozlii anlatimlarda “iste béyle
hocam, bu kadar, dyle, yani, iste” gibi s6zcik ve sozciik 6bekleriyle birlikte kafasini sallamakta ve beden
diliyle anlattig1 seyi karsisindakinin anlamasi gerektigini veya zaten bildigini diislindiirecek bi¢cimindeki
hal, tavir ve sozleri, sdylemini doldurmaktadir. Benzer sekilde O3 de sdylem iiretirken doldurmaya
olduke¢a ihtiya¢ duyan davranmiglar sergilemistir. Anlattigi konuyu en kisa bigimde aktarmaya c¢alisan
ogrencinin, konuyla ilgili genel geger bilgileri anlatirken dahi, konusmaya hi¢ gerek olmadigini yansitan
tavirlart bulunmaktir. O3’{in sdylem iirettigi konularla ilgili aktardiklarinin herkes tarafindan zaten
bilindigi ve karsisindakinin de bunlari neredeyse hi¢ konugmadan anlamasi gerektigini belirten durus,
bakis ve siirekli onay isteyen tavirlari, sdylemini dolduran faktorlerdir.

Orta grup 6grencileri genel anlamda alt grup 6grencileri gibi degerler konusunda herkesin bilgi
sahibi oldugunu ancak alt gruptakilerin aksine bilinen seylerin tekrar ifade edilmesi, lizerine konusulmasi
ve tartisilmasi gerektigini yansitan yaklasimlar: bulunmaktadir. Dolayisiyla orta grup 6grencilerinden OS5,
07 ve O8’in sdylemlerini; sarf ettigi sdzlere giic, etki ve anlam katan beden dili, vurgu ve tonlamalarmin
doldurdugu gozlenmistir. O6 ise grup arkadaslarindan farkli olarak yonlendirmeye daha fazla ihtiyag
duydugundan ve ¢ekindiginden sdylemlerini bazi duraksama, doldurma &geleri ve kalip sozlerle (w1,
soyleyeceklerimi unuttum, aklima baska bir sey gelmiyor vb.) doldurmustur. Orta grup 6grencileri sozlii
anlatimlar1 sirasinda genel olarak karsisindakilerin kendi sdylediklerine katilip katilmamasini sorun
etmeden kendilerini hakli bulduklar1 konularda sdylem iiretmis, fikirlerinin evrensel degerler etrafinda
sekillendirmiglerdir. Bunun yaninda sdylemlerinde yer yer 6znel ve ben merkezli ifadelere de
rastlanmaktadir. Bu iki durumu da gbz oniinde bulundurarak orta grup 6grencilerinin sdylemlerinin, 6z
giivenleri dogrultusunda gergeklestigi ve dolayisiyla ima etmeye gerek kalmadan ¢ogunlukla dogrudan
aktarildig1 gézlenmistir.

Ust grup 6grencilerinin sdylemleri incelendiginde gruptaki erkek dgrenciler olan O9 ve O11in alt
grup 6grencileri gibi degerler konusunda herkesin bilgi sahibi oldugu, iizerine konusulmasinin ¢ok da
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gerekli olmadigl, genel gecer bilgileri kendi bakislarindan ortaya koymakta kendilerini yeterince s6z
sahibi olarak gdrmedikleri, dinleyicilerin sdylenmek istenen seyi zaten bildigi veya anlamasi gerektigi
yoniinde sdylemlerini olusturduklar sdylenebilir. Ayrica ydnlendirmeye fazlasiyla ihtiyag duyan O9 ve
O11’in sdylemleri yer yer duraksamalarla (111, sey, boyle iste, 6yle vb.) doldurulmustur. Gruptaki kiz
ogrenciler olan 010 ve O12’nin ise orta grup dgrencileri gibi degerler konusunda herkesin bilgi sahibi
oldugunu ancak bilinen seylerin tekrar ve farkli bi¢imlerde ifade edilmesi, iizerine konusulmasi ve
tartisilmas1 gerektigini yansitan sdylemler iiretmislerdir. Dolayisiyla iist grup 6grencilerinden 010 ve
012’nin sdylemlerini dile getirdikleri sozlere giig, etki ve anlam katan beden dili, vurgu ve tonlamalarinin
doldurdugu soylenebilir.

Ogrenci séylemlerinde sosyal diller

Bu aracgla, séylemde -baglamin da etkisiyle ortaya ¢ikan sosyal dillerin birbiriyle iliskisi ve
aralarindaki gecisler incelenir. Bu baglamda alt grup dgrencilerinden O1, iirettigi sdylemin biiyiik bir
kisminda biiyiiklerinden 6grendigi sekliyle fikirlerini aktarmakta dolayisiyla dgrenci ve ¢ocuk dilinden
ziyade yetiskin dili kullanmaktadir. “Azimli olursak hocam mesela bir isi beceremiyorsak o isin pesinden
gidip o isi sey yapmak hocam uu mesela onu basarirsan mutlu olursun hocam. Onu birakirsan da hi¢bir
sey olmaz hocam. Elinden geleni yapmazsan hi¢bir sey olmaz hocam. Hi¢bir sey de kazanamazsin
hocam” (Bireysel/hazirliksiz). 02, sézlii anlatimlarinda ¢ogunlukla birinci tekil/cogul adillarryla sdylem
iireterek daha dznel bir yaklasim sergilemektedir. “Icimizde kalir... Sevinglerimizi, kendimiz géstererek...
Hocam simdi acimizi anlatiyoruz, acimizi anlattigimiz zaman iste kardese filan i¢cimiz rahatlyyor hocam.
Iste giiven sagliyor filan, onu giivenimiz saglyor iste ama hocam acimizi anlatamayinca giiven filan yok.
O yiizden i¢im rahat etmiyor hocam. Yani.” (Bireysel/ hazirlikl) seklindeki ifadelerinde dil bilgisel
yanlislarin bulundugu giinliik konusma dilini, cocuk ve dgrenci dilini kullandig1 goriilmektedir. O3, hoca-
Ogrenci arasinda gerceklesebilecek mesafeli, kisa ve kapali, olabildigince nesnel bir anlatimi tercih etmis,
dolayisiyla sdylemlerine yerel agza ait herhangi bir sozciik dahil olmamistir. Kurdugu kisa ciimlelerde
dilbilgisi acisindan sorun bulunmamaktadir. “Kibirli olursak karsimizdaki bizden ¢ekinir”
(Grupla/hazirlikli). O4, sdylem iiretirken genellikle gocuk ve 6grenci dilini kullansa da yer yer yetiskin
dilinin izleri de gorilmektedir. “Yani yardim etme insamin goziinde bir sey olur yani... Yardimlasinca
onun sana ihtiyact olur, senin ona ihtiyacin olur. Yani bir kisi bir kisinin yardimi nerede, ii¢ kisinin
yardimi nerede. Yardimlasmasak obiirii birbirleriyle kavgali olur” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki
ifadeleri, O4’iin sdylem fiiretirken giinliik konusma dilini tercih ettigini gostermektedir. Alt grup
ogrencilerinin sdylem {iretirken miimkiin olduk¢a 6grenci diliyle daha kurall1, nesnel ve derli toplu sozlii
anlatim yapmak istedikleri gozlenmistir. Buna ragmen yerel agiz 6zelliklerinin de siklikla kullanildig:
gdzlenmistir.

Orta grup Ogrencilerinin sdylemleri incelendiginde genel olarak daha nesnel, bilimsel bir dil
tercih edildigi ve dgrenci dilinin kullanildig1 goriiliir. Yer yer yetiskin dilinin kullamldigina 05, O7 ve
08’in sdylemlerinde rastlamak miimkiindiir. O6 ise zaman zaman c¢ocuk dilini de kullanmistir. “Hocam
vicdanli insanlar yardimseverdirler, sey her seye karsi saygilidirlar hocam. Mesela hocam yardimsever
olursa eger hocam toplum daha iyi olur, hi¢ a¢ filan kalmaz sokaklarda insanlar hocam. A¢ insaniar
daha ¢abuk doyarlar, ¢evrelerine daha duyarli olurlar.” (Bireysel/ hazirlikli) seklindeki almti, O5’in
tercih ettigi 6grenci diline 6rnek olusturmaktadir. O6’nin grup arkadaslaria gore daha cocuksu fikirleri
ve dolayisiyla sdylemlerine rastlamak miimkiindiir. S6z gelimi “Cémert olanlar sadece yani paylagma
degil, esyalarint da ddiing olarak verebilirler un Mesela oyun parkinda iki kisi oynarken biri elinde o
oynadigr oyuncagi digerine vermesi comertlik olabilir, paylasmak...” (Grupla/hazirliksiz) veya “Sabirii
olmak ... Yani bazilart igin zor olabilir ama benim igin kolay. Mesela gecen yil yengem dogum yapacakti,
sabaha kadar bekledik dogum yapmast icin.” (Bireysel/ hazirliksiz) seklindeki ifadeleri agirlikta gocuk
dilinin yansimasi olarak degerlendirilebilir. O7’nin “Cok act verici hocam. Yani mesela olsa bile
[kimsesiz yashlara] biz yardim etmeliyiz. Cocuklar her zaman biiyiiklerine saygi ve sevgi géstermeli.”
(Bireysel/hazirliks1z) seklindeki ifadeleri 6grenci diliyle iiretmis oldugu soylemine bir O6rnek
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olusturmaktadir. O8’in sdylemlerinde zaman zaman ortaya ¢ikan yetiskin dilinin kullanimma &rnek
olarak ise “Insanlar hor goriiliir saygimn olmadigi bir yerde. Ben saygili olan bir yerde yasamak isterim.
Mesela giiniimiizde de uu insan ayrimi, wk ayrimi yapiliyor pek ¢ok yerde. Mesela Suriyeliler geldi, onlar
ayriuyor. Onlarin ayrilmasint istemiyorum kesinlikle, ben karsyyim.” (Bireysel/ hazirliksiz) seklindeki
ifadeleri verilebilir.

Ust grup dgrencilerinden O9’un sdylemlerinde agirlikta dgrenci dili kullanmilmasina ragmen
ifadelerinde 6znelligin ve yerel agiz 6zelliklerinin etkisi fazladir. S6z gelimi yakin arkadaslarinin sevdigi
Ozelliklerini anlatirken sarf ettigi “Hocam mesela bir yere gidiyorsun, geliyor hocam yani. Bazilarima gel
diyorsun gelmiyorlar hocam. Iyi biliyorsun her seyini anlatiyorsun, sirrini paylagiyorsun uiu hocam.
Kendilerle wi hocam mutlugumu filan her seyimi paylasiyorum. Uziintiimii filan paylasiyorum hocam.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklindeki ifadeler veya arkadaglik iliskilerini anlatirken dile getirdigi “Onlar
hocam benim kardesim gibi ondan seviyorum. Mesela bir seyde kararsiz kalmak. O diyor ‘Obiiriinii
yapalim’, ben diyorum ‘Obiiriinii yapalim’ bunlarda zitlasiyoruz hocam. Baska da bir sey yok.
Arkadaslarimizla kardes gibi olmazsak hocam sey uu birbirimize kiifiir ederiz, siivekli doviisiiriiz. Sevgili,
sayguli olamayiz hocam.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki ifadelerinde hemen her ciimlesinde “hocam”
sOzcliglinii kullanmas1 ve samimi anlatimi dikkat ¢ekmektedir. Grupla tiretilen séylemlerde ¢ok fazla s6z
almayan O9’un aymi sekilde dgrenci diliyle ancak bireysel sdylemlerinden farkli olarak daha nesnel
ifadelerle sdylem iirettigi gozlenmistir. O10’un sdylemlerinde agirlikta grenci dili olmak {izere yetiskin
ve cocuk dillerinin yer aldig1 sdylenebilir. O10’un samimi ve kendi bakisinin hakim oldugu ve yerel agiz
yansimalarinin da oldugu sdylemlerine “Merhametli davranmal. Ciinkii az énce dedigim gibi biz 6grenci
de olsak biiyiik insan da olsak illaki herkes yani uu iyilikten anlar, iyilikle yapar seyleri... Mesela aksi
davranirsak hi¢ bence yapmayacagint diigiinmiiyorum ben. Biiyiik de olsa bizim yasimizda kiiciik de olsa
direkt yani merhamet, iyilik yani gerekiyor.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki ifadeleri 6rnek olusturabilir.
Benzer dil kullanimi O10’un grupla iirettigi sdylemlerinde de “Mesela sinavdan bazilari, mesela okuldan
swif arkadaslarimizdan bahsedeyim biraz. Mesela sinavdan ben mesela o diisiik alsa ben yiiksek alsam,
‘sen yiiksek aldin, ben diisiik aldim’ diyerek hem bu insamin zaten kalbinin kirilmasina hem de
adaletsizlige yol acar.” (Grupla/hazirlikli) seklindeki ifadelerde goriildiigii gibi yer almaktadir. O11%in
genel anlamda mesafeli, ¢ekingen ve yer yer yerel agizla irettigi kisa sdylemlerinde agirlikta 6grenci dili
olmak tizere ¢ocuk dilinin de kullanildig1 tespit edilmistir. S6z gelimi “Kotii insanlar mesela i Karsidan
karsiya gecen nineleri iter, kirmizi 1sikta durmaz mesela. Yaya uu filan onlari gecer mesela. Boyle iste...”
(Bireysel/hazirliksiz) veya “Comert insanlarla dost olmak isterim. Ciinkii onlar her seyi paylasir sey
eder, cimriler ama seydir paylasmaz.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki ifadeleri ornek gosterilebilir.
Grupla iiretilen sdylemlere pek katki saglamayan O11’in 6grenci dilini kullandig1 gézlenmistir. O12’nin
bireysel sdylemlerinde yetiskin dili, ¢ocuk dili ve 6grenci dilinin kullanildig1 goézlenmistir. S6z gelimi
sila-i rahim i¢in “Bence, onemli nuu. Ciinkii ailenin kendisine giiveni uu, onlara yardimlasmayr ui onun
Bence ben gidince ya da ailemden birisi gidince mutlu olurlar, sevingli olurlar un, onlarin yaminda
oldugumuzu hissederler. Bence boyle. Gidilmezse sanki tek basinasin, icine kapantksin gibi hissedersin.”
(Bireysel/hazirliksiz) seklinde dile getirdigi sozleri veya “Cocuklara kim érnek olur. Mesela uu ben
mesela benim kardesim var. Eger ben iyi davranirsam kardegim de benden érnek alir ve ayni sekilde oyle
devam eder. Ben uu annemden, babamdan, ¢evremden, dedelerimden, ninelerimden ornek alabilirim.
Arkadaslarimdan alabilirim ornek. Mesela onlar ailelerine nasil davranirsa ben de aymi gsekilde
davranabilirim.” (Bireysel/hazirlikli) seklindeki ifadeleri buna Ornek olusturabilir. Grupla iretilen
sdylemlerde de O12’nin grup arkadaslarindan farkli olarak dgrenci dilinden ziyade yetiskin dilini ve yer
yer ¢ocuk dilini kullandig1 gézlenmistir.

Ogrenci sdylemlerindeki sosyal diller genel anlamda degerlendirildiginde agirlikta “6grenci
dili”yle olusturulan dil kullammma rastlanmaktadir. Yukarida yer alan “Kimliklere Iliskin Bulgular”
bashiginda da deginildigi gibi arastirmaya katilan &grencilerin, kendileriyle sozlii anlatim etkinlikleri
gerceklestiren aragtirmaciyr “hoca” olarak gormeleri, okul disindan yapilan bir aragtirma olsa da

99



Dr. Selvi DEMIR - Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

etkinliklerin okul ortaminda gergeklestirilmesi, gerek sozlii anlatim etkinliklerinin gerekse hakkinda
soylem fretilen degerler konusunun Tiirkge dersi kazanimlarinda da yer almasi gibi faktorlerin
ogrencilerde “6grenci kimligiyle ve dolayisiyla 6grenci diliyle sdylem {iiretme baskisi olusturmus
olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogrenci sdylemlerinde konumsal anlam

Anlamlar, ger¢ek ve konumsal anlam olmak tizere iki gruba ayrilir. Cocuklukta dil edinimi ile
kavranmaya baglanan genelgecer anlam gercek anlami olustururken; baglama gore ve sdylemde ortaya
cikan anlam ise konumsal anlami olusturur. Kisacasi konumsal anlam, bir sosyal gruptaki insanlarin 6zel
bir baglamda kullandiklari, biligsel, aktif ve sosyal bir siire¢ gerektiren anlamdir (Giir, 2011). Bu dlgiitle,
sOylemde baglama bagli olarak degisen anlamlar degisen kelimeler ya da diger dilsel 6geler arastirilir. Bu
baglamda ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin iiretmis olduklar1 sdylemler incelendiginde kuskusuz ¢cok
sayida sozciligiin ve ifadenin baglama gore anlam kazandigi goriiliir. Nitekim yazili anlatimlara oranla
sozIli anlatimlarda —standart dilden ziyade giindelik dille olugturulma olasilig1 daha yiiksek oldugundan-
bu tir kullanimlarin daha fazla olmasi normal karsilanmalidir. Ancak arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin séylemlerinin genel anlamda kisa, sade ve net climlelerle olusturulmasi, giindelik dille
olusturulsa da sdylemleri olusturan sozciik veya sodzciik dbeklerinin baglama gore ¢ok da farklilagsmayan,
baska bir ifadeyle ilk bakista anlasilmasi zor olan, anlasilmayan metinler ortaya cikarmamustir. Ornek
olusturmasi agisindan her {i¢ gruba ait belirgin ifadeler incelenmistir.

Bu anlamda alt grup ogrencilerinin séylemlerinde sézciiklerin konumsal anlamlarina iliskin
degerlendirilebilecek sozciik veya sozciik dbeklerine bakildiginda; O4’iin “Hocam bir insan diiriist
olmazsa karsisindakine kendini  séyleyemez, soylese de zaten karsisindaki de inanmaz.”
(Bireysel/hazirlikll) seklindeki ifadesindeki koyu egik yaziyla gosterilen “soylemek” sozciigii, TDK’da
“9. nesnesiz, mecaz. Herhangi bir seyi bildirmek, anlatmak, demek istemek, hatirlatmak” (TDK, 2020)
seklinde belirtilen 9. anlamiyla kullanilmigtir. Dile yabanci olan bir okuyucu veya dinleyicinin bu
kullanimi anlamak i¢in kuskusuz baglama bakmasi gerekecegi gibi ilgili sozciigiin 9 farkli sozlik
anlamin1 bilse dahi ayni sosyal gruptaki insanlarin da bu sozciigiin konumsal anlamin1 kavramalari igin
baglama bakmalar1 gerekebilir. Onceki ve sonraki sdzcelere bakarak “kendini soylemek, séoylese de”
ifadeleriyle kiginin diger anlamlar1 degil de kendi duygu ve diislincelerini bildirmesi, anlatmas1 anlami net
anlasilabilir.

Orta grup oOgrencilerinin  sdylemlerinde  sozciiklerin  konumsal —anlamlarina  iliskin
degerlendirilebilecek sozciik veya sozciik dbeklerine bakildiginda; O6 min “Sabirli olursak uu yani her
seyi itkna edebiliriz yani ¢evremiz filan iyi olur.” (Bireysel/hazirliksiz) seklindeki sozcede koyu egik
yaziyla gosterilen “gevre” sdzcliginiin TDK’daki “5. isim, mecaz. Bir kimse ile iliskisi bulunanlar,
muhit” (TDK, 2020) seklindeki 5. anlamiyla kullanildig1 goriilmektedir. 8 farkli anlami olan bu sozciigiin
ekolojik cevre veya diger anlamlar1 i¢in kullanilmadigi, bireyin sosyal ¢evresinin kastedilerek kullanildig:
yani bu sozciiglin konumsal anlaminin kavranmast i¢in baglama bakilmasi gerekmektedir.

Ust grup ogrencilerinin  sdylemlerinde  sozciiklerin ~ konumsal — anlamlarma iliskin
degerlendirilebilecek sozciik veya sozciik obeklerine bakildiginda; O9’un “...bizim basimiza bir is
geldiginde onlar yetisecek uu onlarin basina bir iy geldiginde biz yetisecegiz.” (Bireysel/hazirlikl)
seklindeki s6zcedeki koyu egik yaziyla gosterilen “yetismek” sozctigiiniin TDK’daki “/2. -e Yardim
etmek, yardimina kogsmak” (TDK, 2020) seklindeki 12. anlamiyla kullanildig1 goriilmektedir. 13 farkl
anlami1 olan bu soézcligiin bu sdylemde kullanildig1 sekliyle yani konumsal anlaminin diger 12 anlamdan
farkl olarak “bireyin yardimina kosulmasi” seklinde anlasilabilmesi i¢in baglama bakmak gerekmektedir.

Arastirmaya katilan 0grenci sOylemlerinde sozciiklerin konumsal anlamlar1 ¢ergevesinde
degerlendirilebilecek az sayida s6z veya sozciik 6begi disinda deyim ve kalip sdzlerin oraninin gérece
daha fazla oldugu ve baglama goére bu kullanimlarin daha etkin kullanilarak bir nevi diger sozciiklerin
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gercek anlami diginda kullanim ihtiyacini azalttigi soylenebilir. Bu kullanimin nedenleri diisiiniildigiinde
heniiz ¢ocuk yasta olmalarindan dolayr yogun nasihat almalari ve bunlar1 aynen kullanmalari, halk
kiiltiirtiniin canli olarak yaganmasi ile biyolojik yaslar1 ve ortaokul son sinif 6grencileri olmalar1 sebebiyle
ciddi bir smav sorumlulugu tasidiklarindan zaman zaman “biiyiik laf etme” ihtiyact duymalarindan
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.
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Sonug yerine..

Giinay (2018)’mn ifade ettigi gibi sdylem ¢dziimlemesi, metnin ya da sdylemin ne dedigini ortaya
koymay1 amaglamaz. Zira bunu yapan bagka bilim dallar1 vardir. Séylem ¢6ziimlemesindeki amag “Bir
sozce soyledigi, belirttigi seyi nasil ortaya koyar?”, “Bu durum i¢in nasil kurallar gelistirilmistir?” veya
“Soylemin kurallart ve ilkeleri var midir? Varsa nelerdir?” gibi sorularin yanitlarinin aranmasidir. Bu
baglamda ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sozlii anlatimlarinin degerlendirilmesi sonucunda ortaya
konulan betimlemeler, “alt-orta-iist” seklinde siniflandirilmis olan s6ylemler baglaminda tartigilmustir.

Sozli anlatim 0z yeterlik algilart disiik olan alt gruptaki Ogrencilerin  bireysel
hazirlikli/hazirliksiz ve grupla hazirlikli/hazirliksiz tirettikleri sozlii anlatimlar incelendiginde, oncelikle
“Erdemler” temasi baglaminda iiretilen sdylemlerde Ogrencilerin tamaminin; kendilerini hakli, iyi ve
dogrunun yaninda konumlandirdigi; kotii, yanlis ve hatali bulduklar her seyi kendileri disindaki kisilere,
olaylara, sartlara mal ettikleri, ben merkezli bir yaklagimla soylem diirettikleri sdylenmelidir. Ayrica
Ogrencilerin genel anlamda anlatilan konudan uzaklagmadigi, konuya iliskin 6rneklerin yakin gevreden
(aile, arkadas) verildigi, bolimlemelerin de agirlikta bu sekilde yapildigi tespit edilmistir. Dolayistyla alt
grup 6grencilerinin sdylemlerinde 6znelligin hakim oldugu sdylenebilir.

Acik uglu sorularla siklikla araya girilmesine ragmen alt grup &grencilerinin bireysel
hazirlikli/hazirliksiz sozIi anlatimlari yaklasik 1.30-3.30 dakika arasinda gergeklesmistir. Bu sonug,
Yesiltepe Saglam (2010)’mn 7. smf Ogrencilerinin hazirliksiz konusma becerilerini inceledigi tez
caligmasinin bulgularindan biri olan 6grencilerin tamamina yakiminin ii¢ dakikalik konusma siiresini
dolduramadig1 sonucuyla paralellik gostermektedir. Bunun yaninda dikkat ¢eken bulgulardan biri de alt
grup Ogrencilerinin hazirlikli s6zlii anlatimlarinin hazirliksiz sozlii anlatimlariyla hemen ayni siirede
gergeklestirilmis olmasidir. Hatta grupla gerceklestirdikleri hazirliksiz sozIlii anlatumlari alti dakika
stirmiisken, hazirlikli anlatimlar1 bes dakikada tamamlanmistir. Bunun, gerekli 6n hazirlik yapilmadan,
plan yapilmadan, etkilesime gec¢ilmeden, iyi organize olamamaktan ve grup i¢inde sdylem iiretmekten
kacinmaktan kaynaklandig1 gézlenmistir. Alt grup 6grencilerinin grupla gerceklestirdikleri s6zlii anlatim
etkinliklerinde daha ¢ekimser kalmalari, duygu ve disiincelerini paylasirken daha temkinli davranmalari
dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda alt grup Ogrencilerinin, akran baskisini daha yogun hissettikleri
¢ikariminda bulunulabilir.

Alt grup Ogrencilerinin gerek hazirlikli/hazirliksiz gerekse bireysel/grupla tiretmis olduklari
sOylemlerinde yap1 ve anlam bakimindan hatalarin oldugu gézlenmistir. Basit ve yiizeysel soylem iiretme;
sozciik dagarciklarinin zengin olmamasi; metinsellik olgiitlerindeki yetersizlikleri; dil bilgisi alanindaki
eksiklikleri; vurgu ve tonlamayi, beden dilini etkili kullanamamalari; bagint1 6gelerinin yanlis anlamda ve
yer yer bir arada kullanimi; anlatim bozukluklari; tamamlanmamis, yer yer anlamsiz sozceler; sozlii
anlatimlarda “un, iste boyle hocam, bu kadar, dyle, yani, iste” gibi sozciik ve sozciikk obekleriyle
doldurulan sdylemleri sozii edilen hatalardandir. Bu bulgular, Yesiltepe Saglam (2010)’in arastirma
sonuclariyla paralellik gostermektedir. S6z konusu ¢alismada 7. simif 6grencilerinin hazirliksiz konusma
becerileri yetersiz ya da kismen yeterli olarak tespit edilmistir. Konusmalarda 6grencilerin, Tiirk¢enin dil
bilgisi yapisina uygun ciimle kurmada sik¢a hataya diistiigii; diisiincelerini ifade edecek kelimeleri
bulmakta zorlandiklar; sik sik s6z ya da climle tekrarina diisen 6grencilerin, konusmalarini zihinsel bir
planlama dahilinde gergeklestiremedikleri sonucuna ulasilmustir.

Alt grup 6grencilerinin sdylem iiretirken miimkiin olduk¢a 6grenci diliyle daha kuralli, nesnel ve
derli toplu so6zlii anlatim yapmak istedikleri gézlenmistir. Buna ragmen yukarida s6z edilen diizensiz dil
kullaniminin yani sira sdylemlerine yerel agiz o6zelliklerinin yogun bi¢imde yansidigi gozlenmistir.
Konumlanma kimligi “6grenci kimligi” ¢ercevesinde sekillenen alt grup oOgrencilerinin sdylemsel
kimlikleri incelendiginde; O1 disindaki &grencilerin s6z almaktan ve soze karismaktan c¢ekindikleri
gbzlenmigtir. Bu tavirlari, alt grup 6grencilerinin s6z mesruiyeti konusunda kendilerini yeterince hak
sahibi olarak gérmedikleri seklinde yorumlanabilir.
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Yonlendirme ve onaylanmaya fazlaca ihtiyag duyarak iirettikleri sdylemlerde ¢oziim liretme ve
mesaj vermede yetersiz kalan, dili agirlikta duygu aktarimi amagh kullanan alt grup O6grencilerin
soylemlerindeki hakim duygularin “giiven ve sevgi” oldugu; kurmaca diinyalarinin ise “saglikli ve mutlu
bir yagsam” oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sonuca Giir (2011)’iin ¢alismasinda da rastlanmaktadir.
S6z konusu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin yazili dilde daha ¢ok bilgi aktarimi yapmalaria ragmen
s0zlii tirtinlerde duygu agirlikli aktarmalarin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin, hazirlikl1 bir sézlii anlatim i¢in daha ciddi bir hazirlik yapilmasi, sunum yapilmasi,
slayt hazirlanmasi, is birligiyle konu dagilimi yapilmasi ve notlar tutulmasi gerektigini hatta anlatima ilgi
cekecek tarzda baslanmasi gerektigini bildikleri tespit edilmistir. Ancak bu teorik bilgilerin egitim
hayatlar1 boyunca uygulamaya ge¢memis olmalarinin 6grencilerin sozlii anlatim uygulamalarinda
basarisiz olmalarina neden oldugu sdylenebilir. Ote yandan alt grup dgrencilerinin her birine hazirlikli
sOzlii anlatimlarda nasil hazirlik yaptiklar1 sorulmustur. Alinan cevaplarin tamaminda ilk kaynagi genel
agm olusturdugu gorilmistiir. Dijital ¢agda 6grencilerin bu egilimi gostermesi olagan karsilansa da
Ogrencilerin iiretmis oldugu soylemler, ne yazik ki bu imkandan olumlu yonde faydalanamadiklarini
gostermektedir. Ayrica, egitsel konularda aile {iyeleri ve akranlarin da kaynak teskil etmedigi
gorilmiistiir. Ancak Ogretmenlerin kaynak olarak goriilmemesi oldukga dikkat ¢ekmektedir. Nitekim
Ogrencilerin hicbiri sdylem {iretme konusunda Ogretmenlerine danigmamistir. Bu durum, ders disi
O0grenme siireclerinde yeterli Ogretmen-0grenci iliskisinin kurulamadiginin  gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Yapilan séylem ¢6ziimlemesi sonucunda sozlii anlatim 6z yeterlik algilart diisiik
seviyede olan alt grup 6grencilerinin iiretmis oldugu sdylemleri géz oniinde bulunduruldugunda, sozlii
anlatim 6z yeterlik algilar1 ile uygulamadaki sozlii anlatim performanslarinin ortiistiigli sdylenebilir.

Sozli anlatim 06z yeterlik algilari orta diizey olan orta gruptaki ogrencilerin bireysel
hazirlikli/hazirhiksiz ve grupla hazirliklivhazirliksiz irettikleri sdylemler incelendiginde; alt gruba gore
daha derin anlamli ve nitelikli soylem trettikleri; hazirlikli s6zli anlatimlarina hazirlanarak, daha fazla
ciddiye alarak katildiklari; grupla gerceklestirdikleri sozIlii anlatimlarinda saglikli bir etkilesim iginde
olduklar1; daha fazla sayida sézciik kullandiklari; daha uzun ciimle kurduklari; metinsellik 6lgiitleri ve
dilbilgisinde daha az hata yaptiklar;; sdylemlerinin daha planli oldugu ve giris, gelisme, sonug
boliimlerinin bulundugu; vurgu, tonlama ve beden dilini daha etkin kullandiklari; daha 6z giivenli bir
sekilde duygu ve disiincelerini paylastiklar: sonuglarina ulasilmistir.

Yer yer yetiskin veya cocuk dilini kullansalar da orta grup &grencilerinin sdylemlerindeki
konumlanma kimliginin de “6grenci kimligi” oldugu gdzlenmistir. Ayrica orta grup dgrencileri de alt
grup Ogrencileri gibi anlatim yaptiklari konularin daima olumlu/hakli yaninda kendilerini gordiikleri
dolayisiyla soylemlerinde kendilerini olumlu 6zellikler altinda konumlandirdiklar tespit edilmistir. Orta
grup Ogrencileri soz alirken veya sdze karigsirken daha rahat tavirlar i¢inde olmuslar, tikandiklarinda
arkadaslarinin devam etmesini isteyebilmislerdir. Ayrica orta grup 6grencilerinin, alt grup 6grencilerinin
aksine sdz mesruiyeti konusunda kendilerini hak sahibi olarak gordiikleri, kendi duygu ve fikir
diinyalarini rahatlikla ortaya koyabilecek sdylemler iirettikleri tespit edilmistir.

Zaman zaman araya girmek durumunda kalinan, ¢6ziim ve olumlu mesajlar igeren orta grup
ogrencilerinin sdylemlerinde, bilgi vermenin yani sira alt grup 6grencileri gibi dili, agirlikta duygu
aktarimi amagcli kullandiklart; sdylemlerindeki hakim duygularin “saygi, sevgi, adalet” oldugu; kurmaca
diinyalarinin ise “sevgi ve esitlige dayali saygin bir yagam” oldugu sonucuna ulagilmistir.

Orta grup Ogrencilerinin bireysel s6zlii anlatimlar1 yaklagik 2.30-4.00 dakika arasinda
gerceklesmistir. Alt gruptan farkli olarak orta grup 6grencilerinin hazirlikli s6zlii anlatimlari, hazirliksiz
s0zlii anlatimlarindan daha uzun siirede gerceklestirilmistir. Grupla gerceklestirdikleri hazirliksiz sozlii
anlatimlar1 7 dakika siirmiigken, hazirlikli anlatimlar1 9 dakikada tamamlanmistir. Orta grup
ogrencilerinin hazirlikli bireysel sozlii anlatimlarina orta diizeyde hazirlik yaptiklari sdylenebilir. Grupla
yaptiklar1 sozlii anlatimlar i¢in kazanimlara, sozliikklere ve genel aga baktiklarini; bir araya gelerek
tartigtiklarini belirtmislerdir. Alt grup 6grencileri anlatim yapacaklar1 konuya sadece genel agdan bakarak
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hazirlanirken, orta grup 6grencileri de dncelikle genel agdan faydalanmis, buna ek olarak dort 6grenci de
arkadaslarmdan destek almigtir. Sadece 06, konuyla ilgili Matematik 6gretmenine danistigini belirtmistir.
Orta grup Ogrencilerinin de alt grup Ogrencileri gibi okullarindaki Tiirk¢ce ogretmenlerinden
yararlanmamalar1 ve yine egitsel konularda aileyi kaynak olarak gérmemeleri dikkat gekmektedir.

Ortaokul Tiirkce dersi kazamimlari i¢inde yer almasina ragmen orta grup dgrencilerinden O7
disindaki 6grencilerin higbirinin egitim hayatlarinda simdiye kadar hazirlikli veya hazirliksiz grupla veya
bireysel bir sozlii anlatim gergeklestirmedikleri belirlenmistir. O7, daha 6nce bir arkadastyla ulasimla
ilgili bir tasarim projesi yaptigmmi ve siireci sinifta arkadaslarma sozlii sunum yaparak anlattigim
belirtmistir. Gruptaki diger ii¢ 68rencinin ise alt grup 6grencileriyle benzer sekilde sinif i¢inde sorulan
sorulara cevap vermek diginda bu konuda herhangi bir deneyimlerinin olmadig1 belirlenmistir. Nitekim
alanyazinda bu bulgu ile ortiisen baska calismalara rastlanmaktadir. Benzer ve Unsal (2019)’n
caligmalarinda, ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yontemin %21 oraninda ‘hazirlikli konugma’
oldugunu bununla birlikte dgretmenlerin %17’sinin 6grencilerdeki konusma becerisini gelistirmek i¢in
yaptiklar1 etkinligin ‘ders i¢i etkinliklerde s6z hakki verme’ ile sinirhi kaldigini tespit etmislerdir.
Topguoglu Unal ve Degeg (2012)’in galigmalarinda dgretmenlere panel, bilgi séleni gibi uygulamalarm
zahmetli geldigi, 6grencilere Tiirkge ders kitabinda sorulan sorulara cevap verdirme yoluyla yapildigi
diisiiniilen konusma etkinlikleriyle kolaya kagildig1 sonucuna ulasilmistir.

Orta grup dgrencilerinin, sozlii anlatim yapmaktan ve degerlerle ilgili fikirlerini dile getirmekten
mutluluk duyduklarin1 belirtmelerine ragmen yeterince giidiillenmedikleri gdzlenmistir. Nitekim
okullarindaki Tirk¢e 6gretmenleri tarafindan hazirlikli bir s6zIii anlatim yapmalari istendigi takdirde daha
hazirlikli olacaklarini belirtmislerdir. Atasozii ve deyimlerden faydalanmak, gorsellerle sunum yapmak,
konuyla ilgili baskalarina danigsmak, farkli 6rneklerle konuyu anlatmak, grupla anlatimlarda gorev
dagilimi yapmak dile getirdikleri hazirliklardan bazilaridir. Yapilan séylem ¢oziimlemesi sonucunda
sozlii anlatim 6z yeterlik algilar orta seviyede olan orta grup dgrencilerinin iiretmis oldugu sdylemleri
gdz oOniinde bulunduruldugunda, sozlii anlatim 6z yeterlik algilari ile uygulamadaki s6zli anlatim
performanslarinin ortiistiigii soylenebilir.

Sozli anlatim 6z yeterlik algilar1 yiiksek olan {ist gruptaki Ogrencilerin  bireysel
hazirlikli/hazirliksiz ve grupla hazirlikli/hazirliksiz direttikleri sdylemler incelendiginde; iist grupta yer
alan iki erkek Ogrenci ile iki kiz Ogrencinin sdylemlerinin belirgin sekilde birbirinden farklilagtigi
gozlenmistir. Gerek bireysel hazirliksiz gerekse hazirlikli szl anlatimlarinda 6zellikle grupla {iiretilen
sOylemlerde iki erkek 6grencinin konusmaktan kaginmalari, hazirlikli s6zli anlatimlara plan ve hazirlik
yapmadan katilmalari, kisa ve yiizeysel soylem tretmeleri, vurgu, tonlama ve beden hareketlerinden
yeterince faydalanamamalari, metinsellik Olgiitlerini  kullanmalarindaki eksiklikleri ve dil bilgisi
kurallarindaki yetersizlikleriyle bu oOgrenciler, alt grup &grencilerinin 6zelliklerini yansitmistir.
Uygulamadaki bu eksikliklerine ragmen so6zlii anlatim 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi,
toplumumuzda erkeklere bicilen fazla degerden kaynaklanabilir. Bu erkek 6grenciler cinsiyetci bir dille
sOylem iiretmemisler ancak sozlii anlatima iligkin 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde ¢ikmasinin bu
genel algiyla ilgili oldugu distiniilmektedir. Dilde ve sdylemde cinsiyetciligi degerlendiren Korkut
(2017), modernlesmemis toplumlarda kadinin yasamina, se¢imine miidahale etmenin; kadinin tipki
erkekler gibi birey olmasini ve kimligini 6zgiirce olugturmasini engellemeye ¢alismanin sik¢a goriilen bir
tutum ve uygulama oldugunu belirtir. Bunun nedeninin ise aslinda ¢ok da karmasik olmadiginit su
saptamayla ortaya koyar: “Tiim diinyada siyasi iktidarlarin cogunlukla erkeklerden olustugu bir gercektir,
bu nedenle de erkek iktidar, kadin karsisinda kendine asirt bir giiven gelistirmistir.” Bu genis bakis
acisinin toplumumuzu da igine aldigini belirtmek gerekir. Nitekim bu dar kapsamli ¢calismada dahi, sozlii
anlatim konusunda iist grup 6grencilerinden iki erkek 6grencinin aslinda algilarinin tam tersi bir yeterlige
sahip olmasi, alt grup 6grencilerinden bir kiz &grencinin ise diisik 6z yeterlik algisina ragmen grup
arkadaglaria gore s6zlii anlatimda kismen daha iyi diizeyde olmasi sasirtict karsilanmamaktadir.
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Ust grup ogrencilerinden geriye Kalan iki kiz 6grencinin ise iiretmis olduklar1 sdylemler daha
derin anlamli ve nitelikli olmasi; hazirlikli s6zIi anlatimlarina hazirlanarak, ciddiye alarak katilmalari;
grupla gerceklestirdikleri sozlii anlatimlarda sorumluluk almalari, zengin sézciik dagarcigina sahip
olmalari; metinsellik Ol¢iitleri ve dilbilgisinde daha az hata yapmalari; sdylemlerinin daha planli olmasi
ve giris, gelisme, sonug¢ boliimlerinin bulunmasi; vurgu, tonlama ve beden dilini daha etkin kullanarak
daha 6z giivenli bir sekilde duygu ve diislincelerini paylagmalar1 gibi nedenlerden dolay1 “orta grup”
ogrencilerinin niteliklerini yansitmaktadir.

Ust grup dgrencilerinden daha uzun sdzceler kullanan kiz 6grencilerin orta grup dgrencileri gibi
daha zengin sozciik dagarciga sahip olduklari; erkek &grencilerin ise alt grup dgrencileri gibi kisa,
yiizeysel sozceler kurduklari ve sdz varliklarmin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Tiim gruplarin
kullanmis oldugu sozciiklere iligskin veriler incelendiginde, Ogrencilerinin kullandiklar1 toplam 5974
s0zciiglin 1332’sini alt grubun, 2202’sini orta grubun, 2440’11 ise iist grubun kullandig1 tespit edilmistir.
Orta ve list grup arasindaki az farka ragmen en fazla sozciik iireten grubun iist grup oldugu en az sozciik
iireten grubun ise alt grup oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin 1819 farkli s6zciik kullandig1; en sik
kullandiklar1 sozciiklerin ise “hocam”, “un”, “bir”, “yani” ve “mesela” sozciiklerinden olustugu tespit
edilmistir. Demir ve Giil Ozdil (2019)’in 6gretmen goriislerine gore ortaokul dgrencilerinin konusma
becerilerini degerlendirdikleri ¢aligmada, 6grencilerin ezberci egitim sebebiyle kendilerini ifade etmekte
zorlandiklar1 ve s6z varliklarinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Ust grup dgrencileri de diger gruplardaki 6grenciler gibi sozlii anlatimlarinda agirhikta grenci
kimligini kullanarak sdylem iiretmislerdir. Dolayisiyla iist grup &grencilerinin sdylemlerindeki
konumlanma kimliginin de “6grenci kimligi” oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger gruplarda oldugu gibi
iist grup Ogrencilerinin de sozlii anlatim yaptiklar1 degerlerle ilgili konularda kendilerini dogru ve hakli
bir noktada konumlandirdiklart ve &z elestiri yapmaktan kacindiklari tespit edilmistir. Ust grup
ogrencilerinin soylemsel kimlikleri incelendiginde ise alt grupta da gozlenen kiz 6grencilerin ilk sozii
alarak sorumluluk ytiklendikleri ayrica sdze karisma ve iiretilen soyleme katki saglama konularinda kiz
Ogrencilerin etkin olduklari; erkek Ogrencilerin ise pasif kaldiklar1 gozlenmistir. Dolayisiyla soz
mesruiyeti konusunda iist grup 6grencilerinden erkeklerin, alt grup 6grencileri gibi kendilerini hak sahibi
olarak gormedikleri, duygu ve diislincelerini ortaya koyabilecek nitelikli sdylem iiretmekten uzak
durduklar1 sdylenebilir. Ust grupta yer alan kiz grencilerin ise s6z mesruiyeti konusunda kendilerini hak
sahibi olarak gordiikleri, s6z alma veya sdze karisma konularinda 6zgiivenli ve rahat olabildikleri, kendi
duygu ve fikir diinyalarini rahatlikla ortaya koyabilecek sdylemler iirettikleri tespit edilmistir.

Ust grup 6grencilerinin sdylemlerinde, bilgi vermekten c¢ok dilin duygu aktarimi amagch
kullanildigi, sdylemlerindeki hakim duygularin “saygi, sevgi, giiven” oldugu; kurmaca diinyalariin ise
“sevgi, saygi ve giivenli bir yasam” oldugu sonucuna ulagilmustir.

Ust grup ogrencilerinin  tamanu, arastirma kapsaminda gergeklestirilen sozlii anlatim
etkinliklerinin hem s6zlii anlatim becerilerini hem de anlatim yaptiklar1 degerlerle ilgili davramslarim
olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bireysel sozlii anlatimlar1 yaklagik 2-5 dakika arasinda
gergeklesen {ist grup 6grencilerinin sézIlii anlatimlarini desteklemek amaciyla arastirmaci, birtakim agik
uclu sorular yoneltmistir. Grubun erkek dgrencilerinin hazirlikli ve hazirliksiz s6zIli anlatimlart ortalama
2 dakika stirmiigken kiz 6grencilerin hazirlikli s6zlii anlatimlar1 hazirliksiz sozlii anlatimlarindan daha
uzun siirede gergeklestirilmistir. Grupla gerceklestirdikleri hazirliksiz s6z1ii anlatimlari yaklagik 6 dakika
siirmiisken, hazirlikli anlatimlar1 yaklasik 8 dakikada tamamlanmustir. Ust grup dgrencilerinin hazirlikli
bireysel sozlii anlatimlart i¢in kiz 6grencilerin orta diizeyde hazirlik yaptiklari, erkek &grencilerin ise
yeterli hazirhg yapmadiklar gdzlenmistir. Ust grup dgrencileri grupla yapacaklari sozlii anlatimlar igin
genel agdan yararlandiklarini, ailelerine ve arkadaslarina danistiklari belirtmisler ancak orta grup
ogrencilerinden farkli olarak bir araya gelerek bir degerlendirme yapmamislardir.

Ust grup dgrencilerinin grupla sozlii anlatimlarda bireysel hareket ettikleri ve bu anlamda alt
grupla benzerlik gosterdikleri tespit edilmistir. Ust grup ogrencilerinin tamanui egitim hayatlarinda

105



Dr. Selvi DEMIR - Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

simdiye kadar hazirlikli veya hazirliksiz grupla veya bireysel herhangi bir s6zIii anlatim yapmadiklarini
belirtmiglerdir. Erkek o6grenciler smif ortaminda da pek aktif olmadiklarini, kiz Ggrenciler ise derse
yonelik sorulan sorulara cevap vermek disinda bu konuda herhangi bir deneyimlerinin olmadigin
belirtmiglerdir. Buna ragmen iist grup 6grencilerinin de diger gruplar gibi gergeklestirilen sozlii anlatim
etkinlikleri i¢in yeterince gilidiilenmedikleri sdylenebilir. Okuldaki Tiirk¢e Ogretmenleri tarafindan
hazirlikli bir s6zIlii anlatim yapmalar istendigi takdirde iist grup 6grencilerinden erkek dgrenciler istekli
goriinmemislerse de kiz 6grenciler daha iyi hazirlik yapacaklarini belirtmislerdir.

Yapilan soylem ¢oziimlemesi sonucunda sozlii anlatim 6z yeterlik algilan yiiksek seviyede olan
iist grup Ogrencilerinin liretmis oldugu sdylemleri goz 6niinde bulunduruldugunda, iki erkek 6grencinin
sozlii anlatim 6z yeterlik algilar ile uygulamadaki szlii anlatim performanslarinin ortiismedigi, alt grup
Ogrencilerin diizeyinde performans gosterdikleri; iki kiz 6grencinin ise orta diizeyde performans
gosterdikleri dolaysiyla orta grup 6grencileri seviyesinde olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamda iist grup
ogrencilerinin sozlii anlattim 6z yeterlik algilar1 ile uygulamadaki sozli anlatim performanslarinin
ortiismedigi sdylenebilir.

Bu uygulamada yer alan tiim O&grencilerin sdylemlerinde yerel agiz ozellikleri tasiyan
kullanimlara siklikla rastlanmis, standart dil &zelliklerine sahip olmadiklari sonucuna ulagilmistir. Bu
bulgu, Demir ve Giil Ozdil (2019)’in ¢alisma bulgularindan biri olan grencilerin aile ortamimin etkisiyle
mabhalli unsur 6zellikleri ile konustugu ve Sl¢iinlii dil 6zelliklerine hakim olmadig seklindeki bulguyla
ortiismektedir.

Kuskusuz bireyin duygu, diislince, istek veya sikintilarini karsisindakine iletirken kullandig etkili
araclardan biri olan konusmanin; anlamli, eksiksiz, tutarli olmasi iyi bir egitimle dogrudan ilgilidir.
Dolayisiyla 6grencilerin etkili sdylem iiretmeleri i¢in gerekli bilgi ve ayni zamanda deneyime sahip
olmalar1 olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle konusma becerisinin saglikli geligimi i¢in sozIlii anlatim
deneyiminin yasanmasinin 6grencilerin okula bagladig1 ilk andan itibaren baslamasi ve egitim hayati
boyunca siirdiiriilmesi gerekmektedir. Bu baglamda bu uygulamaya katilan ortaokul sekizinci simif
ogrencilerinin egitim hayatlari boyunca gerek bireysel gerekse grupla hazirlikli/hazirliksiz etkinlikler
yapmadiklar1 dolayisiyla yeterli tecriibeye sahip olmadiklarindan basarili sdylem iiretme konusunda
beklenen yeterlikte olmamalari kaginilmaz bir hal almaktadir. Sinif ortamindaki bu eksikligin sinif ortami
disina da yansidigi yani smif ortaminda konusma konusunda pasif durumda kalan &grencilerin direkt
“s0zli anlatim™ gibi spesifik bir konuda bile 6gretmenlerinden goriis almamalar1 gibi iletisimsizlige de
yol agmaktadir. Nitekim caligma kapsaminda alt grup &grencilerinin sdzlii anlatim yapacaklar1 konuya
sadece genel agdan bakarak hazirlandiklart; orta grup 6grencilerinin hem genel agdan hem de birkag
ogrenci arkadaglarindan destek alarak hazirlandiklari, sadece bir dgrencinin Matematik Ggretmenine
danistigy; Uist grup 6grencilerinin ise genel agdan, aileleri ve arkadaslarindan destek alarak hazirlandiklar
tespit edilmistir. Uc¢ grup o&grencilerinin de &zellikle okullarindaki Tiirkce Ogretmenlerinden
yararlanmamalarinin sorgulanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Erdogan vd., (2018), calismalarinda, Ogretmenlerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesi
konusunda yeterli olmadiklarini tespit etmistir. Nitekim Arslan (2012)’in arastirmasinda 6grencilere
topluluk karsisinda konusma firsatinin yeterince verilmedigi i¢in egitim kurumlarimizin kendini rahatlikla
ifade edebilen bireyler yetistiremedigi sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedenlerinin ise konugmalarin
az sayidaki resmi torenlerde sadece iyi olan &grencilere yaptirilmasi, belli sinavlara odaklanildigi igin
konugmanin ihmal edilmesi, daha ¢ok 6gretmenin konustugu bir sinif ortaminin olmasi, sinifta daha ¢ok
en basarili goriilen 6grencilere s6z hakk: verilmesi, 6grencilerin yanlig veya eksik cevap verdikleri zaman
azarlanmalari oldugu belirtilmistir.

Ogretmenler olarak amacimizin aslinda dgrencilerimizin gergek iletisim durumlarinda etkin ve
etkili katilimcilar olmasina yardimei oldugunu ve bunun bir dilin yapilarini manipiile etmek igin gerekli
bilgi ve becerilerden daha fazlasini igerdigini kabul edersek, kagmilmaz olarak bir sosyal, bilissel ve
dilsel ¢izgilerini biitiinlestirmeye ¢alisan dil kullanimi teorisini benimsemis olmak gerekir. Sozel
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iiretimlerimizin altinda yatan sistemi kesfetmeye ¢alisirken sdylem analizinin yaptigi tam da budur (Cots,
1996). Kocaman (2009) 1 belirttigi gibi egitimin eregi; saglam kisilikli, dogru bildigini biitiin engellere
karsi savunan, elestiri karsisinda hosgoriilii olabilen, siirekli gelismeye acik ve iiretken bireyler
yetistirmektir. Kuskusuz bu amacin gergeklesmesinde en 6nemli rol &gretmene diismektedir. Eger
Ogretmen bir sdylem bakis acisin1 benimsemek istiyorsa bir dil 6gretmek, dil ile ilgili baz1 6zelliklerini
degistirmek i¢in ¢aba sarf etmelidir ki bunun, zorunlu olarak miifredatin tasarimi ve kullanilan yontem
tizerinde bir etkisi olacaktir. (Cots, 1996). Nitekim iilkemiz 6zelinde ele alindiginda hazirlikli/hazirliksiz,
bireysel veya grupla topluluk oniinde konusma becerisi gelistirecek yontem ve tekniklerin oldugu birgok
calisma literatiirde mevcuttur (Arhan, 2007; Aykag¢, 2011; Bulut, 2022; Gokkaya, 2008; Kardas &
Tunagiir, 2015; Kartallioglu, 2018; Maden, 2011; Oz, 2018; Ozdemir, 2018; Karakog¢ Oztiirk & Altuntas,
2012; Tiizemen, 2016; Uggun, 2007; Yildiz, 2014). Ancak 6nemli olan bu teorik bilgileri uygulamaya
koymaktir. Nitekim sozlii anlatim becerisinin uygulama agirlikli olarak yiiriitiilmesi gerektigine ilgili
aragtirmalarin hemen hepsinde vurgu yapilmaktadir. Bunun icin 6zellikle dil egitimi veren dgretmenlerin
gerekli niteliklere sahip olmasi beklenir. Bu nitelikler “dil hakkinda diisiinebilen, dilin 6nemini ve islevini
kavramis olan, dil ile ilgili bilgilerini beceriye; becerilerini de yasama bicimi olarak davraniga
doniistiirmiis olan, dil bilgisi ve bilinci sayesinde diisiincelerini dogru bir Tiirkce ile yazili ve s6zlii olarak
etkin bir bi¢imde anlatabilen, okudugu yazinsal ve diisiinsel metni anlayabilen, dil olgusunu bir deger
olarak benimseyen, -kelimenin en genis anlamiyla- bir Tiirkgeci olabilen” (Borekei, 2009b) seklinde ifade
edilebilir. Ogretmenlerin iyi yetismis olmas1 olduk¢a énem arz etmektedir. Diger konularda oldugu gibi
sozIii anlatim konusunda da kuskusuz yetkin bir 6gretmen, &grencileri ig¢in bir model olmakta ve
Ogrencinin kazanimlarii ¢esitli yonlerden etkilemektedir. Boreke¢i (2009b)’nin de belirttigi gibi bir dil
Ogretmeni, dilin sadece yapisini Ogretmekle kalmamali, dil ile ilgili dogru tutum ve davranis
olusturulmasina, dil bilincinin gelistirilmesine de rehberlik etmelidir.

Sonug olarak ortaokul 8. sinif 6grencilerinin s6zlii anlatimlarinda orta ve diisiik diizeyde nitelikli
sOylemler olusturduklari; tam nitelikli sdylem iiretemedikleri sdylenebilir. Nitelikli soylemden kasit; 2018
Tiirkge Ogretim Programinda yer alan konusma kazanimlari ve Gee’nin sdylem ¢oziimleme
basamaklarinda belirttigi dlciitlerden ortaokul 6grencilerinin seviyelerine uygun olan “baslik kullanimi,
baslik-izlek uyumu, gergeve disina tasmama, asil konudan uzaklagmama, konum ve kimligin etkili ve
yerinde kullanimi, vurgu, tonlama ve beden dilinin etkili kullanimi, bagdasiklik ve tutarlilik 6lgiitlerine
uygun, vb.” gibi ol¢iitler ¢ercevesinde sekillenmis sdylemlerdir. Bu durumun nedenleri arasinda 6zellikle
egitim hayatinda 6grencilerin etkili s6zlii anlatim deneyimini yagamamalarimin ve gerek 6gretmenlerin
gerek ailelerin gerekse Ogrencilerin konugmanin insan i¢in onemini tam olarak kavrayamadiklarinimn
biiyiik paya sahip oldugu soylenebilir. Nitekim Sargin (2006) da 6grencilerin s6z1ii anlatimda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmadiklarint ve Tiirk¢e egitiminin 6grenme alanlarindan konusma becerisini
gelistirmeye yonelik c¢alismalarin, ilkogretim okullarinda beklenen seviyede olmadigini belirtmektedir.
Oysaki Safa’nin (1991, s. 7) da belirttigi gibi “anadil 6grenimi ve onun uygulama alani olan sozlii ve
yazili anlatim problemleri, ortaokul caginda ¢oziilmelidir. Burada sekillenecek olan altyapi ile lise
O0grenimine, hatta Universite bilgilerine zemin hazirlanmig olur.” Dolayisiyla anlama ve anlatma
becerilerinin gelistirilmesinin, bireyin yasaminda hem erken yaslarda baslamas1 hem de etkili yontemlerle
kazandirilmasi gerektigine bir kez daha vurgulamakta fayda goriilmektedir. Yenilik¢i bir yontem olan
soylem c¢oziimlemesinin, s6zIlii anlatim becerisinin 6lgme degerlendirilmesinde alternatif bir y&tem
oldugunu yinelemekte fayda goriilmektedir. Soylem ¢dzliimleme yontemiyle sézlii anlatimin detayli bir
sekilde degerlendirildigi bu uygulamali ¢calismanin basta 6gretmenler olmak lizere ailelere, 6grencilere,
aragtirmacilara, egitim yOneticilerine ve program gelistirme uzmanlarina katki saglamas1 umulmaktadir.
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EK 1. Ogrencilere iliskin Tamtic1 Bilgi Formu

TANITICI BILGI FORMU

OGRENCI BiLGILERI

Cinsiyetiniz

Yasiniz

Evinizde ™ 1-25 1'26-50 ! 51-75 [ 76-100 | 101 ve Usti
bulunan kitap
sayisi

Bir 6nceki '0-44 1'45-54 1 55-69 1 70-84 I 85 ve Ustl
dénem
Tirkge
notunuz

Gunliik Lo 115 1 6-10 1'11-15 ' 16-20 I' 21 ve Usti
okunan kitap
sayfa sayisi

Giinliik '0 I'l1saattenaz ! 1-2 [ 2-3 13-4 | 5saatve Usti
internette
gecirdiginiz
siire

Gunlik I'0 ! 1saattenaz ! 1-2 ' 2-3 I 3-4 | 5saatve Usti
izlediginiz TV
siiresi

Aldiginiz "Evet | Hayir

Tirkge AN 1= o T USRS
egitiminden | ...

memnun
musunuz?

Kendinizi T Neseli "Ciddi "Kizgin ["lyimser [ Karamsar [ Sosyal
nasil I Konuskan | Susukun ! Cekingen ! Atilgan ! Asosyal | Diger.........
tanimlarsiniz?

Kiminle _ . _
_ _ _ ' Velimle |
oturuyorsunu | I Ailemle " Annemle ' Babamla

z?

Oturdugunuz | _ L . .
. [ Kendimizin ' Kira " Lojman
ev kira mi?

Kendi odaniz _ _
I Var Yok
var mi?

Eviniz ne ile _ _ _ _
|"'Soba ' Elektrikli Isitici ' Kalorifer I Diger
Isiniyor?

Okula nasil — - . — — e
[ Ailemle [ Servisle " TopluTasima I Yuriyerek

geliyorsunuz?
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Bir iste
calisiyor ' Evet " Hayir
musunuz?
Evinizde aile
disinda kalan | ! Var I Yok
var mi?
Gegirdiginiz " Kaza Gegirmedim [ Ev Kazasi I is Kazasi I Okul Kazasi I Trafik Kazasi I
kaza Diger........
Gegirdiginiz - . . . e - -
. " Ameliyati Gegirmedim | Apandisit ! Fitk I Go6z I Kalp [ Diger........
ameliyat
Kullandiginiz | _ — L _ ) .
. " Cihaz Protez Yok | Gorsel | Isitsel I Ortopedik | Diger.........
cihaz protez
Gegirdigi
hastalik | Hastalik Gegcirmedim | Cocuk Felci ! Havale ' Menenjit I Sara ! Diger.........
[ Surekli Hastaligim Yok I' Felg! Saral Diger! Hepatit! Siroz! Alzheimer! Kalp ™
Surekli Seker
hastaliginiz L Astim ! Kanser! Tansiyon! Boébrek Yetmezligi! Parkinson! Verem |
Diger............
Siirekli
kullandigimz | 7 Kullandigim ilag Yok I Astim I Kalp " Sara " Seker [ Diger...........
ilag
Kardes
sayisiniz
(Kendiniz
Haric) | ...l
Evin kaginci
¢ocugusunuz? |'1 2 T3 T4 I's T'e I'7 I'8ve st
Hanenizde
yasayan kisi
sayisi F2030 4156 78191107 117 127 13 T'147 15 ve Ustu
Aile Gelir
Durumu: " Cokliyi "CokKoti "Dusik iyi Orta
Dost
diyebilecegini
z kag
arkadasiniz
var? o 1 M2 3 Mg T's T'e 7 ve lsth
Okul disinda
arkadaslariniz
la gegirdiginiz
siire 0 I 1saattenaz | 1-2 1 2-3 13-4 | 5saatve Ustl

BABA BiLGILERi

Meslegi

Babanin
egitim

durumu

T ilkokul " Ortaokul "Lise " Universite I Lisans tsti
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Siirekli

hastalig

["surekli Hastaligim Yok

Diger

Engel durumu

" derhangi bir 6zriim yok

[ Jziir varsa 6zlr

ANNE BIiLGILER

Meslegi

Annenin
egitim
durumu

ilkokul " Ortaokul

| Lise

" Universite

| Lisans ustU

Siirekli

hastaligi

| surekli Hastaligim Yok

Engel durumu

" derhangi bir 6zriim yok
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lere Iliskin Tamitic1 Bilgiler

grenci

EK2.0

Sézlii Anlatim
Oz Yeterlik Alg1
Diizeyi
Bir Onceki
Donem Tiirkce
Ders Notu
Okul Disinda
Bir iste Cahisma
Durumu
Arkadaslariyla
Gegirdigi Siire

Yakin Arkadas
Sayis1

Kendisini Nasil
Tammlar

Giinliik izledigi
Tv Siiresi (Saat)
internette
Gegirdigi Siire
Giinliik

Okudugu Kitap
Sayfa Sayisi

Evde Bulunan
Toplam Kitap
Sayisi

Kendisine Ait
Bir Odas1

Ailenin Kacinci
Cocugu
Cocuk
Sayisi

Anne Baba
Egitim Durumu

Anne Baba
Medeni Durumu

Gelir
Degerlendirme

Aile Tipi
Cinsiyet

Katihmer Kodu

Diisiik Diisiik
45-54 45-54
Bir kuaforde Cal
teyzesiyle birlikte ausm
yor
calistyor.
0-1 1-2
1 5
Neseli, A
KonugkanSosyal, m_zm ___m_w:m”c:.
Cekingen cexinge
0-1 0
2-3 5 ve tistii
16-20 0
1-25 1-25
Yok Var
2 8]
2 3
Anne ilkokul, Anne ilkokul,
baba ilkokul baba ilkokul
mezunu. mezunu.
Baba 6lii, annenin
ailesiyle birlikte Birlikte
yasantyor
Orta Orta
. Cekir
Genis dek
Kiz Erkek
01 02

Diisiik Orta
45-54 55-69 55-69
Yazlar
0&%:: akrabalarinin n&%ﬁ~
Y vaninda calistyor. yor.
2-3 2-3 1-2
3 2 3
Tyimser, Neseli, [yimser, Negseli, Iyimser,
Konugkan Sinirli, Sosyal, Suskun, Konugkan
Cekingen Cekingen Cekingen
0-1 0 2-3
1-2 5 ve tistii 1-2
1-5 0 21 ve tistii
1-25 0 1-25
Var Yok Var
2 1. 1
5 4 3
Anne ilkokul, Anne ortaokul, Anne ilkokul,
baba ilkokul baba ortaokul baba ortaokul
mezunu. mezunu. mezunu.
Birlikte Ayn Birlikte
Diisiik Orta Iyi
Cekir . Cekir
dek Genis dek
Kiz Erkek Erkek
03 04 05

Orta Orta Orta
70-84 55-69 55-69
Calismi Caligmu Caligm1
yor yor yor
0-1 0 0-1

7 ve listii 3 5

Neseli, Iyimser, ~ Ciddi, fyimser,

il | Sosyal, Konugkan Sosyal, Suskun,

Suskun, Gekingen Cekingen Atilgan
1-2 1-2 1-2
0 0-1 1-2
21 ve ustii 21 ve ustii 21 ve tstii
51-75 26-50 1-25
Yok Var Var
9. 4. 3.
9 4 5
Anne ortaokul, Anne ilkokul, Anne ilkokul,

baba lise mezunu. baba lise mezunu. baba lise mezunu.

Birlikte Birlikte Ayri
Iyi Orta Orta

Cekir Cekir .
dek dek Genis

Erkek Kiz Kiz
06 08

Yiiksek Yiiksek Yiiksek Yiiksek
45-54 55-69 55-69 85-100
Caligmu Caligm1 Caligmu Caligm1
yor yor yor yor
0 0-1 0-1 0
4 2 5 2
YL AYUISEL  Ginirli, fyimser,  Neseli, fyimser, Neseli, fyimser,
Suskun,
Cekingen Sosyal, Konuskan Sosyal, Suskun, Sosyal, Konuskan
M a)amm y Cekingen Cekingen Cekingen
0-1 0-1 0-1 0-1
0-1 0 1-2 0-1
1-5 21 ve Ustii 1-5 6-10
1-25 51-75 1-25 26-50
Var Yok Yok Yok
1 4. 3 1
2 7 3 3
Anne ilkokul, Anne ilkokul,
baba ilkokul | A€ OrtAOKUL, o ortaokul  AMNe ortaokul,
baba lise mezunu baba lise mezunu
mezunu mezunu
Birlikte Birlikte Birlikte Birlikte
Tyi Orta Orta Orta
Cekir . Cekir Cekir
dek Genis dek dek
Erkek Kiz Erkek Kiz
09 010 o1 012
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EK 3. Alt Grup Ogrencilerinin Kullandiklar1 Sozciik Sayisi
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arkadaslik 1 0 1 0 0 0 0 0 0
aslinda 1 0 0 0 0 0 0 0 1
atar 1 0 0 0 1 0 0 0 0
ayinda 1 0 0 0 0 0 0 0 1
aynen 1 0 0 0 1 0 0 0 0
ayni 1 0 1 0 0 0 0 0 0
azimli 1 1 0 0 0 0 0 0 0
azimliyim 1 1 0 0 0 0 0 0 0
basaramazsiniz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
basarirsan 1 1 0 0 0 0 0 0 0
basarirsiniz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
baskasina 1 0 0 0 0 1 0 0 0
baslayin 1 0 1 0 0 0 0 0 0
baya 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bayiliyor 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bayilmamak 1 1 0 0 0 0 0 0 0
beceremiyorsak | 1 1 0 0 0 0 0 0 0
begeniyor 1 0 0 0 1 0 0 0 0
begenmis 1 0 1 0 0 0 0 0 0
belirli 1 0 1 0 0 0 0 0 0
belli 1 0 1 0 0 0 0 0 0
bence 1 0 0 0 0 0 1 0 0
bencil 1 0 0 0 1 0 0 0 0
bende 1 0 0 0 0 0 0 1 0
benim 1 0 0 0 0 1 0 0 0
benimle 1 0 0 1 0 0 0 0 0
beraber 1 0 0 0 0 0 0 0 1
beraberligi 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bilemez 1 0 0 0 0 0 0 0 1
bilmiyorum 1 0 0 0 0 1 0 0 0
birakirlar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
birakirsan 1 1 0 0 0 0 0 0 0
birbirleriyle 1 0 0 0 0 0 0 1 0
birileriyle 1 1 0 0 0 0 0 0 0
birisi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
biz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
bizden 1 0 0 0 0 0 1 0 0
bozulur 1 0 0 1 0 0 0 0 0
buna 1 0 0 0 0 0 0 0 1
bunlar 1 0 0 0 1 0 0 0 0
biitiin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
cimri 1 0 0 0 1 0 0 0 0
calisarak 1 1 0 0 0 0 0 0 0
calisin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
caligirsan 1 1 0 0 0 0 0 0 0
calisirsaniz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
calistyor 1 1 0 0 0 0 0 0 0
calistyorsun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
calistyorum 1 1 0 0 0 0 0 0 0
caligmazsaniz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
calistiginiz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
¢ekinir 1 0 0 0 0 0 1 0 0
¢evremizdeki 1 0 0 0 0 0 0 0 1
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etmiyor 1 0 0 1 0 0 0 0 0
evinden 1 1 0 0 0 0 0 0 0
fakir 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gegersin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gecginiyorsun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
geciyor 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gelen 1 1 0 0 0 0 0 0 0
geleni 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gelip 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gelir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
geliriz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
getirirsen 1 0 1 0 0 0 0 0 0
getirmezsen 1 0 1 0 0 0 0 0 0
gidersen 1 1 0 0 0 0 0 0 0
girdiginde 1 0 0 0 0 0 0 1 0
girdiginiz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gireriz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
girmek 1 0 0 0 0 0 0 0 1
gittigimiz 1 0 1 0 0 0 0 0 0
gittiginizde 1 0 1 0 0 0 0 0 0
goriindigii 1 0 0 0 0 0 1 0 0
goriir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
gostererek 1 0 0 1 0 0 0 0 0
goziikdirsiiniiz 1 0 1 0 0 0 0 0 0
gururumuzla 1 0 0 0 1 0 0 0 0
glivenemiyor 1 0 0 1 0 0 0 0 0
gilivenerek 1 0 0 1 0 0 0 0 0
giiveni 1 0 0 0 0 1 0 0 0
giivenir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gilivenirim 1 0 0 0 0 0 0 1 0
giivenirler 1 0 0 0 0 1 0 0 0
giivenleri 1 0 0 0 0 0 1 0 0
giivenli 1 0 0 1 0 0 0 0 0
giivenmem 1 0 0 0 0 1 0 0 0
giivenmezler 1 0 0 0 0 0 0 1 0
hasta 1 1 0 0 0 0 0 0 0
hastalig1 1 1 0 0 0 0 0 0 0
hastaligini 1 1 0 0 0 0 0 0 0
hava 1 0 0 0 1 0 0 0 0
hepsine 1 0 1 0 0 0 0 0 0
herkese 1 0 0 1 0 0 0 0 0
hissederim 1 0 0 1 0 0 0 0 0
hissetmiyor 1 0 0 1 0 0 0 0 0
hocalarimizin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
hosgorili 1 0 1 0 0 0 0 0 0
ic 1 0 0 0 0 0 1 0 0
ice 1 0 0 0 0 0 1 0 0
icim 1 0 0 1 0 0 0 0 0
icimiz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
icimizde 1 0 0 1 0 0 0 0 0
icinde 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ihtiyaci 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ihtiyacin 1 0 0 0 0 0 0 1 0
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kosmayip 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kosturursak 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kotiiler 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kuafor 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kurup 1 0 1 0 0 0 0 0 0
kuvvetlendirir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
kiigiik 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kiigtltiir 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kiiglimser 1 0 1 0 0 0 0 0 0
liseyi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
maastyla 1 1 0 0 0 0 0 0 0
matematikte 1 1 0 0 0 0 0 0 0
meslek 1 1 0 0 0 0 0 0 0
miktar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
motivasyon 1 1 0 0 0 0 0 0 0
mutlu 1 1 0 0 0 0 0 0 0
miiddet 1 1 0 0 0 0 0 0 0
nasil 1 0 0 0 0 0 1 0 0
nefret 1 0 1 0 0 0 0 0 0
niyetin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
olacagim 1 1 0 0 0 0 0 0 0
olacak 1 1 0 0 0 0 0 0 0
olmalarini 1 0 0 0 0 1 0 0 0
olmamizi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
olmasa 1 0 0 0 0 0 0 1 0
olmasina 1 0 0 0 0 0 0 1 0
olmasini 1 0 0 0 0 0 0 0 1
olmazlar 1 0 0 0 0 0 1 0 0
olmuyor 1 1 0 0 0 0 0 0 0
olsak 1 0 0 0 0 0 0 0 1
olsam 1 0 0 0 1 0 0 0 0
olsaydim 1 0 0 0 1 0 0 0 0
olumlu 1 0 0 1 0 0 0 0 0
olurlar 1 0 0 0 0 0 0 1 0
olursam 1 0 0 1 0 0 0 0 0
olursun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
oluruz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
oluyorsun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
onlari 1 0 0 1 0 0 0 0 0
ortamin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ortamindan 1 0 0 0 0 0 0 1 0
oynuyor 1 0 0 0 1 0 0 0 0
obiirti 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ornek 1 0 0 1 0 0 0 0 0
overek 1 0 1 0 0 0 0 0 0
overse 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Oversiniz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ovgil 1 0 1 0 0 0 0 0 0
oviiniirse 1 0 0 0 1 0 0 0 0
parayla 1 1 0 0 0 0 0 0 0
paylasiriz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
paylagmak 1 0 0 1 0 0 0 0 0
paylasmayiz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
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EK 4. Orta Grup Ogrencilerinin Kullandiklar1 Sézciik Sayisi
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dostluk
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diiser

diistinmemiz
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gegen
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gbziimde

135



Dr. Selvi DEMIR - Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

Njo|la|d|la|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|n|H|o|d | |o|lo|lo|d|o|d|o|lo|lo|d|lo|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o |- |- |o|o|o|o|o
ololo|lo|lolo|la|an|lo|ln|H |- |o|lo|lo|d|n|o|lo|lo|lo|N |- |o|lo|lo|lo|lo|d|lo|lo|lo|dH|lo|ln|lo|lo|lo|lo|dH|o|lo|d|H|o|lo|o|o|o|o|o|a |
olo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|d|lo|lo|lo|lo|d|o|lo|lo|lo|lo|o|o|o|d|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|lo|d|o|lo|o|lo|lo|lo|o|o|-|o|o|o|o|o
ololo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|o|lo|lo|lo|d|o|d|o|lo|o|o|jo|lo|lo|lo|la|o|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|w|o|o|o|o|o|o|o|o|o
ololo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|o|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|o|lo|o|o|jo|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|lo|an|o|lo|d|o|lo|lo|w|o|d|d |« |o|-|o|o|o|o
ololo|lo|lo|lo|lo|lo|-d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|w|o|lo|jo|o|-|a|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|d|o|lo|lo|o|o|w|o|o|o|a|a|o |«
ololo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|lo|o|o|lo|lo|lo|lo|lo|o|d|o|jlo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|o|o|lo|n|o|o|lo |- |o|o|o|-|o|o|o|o
oln|jo|ld|lo|lan|lo|lo|-H|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|w|o|lo|o|-|o|jlo|jlo|d|lo|lo|la|lo|ld|lo|lo|lo|n|n|o|lo|lo|vn|o|lo|lo|lo|o|o|o|o|o|o|o
NN N[ N[N| N[ AN[N N[N NN N[N N[ N[N N[ N[N N[N[N N N[N N[N N N[N NN N[N N[N NN NN N[N NN NN N[N XN N (NN
—
X = 5]
— — = — — - > kr
g 5 g = g s s - SR 2] = |3 S 2 s (S| D
[ = < = N cle|l=|2 = < == @ < o ~ c | S =g =] =] Q2 =1
S| =|8|c|E 7] 3 Elgl8|lEI8|S|8|5|<=| |B|E|E > |El&8|Z|E = oY a|®| 2GS 2IZ|Ig|E|E|E |2
S1815(S12| (8| 5|22l 5(5(5 2|2 |2(85|8|8|.|8|8|_|25|5|S|12] |E|c|S/2E|8|8|2R|EI_IEEIRISIES xS
SHE B EREREE G R E R EE E EENEEEE R EHEEEE R EIE R EEHEEEHEE B EEHEEE R EIEE
o3| 8T || Loz |s|ell2l&l2|2|Is|sS|s|a|s|a|a|a|ls|s|ET|2|S]|B o8 I8IZEIEI=El=lEl=lc|lg|g|N|c|Z|S|D| 3|8
S|l |lc|le|lSlc|le|le|=|=[E|E|E|lE|lE|M ||| x|x|x|X|IR|E|l2|2|2|E|E|c|O|O|Oc|o|oc|c|o|oc|oc|c|o|o|e|lalalalala|ld|R

136



Sozlii Anlatim Becerisinin Olgme Degerlendirilmesinde Yenilik¢i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:

BIR UYGULAMA ORNEGI

ololo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|n|H|o|lo|lo|lo|N|o|n|o|o|-|o|lo|lo|lo|lo|lo|H|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|H|o|lo|lo|lo|—-|o|o|o|o|o|o|w|o
ololo|lo|lo|lo|d|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|-|o|lo|w|o|lo|lo|lo|o|d|d|o|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|-|-|lo|lo|d|lo|lo|lo|w|o|lo|lo|o|o|o|o|-|o|o
ololo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|o|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|d|o|d|o|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|lo|o|lo|w|o|lo|lo|lo|lo|o|o|- |- |o|o|o
Njololo|la|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|o|jo|o|lo|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|lo|lo|o|lo|o|o|lo|o|o |- |o|o|o|o|o|o
ololo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|lo|d|o|d|o|lo|lo|lo|d|o|o|lo|jlo|lo|d|lo|lo|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|lo|o|-|o|o|o|o|o|o|o
ololo|lo|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|-|o|o|jlo|lo|lo|d|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|d|d|o|lo|lo|w|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o
olo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|d|n|H|o|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o|o|jo|jo|jo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|lo|lo|lo|lo|o|lo|lo|o|o|o|o|o|o|o|o|o
olala|la|lolo|ld|ld|lan|n|o|lo|lo|lo|lo|d|an|lo|lav|o|la|o|lo|o|lo|d|la|d|lo|lo|lo|lo|lo|d|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|-|o|lo|o|-|o|o|o|o |«
NG GGG I G G G G G G L L L L L L A S L L T T S I S N G I I G I G I G I G I G I G I G I G I I S R R e e I e e T T v
<
N
N
g g £l |z
X ) Q <
o | = he} — < — lma — - o S| < _— Lo ]
= o= S| B| @ < o [<5) N | = [3) =]
= |S2|E2 ol R € %mn,mmﬂmaﬁcﬁe 5 El= & |El=|S|<|E|ElE|E|2|S Elel2 7
.- | o | D> Ss|E|lo|T ﬁMkmdllaaamnﬂ.mem ,mcmmc, mSSVmam.N.nKa.my,Wc,Wcmha
A AR IR E R RN EE R R R R R R EER PR R I SR S S I R EE S = P E E
N . 2 £ === == S|IS|IS|IZ|IB|R|I=|E
BB BB | BB || & XMBS|SIL|IS SIS 5> SN| RS c| |3 BT| BN || RGBT | R < || |c| S

137



Dr. Selvi DEMIR -

Prof. Dr. Muhsine BOREKCI

anda

anlamazlar

anlami

anlarlar

anlatayim

anmak

annemden

annesi

arabalarim

aralarinda

aramaz

arasinda

argo

arkadagimizin

arkadasin

arkadaglara

arkadaglarim

arkadaglarimiz

arkadaglarimiza

arkadaglarimizla

arkadashigin

artar

ayriltyor

ayrilmasint

azalir

babam

babamdan

babasina

babaya

bagi

baglar

baglarimi

baglarimiz

baglarini

bahsedelim

bakam

bakiyoruz

bakmazlar

baktigimizda

barmag:

basaramadigin

basina

baglar

basta

bayraminda

begenmiyor

bekledik

beklemesi

beklenilmez

beklenti

bekliyor

bencil

benciller
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beni 1 1 0 0 0 0 0 0 0
beyinle 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bilemezler 1 0 0 1 0 0 0 0 0
bileyim 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bilmedigi 1 0 1 0 0 0 0 0 0
bilmeyen 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bilmez 1 0 1 0 0 0 0 0 0
bilmezler 1 1 0 0 0 0 0 0 0
birakmak 1 0 0 0 0 1 0 0 0
biraksalardi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
biraz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
birbirinden 1 0 0 1 0 0 0 0 0
birilerine 1 0 0 0 0 1 0 0 0
birini 1 0 1 0 0 0 0 0 0
birinin 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bitkiye 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bitmiyor 1 0 0 0 0 1 0 0 0
bizden 1 0 1 0 0 0 0 0 0
bizi 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bogazini 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bocekleri 1 1 0 0 0 0 0 0 0
boylece 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bulunmaz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bunlardan 1 0 1 0 0 0 0 0 0
bunu 1 0 0 0 0 1 0 0 0
bunun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
buraya 1 0 0 0 1 0 0 0 0
biiyiik 1 0 0 0 0 0 0 0 1
biiyiiklere 1 0 0 0 0 1 0 0 0
biiytikleri 1 1 0 0 0 0 0 0 0
biiyiiklerimizi 1 0 0 0 0 1 0 0 0
biiyiiklerinden 1 0 0 0 0 1 0 0 0
biiyiiklerine 1 0 0 0 0 1 0 0 0
caddede 1 1 0 0 0 0 0 0 0
canlilara 1 0 0 0 1 0 0 0 0
canlilari 1 0 0 0 0 0 0 0 1
cesur 1 0 0 1 0 0 0 0 0
cevaplayaymm 1 1 0 0 0 0 0 0 0
cimriler 1 0 1 0 0 0 0 0 0
cimrilik 1 0 0 0 0 0 0 0 1
comertler 1 0 0 0 1 0 0 0 0
comertligin 1 0 1 0 0 0 0 0 0
comertliktir 1 0 0 0 0 0 0 0 1
climleyi 1 0 1 0 0 0 0 0 0
¢abuk 1 1 0 0 0 0 0 0 0
cagirir 1 0 0 1 0 0 0 0 0
calistyordu 1 1 0 0 0 0 0 0 0
calistyorlar 1 0 0 0 0 0 0 1 0
caligmasi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gekiliriz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
gekilirler 1 0 0 0 1 0 0 0 0
¢evredekilere 1 0 0 1 0 0 0 0 0
¢evreden 1 0 0 0 0 0 0 1 0
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cevreleri

¢evremdeki

gevremi

gevremiz

¢evremizde

¢evremizdeki

¢evrenizde

gevresine

cigekleri

¢ikan

¢ikmasin

ciktl

¢ocuk

¢ocuklarima

cogu

dalga

davranana

davrananlara

davrandiktan

davranir

davranirim

davranirsak

davraniyor

davraniyoruz

davranmak

davranmaliyiz

davranmay1

defa

degerlendirilebilir

degerlerini

degildir

degmezler

demigtir

denir

desem

deva

devam

didisme

digerine

digerlerinin

disarida

disaridakilere

disaridan

disariya

dislamaya

dislamiyor

dislandiriyorlar

distayken

diyebiliriz

diyelim

diyorlar

dost

dostlarimizla
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doyarlar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
durup 1 1 0 0 0 0 0 0 0
dururlar 1 0 0 0 0 0 0 1 0
duruyor 1 0 0 0 0 0 0 0 1
duyarh 1 1 0 0 0 0 0 0 0
duydugu 1 1 0 0 0 0 0 0 0
duydugumuz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
duygularini 1 0 0 0 0 0 0 0 1
duymam 1 0 1 0 0 0 0 0 0
diinyanin 1 0 1 0 0 0 0 0 0
diiskiin 1 0 0 0 0 0 1 0 0
diskiindiir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
diisiincelerini 1 0 0 0 0 0 1 0 0
diisiintirler 1 1 0 0 0 0 0 0 0
diisiiniiyorum 1 0 0 0 0 1 0 0 0
edebiliriz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
edemeyiz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
edersek 1 0 1 0 0 0 0 0 0
edin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ediyorlardi 1 0 0 0 1 0 0 0 0
ediyorum 1 0 0 0 0 1 0 0 0
ediyoruz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
efendimiz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
efendimizin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
ekosistemi 1 0 1 0 0 0 0 0 0
elde 1 0 0 0 0 0 0 1 0
elestiriyorlar 1 0 1 0 0 0 0 0 0
elimden 1 0 0 0 0 0 0 0 1
elinde 1 0 0 0 1 0 0 0 0
elinden 1 0 0 0 1 0 0 0 0
emanete 1 0 0 0 0 0 1 0 0
esyalarini 1 0 0 0 1 0 0 0 0
etinden 1 0 0 0 1 0 0 0 0
etmeliyiz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
etmesi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
etmesinler 1 0 0 0 1 0 0 0 0
etmeyi 1 0 0 0 0 1 0 0 0
etmezler 1 1 0 0 0 0 0 0 0
etmisler 1 0 0 0 0 0 0 0 1
evlerini 1 0 1 0 0 0 0 0 0
ezip 1 1 0 0 0 0 0 0 0
farkl 1 0 0 0 0 0 0 1 0
fazlasin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
film 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gegebilirler 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gegiyorlar 1 0 1 0 0 0 0 0 0
gelecegimize 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gelendir 1 1 0 0 0 0 0 0 0
geleni 1 0 0 0 1 0 0 0 0
gelindiginde 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gelistirmek 1 1 0 0 0 0 0 0 0
geliyor 1 0 0 0 1 0 0 0 0
gelmez 1 0 0 0 0 0 0 0 1
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icimden 1 0 0 0 0 0 0 0 1
icimize 1 0 0 1 0 0 0 0 0
icinden 1 0 0 0 0 0 0 1 0
igine 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ihtiyacimizi 1 0 0 0 1 0 0 0 0
ikna 1 0 0 1 0 0 0 0 0
ilerde 1 0 0 0 0 1 0 0 0
iletisimi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
iletisimimiz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
iligkilerinde 1 0 0 0 0 0 0 1 0
illaki 1 0 0 0 0 0 0 0 1
inanamayiz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
inanmak 1 0 0 0 0 1 0 0 0
insanlara 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ik 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ise 1 0 0 0 0 0 0 1 0
istemem 1 0 0 0 0 0 0 0 1
istemiyorum 1 0 0 0 0 0 0 1 0
istiyoruz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
iglerde 1 1 0 0 0 0 0 0 0
iyi 1 0 0 0 1 0 0 0 0
iyidir 1 1 0 0 0 0 0 0 0
iyiligin 1 0 1 0 0 0 0 0 0
iyilikler 1 0 1 0 0 0 0 0 0
iyimser 1 0 0 0 0 0 0 1 0
iyinin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
iyisini 1 0 0 0 0 0 0 0 1
izledigimiz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kabuklarina 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kalan 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kalbin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kalbinin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kaldiginda 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kalmamistir 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kalmaz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kalpten 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kaos 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kapatmuislar 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kararlara 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kararmis 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kardeslik 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kargilamak 1 0 0 0 1 0 0 0 0
karsiligin 1 0 1 0 0 0 0 0 0
karsiliklidir 1 0 1 0 0 0 0 0 0
karsimiza 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kargityim 1 0 0 0 0 0 0 1 0
katilmiyorum 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kaybettiriyorlar 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kazandirdiklar 1 0 1 0 0 0 0 0 0
kazandirdiklarindan | 1 0 1 0 0 0 0 0 0
kazandirmaz 1 0 0 0 0 0 1 0 0
kediyi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kelime 1 0 0 0 0 0 0 1 0
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olursunuz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
oluruz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
oluyorlar 1 0 0 0 0 0 0 0 1
onun 1 0 0 0 1 0 0 0 0
oray1 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ortamdan 1 0 0 0 0 1 0 0 0
ortaminda 1 1 0 0 0 0 0 0 0
oturuyoruz 1 0 1 0 0 0 0 0 0
oynadig1 1 0 0 0 1 0 0 0 0
oynarken 1 0 0 0 1 0 0 0 0
oyun 1 0 0 0 1 0 0 0 0
oyuncagi 1 0 0 0 1 0 0 0 0
Odiing 1 0 0 0 1 0 0 0 0
O0grenemeyiz 1 0 0 0 1 0 0 0 0
Ogrenirler 1 1 0 0 0 0 0 0 0
O0greniyoruz 1 0 0 0 1 0 0 0 0
Ogretirler 1 1 0 0 0 0 0 0 0
Ogretmene 1 0 0 0 0 0 0 1 0
Ogretmenime 1 0 0 0 0 0 0 1 0
O0gretmenimin 1 0 0 0 0 0 0 1 0
Ogretmenlerimize 1 0 0 0 0 0 1 0 0
Ogretmeye 1 0 0 0 0 0 0 1 0
6ldiirmeye 1 1 0 0 0 0 0 0 0
oliir 1 1 0 0 0 0 0 0 0
oncelikle 1 0 0 0 0 0 0 1 0
6nem 1 0 0 0 1 0 0 0 0
onemini 1 0 0 1 0 0 0 0 0
Onemlisi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
0z 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ozellikleriyle 1 0 1 0 0 0 0 0 0
papaganin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
paradir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
paralari 1 0 1 0 0 0 0 0 0
parasint 1 0 0 0 0 0 1 0 0
paraya 1 0 0 0 1 0 0 0 0
parkinda 1 0 0 0 1 0 0 0 0
paylasabilirler 1 0 0 0 0 0 0 0 1
paylasilir 1 0 0 0 0 0 1 0 0
paylasirlar 1 0 1 0 0 0 0 0 0
paylasiyor 1 0 0 0 0 0 0 0 1
paylasma 1 0 0 0 1 0 0 0 0
paylasmayi1 1 0 0 0 1 0 0 0 0
ramazan 1 0 0 0 0 1 0 0 0
sabaha 1 0 0 1 0 0 0 0 0
sabir 1 0 0 1 0 0 0 0 0
sabirsiz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
sadaka 1 0 0 0 0 1 0 0 0
sadakatsiz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
saglar 1 0 0 1 0 0 0 0 0
saglariz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
sayariz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
sayesinde 1 0 0 0 1 0 0 0 0
saygidir 1 1 0 0 0 0 0 0 0
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toplumumuzda 1 0 0 0 0 0 0 0 1
tutamaz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
tutmasini 1 0 0 0 0 1 0 0 0
tutmaya 1 0 0 1 0 0 0 0 0
tiim 1 1 0 0 0 0 0 0 0
unutabilirler 1 0 0 0 0 0 0 1 0
unutmamaktir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
unutmazlar 1 0 0 0 0 0 0 1 0
unuturlar 1 0 0 0 0 0 0 1 0
uzaklasir 1 0 0 0 0 0 1 0 0
uzaklagtirtyorlar 1 0 0 0 0 0 0 0 1
uzakta 1 0 1 0 0 0 0 0 0
iistiinden 1 1 0 0 0 0 0 0 0
iizere 1 0 0 1 0 0 0 0 0
vatanlarina 1 0 0 0 0 0 0 1 0
verdigimde 1 0 0 0 0 1 0 0 0
verdigimiz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
verdiginde 1 0 0 1 0 0 0 0 0
verebilirler 1 0 0 0 1 0 0 0 0
verecegim 1 0 0 0 0 1 0 0 0
vereyim 1 0 1 0 0 0 0 0 0
verici 1 0 0 0 0 1 0 0 0
verir 1 0 0 1 0 0 0 0 0
veririm 1 0 1 0 0 0 0 0 0
veririz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
verirseniz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
veriyorlar 1 0 0 0 1 0 0 0 0
vermemiz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
vermez 1 0 0 0 0 0 1 0 0
vermezler 1 0 0 0 0 0 0 0 1
vermiyor 1 0 0 0 1 0 0 0 0
vermiyorlar 1 0 1 0 0 0 0 0 0
veya 1 0 0 0 0 1 0 0 0
vicdansizlar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
vicdansizliktir 1 1 0 0 0 0 0 0 0
yakinlarimiza 1 0 0 0 0 0 1 0 0
yaklagmaz 1 0 1 0 0 0 0 0 0
yalnizca 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yanimiza 1 0 0 1 0 0 0 0 0
yanligini 1 0 1 0 0 0 0 0 0
yapabilirsin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapacakmis 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapacakti 1 0 0 1 0 0 0 0 0
yapan 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yaparak 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yaparsaniz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
yapayim 1 0 0 0 0 0 0 1 0
yapiliyor 1 0 0 0 0 0 0 1 0
yapilmasi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapinca 1 0 0 0 0 1 0 0 0
yapryor 1 0 0 0 0 0 1 0 0
yapiyorlar 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapiyorum 1 0 0 0 0 0 0 0 1
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yapmaktan 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapmam 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapmamamiz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapmamiz 1 0 0 0 0 0 1 0 0
yapmayabilirlerdi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapmayl1 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapmiyorlar 1 0 0 0 0 0 1 0 0
yapsa 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yapsan 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yaptigimiz 1 0 1 0 0 0 0 0 0
yaptiysam 1 0 0 0 0 0 0 1 0
yararlanamay1z 1 0 0 0 1 0 0 0 0
yararlarindan 1 0 1 0 0 0 0 0 0
yardimlagma 1 0 0 0 0 0 1 0 0
yardimlagmay1 1 0 1 0 0 0 0 0 0
yardimsever 1 1 0 0 0 0 0 0 0
yardimseverdirler 1 1 0 0 0 0 0 0 0
yasamak 1 0 0 0 0 0 0 1 0
yasayabilirlerdi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yasayamayiz 1 0 1 0 0 0 0 0 0
yastyor 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yaslilari 1 0 0 0 0 1 0 0 0
yavrularin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yaygin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
yayilacak 1 0 0 0 0 1 0 0 0
yemek 1 0 0 0 0 0 1 0 0
yenen 1 0 0 1 0 0 0 0 0
yengem 1 0 0 1 0 0 0 0 0
yere 1 0 0 0 0 0 0 1 0
yerlerde 1 0 0 0 0 0 1 0 0
yetigir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
yetistirmek 1 1 0 0 0 0 0 0 0
yil 1 0 0 1 0 0 0 0 0
yonlendiriyorlar 1 0 0 0 0 0 0 0 1
yiikselir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
zamanda 1 0 0 0 0 0 0 0 1
zannederler 1 0 1 0 0 0 0 0 0
zordur 1 0 0 1 0 0 0 0 0
Toplam 2202 453 237 204 204 220 157 397 330
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bityiiklere 2 0 0 0 0 0 0 2 0
cani 2 0 0 2 0 0 0 0 0
cimriler 2 0 0 0 0 2 0 0 0
comert 2 0 0 0 0 2 0 0 0
davranabilirim 2 0 0 1 0 0 0 1 0
davranirim 2 0 0 2 0 0 0 0 0
davranirsa 2 0 0 1 0 0 0 1 0
davranirsam 2 0 0 0 0 0 0 2 0
davraniyorlar 2 0 0 2 0 0 0 0 0
dedigim 2 0 0 2 0 0 0 0 0
demek 2 0 0 2 0 0 0 0 0
digerlerine 2 0 0 1 1 0 0 0 0
dil 2 0 0 1 1 0 0 0 0
dilinden 2 0 0 2 0 0 0 0 0
din 2 0 0 1 1 0 0 0 0
dogru 2 0 0 0 1 0 0 1 0
dokunuyor 2 0 0 0 0 0 0 0 2
doviistiriiz 2 2 0 0 0 0 0 0 0
duyar 2 0 0 0 0 0 1 1 0
diizenlik 2 2 0 0 0 0 0 0 0
eder 2 0 0 0 0 1 0 1 0
ediyor 2 1 0 1 0 0 0 0 0
ellerini 2 0 0 0 0 0 0 2 0
erkek 2 0 0 0 1 0 0 0 1
erkekleri 2 0 0 0 0 0 0 0 2
esitlik 2 0 0 0 0 0 0 0 2
etmesi 2 0 0 1 0 0 0 1 0
ettigimizde 2 0 0 0 2 0 0 0 0
fakir 2 0 1 0 0 0 0 0 1
gegen 2 0 0 0 0 1 0 1 0
gecer 2 0 0 0 0 1 0 1 0
geldiginde 2 2 0 0 0 0 0 0 0
gelen 2 0 0 2 0 0 0 0 0
gerekir 2 0 0 2 0 0 0 0 0
gidebiliriz 2 0 0 1 0 0 0 1 0
gidince 2 0 0 0 0 0 0 2 0
gidip 2 0 0 0 2 0 0 0 0
gore 2 0 0 0 1 0 0 1 0
gozle 2 0 0 0 2 0 0 0 0
giiveniyor 2 0 1 0 0 0 0 0 1
glivenmez 2 0 0 0 2 0 0 0 0
hem 2 0 0 0 2 0 0 0 0
hepimiz 2 0 0 0 0 2 0 0 0
hissederim 2 0 0 0 0 0 0 2 0
icinde 2 0 0 0 0 2 0 0 0
ihtiyact 2 0 0 0 1 1 0 0 0
ilgileniyorlar 2 2 0 0 0 0 0 0 0
ilgim 2 0 0 0 2 0 0 0 0
insan 2 1 0 0 0 0 0 0 1
ik 2 0 0 1 1 0 0 0 0
isterse 2 0 0 2 0 0 0 0 0
istiyor 2 0 0 0 0 0 0 0 2
istiyorum 2 0 0 0 1 0 0 0 1
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seydir 2 0 0 0 0 2 0 0 0
seyi 2 0 0 0 1 1 0 0 0
seyini 2 1 0 0 0 1 0 0 0
seyleri 2 1 0 1 0 0 0 0 0
taraftan 2 0 0 2 0 0 0 0 0
tavsiye 2 0 0 0 0 0 0 2 0
topluma 2 0 0 0 0 1 0 1 0
tutabilecek 2 0 0 1 1 0 0 0 0
tutuyorlar 2 0 0 0 0 0 0 0 2
iistiin 2 0 0 0 1 0 0 0 1
vardir 2 0 0 1 0 1 0 0 0
verebiliriz 2 0 0 0 0 0 0 1 1
vermek 2 0 0 0 1 0 0 0 1
veya 2 0 0 0 1 0 0 1 0
yakin 2 0 0 0 2 0 0 0 0
yapabilir 2 0 0 0 0 0 0 0 2
yapalim 2 2 0 0 0 0 0 0 0
yapariz 2 0 0 0 0 1 0 1 0
yaparsak 2 0 0 0 0 2 0 0 0
yaparsan 2 0 0 2 0 0 0 0 0
yapmadan 2 0 0 1 1 0 0 0 0
yapmak 2 0 0 1 0 1 0 0 0
yapmaliy1z 2 0 0 2 0 0 0 0 0
yapmamaliy1z 2 0 1 0 1 0 0 0 0
yapmasl 2 0 0 0 0 0 0 2 0
yardimlagma 2 0 0 2 0 0 0 0 0
yardimlagmay1 2 0 0 0 0 0 0 2 0
yasamak 2 0 0 0 1 1 0 0 0
yaslt 2 0 0 0 0 0 0 2 0
yerde 2 0 0 0 1 1 0 0 0
zengin 2 0 1 0 0 0 0 0 1
agar 1 0 0 0 1 0 0 0 0
acikca 1 1 0 0 0 0 0 0 0
aciklamaz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
adaleti 1 0 0 0 0 0 0 0 1
adaletle 1 0 0 0 0 0 0 0 1
adaletsizlige 1 0 0 0 1 0 0 0 0
adalettir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
ailedir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ailelerine 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ailemden 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ailemin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
ailemle 1 1 0 0 0 0 0 0 0
aklina 1 0 0 1 0 0 0 0 0
alacaksiniz 1 0 0 0 1 0 0 0 0
alana 1 0 0 0 0 0 0 1 0
alayim 1 0 0 0 1 0 0 0 0
alcalacagi 1 0 0 1 0 0 0 0 0
aldim 1 0 0 0 1 0 0 0 0
aldin 1 0 0 0 1 0 0 0 0
aldirmasi 1 0 0 0 0 0 0 1 0
alir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
aliriz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
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allah

alsa

alsam

amcamizi

amcanin

anlamaz

anlamazlar
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anlasamay1z
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annemin
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artar

artik

atan
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aynini

ayrimini

babamdan

babamizdan
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bahsedeyim

bakkala
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baskasina 1 0 0 0 1 0 0 0 0
bagkasimin 1 0 0 0 0 0 1 0 0
basta 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bayramlarini 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bazilarina 1 1 0 0 0 0 0 0 0
benimki 1 0 0 0 1 0 0 0 0
benimkinden 1 0 0 0 1 0 0 0 0
beyaz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
beyazim 1 0 0 0 1 0 0 0 0
beyninin 1 0 0 0 1 0 0 0 0
bilinglendirecegiz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bilinglendiririz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
biliyorsun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
biliyorsunuz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
birakmasi 1 0 0 1 0 0 0 0 0
birbirimize 1 1 0 0 0 0 0 0 0
birbirimizle 1 0 0 1 0 0 0 0 0
birisine 1 0 0 0 0 1 0 0 0
birlik 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bitkilere 1 0 0 1 0 0 0 0 0
bitkilerin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
bozulur 1 0 0 0 0 0 0 0 1
buna 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bunlarda 1 1 0 0 0 0 0 0 0
bunlar1 1 0 0 0 0 0 0 1 0
bunlarin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
bunun 1 0 0 0 0 0 0 1 0
burada 1 0 0 1 0 0 0 0 0
buradaki 1 0 0 1 0 0 0 0 0
burali 1 0 0 1 0 0 0 0 0
burast 1 0 0 1 0 0 0 0 0
biiytigiim 1 0 0 0 1 0 0 0 0
biiyiikler 1 0 0 0 0 0 0 1 0
biiyiikleri 1 0 0 0 0 0 0 1 0
biiyiiklerime 1 0 0 0 0 0 0 1 0
biiyiiklerin 1 0 0 0 0 0 0 1 0
biiyiiklerine 1 0 0 0 0 0 0 1 0
canlilarin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
cehennem 1 0 0 0 0 1 0 0 0
cennet 1 0 0 0 0 1 0 0 0
cennette 1 0 0 0 0 1 0 0 0
¢aligmak 1 0 0 1 0 0 0 0 0
¢alismasini 1 0 0 1 0 0 0 0 0
¢ekmek 1 0 0 0 0 0 0 0 1
¢evremde 1 0 0 0 0 0 0 0 1
¢evremden 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gevresine 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ciceklerin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
cikar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
¢ikardi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gocuga 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gocuk 1 0 0 0 0 0 0 1 0
¢ocukla 1 0 0 0 0 0 0 1 0
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cocuklar

¢ocuklara

¢ocuklarim

¢ocukta

cogu

davranan

davrandigimizi

davrandiginda

davrandigini

davranir
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davraniglar

davraniglar

davranmali

davranmamaliyiz

davranmasi

dedelerimden

deger

degilsiniz

degisik

denklemde

derim

ders

dersem

destekleyecek

devam

digerlerini

dilimiz

dinleyecek

dirlik

diyerek

diyeyim

diyor

diyorlar

diyorsun

dogmay1z

doldurmaya

doldurup

dostluk

dostumuzun

dua

durar

durmaz

duymamiz

duyuyor

duyuyorum

diristler

diiriistligii

diistince

diistinebilirler

diisiinmedim

diisiinmem

diistiinmilyorum
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diisiinsek 1 0 0 0 1 0 0 0 0
diisiintirler 1 0 0 0 1 0 0 0 0
diisiintirsek 1 0 0 0 1 0 0 0 0
diistiniiriiz 1 0 0 0 1 0 0 0 0
diisiiniiyorum 1 0 0 0 0 0 0 1 0
edecek 1 0 0 1 0 0 0 0 0
edelim 1 0 0 1 0 0 0 0 0
eden 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ederler 1 0 0 0 0 1 0 0 0
ediyordum 1 0 0 0 0 1 0 0 0
ediyorsak 1 0 0 1 0 0 0 0 0
ekmegini 1 0 0 0 0 1 0 0 0
elinde 1 0 0 0 0 0 0 1 0
empati 1 0 0 1 0 0 0 0 0
esitligi 1 0 0 0 1 0 0 0 0
etmeliyiz 1 0 0 1 0 0 0 0 0
etmemiz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
etmezler 1 0 0 0 0 1 0 0 0
ettikten 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ev 1 0 0 1 0 0 0 0 0
fakire 1 0 1 0 0 0 0 0 0
fazla 1 0 0 0 0 0 0 0 1
fikir 1 1 0 0 0 0 0 0 0
fikri 1 0 0 0 0 0 0 0 1
gecebilir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
geginilecek 1 0 0 1 0 0 0 0 0
geciyorsa 1 0 0 0 0 0 0 0 1
geemek 1 0 0 1 0 0 0 0 0
geemesini 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gel 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gelebilirler 1 0 0 1 0 0 0 0 0
gelir 1 0 0 0 0 0 0 1 0
geliyor 1 1 0 0 0 0 0 0 0
geliyorsa 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gelmis 1 0 0 0 1 0 0 0 0
gelmiyorlar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
gergek 1 0 0 0 0 0 0 0 1
gerekli 1 0 0 0 0 0 0 1 0
getirirsek 1 0 0 0 0 0 0 1 0
getiriyordum 1 0 0 0 0 1 0 0 0
gibiyim 1 1 0 0 0 0 0 0 0
giderdi 1 0 0 0 0 1 0 0 0
giderler 1 0 0 1 0 0 0 0 0
gidilmezse 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gidiyordum 1 0 0 0 0 1 0 0 0
gidiyorsun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
girdigi 1 0 0 1 0 0 0 0 0
girebilir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
girer 1 0 0 0 1 0 0 0 0
girmemesidir 1 0 0 0 1 0 0 0 0
gitmek 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gitmezsek 1 0 0 0 0 0 0 1 0
gbecmenlerine 1 0 0 1 0 0 0 0 0
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haklara

hane

hanesinde

hani

hatta
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hayir
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hemen
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hepsi

herkesin

herksin

hisseder

hissederler

hissedersin

hissetmesi
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ilgili 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ilginin 1 0 0 0 1 0 0 0 0
ilgiye 1 0 0 0 1 0 0 0 0
iligkileri 1 0 0 0 0 0 0 0 1
illaki 1 0 0 1 0 0 0 0 0
insanlara 1 0 0 1 0 0 0 0 0
istedigim 1 0 0 0 1 0 0 0 0
isteriz 1 0 0 0 1 0 0 0 0
isterse 1 0 0 1 0 0 0 0 0
isi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
1s1kta 1 0 0 0 0 1 0 0 0
isler 1 0 0 0 0 0 0 0 1
isleriz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
iter 1 0 0 0 0 1 0 0 0
itip 1 0 0 1 0 0 0 0 0
iyilikle 1 0 0 1 0 0 0 0 0
izin 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kadin 1 0 0 0 0 0 0 1 0
kalirsa 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kalkip 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kalmak 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kalmaz 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kanatlarini 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kapaniksin 1 0 0 0 0 0 0 1 0
kaplar 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kararsiz 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kardes 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kardesi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kardesime 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kardesimin 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kardesimle 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kardeslerimi 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kardesligin 1 1 0 0 0 0 0 0 0
karsilik 1 0 0 0 0 0 0 1 0
katilmasi 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kazandirirlar 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kazanmaliyiz 1 0 0 0 0 0 1 0 0
kefede 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kenara 1 0 0 0 0 0 0 1 0
kendi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kendilerine 1 0 0 0 0 0 0 1 0
kendilerle 1 1 0 0 0 0 0 0 0
kendimiz 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kendini 1 0 0 0 0 0 0 0 1
kendisi 1 0 0 0 0 0 0 1 0
kendisinin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kim 1 0 0 0 0 0 0 1 0
kirtlacagini 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kirtlmasina 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kirilmayacagin 1 0 0 0 1 0 0 0 0
kirmizi 1 0 0 0 0 1 0 0 0
kisiler 1 0 0 1 0 0 0 0 0
kisinin 1 0 0 0 0 0 0 0 1
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oluyorum 1 0 0 0 0 0 0 1 0
onlarla 1 0 0 1 0 0 0 0 0
onu 1 0 0 0 1 0 0 0 0
onunla 1 0 0 0 1 0 0 0 0
orantil 1 0 0 1 0 0 0 0 0
oraya 1 0 0 1 0 0 0 0 0
ogrenci 1 0 0 1 0 0 0 0 0
Ogretmemiz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Ogretmesi 1 0 0 0 0 0 0 1 0
Olecegiz 1 0 0 0 0 1 0 0 0
once 1 0 0 1 0 0 0 0 0
Onemi 1 1 0 0 0 0 0 0 0
onlememiz 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Oper 1 0 0 0 0 0 0 1 0
Ornegini 1 0 0 0 0 0 0 0 1
ote 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Oylece 1 0 0 1 0 0 0 0 0
ozelligi 1 0 0 0 0 0 0 1 0
ozellikleri 1 0 0 0 0 0 0 1 0
para 1 0 0 0 0 0 0 0 1
paylasiyorlar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
paylastyorsun 1 1 0 0 0 0 0 0 0
posetlerle 1 0 0 0 0 0 0 1 0
saglamak 1 0 0 0 0 0 0 1 0
saglar 1 0 0 0 0 1 0 0 0
saglikll 1 0 0 0 0 0 0 1 0
sahiptir 1 0 0 0 0 0 0 0 1
sakin 1 0 0 0 0 0 0 1 0
saygimizin 1 0 0 1 0 0 0 0 0
saygisi 1 0 0 0 0 0 0 1 0
saygisiz 1 0 0 0 0 0 0 1 0
sen 1 0 0 0 1 0 0 0 0
sevap 1 0 0 0 0 1 0 0 0
seven 1 0 0 0 0 0 0 1 0
sevgiii 1 1 0 0 0 0 0 0 0
sevilmezler 1 0 0 0 0 1 0 0 0
seving 1 0 0 0 0 0 0 1 0
seviyor 1 1 0 0 0 0 0 0 0
seviyorlar 1 1 0 0 0 0 0 0 0
seviyorum 1 1 0 0 0 0 0 0 0
sinavlarda 1 0 0 0 0 0 0 0 1
sinif 1 0 0 0 1 0 0 0 0
sirdas 1 0 0 1 0 0 0 0 0
sirlar 1 0 0 0 1 0 0 0 0
sirlarini 1 1 0 0 0 0 0 0 0
sirrimi 1 0 0 0 1 0 0 0 0
sokaga 1 0 0 1 0 0 0 0 0
sOyledigim 1 0 0 0 1 0 0 0 0
sOylemesek 1 0 0 0 1 0 0 0 0
sOylemesi 1 0 0 1 0 0 0 0 0
sOylemezse 1 0 0 0 0 0 0 0 1
sOylemiyorsam 1 0 0 1 0 0 0 0 0
sOyler 1 0 0 0 0 0 0 0 1
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EK 6. Ogrencilerin Kullandiklar1 Tiim Sézciik ve Frekans Sayilart
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Sozciik f Sozciik f Sozciik f
hocam 307 siavdan 2 hale 1
un 160 sirlarimi 2 hane 1
bir 114 sirr1 2 hanesinde 1
yani 114 sizi 2 hasta 1
mesela 111 soru 2 hastalig1 1
da 84 sOylemez 2 hastaligini 1
sey 79 sOylerim 2 hatirlayamadim 1
ben 68 soylerler 2 hava 1
de 66 sOyleyebiliyorum 2 hayr 1
daha 63 su 2 hayvana 1
cok 62 sarttir 2 hayvanlar 1
olur 62 seyini 2 hemen 1
iyi 56 su 2 hepimizin 1
0 50 tam 2 hepsine 1
insanlar 41 tane 2 herhalde 1
bu 39 taraf 2 hile 1
saygill 37 taraftan 2 hirsizlik 1
filan 33 tavsiye 2 hissetmesi 1
igin 33 topluma 2 hissetmezler 1
bana 32 toplumdan 2 hissetmiyor 1
bence 32 tutabilecek 2 hissettigi 1
ama 30 tutuyorlar 2 hissettigini 1
insan 30 tiim 2 hissettirir 1
iyilik 30 ugragsmaz 2 hiyanet 1
onlar 30 uzak 2 hocalarimizin 1
¢linkii 29 verdigim 2 hosuna 1
ona 29 verdiginde 2 huzuru 1
ve 29 verebilirim 2 i¢ 1
benim 25 verebiliriz 2 ice 1
bize 25 veririz 2 igerisinde 1
sevgi 25 vermesi 2 icim 1
lazim 24 vermez 2 icimden 1
Kibirli 23 vicdan 2 igimiz 1
koti 23 yaklagmaz 2 igimizde 1
olmak 23 yanimiza 2 icimize 1
onun 23 yanina 2 icinden 1
toplumda 23 yapabilir 2 igini 1
gibi 22 yapalim 2 ihtiyacimiz 1
yalan 22 yaparim 2 ihtiyacimizi 1
zaten 22 yaparlar 2 ihtiyacin 1
olmaz 21 yapiliyor 2 ikna 1
saygl 21 yapinca 2 ilerde 1
boyle 20 yaptyor 2 ileride 1
diiriist 20 yapiyorlar 2 iletisimi 1
evet 20 yaptryorsun 2 iletisimimiz 1
giiven 20 yapmadan 2 ilgi 1
her 20 yapmaliyiz 2 ilgilenmez 1
iste 20 yapmam 2 ilgili 1
kars1 20 yapmamaliyiz 2 ilginin 1
baska 19 yapmamiz 2 ilgiye 1
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biz 19 yaptigim 2 iligkileri 1
bizim 19 yaptim 2 inanamayiz 1
var 19 yaptiysa 2 inanirsa 1
yardim 19 yash 2 inantyorum 1
ayni 17 yerinde 2 inanmak 1
kendini 17 yerine 2 inanmaz 1
nasil 17 yerlerde 2 ingallah 1
olmasi 17 yoktur 2 istedigim 1
onlara 17 yiikselir 2 istemem 1
onemli 17 yiikseliriz 2 istemezler 1
kadar 16 zengin 2 istemiyorum 1
kotiilik 16 act 1 ister 1
ornek 16 acilar 1 isterler 1
alcakgoniilli 15 acilari 1 isterse 1
eger 15 acar 1 istiyoruz 1
oyle 15 agigini 1 ise 1
sadece 15 acikca 1 1s1kta 1
sekilde 15 agiklamaz 1 iginize 1
insanlara 14 agmuslar 1 isler 1
kendi 14 adaleti 1 islerde 1
olurlar 14 adaletle 1 isleriz 1
yok 14 adaletsizlige 1 iter 1
hi¢ 13 adalettir 1 itip 1
isterim 13 adim 1 iyidir 1
merhamet 13 agaclar1 1 iyiligin 1
zaman 13 ailedir 1 iyilikle 1
olarak 12 ailelerimizin 1 iyilikler 1
Onemlidir 12 ailelerine 1 iyimser 1
arkadas 11 ailemde 1 iyinin 1
comert 11 ailemden 1 iyisini 1
hep 11 ailemin 1 iyiyim 1
herkes 11 ailemizden 1 izin 1
ne 11 ailemle 1 izledigimiz 1
olursa 11 ailesi 1 kabuklarina 1
toplum 11 ailevi 1 kadin 1
birine 10 aklimiza 1 kalan 1
bizi 10 aklina 1 kalbin 1
degil 10 akrabalarimiza 1 kaldiginda 1
giivenilir 10 aktarir 1 kalem 1
hicbir 10 aktiviteler 1 kalict 1
kimse 10 alacaksiniz 1 kalirsa 1
kimseye 10 alakasi 1 kalkip 1
onlari 10 alana 1 kalmak 1
onlarin 10 alanda 1 kalmamigtir 1
vefali 10 alay 1 kalpten 1
aile 9 alayim 1 kanatlarini 1
bunu 9 alcakgoniilliiler 1 kaos 1
giizel 9 alcakgoniilliileri 1 kapaniksin 1
insanin 9 alcakgoniilliisiin 1 kapatmuglar 1
insanlarin 9 alcakgoniilliiytim 1 kaplar 1
ki 9 alcalacagi 1 kararlara 1
olmazsa 9 aldigim 1 kararmig 1
olursak 9 aldigm 1 kararsiz 1
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onu 9 aldim 1 kardes 1
sonra 9 aldin 1 kardese 1
ya 9 aldirmasi 1 kardesi 1
yerde 9 aleminde 1 kardesime 1
aklima 8 almasina 1 kardesimin 1
aslinda 8 alsa 1 kardesimle 1
bazilari 8 alsam 1 kardeslerimi 1
belki 8 amcamizi 1 kardesligin 1
bile 8 amcanin 1 kardeslik 1
deger 8 an 1 kargilamak 1
diger 8 ana 1 karsilagirsak 1
diye 8 anda 1 kargiligini 1
diyor 8 anlamaz 1 karsiliklidir 1
gelmiyor 8 anlami 1 kargimiza 1
gerekiyor 8 anlarlar 1 karginizdaki 1
insanlari 8 anlagabilecek 1 karginizdakini 1
iste 8 anlagamayiz 1 karsisindakine 1
iyi 8 anlasiriz 1 karsisindakini 1
kendilerini 8 anlatamayinca 1 karstyim 1
olan 8 anlatayim 1 katilmas1 1
senin 8 anlatir 1 katilmiyorum 1
seyler 8 anlatirlarsa 1 kavgali 1
simdi 8 anlatryorsun 1 kaybedersin 1
yaninda 8 anlatiyoruz 1 kaybettiriyorlar 1
adaletli 7 anlatmak 1 kazanamazsam 1
arkadaslhik 7 anlatmayinca 1 kazanamazsin 1
cimri 7 anlatsa 1 kazandirdiklar 1
cocuklar 7 anlattigimiz 1 kazandirdiklarindan 1
gerek 7 anmak 1 kazandirirlar 1
giiveni 7 anne-babasini 1 kazandirmaz 1
insana 7 annemin 1 kazanmaliy1z 1
kavga 7 annemiz 1 kediyi 1
olacak 7 annenim 1 kefede 1
olmayan 7 arabalarim 1 kelime 1
olsa 7 arada 1 kelimesi 1
olursam 7 aralarinda 1 kendileri 1
sadakat 7 aramaz 1 kendilerine 1
yapmak 7 ararim 1 kendilerle 1
bizimle 6 argo 1 kendimden 1
dost 6 arkadasi 1 kendin 1
herkesin 6 arkadagim 1 kendine 1
icinde 6 arkadagima 1 kendiyle 1
insani 6 arkadasimgili 1 kibir 1
iyiligi 6 arkadagiyim 1 kibirlenenler 1
iyilik 6 arkadaglara 1 kibirlenmis 1
kazandirir 6 arkadaglarda 1 kim 1
mutlu 6 arkadaslarimdan 1 kimseler 1
ondan 6 arkadaslarimin 1 kimseyi 1
ortamda 6 arkadaslarimizdan 1 kirtlacagini 1
sabirli 6 arkadaglarimizi 1 kirilmasina 1
seydir 6 arkadasligimizi 1 kirilmayacagini 1
seyi 6 arkadasligin 1 kirilmaz 1
vardir 6 arkadasliklar 1 kirmayip 1
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vicdanl 6 arkadastan 1 kirmizi 1
yapar 6 arkamizdadir 1 kiskanirlar 1
yardimlagma 6 artik 1 kisiler 1
yiiksek 6 atan 1 kisilere 1
yiizden 6 atar 1 kisiyi 1
ailede 5 atarsa 1 kizabilir 1
aileme 5 aymda 1 kizar 1
aksi 5 ayrrandir 1 kizdan 1
arkadaglarin 5 ayirmamaliy1z 1 kiz-erkek 1
arkadaglarina 5 aynen 1 kizlar 1
artar 5 aynini 1 kizlar 1
ayrimi 5 ayriltyor 1 kizlarin 1
bazi 5 ayrilmasini 1 kolay 1
bireylerden 5 ayrimini 1 kolundan 1
birisi 5 azimli 1 konus 1
comertlik 5 azimliyim 1 konusarak 1
gevreye 5 babam 1 konusmak 1
davranir 5 babamizdan 1 konugmaya 1
degeri 5 babasina 1 konugmayan 1
diyorlar 5 babaya 1 konusmayiz 1
diinyada 5 bagi 1 konustugumda 1
diisiik 5 baglamaliy1z 1 konusgulan 1
en 5 baglari 1 kopar 1
esit 5 baglarimi 1 kopartiyorlar 1
fazla 5 baglarimiz 1 kopya 1
gelen 5 baglarini 1 korku 1
gidip 5 baghdir 1 koruyamaz 1
goziinde 5 bahsedelim 1 kosmayip 1
giivenirim 5 bahsedeyim 1 kosturursak 1
hayvanlara 5 bakani 1 koymak 1
hem 5 bakiyoruz 1 koyun 1
hissederim 5 bakkala 1 kotiiler 1
icine 5 bakmaliy1z 1 kotiiye 1
insan 5 bakmam 1 kuafor 1
insanlarla 5 bakmazlar 1 kul 1
kendisine 5 baktigim 1 kullaniyorlar 1
kisinin 5 baktigimizda 1 kurmaliyiz 1
olmadig1 5 barmagi 1 kurmazlar 1
olmasa 5 basip 1 kurup 1
pek 5 basaramadigin 1 kuslar 1
sen 5 basaramazsiniz 1 kusglarin 1
sever 5 basarirsan 1 kutlamak 1
sirrint 5 basarirsiniz 1 kiigtltir 1
sOylemeyecek 5 basimiza 1 kiigtimser 1
tek 5 basinasin 1 lisede 1
verir 5 baskasinin 1 liseyi 1
vermek 5 baslar 1 maasiyla 1
yakin 5 basglayin 1 maddi 1
yalanci 5 bayiliyor 1 mahallede 1
yere 5 bayilmamak 1 mahkemeye 1
zarar 5 bayraminda 1 manevi 1
adaletsiz 4 bayramlarini 1 mantiklhidir 1
ailemiz 4 bazilarina 1 masterchefti 1
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anne 4 beceremiyorsak 1 matematikte 1
arkadaglar 4 begeniyor 1 merhametin 1
arkadaglarim 4 begenmis 1 meslek 1
arkamda 4 begenmiyor 1 miktar 1
aynisini 4 bekledik 1 misiniz 1
bagkalarini 4 beklemesi 1 motivasyon 1
beni 4 beklenilmez 1 mutlugumu 1
biri 4 beklenti 1 miiddet 1
birlik 4 bekliyor 1 miimkiindiir 1
davranirsak 4 belirli 1 nefret 1
davranmaliy1z 4 belli 1 nenem 1
dedigi 4 benciller 1 nineleri 1
degerini 4 bende 1 ninelerimden 1
derler 4 benimki 1 ninenin 1
diyorum 4 benimkinden 1 niyetin 1
DOGRU 4 benimle 1 okuldan 1
dostluk 4 beraber 1 okulumuzda 1
eder 4 beraberligi 1 olabilirim 1
ederiz 4 beyaz 1 olacaklarimi 1
gegen 4 beyazim 1 olamam 1
gelir 4 beyinle 1 olamayiz 1
gerekir 4 beyninin 1 olduklarina 1
giinde 4 bilemez 1 olmadiysa 1
giiniinde 4 bilemezler 1 olmaktir 1
giiveniyor 4 bileyim 1 olmalarini 1
glivenmez 4 bilinglendirecegiz 1 olmamak 1
hani 4 bilinglendiririz 1 olmanin 1
hayatta 4 biliyorsun 1 olmasaydi 1
iliskilerinde 4 biliyorsunuz 1 olmasin 1
isi 4 bilmedigi 1 olmasina 1
isin 4 bilmeyen 1 olmayabilir 1
kardesim 4 bilmez 1 olmayanlar 1
karsilik 4 bilmezler 1 olmayanlara 1
karsimizdaki 4 bilmiyorum 1 olmazdi 1
kesinlikle 4 birakirlar 1 olmazlar 1
kimsenin 4 birakirsan 1 olmazsam 1
kizla 4 birakmak 1 olmugsam 1
merhamettir 4 birakmasi 1 olmuyorlar 1
oldugu 4 biraksalard 1 olsam 1
olmayinca 4 birbirimize 1 olsaydim 1
olunca 4 birbirimizle 1 olumlu 1
oluyor 4 birbirinden 1 olumsuz 1
once 4 birbirleriyle 1 olumsuzluklari 1
sana 4 birilerine 1 olurdu 1
seni 4 birileriyle 1 olursaniz 1
sir 4 birini 1 olursun 1
siz 4 birinin 1 olursunuz 1
toplumu 4 bitkilere 1 olusur 1
vardi 4 bitkilerin 1 oluyorlar 1
verirler 4 bitkiye 1 oluyorsun 1
veya 4 bitmiyor 1 oluyorum 1
yaparsak 4 bogazini 1 onlarla 1
yapmasi 4 bocekleri 1 onunla 1

170




Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenilik¢i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI

yaptigi 4 boylece 1 orantil 1
yine 4 bulunmaz 1 oraya 1
zor 4 bunlarda 1 oray1 1
acimizi 3 bunlardan 1 ortamdan 1
adalet 3 bunlarm 1 ortamin 1
adaletsizlik 3 burada 1 ortaminda 1
ailenin 3 buradaki 1 ortamindan 1
aliriz 3 burali 1 oturuyoruz 1
anlatsam 3 burast 1 oynadigi 1
annem 3 biitiin 1 oynarken 1
annesi 3 biyligim 1 oynuyor 1
arasindaki 3 biiyiikler 1 oyun 1
arkadaglarima 3 biiyiiklerime 1 oyuncagi 1
arkadaslarimiza 3 biiyiiklerimizi 1 obiiri 1
arkadaglarimizla 3 biiyiiklerin 1 6diing 1
az 3 biiyiiklerinden 1 ogrenci 1
azalir 3 caddede 1 Ogrenemeyiz 1
baskalarina 3 canlilara 1 Ogrenirler 1
baya 3 canlilar1 1 Ogreniyoruz 1
bayramlarda 3 canlilarin 1 Ogretirler 1
besin 3 cehennem 1 Ogretmemiz 1
bilin¢lendirmek 3 cennet 1 Ogretmene 1
bilmiyorlar 3 cennette 1 Ogretmenime 1
biraz 3 cesur 1 dgretmenimin 1
birbirine 3 cevaplayayim 1 Ogretmenlerimize 1
birisine 3 cimrilik 1 Ogretmesi 1
buraya 3 comertler 1 Ogretmeye 1
biiyiik 3 comertligin 1 6ldiirmeye 1
biiyiiklere 3 comertliktir 1 olecegiz 1
cimriler 3 climleyi 1 oliir 1
¢abaliyorum 3 ¢abuk 1 oncelikle 1
¢abucak 3 cagirir 1 Onemi 1
¢ocuk 3 caligarak 1 onemlisi 1
davranirim 3 caligin 1 onlememiz 1
davraniyorlar 3 calisirsan 1 Oper 1
dedigim 3 caligirsaniz 1 ornegini 1
der 3 caligiyor 1 Ote 1
derken 3 galistyordu 1 Overek 1
ders 3 calistyorlar 1 overse 1
deyince 3 calistyorsun 1 oversiniz 1
direkt 3 caligtyorum 1 ovgi 1
diglarlar 3 ¢aligmak 1 Oviiniirse 1
diyerekten 3 ¢alismasi 1 Oylece 1
duyar 3 ¢aligmasini 1 0z 1
duyarlar 3 calismazsaniz 1 ozelligi 1
diiriistliik 3 calistiginiz 1 ozellikleri 1
diistiniirler 3 cekiliriz 1 ozellikleriyle 1
elinden 3 gekilirler 1 papaganin 1
erkegi 3 cekinir 1 paradir 1
etmesi 3 ¢ekmek 1 paralari 1
fakir 3 cevredekilere 1 parasini 1
genellikle 3 cevreden 1 paraya 1
gormesi 3 cevreleri 1 parayla 1
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gozle 3 cevremde 1 parkinda 1
gozlinden 3 cevremdeki 1 paylasabilirler 1
giilimsemek 3 ¢evremden 1 paylasilir 1
giivenebiliriz 3 cevremi 1 paylasiriz 1
hos 3 gevremiz 1 paylasirlar 1
ihtiyaci 3 cevremizde 1 paylastyor 1
iki 3 ¢evremizin 1 paylasiyorlar 1
ilk 3 cevrenizde 1 paylasiyorsun 1
ilk 3 cigekleri 1 paylasma 1
insanlar 3 ciceklerin 1 paylagmayi 1
ik 3 cikan 1 paylasmayiz 1
istemez 3 cikardi 1 paylastirtyor 1
istiyor 3 cikartmazlar 1 posetlerle 1
is 3 ¢ikmasin 1 psikolojik 1
kalbinin 3 ¢ikti 1 rahat 1
kalir 3 ciktiginda 1 rahatca 1
kalmaz 3 cocuga 1 rahatlatiyor 1
karamsar 3 cocukla 1 rahatliyor 1
karsidaki 3 gocuklara 1 sabaha 1
karsidan 3 cocuklarim 1 sabir 1
karsiliksiz 3 ¢ocuklarima 1 sabirsiz 1
karsiya 3 ¢ocukta 1 sadaka 1
kendimi 3 dalga 1 sadakatsiz 1
kendimizi 3 davranan 1 saglamak 1
kendisini 3 davranana 1 saglariz 1
kendisinin 3 davrananlara 1 saglikli 1
kisi 3 davrandigimizi 1 sahibi 1
kisiye 3 davrandiginda 1 sahiptir 1
kiigiik 3 davrandiginm 1 sakin 1
olabilecek 3 davrandiktan 1 sanir 1
olabilir 3 davranirsan 1 sayar 1
olamaz 3 davraniglar 1 sayariz 1
olanlar 3 davraniglar 1 sayesinde 1
oldugunda 3 davranislarini 1 saygidir 1
oldugunu 3 davrantyor 1 saygilidirlar 1
olmaliy1z 3 davrantyoruz 1 saygimizin 1
olmamiz 3 davranmak 1 saygisl 1
olmasini 3 davranmali 1 saygisizlik 1
olmazsak 3 davranmamaliyiz 1 saygtyla 1
olmuyor 3 davranmasi 1 seninle 1
olsak 3 davranmay1 1 seslerini 1
oluruz 3 davranmaz 1 sevap 1
olusan 3 davranmazlar 1 sevdigi 1
orada 3 davranmiyorum 1 sevdigim 1
Olmiis 3 dedelerimden 1 seven 1
onem 3 dedigini 1 severiz 1
onemini 3 defa 1 sevgidir 1
over 3 degeriniz 1 sevgiii 1
para 3 degerlendirilebilir 1 sevgisizlik 1
paylastyorum 3 degerlerini 1 sevilmezler 1
paylagmak 3 degildir 1 sevilmiyorlar 1
paylagsmaz 3 degilim 1 seving 1
pesinden 3 degilsiniz 1 sevinglerimizi 1
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saglar 3 degisik 1 seviyorum 1
sanki 3 degmezler 1 sevmedigini 1
sevdigimizi 3 demistir 1 sevmesen 1
sevgili 3 denir 1 sevmezsen 1
sinirli 3 denklemde 1 seyredersen 1
SIrrimizi 3 derim 1 sik1 1
sonugta 3 dersem 1 sikiyordu 1
sOyler 3 dese 1 smavlarda 1
sOyliiyorlar 3 destekleyecek 1 siif 1
suriyeliler 3 deva 1 sirdas 1
stirekli 3 deyip 1 sirlar 1
seye 3 didisme 1 sirlar 1
seyleri 3 digerine 1 strlarini 1
unutan 3 digerlerini 1 sirrimi 1
iistlin 3 digerlerinin 1 sizin 1
veriliyor 3 dikkat 1 sogurum 1
veririm 3 dilimiz 1 sogutuyor 1
veriyor 3 dinlemiyor 1 sokaga 1
yalniz 3 dinleyecek 1 sokaklarda 1
yapariz 3 direk 1 soracak 1
yaparsa 3 dirlik 1 sorarsaniz 1
yaparsan 3 disar1 1 sorun 1
yapilan 3 disarida 1 sosyal 1
yardimct 3 disaridakilere 1 sosyallesmemizi 1
yardimi 3 disaridan 1 soyledigim 1
yardimlagsmay1 3 disariya 1 sOyleme 1
yasamak 3 dislamaya 1 sOylememek 1
ag 2 dislamazlar 1 sOylememesini 1
aciklayayim 2 dislamiyor 1 sOylememeye 1
adaletin 2 dislandiriyorlar 1 sOylemesek 1
adil 2 digtan 1 sOylemesi 1
ailemizde 2 distayken 1 sOylemezler 1
ailesine 2 diyebiliriz 1 soylemezse 1
akraba 2 diyelim 1 soylemis 1
alabilirim 2 diyerek 1 sOylemiyor 1
alcakgoniilliilik 2 diyeyim 1 sOylemiyorsam 1
alir 2 diyorsun 1 sOyleriz 1
allah 2 dogmay1z 1 sOylerse 1
anlamazlar 2 dogruluk 1 soylersek 1
anlar 2 doldurmaya 1 sOylese 1
anlariz 2 doldurup 1 sOylesek 1
anlatabilirim 2 dostlarimizla 1 soyleyebilir 1
anlatiyor 2 dostlugumuzu 1 sOyleyecegini 1
annemden 2 dostumuzun 1 soyleyemeyecegim 1
anneme 2 doyarlar 1 sOyleyemez 1
annesinden 2 doviisli 1 sOyleyen 1
arasinda 2 dua 1 sOylityor 1
arkadagimin 2 durar 1 sOyliiyordur 1
arkadagimizin 2 durmaz 1 sOyliilyorum 1
arkadagin 2 durup 1 soylityoruz 1
arkadaslarimiz 2 dururlar 1 s0z 1
asla 2 duruyor 1 sOzciik 1
ayiran 2 duyarli 1 sozleriyle 1
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ayrim 2 duydugu 1 sozli 1
ayrimeilik 2 duydugumuz 1 sOzii 1
baba 2 duygularimizi 1 sugu 1
babama 2 duygularin 1 suriye 1
babamdan 2 duymam 1 suriyeli 1
babamin 2 duymamiz 1 suriyelilerle 1
babasi 2 duymuyor 1 susuz 1
babasindan 2 duyuyorum 1 suyunu 1
bagliliktir 2 diinyanin 1 seyde 1
basarirsin 2 diiriistle 1 seyimi 1
basina 2 diirtistler 1 seylerdendir 1
bagkasina 2 diiriistliige 1 seylerini 1
basta 2 diiriistliigi 1 siddet 1
bazisi 2 diiseriz 1 soyle 1
bencil 2 diisersin 1 surada 1
benden 2 diiskiin 1 tabi 1
beraberlik 2 diiskiindiir 1 taninmak 1
bilingli 2 diisiince 1 tarafi 1
birbirlerine 2 diistincelerini 1 tastyabilecek 1
bizden 2 diistinebilirler 1 temas 1
bozulur 2 diisiinmedim 1 terazi 1
buna 2 diisinmem 1 terazinin 1
bunlari 2 diisinmezler 1 terk 1
bunun 2 diistinmiiyorum 1 ters 1
biiyiikleri 2 diisiinsek 1 tersi 1
biiyiiklerine 2 distiniirsek 1 tersine 1
cant 2 diistiniiriiz 1 teyzem 1
canliya 2 diizgiin 1 tiyatro 1
cevrelerine 2 edebiliriz 1 toparladi 1
¢evremizdeki 2 edecek 1 toplanip 1
gevresi 2 edelim 1 toplant1 1
gevresine 2 edemeyiz 1 toplariz 1
¢ikar 2 eden 1 toplayacagiz 1
cogu 2 ederim 1 toplu 1
davranabilirim 2 ederler 1 toplumumuzda 1
davranirsa 2 edersiniz 1 topraktan 1
davranirsam 2 edin 1 tutamaz 1
davranmasini 2 ediyordum 1 tutarlar 1
dayanigma 2 ediyorlardi 1 tutarsak 1
degerimiz 2 ediyorsak 1 tutmaliy1z 1
demek 2 ediyorum 1 tutmasi 1
desem 2 ediyoruz 1 tutmasini 1
devam 2 efendimiz 1 tutmaya 1
digerlerine 2 efendimizin 1 tutup 1
dil 2 ekmegini 1 tutuyor 1
dilinden 2 ekosistemi 1 ugrastyor 1
din 2 elde 1 unutabilirler 1
dogum 2 elestiriyorlar 1 unutmamaktir 1
dokunuyor 2 elimden 1 unutmazlar 1
dovisiiriiz 2 emanete 1 unuturlar 1
duyuyor 2 emekli 1 uyarmamiz 1
diiger 2 empati 1 uygulamalarimi 1
diistinmemiz 2 esitligi 1 uzaklagir 1
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diistiniiyorum 2 esya 1 uzaklastirtyorlar 1
diizenlik 2 esyalarini 1 uzakta 1
edersek 2 etinden 1 iic 1
ediyor 2 etme 1 tilkemizde 1
ediyorlar 2 etmek 1 listesinden 1
elinde 2 etmemiz 1 tistiinden 1
ellerini 2 etmesinler 1 iizere 1
erkek 2 etmeyi 1 lizerine 1
erkekleri 2 etmezsen 1 iziintlimii 1
esitlik 2 etmisler 1 varligini 1
etmeliyiz 2 etmiyor 1 varsa 1
etmezler 2 ettikten 1 vatanlarina 1
ettigimizde 2 ev 1 verdigimde 1
geger 2 evinden 1 verdigimiz 1
geldi 2 evlerini 1 verdim 1
geldiginde 2 ezip 1 verebilirler 1
geleni 2 fakire 1 verebilirsek 1
geliyor 2 farkli 1 verecegim 1
gerekmiyor 2 fazlasim 1 veremeyiz 1
gidebiliriz 2 fikir 1 vereyim 1
gidince 2 fikri 1 verici 1
gore 2 film 1 verirdim 1
gortir 2 gecebilir 1 verirseniz 1
goriiriiz 2 gecebilirler 1 verirsin 1
gostermeliyiz 2 gegersin 1 veriyorlar 1
gbziimde 2 geginilecek 1 vermemiz 1
gbziine 2 geciniyorsun 1 vermezler 1
giin 2 geciyor 1 vermiyor 1
giivenimiz 2 gegiyorlar 1 vermiyorlar 1
glivenmezler 2 gegiyorsa 1 versek 1
giivensiz 2 gegmek 1 versem 1
hatta 2 gegmesini 1 vicdansizlar 1
hayatlarini 2 gel 1 vicdansizliktir 1
hayvan 2 gelebilirler 1 yakinlarimiza 1
hayvanlar1 2 gelecegimize 1 yaklagmak 1
hayvanlarin 2 gelendir 1 yalancilik 1
hepimiz 2 gelindiginde 1 yalanciyla 1
hepsi 2 gelip 1 yalnizca 1
herkese 2 geliriz 1 yandan 1
herkesle 2 gelistirmek 1 yanimda 1
hisseder 2 geliyorsa 1 yanimizdadir 1
hissederler 2 gelmez 1 yanlari 1
hissedersin 2 gelmis 1 yanlarla 1
hissediyorum 2 gelmiyorlar 1 yanligini 1
hor 2 genisler 1 yapabildikleri 1
hosgoriili 2 gercek 1 yapabilirsin 1
huzur 2 gerekli 1 yapacagimiza 1
huzursuzluk 2 getirirsek 1 yapacakmis 1
ileride 2 getirirsen 1 yapacakti 1
iletigim 2 getiriyordum 1 yapamaz 1
ilgileniyorlar 2 getirmezsen 1 yapan 1
ilgim 2 gibiyim 1 yapanlardir 1
illaki 2 giderdi 1 yaparak 1
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insandan 2 giderler 1 yaparsaniz 1
insanlara 2 gidersen 1 yaparsin 1
insanlarsa 2 gidilmezse 1 yapayim 1
ise 2 gidiyordum 1 yapilinca 1
isteriz 2 gidiyorsun 1 yapilmasi 1
isterse 2 girdigi 1 yapip 1
istiyorum 2 girdiginde 1 yapiyorsa 1
iyilikleri 2 girdiginiz 1 yapiyorum 1
iyiliksever 2 girebilir 1 yapmaktan 1
iyilikten 2 girer 1 yapmamalidir 1
kalirlar 2 gireriz 1 yapmamalilar 1
kara 2 girmek 1 yapmamamiz 1
karsisindaki 2 girmemesidir 1 yapmanin 1
kaybederiz 2 gitmek 1 yapmayabilirlerdi 1
kenara 2 gitmelerini 1 yapmayacagini 1
kendimiz 2 gitmezsek 1 yapmay1 1
kendimize 2 gitmiyor 1 yapmazsan 1
kendisi 2 gittigimiz 1 yapmigsam 1
kendisiyle 2 gittiginizde 1 yapmiyorlar 1
kere 2 gdcmenlerine 1 yapmiyorsun 1
keske 2 gonderiyoruz 1 yapsa 1
kimseyle 2 gormemeliyiz 1 yapsak 1
konusmasi 2 goérmesek 1 yapsan 1
konugmaz 2 goérmiiyor 1 yaptigimiz 1
koruyabilir 2 gbrmilyorum 1 yaptin 1
kotiiliikle 2 gorilir 1 yaptiysam 1
kurarlar 2 goriiliirse 1 yaramaz 1
kuvvetlendirir 2 goriince 1 yararlanamayiz 1
kiigiikken 2 goriindiigi 1 yararlarindan 1
kiifiir 2 gOriiniiriiz 1 yaratti 1
merhameti 2 goriirsek 1 yardima 1
merhametli 2 gorityor 1 yardimlasinca 1
miimkiin 2 goriiyorum 1 yardimlagmasak 1
nerede 2 gosterdikleri 1 yardimsever 1
niyetli 2 gosterebilir 1 yardimseverdirler 1
olabiliriz 2 gosterebilirim 1 yasarsak 1
olacagim 2 gostererek 1 yasayabilirlerdi 1
olamazsiniz 2 gosteririz 1 yasayamayiz 1
oldugumuzu 2 gostermelerine 1 yasimizda 1
olmaktan 2 gostermeli 1 yastyor 1
olmamizi 2 gostermezler 1 yastyorsak 1
olmaniz 2 goziikiirsiiniiz 1 yaslilari 1
olmasak 2 gbziimden 1 yavrularin 1
olmasaydik 2 goziimiizde 1 yaya 1
olmus 2 gururumuzla 1 yaygin 1
olsun 2 giiclendiren 1 yayilacak 1
olup 2 gliclendirir 1 yemek 1
olusturmak 2 giiclendirmek 1 yemeklik 1
onlardan 2 giiliimseyince 1 yemeyendir 1
oblirtini 2 giiniimiizde 1 yenen 1
Oonemliyse 2 giireste 1 yengem 1
onemseniyor 2 giivende 1 yenmeye 1
Opmeye 2 giivendir 1 yenmis 1

176




Sozlii Anlatim Becerisinin Olcme Degerlendirilmesinde Yenilik¢i Bir Yontem Olarak SOYLEM COZUMLEMESI:
BIR UYGULAMA ORNEGI

ovmez 2 giivenemem 1 yetisecegiz 1
ovilyor 2 giivenemez 1 yetisecek 1
ozelliklerinden 2 giivenemiyor 1 yetigir 1
ozelliktir 2 giivenerek 1 yetigirler 1
paradan 2 giivenilen 1 yetistirmek 1
paralarina 2 giivenilirler 1 yil 1
paylasinca 2 giivenilmez 1 yirmincide 1
paylasir 2 giivenini 1 yoksa 1
peygamber 2 giivenip 1 yol 1
ramazan 2 giivenir 1 yorulurlar 1
sadik 2 giivenirler 1 yonlendiriyorlar 1
sagliyor 2 giivenirligi 1 yonlerden 1
saygimiz 2 giivenirsem 1 yliceltir 1
saygin 2 giiveniyorsa 1 yiikselecegi 1
sayginin 2 giiveniyorum 1 yiikseltir 1
saygisiz 2 giivenle 1 zamanda 1
saygiy1 2 giivenleri 1 zamanlari 1
senden 2 giivenli 1 zannederler 1
severim 2 giivenmem 1 zayif 1
severler 2 giivensizlik 1 zemini 1
sevginin 2 habere 1 zengine 1
sevgiyi 2 hakkim 1 zitlagtyoruz 1
sevingli 2 hakkina 1 ziyaret 1
seviyor 2 hakkini 1 ziyareti 1
seviyorlar 2 haklara 1 ziyaretleri 1
sevmez 2 hala 1 zordur 1
Toplam 5974
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