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Bolum 1

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSI
DERSINDE TERS YUZ SINIF MODELININ
OGRENCILERIN DKAB DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSI

Ibrahim Ozcan’

1 Dr, Ondokuz Mayis Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali,
https://orcid.org/ 0000-0001-6895-292X. Calisma Ibrahim OZCAN tarafindan,
Dog. Dr. Hasan DAM danigsmanliginda hazirlanan “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Dersinde Ters Yiiz Smif Modelinin Ogrencilerin Tutumlarina ve Akademik
Basarilarina Etkisi” isimli doktora tezinden iiretilmistir.
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Giris
Problem

Ters yliz sinif modeli yani “Flipped Classroom’ metodunu kullanma-
nin arkasindaki temel fikir 6grenci merkezli ve grup ¢alismalarina, aras-
tirmaya, yaraticiliga, problem ¢ozmeye yonelik aktivitelerin yer aldig1 bir
O0grenme ortami yaratmak ve siniflarimizi bir laboratuvara, bir stiidyoya
(etkinlik atblyesine) ¢evirmektir.!

Ters yiiz sinif model, 6grencilerin ders igerikleri hakkinda ilk dene-
yimlerini video yoluyla kazandiklar1 ve daha sonra sinif i¢inde 6gretme-
niyle birlikte aktif 6grenme alistirmalar1 yoluyla igerikleri anlamalarini
derinlestirmek i¢in zaman harcadiklar1 bir 6gretim yaklagimini tercih
eder. Ogrenciler ders 6ncesi materyal ile 6n bilgileri edinerek sinifa gi-
rerler, ancak daha sonra problem ¢ézme ve sinif i¢indeki diger etkinlikler
yoluyla anlamaya calisirlar. Icerigin sinif disina tasinmasiyla ders aktif
dinleme ve probleme yonelik 6grenmeyle gegmesi saglanir.? Yillar boyu
okullarda siiregelen zil galar ve ders baslar uygulamasi bu model ile artik
tersine dondiigii anlamina gelir.

Ters yiiz sinif modeli, 6grencilere ev 6devi vermek yerine 6grencileri
aktif 6grenme teknikleriyle 6grenmeye dahil etmek icin sinif i¢ci zamani
etkili kullanma pratigidir. Ters yliz sinif modeli ile evde ders izleyen ve
ogretmenin hazirladigi etkinlikleri yaparak derse gelen 6grenci, ders siire-
sinde is birligi yaparak zamanin1 degerlendirmekte ve kaynaklarini etkili
bir sekilde kullanmaktadir.

Bu arastirmada “Ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Din Kiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersine karsi olan tutumlarina etkisi nedir?”” sorusu, bul-
gular iizerinden tartisilarak incelenecektir.

Amac ve Onem

Bu ¢alismada, Ters yiiz sinif modelinin ortaokul diizeyinde 6grenim
goren 203 6grencinin DK AB dersine yonelik tutumlarina olan etkisini in-
celemek amaglanmaistir.

Ayrica bu yeni modelin 6grenciler diizeyinde ne kadar etkili olabile-
cegine dair bir degerlendirme yapmak, siireg i¢erisinde ortaya ¢ikabilecek
sorunlari imkanlar 6lgiisiinde tespit etmek, varsa tespit edilen bu sorunla-
ra ¢Oziim Onerileri sunmaktir.

1  Burcu Aybat, “Smifimz1 Ters Yiiz Edin!”, Egitimde teknoloji, 2012, http://www.
egitimdeteknoloji.com/sinifinizi-ters-yuz-edin/ (20.07.2018).

2 lowa State University Center for Excellence in Learning and Teaching Search, “Flipped
Classroom”, 2020, https://www.celt.iastate.edu/teaching/teaching-format/blended-learning-
and-the-flipped-classroom/ (14.06.2020).
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Yontem

Arastirmada ters yiiz sinif modeline gore 6grenim goren dgrenciler-
le geleneksel yontemle 6grenim goren 0grencilerin akademik basarilar:
ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine karsi tutumlar1 arasindaki fark:
ortaya koymak amaciyla ontest- sontest kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmisgtir. Bu arastirmada nicel aragtirma yontemi kullanilmastir.
Aragtirma kapsaminda ele alinan temel kavramlar agiklanmistir.

Calismada nicel arastirma yontemlerinden olan Ontest-sontest kont-
rol gruplu deneysel desen kullanilmaktadir. Ontest- sontest kontrol gruplu
deneysel desende katilimcilar uygulama siirecinden 6nce ve sonra bagimli
degiskenlere iligkin teste tabi tutulmaktadir. Testlerden elde edilen sonug-
lar grup puanlarinin kiyaslanmasiyla yorumlanmaktadir.?

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini Ordu Basogretmen Ortaokulunda 5-8.
siniflarda 6grenim goren 654 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin or-
neklemi, Ordu Bagdgretmen Ortaokulunda 6grenime devam eden 6gren-
cilerden tesadiifi yontemle se¢ilmis 203 6grenciden olugmaktadir.

Bilgi Toplama Araclari

Arastirma ile ilgili bilgi toplama amaciyla “Kisisel Bilgi Anketi” ve
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” gibi gesitli veri topla-
ma araglar1 kullanilmistir. Veri toplama araclari ile ilgili bilgiler asagida
verilmistir.

Kisisel Bilgi Anketi

Aragtirmanin bagimli degiskeni olan DKAB dersine iliskin 6grenci-
lerin tutumunu hem etkileyebilecegi hem de iliskili olabilecegi diisiiniilen
bagimsiz degisken olarak 3 anket sorusu “Kisisel Bilgi Anketi’ni olus-
turmustur. Anket dgrencilere ait cinsiyet, sinif ve subeler hakkinda veri
toplamak amaciyla hazirlanmistir.

DKAB Dersine Yonelik Tutum (")l(;egi, Gecerlik ve Giivenirlik
Calismasi

DKAB Dersine Yonelik Tutum Olgegi, dgrencilerin ters yiiz sinif
modeli ile DKAB dersine yonelik tutumlarinin degisimi ve ortaya ¢ikan
tutum diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanmistir.

DKAB Dersi Tutum Olgegi, Kaya (2001)* tarafindan hazirlanan ve

3 Sener Biiyiikoztiirk, Deneysel Desenler: Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen ve Veri

Analizi, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara 2014, s. 21.

4 Mevliit Kaya, “Tlkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine Kars1 Tutumlart”, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 12-13,
2001, s. 51.
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tizerinde madde analizi ile giivenirlik calismasi yapilan “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”nden alinmustir.

Olgekte DKAB dersine yonelik hem olumlu hem de olumsuz tutum-
lar1 belirlemeye yonelik 20 madde bulunmaktadir. Olgekteki (1, 2, 3, 7,
8,9, 10, 14, 15, 17, 19) numarali maddeler olumlu olarak ifade edilirken;
@,5, 6,11, 12, 13, 16, 18, 20) numarali maddeler ise olumsuz olarak ifade
edilmistir.

Anket kagidinda 5°1i likert tipi 6lgek kullanilarak “Tamamen Katil-
miyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum ve Tamamen Katili-
yorum” seklinde secenekler verilmistir. Anketin puanlamasinda olumlu
maddelerde “Tamamen Katilmiyorum” segenegine 1 puan, “Katilmiyo-
rum” segenegine 2 puan, “Kararsizim” secenegine 3 puan, “Katiliyorum”
secenegine 4 puan ve “Tamamen Katiliyorum” segenegine 5 puan veril-
mistir. Olumsuz maddelerse ise “Tamamen Katilmiyorum” se¢enegine
5 puan, “Katilmiyorum” sec¢enegine 4 puan, “Kararsizim” segenegine 3
puan, “Katiliyorum” segenegine 2 puan ve “Tamamen Katiliyorum” se-
cenegine 1 puan verilerek, puanlama olumlu maddelerin ters yoniinde ya-
pilmistr.

DKAB dersine Yonelik Tutum Olgegi'nden almabilecek en yiiksek
puan 20x5= 100 puan iken en diisiik puan ise 20x1= 20 puandir. Olgekte
sadece ortaya diisen “Kararsizim” segenegi isaretlendiginde alinabilecek
puan 20x3= 60 puandir. Yiiksek puan olumlu bir tutum, diisiik puan ise
olumsuz bir tutum diizeyinin gostergesi olmaktadir.

DKAB Dersine Yénelik Tutum Olgegi orjinal olarak yapilan calis-
mada tesadiifi 6rneklem ile segilen 203 6grenciye uygulanmis, olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,93 ve maddelerinin birinci faktor
yiikleri 0,51-0,76 arasinda bulunmustur.’

Arastimada kullanilan DK AB Dersine Yénelik Tutum Olgeginin yap1
gecerligini incelemek amaciyla yapilacak olan agimlayici faktor analizi
tekniginin uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve degiskenlerin birbiri ile olan iliskisinin anlamliligin1 belirle-
mek i¢in Bartlett Kiiresellik Testi (Bartlett’s Test of Sphericity) sonucu
incelenmistir.

0 ile 1 arasinda bir deger alan KMO katsayis1 6lgekte yer alacak mad-
deleri belirlemede faktdr yiik degerlerinin 0,45 ya da daha yiiksek olmasi
iyi bir 6l¢ii oldugu, ancak uygulamada az sayida madde icin 0,30’a kadar
indirilebilecegi kabul edilebilmektedir.®

5 Mevliit Kaya, “Ilkogretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine Kars1 Tutumlar1”, s. 52.

6 Biiyiikoztiirk, Sener Biiviikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab:, Pegem
Akademi yaynlari, 14. baski, Ankara 2011, s. 124.
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DKAB dersine yonelik tutumlar1 belirlemek amaciyla yapilan KMO
ve Bartlett Testi sonuglar1 Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. DKAB Dersine Yonelik Tutum Olgegi KMO ve Bartlett Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,922
Bartlett’s Test of Sphericity Approx. Chi- Square 1873,509
df 190
Sig. ,000

Gegerlik ¢aligmasi i¢in yapilan faktor analiz sonucunda “DKAB Der-
sine Yonelik Tutum Olgegi” igin Kaiser—Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,92
olarak bulunmustur. KMO degeri (0,92); bu anketteki 203 kisilik 6rnek-
lem biiytlikliigiiniin 6lgegin faktor analizi igin uygun ve 6rneklemden elde
edilen verilerin yeterli oldugunu gostermektedir.

Faktor analizi 6lgek maddelerinde ayni yapiy1 dlgen degiskenleri bir
arada toplayarak istatistiksel olarak agiklama imkan1 saglayan bir teknik-
tir. A¢imlayici ve dogrulayict olmak iizere iki tiir faktor analizi yaklagimi
vardir.

DKAB Dersine Yénelik Tutum Olgegine agimlayici faktdr analizi uy-
guladiktan sonra sonucunu daha kolay yorumlayabilmek igin rotasyona
(dondiirme) tabi tutulmustur. Béylece maddelerin faktor yiikii artirilmig
ve maddeler arasi iligki daha yiiksek hale getirilmistir. Rotasyon teknikle-
rinden ise yaygin olarak kullanilan varimax rotasyonu kullanilmistir.

Yapilan dondiiriilmemis temel bilesenler faktor analizi sonucu, 1.
faktorde toplanan 20 madde “DKAB Dersine Yonelik Tutum Olgegi ni
olusturmustur. Dondiiriilmiis varimax faktor analiz sonucunda “DKAB
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” bir alt boyuta (faktdre) ayrilmistir. Bu
faktoriin varyansa toplam yaptigi katki %41’dir. Olgeklerin maddeleri ve
faktor yiikleri Tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. DKAB Dersine Yonelik Tutum Olgegi Acimlayict Faktor ve Madde
Analizi Sonuglart

Swra  Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi [Déndiiriilmemis Madde Toplam Puan
No Tutum Olcegi 1.Faktor Yiikii Korelasyonu

1 Madde 19 0,79 0,75

2 Madde 14 0,76 0,72

3 Madde 7 0,74 0,69

4 Madde 1 0,68 0,63

7 Bilyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, s. 123.
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S Madde 12 0,67 0,62
16 Madde 16 0,67 0,62
7 Madde 20 0,65 0,60
1B Madde 9 0,65 0,60
9 Madde 13 0,64 0,59
10 Madde 3 0,63 0,57
11 Madde 6 0,63 0,56
12 IMadde 11 0,60 0,55
13 Madde 17 0,60 0,55
14 Madde 5 0,60 0,55
15 Madde 10 0,60 0,55
16 Madde 2 0,58 0,53
17 Madde 18 0,58 0,53
18 Madde 8 0,58 0,53
19 Madde 15 0,54 0,49
20 Madde 4 0,44 0,40

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutum diizeylerini lgmeye yo-
nelik gelistirilen ve 20 maddeden olusan 6lgegin agimlayici faktdr ve mad-
de analizi sonuglar1 incelendiginde, maddelerin faktor yiik degerlerinin,
0,44 ile 0,79 arasinda degistigi goriilmektedir. Faktor yiik degerlerine gore
Olgcek birbiriyle iliskili maddelerden olusmakta ve dgrencilerin DKAB
dersine yonelik tutum diizeylerini dlgmektedir. Her bir maddenin kati-
limcilar1 ne denli ayirt ettigini degerlendirmek amaciyla yapilan madde
analizi sonuglarina goére madde toplam korelasyonlarinin da 0,40 ile 0,75
arasinda yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.

Acimlayict faktor analizinden sonra oOlgeklerin kesfedilen yapiya
uyup uymadigini test etmek icin AMOS analiz programlari ile dogrulayi-
c1 faktor analizi yapilmistir. Olusturulan model birinci diizey tek faktorlii
model seklindedir. Modifikasyon ihtiyaci olan maddelerde AMOS prog-
raminin Onerdigi diizeltme indekslerinde farklilik olup olmadig: dikkat
aliarak yapilmistir.

AMOS 23 programi ile yapilan dogrulayici faktdr analizi sonugla-
rinda tek faktorlii ve toplam 20 maddeden olusan DK AB dersine yonelik
tutum Olgeginin uyum iyiligi degerleri test edilmistir. Verilerin normal
dagilim gdstermesinden dolayr Maximum Likelihood hesaplama yontemi
kullanilmistir. 11k analiz sonuglarinda bazi maddeler i¢in diizeltme indeks-
lerine bakilarak gozlenen oneriler dogrultusunda maddel-madde2, mad-
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de2-madde3, madde7-madde9, maddel2-maddel3, maddel3-maddel6,
maddel7-maddel8 ile maddel8-madde20 ifadeleri arasinda modifikasyon
yapilmistir. Dolayisiyla higbir ifade analizden ¢ikarilmamis, sadece bazi
standart hatalar arasinda kovaryans olusturulmustur.

DKAB dersine yonelik tutum o6lgeginin dogrulayici faktoér analizi
AMOS path diyagrami Sekil 3.11°de verilmistir. Sekil incelendiginde 6l-
cekteki ifadelerin standardize edilmis faktor yiiklerinin 0,40-0,79 arasin-
da oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3.11. DKAB Dersine Yénelik Tutum Olgeginin Dogrulayict Faktor Analizi
(AMOS Path Diyagrami)

Modelin uyum 1iyiligi Ol¢iitleri incelendiginde; CMIN/DF=2,303
degeri iyi uyum aralifinda, RMSEA=0,080 ve RMR=0,092 degerleri
kabul edilebilir uyum araligindadir. NFI=0,80, CFI=0,88, GFI=0,83 ve
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AGFI=0,78 degerleri ise kotii uyum araliginda olsa bile kabul edilebilir
sinirlara ¢ok yakindir.

Bu sonuglara gore; AMOS programi ile yapilan yapisal esitlik modeli-
nin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugunu ve uyustugunu gos-
termistir. Kurulan yapisal esitlik modelinin AMOS uyum iyiligi degerleri®
Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9. Yapisal Esitlik Modelinin AMOS Uyum Lyiligi Degerleri

Uyum Olgiitleri  [fyi Uyum Aralig1 Kabul Edilebilir Uyum Aralig1 |Modelin Uyum Degerleri
CMIN/DF (x2/df)[0 < x2/df <3 3 <x2/df<5 2,303

RMSEA 0 <RMSEA <0,05 [0,05<RMSEA<0,08 0,08

INFI 0,95 <NFI < 1,00 0,90 < NFI < 0,95 0,80

CFI 0,97 < CFI1<1,00 0,95 <CF1<0,97 0,88

GFI 0,95 < GFI < 1,00 0,90 < GFI < 0,95 0,83

AGFI 0,90 <AGFI<1,00 [0,85<AGFI<0,90 0,78

[RMR 0 <RMR < 0,05 0,05 <RMR <0,10 0,092

Olgeklerin tutarlihigini belirlemek amaciyla uygulanan 6n test veri-
lerinin SPSS analiz programu ile giivenilirlik analizi yapilmistir. Bunun
icin olceklerin glivenilirlik seviyesini belirlemek amaciyla Cronbach Alfa
analiz yontemi kullanilmistir.

Cronbach Alfa katsayis1 degerinin 6l¢ek ¢alismalarinda en az a=0,70
ve tizeri olmasi gerektigi genel kabul gormistiir.” Yapilan analiz sonucun-
da tek faktorlii 20 maddeden olusan tutum dlgeginin Cronbach Alfa dege-
rinin 0, 922 oldugu ve oldukca giivenilir kabul edildigi tespit edilmistir.

Veri Analizi

Ogrencilere uygulanan anketlerden elde edilen veriler bilgisayar or-
tamina aktarilarak hazir hale getirilmistir. Elde edilen verilerin istatis-
tiksel iglemleri SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences)
Windows-23.0 ile AMOS 23.0 programlar1 kullanilmistir.

Arastirmada uygun istatistigin kullanilmasi amaciyla verilerin nor-
mal dagilimi saglayip saglamadig: test edilmistir. Bu amagla kontrol ve
deney grubu 6n test ve son test puanlarinin toplamina bakilarak kontrol
edilmistir. Anlamlilik diizeyi p>0.05 kabul edilmistir.

Bilgilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri kaynagini olusturan anket formlari, gerekli izinle-
rin alinmasindan sonra bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Aras-

8 Cem Harun Meydan ve Harun Sesen, Yapisal Esitlik Modellemesi AMOS UYGULAMALARI,
Detay Yayncilik, Ankara 2015, 5.37.
9 Biyiikoztirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, s.171.
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tirmanin amaci ve anlagilmayan hususlarla ilgili olarak 6grencilere aninda
geribildirimde bulunulmustur.

Bilgilerin Analizi

Arastirmada hipotezlerin test edilmesinde uygun istatistigin kullanil-
mas1 amaciyla verilerin normal dagilimi saglayip saglamadig test edil-
mistir. Bu amagla deney ve kontrol grubu on test ve son test puanlarinin
toplamina bakilarak kontrol edilmistir.

Deney ve kontrol grubu puanlarinin Kolmogorov-Smirnov testinde
anlamli oldugu, carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1,00 ile +1,00 arasin-
da degistigi sonucuna varilmistir. Bu durum verilerin normal dagildiginin
bir gostergesidir.'” Bu nedenle verilerin analizinde parametrik istatistikler
kullanilmistir.

Ters Yiiz Sitmif Modeli
Ters Yiiz Sinif Modelinin Tanimi

Ters yiiz sinif modeli uluslararasi literatiirde “inverted classroom”,!
ve “flipped classroom™'? seklinde adlandirilmigtir. Ulusal literatiirde ise
“evde ders okulda 6dev modeli”,”® “doniistiirtilmiis sinif”', “ters yiiz edil-
mis siif”, “ters diiz sinif'® ve “ters yiiz sinif”,” seklinde ¢evrilerek
kullanilmistir. Yurt i¢i ¢alismalarda “ters yiiz sinif” gevirisi en sik tercih
edilen adlandirilma oldugu i¢in bu ¢alismada “ters yiiz sinif modeli” ola-

rak kullanilmasi tercih edilmistir.

Geleneksel egitimde 6gretmen ders sirasinda zamanin ¢ogunu ko-
nuyu agiklamak igin harcamaktadir. Bu sirada 6grenciler pasif dinleyici
olarak ders siiresini gecirmektedir. Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi ise
O0gretmene ulagsma imkani olamayan evde gergeklesmektedir. Bu durumu
6grenci lehine ¢evirmeyi amaglayan ters yiiz sinif modeli, “Ttim dersleri-

10 Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi, s.40.

11 Maureen J. Lage, Glenn J. Platt and Michael Treglia, “Inverting the classroom: A gateway
to creating an inclusive learning environment”, s. 30-43.

12 Jonathan Bergmann and Aaron Sams, Flip your classroom: Reach every student in
every class every day, International Society for Technology in Education ISTE & ASCD,
Washington 2012, s. 5.

13 Raziye Demiralay ve Sergin Karatas, “Evde ders okulda 6dev modeli”, Egitim ve Ogretim
Aragtirmalart Dergisi (Journal of Research in Education and Teaching), 3/3, 2014, s. 333.
14 Ozan Filiz, Derya Orhan Goksiin ve Adile Askim Kurt, “Yiiksekogretimde Doniistiiriilmiis
Siniflar: Ozel Ogretim Yontemleri Dersi Ornegi”, Egitim Teknolojileri Okumalari, der.
Aytekin Isman, H. Ferhan Odabas1 ve Buket Akkoyunlu, TOJET, Ankara 2016, ss. 615-631.

15 Yavuz Bolat, “Ters yiiz edilmis smiflar ve egitim biligsim ag1 (EBA)”, Journal of Human
Sciences, 13/2, ss. 3373-3388.

16 Muhterem Akgiin ve Biinyamin Atic1, “Ters Diiz Simiflarin Ogrencilerin Akademik Basarisi
ve Gortslerine Etkisi”, Kastamonu Education Journal, 25/1, 2017, s. 330.

17 Didem Alsancak Sirakaya, Tersyiiz Sinif Modelinin Akademik Basari, Oz- Yonetimli
Ogrenme Hazirbulunuslulugu ve Motivasyon Uzerine Etkisi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Basilmamis Doktora Tezi, Ankara 2015, s. 11.
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mizi 6nceden video olarak kaydetsek, 6grencilerin bu ders videolarini ev
Odevi olarak izlemesini saglasak ve sinifta gecirdigimiz zamani 6grenci-
lerin anlayamadig1 kavramlara yardimci olmaya kullansak nasil olur?”'®
diye egitimi doniistiirme amaciyla yola ¢ikan girisimci 6gretmenlerin ¢a-
balari ile ortaya ¢ikmis bir modeldir.

Baska bir ifade olarak ters yiiz sinif modeli, sinif disinda farkl za-
manlarda izlenen video dersler ile hazirlanan ve 6dev olarak pratik prob-
lemler ¢6zen 6grencileri sinif iginde aktif yapan, grup temelli problem
cozme etkinlikleri uygulayan yeni bir pedagojik yontemdir. Yapilandir-
maci yaklasima dayali aktif, probleme dayali 6grenme etkinlikleri ve dav-
ranis ilkeleri tizerine kurulan 6grenme kuramlarinin benzersiz bir kombi-
nasyonu olarak tanimlanmaktadir.”

Ters Yiiz Simif Modelinin Egitimsel Acidan Avantajlari

Bir sinifin meveudu az veya kalabalik olabilir. Ogrenci say1si1 gren-
meyi etkileyen unsurlardan biridir. Fakat saymin az veya ¢ok olmasi fark
etmeksizin her 6grencinin konuyu anlama hizlar1 degismektedir. Bazi
ogrenciler derste dgretmenin anlattiklarini anlamakta zorlanabilirler. Og-
retmen ise 6grencilerin anlama hizina bagli olarak sinifin tamamina ulas-
makta giicliik ¢ekebilir. Geleneksel yontemde konularin islenisi bir plan
dahilinde ilerlemektedir. Fakat her 6grencinin anlama seviyesi bu isleyis
hizina uygun olamayabilir. Bu durumda aslinda 6grenmede ilerleme oldu-
gu sdylenememektedir.

Ders igeriklerinin video olarak ¢evrimigi yayinlanmasi, 6grencilere
geri alma, durdurma ve tekrar izleme firsat1 vermektedir. Ogrenciler neyi
izleyecegine ve ne zaman 6grenmeleri konusunda kendi hazir olma duru-
muna gore karar verebilirler. Dersleri ¢evrimigi olarak izlemek, geleneksel
ev ddevi olan okuma gorevinden ¢ok farkli goriinmeyebilir. Ancak ¢ok
onemli bir fark var: Sinif i¢i ders siiresi artik biiyiik oranda pasif bir bilgi
aktarim siireci i¢in harcanmaz. Bunun yerine, sinif iginde 6grenciler prob-
lemleri tartigip ¢6zmek i¢in beyin firtinasi yaparlar veya belirli projeler
iizerinde calisirlar. Sinif, 6grencileri dogrudan ders siirecine ¢eken etkile-
simli bir ortam haline gelir.?’ Bu sayede 6grenme sorumlulugunu iistlenen
ogrenci aldigi bilgiyi yorumlayabilir, kritik edip akil yiiriitebilmektedir.

Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin ters yiiz sinif mo-
deli yontemiyle islendigi deney grubu ile geleneksel yontemlerin islendigi

18 Bergmann and Sams, Flip your classroom: Reach every student in every class every day,
s. 5.

19 Jacob Lowell Bishop and Matthew A. Verleger, “The flipped classroom: A survey of the
research”, ASEE National Conference Proceedings, Atlanta, 23-26 June 2013, C. 30, s. 4.
20 Michael B. Horn, “The Transformational Potential of Flipped Classrooms Different Strokes

for Different Folks”, Education Next, 13/3, 2013, s. 78.
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kontrol grubunun Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlari
karsilastirmali olarak incelenmektedir. Arastirma siirecinde uygulanan
analizler sonucu elde edilen bulgular ve bunlara dayali olarak yapilan yo-
rumlar yer almaktadir.

Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin; cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine
gore dagilimlari tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda, gruplarindaki 6grenci sayilarinin cinsiyetlerine
gore dagilimi Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilimi
Gruplar Kiz Erkek Toplam
N % N % N
Kontrol Grubu 51 %53,1 45 %46,8 96
Deney Grubu 53 %49,5 54 %50,5 107
Toplam 104 %51,2 99 %48,8 203

Tabloda gorildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin, %51,2°si
kiz, %48,8’1 ise erkektir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cin-
siyete gore dagilimi incelendiginde gruplarin kiz ve erkek 6grenci dagi-
limlarinin iki grup i¢in de yakin oldugu goézlenmektedir.

Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Dagilimi

Tablo 4.2’de 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagilimlari verilmek-
tedir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére

Dagilimi
|Gruplar 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf Toplam
N % IN % N % IN % N
Kontrol Grubu 22 [%22,9 [26  [%27,1 [24 [%25 24 %25 96
Deney Grubu 23 [%21,5 [28  [%26,2 [30 %28 26  [%24,3 |107
Toplam 45 %222 |54 %26,6 |53 [%26,1 |51 [%25,1 203

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin sinif diizeylerine gore
dagilimini gosteren Tabloya gore, 6grencilerin %22,2’s1 5. sinifta, %26,6’s1
6. sinifta, %26,1’1 7. sinifta ve %25,1’1 8. sinifta 6grenim goérmektedir.
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Ogrencilerin siif dagilimlarina bakildiginda, sinif diizeyinde denge-
li dagilimin oldugu gozlemlenmektedir.

Ters Yiiz Stmif Modelinin Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutum diizeylerini belirlemek
amaciyla uygulanan dlgekte, deney ve kontrol gruplarindan olusan 6gren-
cilerin derse yonelik tutumlarini ifade eden 20 madde bulunmaktadir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Dersine Yéonelik Tutumlarinin On Test Puanlariyla flgili
Bulgular

Deney ve kontrol grubunun DKAB dersine yonelik tutum diizeyleri-
nin denk olup olmadigini1 belirleyebilmek amacryla DK AB dersine yone-
lik tutum Slgegi On test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler bagimsiz
gruplar icin t-testi ile karsilastirilmistir.

Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarina ait n test puanlari-
na iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin On Test Puan Ortalamalarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglart

N X Ss sd t P
Kontrol |96 72,5 14,42 [201 |-4,06 [0,00
Deney 107 |80,7 |[14,44

Tablo 4.12’ye gore, kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi 6n test
puanlari ile deney grubunun tutum &lgegi 6n test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark oldugu goézlenmistir. [t =-4,06, p<0,05]

Kontrol grubu 6grencilerinin tutum 0lgegi 6n test puan ortalama-
s1 X =72,5 iken deney grubunun tutum &lgegi én test puan ortalamasi X
=80,7 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t-testi ile hesaplana-
rak, t degeri ve anlamlilik diizeyine gore 6grencilerin puanlarinin orta-
lamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilasma ortaya ¢ik-
mistir.

(201)

Aragtirmaya katilan 5. Siniftan 8. Sinifa kadar 6grenciler, okul idaresi
tarafindan rastgele, belirli bir 6l¢iit olmadan ders programinda belirtilen
siniflardan olugmaktadir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken her-
hangi bir yanlilik durumu olmadan her subeden birer sinif belirlenmeye
calisilmigtir.
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Cinsiyete Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tu-
tum Olceginin Son Test Puanlari ile Tlgili Bulgular

Cinsiyete gore ogrencilerin DKAB dersi tutum testlerinden elde et-
tikleri puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu ortalamalar ara-
sindaki farkin 6nemliligi bagimsiz gruplar t-testi ile test edilmis ve sonug-
lar Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Son
Test Puan Ortalamalarinin Cinsiyetlerine Gére Farklilasma Durumuna Yonelik
Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglar

IGruplar N X ss sd it p
ontrol K1z 51 72,80 14,04 94 -0,03 0,97
Erkek U5 [72.67 D183
eney K1z 53 83,21 22,13 105 1,66 0,09
Erkek 54 8920  [14.33

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin cinsiyetleri ve tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda an-
lamlu bir fark yoktur. [t =-0,03, p>0,05] Deney grubunda bulunan 6gren-
cilerin de cinsiyetleri ve tutum puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlaml

bir fark bulunamamastir. [t _=1,66, p>0,05]

(105)

Kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin tutum puani ortalamalari
X =72,80 iken, erkek 6grencilerin tutum puani ortalamalar1 X =72,67 ola-
rak bulunmustur. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin tutum puani
ortalamalar1 X =83,21 iken, erkek &grencilerin tutum puani ortalamalar:
X =89,20 olarak bulunmustur.

Simif Diizeylerine Goére Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Son Test Puanlari ile
Ilgili Bulgular

5, 6, 7. ve 8. sinif kontrol grubu 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutum Olgeklerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalari, standart sapma-
lar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin 6nemliligi, bagimsiz 6rneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ile test edilmis ve
sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin DKAB Dersine Yonelik Tutum
Olgeginin Son Test Puan Ortalamalarimin Simif Diizeylerine Gore Farklilasma
Durumuna Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalart

Sinif Diizeyi N X ss
5. Smf 22 86,64 11,99
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6. Sinif 26 67,73 21,65
7. Siuf 24 65,58 16,91
8. Siif 24 72,58 12,11
[Toplam 96 72,74 18,01

Tablo 4.14’te kontrol grubundaki 6grencilerin sinif diizeyine gore
DKAB dersine yonelik tutum 6l¢eginin son test puanlar1 incelendiginde,
5. sinif dgrencilerinin tutum puani ortalamalar1 X =86,64, 6. sinif 6gren-
cilerinin tutum puani ortalamalar1 X =67,73, 7. sinif dgrencilerinin tutum
puani ortalamalar1 X =65,58 ve 8. sinif 6grencilerinin tutum puani ortala-
malar1 ise X =72,58°dir.

Tablo 4.15. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin DKAB Dersine Yonelik Tutum
Testlerinin Son Test Puan Ortalamalarinin Sinif Diizeylerine Gére Farklilasma
Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuglart

aryansin Kareler sd  |Kareler F P Tukey HSD
Kaynag Toplam1 Ortalamasi
Gruplararas1 [6130,61 3 2043,53 7,61 (0,00 |5. siif-6. sinif
Gruplarigi 24691,87 92 268,39 5. sinif-7. sinif
Toplam 30822,49 95 5. sif-8. sinif

Kontrol grubu 6grencilerin DK AB dersine yonelik tutum dlgegi orta-
lamalarimin sinif diizeylerine gore ANOVA testi sonucunda, kontrol grubu
ogrencilerinin tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin sinif diizeylerine
gore anlamli oldugu anlasilmaktadir. [F 7,61, p< 0,05]

(3-92)=

Ortaya ¢ikan anlamli ortalamlarin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD Post-Hoc Coklu Karsilagtirma
Testi uygulanmis ve sonucunda; 5. sinif ile 6. sinif arasinda, 5. sinif ile 7.
sinif arasinda ve 5. sinif ile 8. sinif arasinda anlamli bir fark tespit edil-
migtir.

Bulgulara gore geleneksel yontemle ders islenen 6grencilerin sinif
diizeyi DKAB dersine yonelik tutumlarim etkileyen bir faktor olarak go-
rillebilmektedir.

Simif Diizeylerine Gore Deney Grubundaki Ogrencilerin Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olcegi Son Test Puanlari ile Tlgili
Bulgular

5, 6, 7. ve 8. siif deney grubu 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutum testlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalari, standart sapma-
lar1 ve bu ortalamalar arasindaki farkin 6nemliligi, bagimsiz 6rneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA) ile test edilmis ve
sonuglar asagida verilmistir.
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Tablo 4.16. Deney Grubundaki Ogrencilerin DKAB Dersine Yonelik Tutum
Testlerinin Son Test Puan Ortalamalarinin Sinif Diizeylerine Gére Farklilasma
Durumuna Yénelik Ortalama ve Standart Sapmalart

Simif Diizeyi N X Ss

5. Siif 23 87,78 23,82
6. Stif 28 90,61 14,97
7. Simif 30 85,67 16,71
8. Sinif 26 80,81 19,31
Toplam 107 86,23 18,76

Tablo 4.16’da deney grubundaki &grencilerin sinif diizeyine gore
DKAB akademik basari testlerinin son test puanlari incelendiginde, 5. si-
nif 8grencilerinin tutum puani ortalamalar1 X =87,78, 6. smif 6grencileri-
nin tutum puani ortalamalar1 X =90,61, 7. sinif 6grencilerinin tutum puant
ortalamalar1 X =85,67 ve 8. smif dgrencilerinin tutum puani ortalamalari
ise X =80,81’dir.

Tablo 4.17. Deney Grubundaki Ogrencilerin DKAB Dersine Yonelik Tutum
Testlerinin Son Test Puan Ortalamalarinin Sinif Diizeylerine Gére Farklilasma
Durumuna Yonelik ANOVA Testi Sonuclart

Varyansin Kaynag1 [Kareler Toplamisd Kareler Ortalamas1 |F
Gruplararasi 1365,86 3 455,28 1,30 0,27
Gruplarigi 35975,29 103 349,27

Toplam 37341,15 106

Deney grubu 6grencilerin basari puani ortalamalarinin sinif diizey-
lerine gore ANOVA testi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin basari
puan ortalamalar1 arasindaki farkin sinif diizeylerine gére anlamli olma-
dig1 anlagilmaktadir. [F 1,30, p>0,05]

Bulgulara gore ters yiiz sinif modeli ile ders islenen 6grencilerin sinif
diizeyi DKAB dersine yonelik tutumlarini etkileyen bir faktor olarak go-
riilmemektedir. Debbag (2018)’da*' ¢alismasinda deney grubu 6grencileri
arasinda tutum puanlarinda anlamli bir fark bulamamistir.

(3-103)=

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son test Puanlariyla flgili Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin DK AB dersine yonelik tutumlarinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda farklilasip farklilasmadigina yonelik ba-
gimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.18°de verilmistir.

21 Murat Debbag, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Ogijetim Progranu I¢in Hazirlanan
Ters-Yiiz Edilmisg Simif Modelinin Etkililigi, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Basilmamis Doktora Tezi, Bolu 2018, s. 149.
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Tablo 4.18. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlarinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin
Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglart

IN X Ss sd |t p
On test 96 72,50 [14,42 95 0,12 0,90
Son test |96 72,74 |18,01

Tablo 4.18%¢ gore kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi 6n test
puan ortalamasi ile tutum dlgegi son test puan ortalamasi arasinda anlamli
fark olmadig1 goézlenmistir. [t . =-0,12; p>0,05]

©5)

Kontrol grubu dgrencilerinin tutum dlgegi 6n test puan ortalamasi X
=72,50 iken tutum Slcegi son test puan ortalamas1 X =72,74 olarak bulun-
mustur. Buna gore, kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin son test puan ortalamalari,
On test puan ortalamalarina gore yakin oranda ¢ikmis, fakat bu az fark
istatistiksel olarak anlamli bulunamamaistir.

Ortaya ¢ikan bulgular ters yiiz sinif modeli ile ilgili farkli derslere
yonelik yapilan tutum testi calismalarini desteklemektedir. Gokdemir
(2018)*?, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina yaptigi ¢aligmada kontrol
grubu tutum 6lgegi On test son test puanlari arasinda anlamhi farklilik ol-
madig1 sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlari-
n1 etkileyen faktdrlerden biri 6grencilerde 6grenme istegi uyandirmaktir.
Geleneksel anlayisla iglenen ders, kontrol grubundaki 6grencilerin tutum-
larinda anlamli fark olusturacak kadar etkilememistir.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlariyla Ilgili Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda farklilasip farklilasmadigina yonelik ba-
gimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Deney Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlarinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina Iiskin
Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglart

IN X ss sd it
On test 107 80,76 1444 106 }-2,52 10,01
Son test (107 [86,23 [18,76

22 Abdullah Gokdemir, Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistirmede Ters Yiiz Ogrenme: Bir Karma
Yontem Calismasi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Basilmamis
Doktora Tezi, Afyonkarahisar 2018, s. 120.
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Tabloda deney grubu 6grencilerinin DK AB Dersine yonelik tutum 6l-
¢egi On test puan ortalamasi ile tutum 6l¢egi son test puan ortalamasi ara-

sinda son test lehine anlamli fark oldugu goézlenmistir. [t 106)-.2,52; p<0,05]

Deney grubu dgrencilerinin tutum 6lgegi 6n test puan ortalamast X
=80,76 iken tutum 6lgedi son test puan ortalamasi X =86,23 olarak bulun-
mustur.

Deney grubu 6grencilerinde ters yiiz sinif modeli etkinliklerinin der-
se karg1 tutumlarinda etkili olmasi, sinif icinde yapilan etkinliklerin olus-
turdugu farkliliktan geldigi diistiniilebilir.

Bu analiz sonuglarina gére uygulama siirecinde deney grubu 6gren-
cilerine uygulanan ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin Din Kiiltliri ve
Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda olumlu etki biraktig1 istatistik-
sel olarak sdylenebilir.

Ters yiiz sinif modeli deney grubu 6grencilerinin ilgisini ¢ekebil-
mis ve uygulama siirecini olumlu etkilemistir. Ozdemir (2016)%, Goksu
(2018)*, Debbag (2018)* ve Kansizoglu (2018)*° farkli derslere yonelik
tutum olgeklerinden elde ettikleri bulgulara gore deney grubu lehine an-
laml1 sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Dersi Tutum Olcegi Son Test Puanlariyla ilgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine yonelik tutum puanlar1 farkinin uygulama sonrasinda fark-
lilagip farklilagsmadigina yonelik bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari
Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglar

N X ss sd t p
ontrol 96 | 72,74 | 18,01 | 201 | -5,21 | 0,00
Denev 107 | 86,23 | 1876

23 Atilla Ozdemir, Ortaokul Matematik Ogretiminde Harmanlanmis Ogrenme Odakl: Ters Yiiz
Simif Modeli Uygulamast, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Basilmamis Doktora
Tezi, Ankara 2016, s. 107.

24 Derya Yiiregilli Goksu, Ters Yiiz Simif (Flipped Classroom) Modelinin 5. Sunif Ogrencilerinin
Ingilizce Akademik Basarilar, Ogrenme Kaygilari ve Tutumlarina Etkisi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Basilmamig Doktora Tezi, Ankara 2018, s. 116.

25 Murat Debbag, Ogretim Ilke ve Yontemleri Dersi Ogretim Programi Icin Hazirlanan Ters-
Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Etkililigi, s. 168.

26 Hasan Basri Kansizoglu, Ters Yiiz Edilmis Simif Modeline Dayali Yazma Ogretiminin
Ogrencilerin Ustbilissel Farkindalik Diizeylerine, Yazma Basarilarina ve Kaygilarina
Etkisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Basilmamis Doktora Tezi, Ankara 2018,
s. 339
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Tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin DKAB dersine yo-
nelik tutum 6lgegi puan ortalamasi ile kontrol grubunun tutum dlgegi puan
ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu gézlenmistir.
[t . =-5,21; p<0,05]

(201)

Kontrol grubunun puan ortalamasi X =72,74 iken deney grubu 6gren-
cilerinin puan ortalamas1 X =86,23 olarak bulunmustur. Buna gore, ters
yiliz sinif modelinin 6grencilerin derse karsi tutumunu artirmada gelenek-
sel egitime gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6grenme ortaminda derse katilimi ve gdstermis olduk-
lar1 motivasyon tutumlarini etkilemektedir. Sinif i¢inde aktif bir sekilde
edinilen bilgiler ve farkl etkinlikler tutumda olumlu bir etki olusturmak-
tadir.”’

Ters yliz sinif modeli uygulanan deney grubunda, ders dncesinde vi-
deolar izlenerek sinifa 6n bilgilerle gelinmesi ve sinif i¢inde etkilesimli
icerikler ile dersin islenmesi 6grencilerin tutumunu olumlu etkiledigi or-
taya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin 6grenme ortaminda gretmenleriyle
oldukca fazla etkilesim halinde olmalar1 ve 6grenmede zorlandiklar1 za-
manda dgretmenlerinden ders sirasinda yardim alabilmeleri 6grencilerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine olan tutumlarini olumlu etkiledigi
diisiiniilmektedir.

Ortaya cikan sonuglar farkli arastirma verilerini desteklemektedir.
Gokdemir (2018)* yaptig1 calismasinda deney ve kontrol gruplarinin de-
neysel slire¢ dncesinde tutumlarinda anlamli bir farklilik yok iken deney-
sel siire¢ sonunda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasmistir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin basar testine iligkin bulgular1 incelendiginde ters yiiz
sinif modelinin geleneksel sinif diizenine gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi dersine tutum dlgegine iliskin bulgulari incelendiginde ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin artirilmasinda
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

Aragtirma sonuglari ters yiiz sinif modeli ile islenen dersin geleneksel
sinifa gore 6grenmeyi daha etkili hale doniistiirdigii, sinif 6ncesi ve sinif
i¢i olarak planlanan derslerin egitimsel acidan dersi daha verimli hale ge-
tirdigi ve 0gretmenin bilgi veren roliinii rehberlik yapan olarak degistirdi-
g1 goriilmektedir.

27 Ulviye Aydoslu, Ogretmen Adaylarimn Yabanci Dil Olarak Ingilizce Dersine Iligkin
Tutumlarimin Incelenmesi (B.E.F. Ornegi), Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Yayinlanmanmus Yiiksek Lisans Tezi, Isparta 2005, s. 19

28 Abdullah Gokdemir, Sosyal Bilgiler Ogretmeni Yetistirmede Ters Yiiz Ogrenme: Bir Karma
Yontem Calismasu, s. 119.
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Giris

Din ve felsefe alanina dair yapilan arastirmalarda zengin bir literatiire
kaynaklik etmis olan bir konu odag1 vardir ki, o da mistisizm kiilliyatina
dahil edilebilecek olandir. Bu odak, 6zellikle dinler tarihi ve din felsefesi
gibi bilim dallar1 tarafindan belirli kisiler yahut diislince okullar1 6zelinde
inceleme konusu yapildig1 gibi, kimi zaman da daha uzun bir dini inanis
yahut gelenegi sorusturma kapsami altina almaktadir. Ilkine Plotinos, Me-
ister Eckhardt, Jakob Bohme, Sebiisteri gibi ornekler verilebilecegi gibi,
ikincisine ise Hinduizm, Orfizm, Hiristiyanlik, Tasavvuf gibi 6rnekler su-
nulabilir. Mistisizm, gerek genis diisiinsel eriminden gerekse agirlik nok-
tasi itibariyle tecriibeye dayanan 6zilinden otiirii tanimlanmasinda farkl
perspektiflerin ortaya ¢ikmasina izin vermis bir kavramdir. Bu nedenle
kimi saygin arastirmacilar, dillerinde, her manaya ¢ekilebilmesi ve her
alanda kullanilabilmesinden &tiirti mistisizm kadar gelisigiizel, savruk
kullanilan bir baska sozciigiin daha bulunmadigini sdylemislerdir (Inge,
1913, s. 3). Buna ragmen yine de arastirmacilar bazi 6nemli ayrimlara dik-
kat cekerler. Ornegin bu meseleyi felsefe ile iliskisi dahilinde sorusturan
derinlikli eserlerden birisinde, ¢esitli tarihi drnekler esliginde ice doniik
mistisizm ve disa doniik mistisizm seklinde tek bir cinsin iki tiirii olarak
kabul edilebilecek siniflandirmaya gidilerek konuya agiklik kazandirilir
(Stace, 2004, s. 59 vd; Tiizer, 2006, s. 58). Yine ayni eserde mistisizmin
bir dinle birarada bulunabilecegi, ama bunun zorunlu olmadigina yoénelik
ayrim da aydinlatici goriinmektedir (s. 345). Diger taraftan mistik tecriibe,
0zi itibariyle mutlak ve askin olan ile birlesmeyi saglayan bir deneyim
olup, bu deneyim mutlak kemalin miisahade edilmesi ve bunun sonucunda
icsel benligin yeniden kurulmasi ile elde edilir (Sunar, 1966, s. 13).

Mistisizme dair pek ¢ok tanim ve bu tanimlarin her birini destekle-
yecek tarihi, yasanmis ornekler vermek miimkiindiir; ancak bunlarla il-
gili yeterince literatiir olugsmus gibi goziikmektedir. Dolayisiyla bunlari
yeniden tartigmaya agmaktansa mistik tecriibenin konumuzla da yakin-
dan baglantili Mutlak ile olan iliskisine odaklanmak daha yerinde olur.
Clinkili mistik durumda bulunulan hal, hem Mutlakla bir olma hem de bu
birligin farkina varma halidir (James, 2017, s. 432). Dolayistyla James’in
ifadesinden de anlasildig1 iizere, mistik tecriibe, eger tecriibenin aligildik
anlamiyla bir tiirii olarak kabul edilecek olursa {i¢ unsurdan olusuyor gibi
goriinmektedir. Bunlar mistik tecriibenin faili olarak farkindalik sahibi
olan ile bu bilincin yonelmis oldugu nihai erek olan Mutlak. Kuskusuz bu
iki unsur siradan, glinliik duyu tecriibesinde de karsimiza ¢ikabilecek sey-
lerdir. Ancak burada kendisinden ii¢lincii unsur olarak s6z edebilecegimiz
mistik tecriibenin idrak edilme hali ise, alisilagelmis duyu tecriibbemiz es-



[lahiyat Alaninda Teori ve Aragtirmalar +25

nasinda deneyledigimizden farklilik gostermektedir.! Bundaki en temel
neden, mistik tecriibe fiilinde, failin yoneldigi erekle yani Mutlakla olan
iligkisinde yatmaktadir. Bu iliskinin, bir birlik tiiriinden oldugundan sz
etmistik. Simdi ise bunlarin ne oldugu tizerine bir agiklik kazandirmaya
caligalim.

Mutlak nedir ve Mutlakla birlik neyi ifade etmektedir veya edebilir?
Mutlak kavramina dair isaret edilebilecek ilk hususlar onun goreli, gelip
gecici ve dolayisiyla zamana tabi olmayan ve tiim bunlardan azade ol-
dugudur. Tanri, Bir, 1yi, Bosluk, Sonsuzluk, Saf Suur, Sessizlik seklin-
de sayilar1 farkli kiiltiir ve inaniglar mucibince daha da ¢ogaltilabilecek
adlandirmalar bunlara 6rnek gosterilebilir (Tiizer, 2006, s. 60). Mutlakla
birlik ise bu sifatlarin karsiti olan failin yani insanin, cokluk aleminde bu-
lunanin, kusurlu ve noksan olanin, Mutlak olanla birlesmesini, onunla bii-
tiinlesmesini ihtiva etmektedir. Iste bu noktada sdziinii ettigimiz birlesme-
nin ne oldugu, neyi veya neleri i¢erdigi, s6z konusu birlik tecriibesinden
sonra ne elde edildigi veya neyin kayba ugradigi seklinde tazammunlar
ciddi bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Tiizer’in tespitle-
rine gore, mistik tecriibe ile teistik tecriibe tam da bu soziini ettigimiz
durumlarla ilgili olarak ayrigmaktadir. Ona gore teistik tecriibede, Tanr1
ile insanin ontolojik ayrilig1 s6z konusuyken, birlik tecriibelerinde bdyle
bir 6zne-nesne ayrimi yoktur. Ciinkii birlik tecriibesinde, benlik mutlak
varlikta eriyerek yok olur. Diger taraftan teistik tecriibede Tanriya dair du-
yumsanabilir tiirden bilgi edinme miimkiinken, birlik tecriibesi icerikten
yoksundur (Tiizer, 2006, s. 271-272). Tim bunlar ne anlama gelmektedir?
Kisaca sonlunun sonsuz olanla karsilasmasi seklinde 6zetlenebilecek bu
tecriibe en temel su soruyla ytlizlesmek zorundadir: Boyle bir tecriibe var
midir, miimkiin midiir?

Bu soruyu yanitlayabilmek gergekten gii¢ goriiniiyor. Lakin burada
bir epistemoloji ve bilginin olusumu gibi siiregleri yahut uzun bir kavram-
sallagtirma gegmisine sahip tartigma yiikiinii bilhassa konumuzun disinda
tutmak istiyoruz. O nedenle sadece, tecriibeye dayali bilgi ve/veya biling
denilen biligsel siireglerin tiimiiniin, yalnizca rasyonalizm baslig1 altinda
toplanamaycagina dikkat ¢cekmekle yetinecegiz. Yani bilgi dedigimiz sey,
sadece rasyonel timevarim yoluyla elde edilmekle sinirlandirilamaz. Tiim
timevarimlarin dogru bilgi verdigi dnermesi dahi tiimavarim metoduna
dayali olarak kendi kendisini kanitlayan bir ilkeymis gibi goriiniiyor (Ay-
dogan, 2021, 39-42). Kald1 ki, bilhassa inanma halinde, solipsist ilkeyi bii-
tiniiyle dislayarak kendi disimizda goriilebilir olmaktan ¢ogunlukla uzak
bir gergeklik bulundugunu kuvvetle duyumsadigimizi biliriz. James’in 6r-

1 Calisma igeirisinde tecriibe kavramindan bahsederken her zaman genisletilmis felsefi tecriibe
kavramina gondermede bulundugumuzun bilinmesini isteriz. Burada ‘vasitasizlik’ ve ‘6znel
zihinsel durum’ kistasi kritik 6nem tagimaktadir (Tlzer, 2006, s. 21-34).
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negiyle bu, miknatis tarafindan ¢ekilen demir bir gubugun hali gibidir. Bu
demir ¢ubuga, goérme, duyma gibi yetilerin disinda, onun miknatis tara-
findan ¢ekildigini anlayabilecegi farkl: tiirden bir biling yiiklenecek olsa,
demir ¢gubuk bu miknatisin manyetik uyarilarini idrak edebilecek, ondaki
giicii hissedecek ancak buna dair digsal bir tanimda bulunamayacaktir.
Buna ragmen o miknatisin, kendisi i¢in hayati bir énemi haiz oldugunu
da iliklerine kadar hissetmekten geri duramayacaktir (2017, s. 65). Dola-
yistyla James’in yine ayni eserindeki agiklamasiyla birlikte, rasyonaliz-
min insanin zihinsel yasaminin biitiinliine dair bir egemenlik iddiasinda
bulunamayacagini kabul etmeliyiz. Hatta diisiiniire gore rasyonalizm, bu
biitiiniin ancak dnerme ve ¢ikarimlarla oriilii egitim ve bilim yasamindan
olugsmakta olan yiizeysel bir kismina dair iddiada bulunabilir (2017, s. 83).

O halde rasyonel bilinci, bilincin ancak kaplami dahilinde yer alan
bir tiirii olarak goriir ve bilinci yalnizca rasyonel biling ile esit kilmaz
isek tipkt Stace’in dnerisinde oldugu gibi mistik bilince bir yer agabiliriz.
Soyle ki, hiyerarsik olarak rasyonal bilincin bilesenleri olarak 6zetleyebi-
lecegimiz nesnelerin duyumlari, bu duyumlarin muhayyiledeki kopyalar1
ve son olarak bunlar {izerine yapilabilecek soyutlamalardan elde edilecek
kavramlar ve dnermelerden kurulacak zihinsel ¢ikarimlar biitiiniiyle bir
tarafa birakilacak olsa, bilincin neredeyse tiim duyusal igeriginden arin-
dirildig1 pekala sdylenebilir (Stace, 2006, s. 123). Hal boyle oldugunda,
mutlakla birlesen saf bilincin, artik bir baska seyin bilinci yahut bir baska
seye dair biling oldugunu sdylemek yersiz olacaktir. Cilinkii s6z konusu
teistik olmayan birlesme durumunda artik ikilikten, bir dolayimsalliktan
bahsedilememektedir. Bu haliyle bu yeni biling, yukarida soziinii ettigi-
miz Bir, Tanr1, Nirvana, Bosluk gibi Mutlaga delalet eden kaynakla biitiin-
lesmeye atifta bulunmaktadir. Bu mistik birlesme tecriibesinin mahiyeti-
ne dair pek ¢cok ayrimlar yapilmistir, ancak burada yalnizca bir kismina,
konumuza katki saglayacak ozellikleri baglaminda deginecegiz. Bunlar
James’in siniflandirmasina gore mistik tecriibenin 1) tanimlanamaz olma-
s1, 2) noetik niteligi haiz olmasi, 3) geciciligi ve 4) edilgenlik igermesidir.
1) Tanimlanamazlik; sozctiklerle anlatilamama ve anlasilmak i¢in dogru-
dan bu tecriibeyi yagamay1 sart kogsmay1 tazammun eder. 2) Noetik nitelik
tasimasi ise, tecriibeyi bizzat yasayan kimseye yukarida soziinii ettigimiz
duyusal bilincin iizerinde bir biling ve daha derin bir idrak diizeyi kazan-
dirmasidir. 3) Mistik tecriibenin gegiciciligi, onun siirekli ve kalict olma-
mast anlamina gelmekle birlikte ayn1 zamanda 6nemli bir nokta olarak
yeniden yasandiginda da derhal taninmasidir. 4) Edilgenlik 6zelligi ise,
mistik tecriibeyi yasayan kimsenin, kendinden agkin bir gii¢ tarafindan
kendisinin ele gecirilmis ve iradesi kesintiye ugramis gibi hissetmesidir
(2006, s. 392-393).

Mistik tecriibenin gesitlerine dair yukarida soylediklerimizin disinda
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daha bagka siniflandirmalar yapilmis ve yapilmaya da devam edilmekte-
dir. Ornegin Happold’un cizdigi mistik tecriibe tipolojisi (1990), 6zii iti-
bariyle ask ve birlesme mistisizmi ile bilgi ve derin kavrayis mistisizmi
olarak iki tiirliidiir. Ilkinde hakim olan, benlik duygusunun, ayr1 kalmiglik
ve terkedilmislik halinden kurtulmak i¢in dinginlik ve sukunet aradigi
Doga veya Tanrr’yla birlesmeye dogru bir kagis halidir. Epistemoloji agir-
likl1 olan ikincisinde ise; insanin varligi, kainat1 boliikk porciik, gidimli
olarak 6grenmesinin karsisina konumlandirilabilecek olan her seyi tiim
olarak, biitiinsel kavrayisla idrak etme istiyaki hakimdir (s. 40-41). Veya
daha bagka cihetten doga mistisizmi, ruh mistisizmi ve Tanr1 mistisizmi
olarak da ayristirilabilir. Bu baglamda doga mistisizmi; a) Pan-En-Henik,
b) Pan-En-Teist ve c) Pan-Teist olmak iizere li¢ ayr1 tipolojide tasvir edi-
lebilir. a) Panenhenik mistik tecriibe, her seyin kendisinden ayrigsmamis
oldugu ve ikiligin bulunmadig1 Bir ve bu Bir’in her seyde mevcut oldugu
tecriibeyi; b) panenteist ise, her seyin Tanr’da ve Tanri’'nin her seyde oldu-
gu tecriibeyi; ¢ )panteist ise herseyin Tanr1 oldugu veya Tanri’'nin her sey
oldugu tecriibesini karakterize etmektedir. Ruh mistisizmi ise, gogunluk-
la Tanr1 kavramindan yalitilmis olup yaratilmamis Ruh’un iizerine odak-
lanmakta ve onun kendi diginda her seyden arinmasini ifade etmektedir.
Bu tecriibede, insanin kendi benligi iizerine derin bir anlayisa varmasi
hedeflenir. Tanr1 mistisizmi ise daha ¢ok Dogu mistik tecriibelerinde goz-
lemlenen Ruhun 6liimsiiz ve sonsuz kaynagi olan Tanrr’ya geri doniisii,
O’na katilmasi, Onun tarafindan kapsanarak fena bulmasi, bireyselligin
ve tlim goriiliir alemin O’nda yok olmasi seklinde tasvir edilir (Happold,
1990, s. 43-44).

Yine iinlii Dogu Dinleri uzmani Zaehner’in aragtirmalari iizerine ya-
pilmis bir ¢alismada (1978), panenhenik mistik tecriibenin, tiim seylerin
birligini tasvir eden bir tecriibe oldugu ve tiim sonlu seylerin ¢ok katman-
liliginin ve ¢esitliliginin arkasinda her seyi kusatan bir Birlik oldugu bil-
gisine erisildigi sOylenir. Panenhenik mistik tecriibenin, monistik mistik
tecriibeden farki ise, ilkinin bir sekilde yaygin anlamda olmasa da duyusal
bir icerik, nesnel bir biling tagimasidir; oysa monistik tecriibede duyularin
biitlintiyle dis diinyadan soyutlanmasi ve her seye sirt ¢evirerek kendi ici-
ne donmesi anlasilmaktadir. Hatta kabaca sdylemek gerekirse, panenhe-
nik tecriibede gozlerin acik icra edildigi bir mistik deneyim, monistik tec-
riibede ise gozlerin kapali oldugu bir mistik deneyim s6z konusudur. Son
olarak teistik mistik tecriibede ise, 6nemli nokta kesinlikle Tanr1 ile insan
ayriminin korunmasidir (Philip Almond, 1978, s. 38-53; krs. Rist, 1967,
s. 214). Dahas1 Zaehner’e gore teistik tecriibe, monistik tecriibeden daha
geliskindir ve ikincinin bittigi yerde ilki baslar; monistik tercriibede elde
edilen arinmis saf biling hali, heniiz daha baglangigtir (Tiizer, 2006, s. 80).

Mistik tecriibenin mahiyetine dair bu sdylenenlerin simdilik yeter-
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li oldugunu diisiiniiyoruz. Ilerleyen kisimlarda bunlara bir de Plotinos
tizerinden isaret etmeye calisacagiz. Ancak Mutlak’a dair irdelenmesi
gereken bazi noktalarin daha oldugu kanaatindeyiz. Bunlardan Plotinos
felsefesine de 151k tutabilecek olanlardan bir tanesi, Mutlak’a yonelik bir-
lesme arzusunun agagidan yukariya dogru bir harekete telkin saglamakta
olmasidir. Bu, hi¢ kuskusuz metafizik bir agiklama sunmaktadir. Yerden
goge, cokluktan birlige, goriiniir olandan kavranir olana yiikselme olarak
orneklendirilebilecek bu tek yonlii hareket diisiince tarihinde —Uzakdogu
ogretilerini hesaba katmazsak- belki de en karakteristik izahini Platon’un
magara alegorisinde bulmaktadir. Ozellikle bu magara tipolojisinin, yer
tizerine ait degil de, yer altina ait olarak sunulusu da o6zellikle diisiintil-
miis olsa gerektir. An-Amnesis [unutulusun ¢ift katmanliligi] ve doksanin
yanilticiligindan ideal olana Ruh yordamiyla yiikselis, soziinii ettigimiz
bu dikey yonli hareketin dort dortliik temsilidir (Haslakoglu, 2008, s.
206-208). Ilgingtir Inge’nin scala perfectionis diye adlandirdig1 mistigin
kusursuzluk yiiriiylisii de bununla ortiismektedir. Soyle ki, Inge’ye gore
mistigin yerden goge uzanan bu kutlu tekamil yiriiyiisii, ti¢ 6lgekten
olusmakta ve her birinde Mutlak’a yaklasilmaktadir: ilki, kisinin kendi
kendisini disipline etmesine dayanan arinma yasami; ikincisi irade, akil
ve duygu gibi tiim yetilerin Mutlak’a yogunlastig1 aydinlanma yasami ve
sonuncusu da Mutlakla karsilagilan, ona baglanilan birlesme yahut kusur-
suz temasa yasamidir (1913, s. 9-13).

Nitekim bu asamalardan sonuncusunun mistik tecriibeye dair tartis-
mali baska bir noktay1 daha giin 15181na ¢ikardigini belirtebiliriz. O da, bu
durumda bilingte ne olup bittigidir. Yani bu bir biling kaybr midir, yok-
sa bayilma mudir, bir tiir ¢ilginlik, sarhosluk hali midir? Kisi bu halinde
bilingli degilse farkina varabilecegi ne olacaktir? Bu ve benzeri sorular
mistik tecriibenin ¢etrefil problematiklerinden sayilabilir. Yukarida igaret
ettigimiz iizere biling ile rasyonalizm esitlenmesi, nasil rasyonel olma-
yan olgular1 yahut kavrayislar1 biling disina siiriip atiyor ve onu gayriakli
olarak tanimliyorsa burada da benzer bir durum s6z konusudur. Oysa ki
askin ve mutlak olan ile birlesme, 6zii itibariyle akli olanin asilmasi iddi-
asin1 tagidigi i¢in burada onu, bilincin sinirlariu igerisinde kabul etmemiz
en basindan yanlis olacaktir. Tipki Platon’un Phaidros diyalogunda Tanri-
larin insanlara vermis oldugu en biiytik iyiliklerin mania halleri oldugunu
ve hatta basa gelen tanrisal mania hallerinin, insanda siireklilik arz eden
akli basindalik halinden daha iyi oldugunu sdylemesi gibi. Bu baglam-
da Platon’un dort tlir theia maniasindan [tanrisal ¢ilginlik hali] 6zellik-
le Eros’a miiteallik Asigin durumundakiler, konumuz baglami acisindan
ayrica énemlidir. Ciinkii Platon’un burada vurguladigi giindelik kullani-
mindan farkli olarak felsefi Eros’tur ve giizel olanin seyrinden kapilinan
heyecan ile insan Ruhunun kanatlanmasi gerceklesir. Filozof bdylece ba-
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kisini yukarilara dikerek artik diinyevi olan seylerle ilgilenmez olmus-
tur (Verdenius, 1962, s. 139). Peki Platon neden Ruhun gémiilmiis oldugu
unutkanlik halinden kurtulus i¢in tanrisal bir miidahaleyi gerekli gérmek-
tedir? Clinkii bu anamnezi hali yalnizca insani bir ¢aba ile kaldirilabile-
cek gibi goriinmemektedir. Bu sayede Ruh, baglarindan ve onu magaraya
tutuklu kilan zincirlerinden kurtulabilecek ve yiiziinii gége donebilecek-
tir. Bu agiklamalarimizin bir sekilde akla aykir1 her tiirlii hiirafeleri aklin
catisi altina doldurmak olarak anlasilmasini istemeyiz. Temel olarak aki/
karsithgint degil, rasyonalizm digiligl bahis konusu ediyoruz ve bunun
mistik tecriibeyle baglantisini kurmaya calistyoruz. Aksi halde mistik tec-
riibeyi yasayan birisinin Inge’nin deyisiyle bir tiir vizyoner-hayalperest
birisi olmasi yahut mistik tecriibenin de sapkinca esinler biitiinii olmasi
kacinilmazdir. Aklin, insandaki en {istiin meleke, tanrisal bir tag oldugu
kabul edilmelidir. Buradaki itiraz, formal mantik kurallari ile dediiksiyo-
na dayal akil yliriitmenin, kavranilir, noetik gergeklerin dil yoluyla agik-
lanmasina uygun olmadig1 ve yeterli gelmedigidir. Cilinkii dil, bu s6ziinii
ettigimiz duyulur alemi asan unsurlara dair yalnizca bir takim soyutlama-
lar ve metaforlar ile yaklastirmada bulunabilir. Dolayisiyla aslina bakila-
cak olursa mistisizm, rasyonalizmin {izerinde olan sahaya dair yine aklin
kullanimindan ibarettir (Inge, 1913, s. 20). Iste bundan &tiirii mistisizm
ile hem din hem de felsefede karsilasiyor olmamizin sebebi, mistisizmin
dinde kuru sekilcilik ve soguk rasyonalizme; felsefede ise materyalizm ve
stiphecilige kars1 ¢ikiyor olmasidir (Inge, s. 22).

Plotinos Diisiincesinin Mistik Uzantilari

Felsefe tarihinde Plotinos’un (204/5-270) mistik diisiinceyle irtibati-
nin sik sik kurulduguna tanik olmaktayiz. Felsefi mimarisini biiyiik 6l-
¢lide Platon iizerine kurmus olsa da —ki Platon i¢in Avrupa mistisizminin
babasi tarifi yapilmaktadir (Fairweather’den akt. Eduart Caka, 2014, s.
12)- aslinda Plotinos kendinden 6nceki pek ¢ok diislince okulunun uyumlu
bir sentezidir. Platonculuk, Aristotelesgilik, Stoacilik, Yeni Pisagorculuk
bunlara 6rnek olarak zikredilebilir. Ancak filozofun hayatinin ilk donemi-
ni Iskenderiye’de gegirdigini ve Iskanderiye’nin de déneminin ikinci bii-
yiik bilim ve kiiltiir kenti oldugunu biliyoruz. iskenderiye’nin asil 5nemli
ayirt edici 6zelligi, Doguya 6zgii felsefi diislince ve inanglara da ev sa-
hipligi yapmasidir. Bunlarin basinda hi¢ kuskusuz Yahudilik, Gnostisizm
ve Maniheizm gelmektedir (Dalkilig, 2003, s. 63; Aydogan, 2022, s. 119).
Plotinos’un yagaminin ilk donemlerinde ve 6zellikle hocasi Ammonios’un
ogretilerinden bir sekilde Hinduizm ile tanigip tanismadigi felsefe tarihin-
de oldukga tartigilmig bir konudur (Armstrong, 1936, s. 22; Dodds, 1928,
s. 130). Buna dair kesin bir yargida bulunmak gii¢ goriiniiyor ancak o do-
nemde bilhassa Iskenderiye ve Suriye’de Hinduizmin bilindigine dair In-
ge’nin verdigi anekdot (1913, s. 101) ilging goriintiyor: “Philostratus (170-
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247), Tyana’li Apollonius’un Yasami eserinde kahraminina sdyle dedirtir:
Herkes Tanri’nin huzurunda yasamak ister; ancak buna yalnizca Hintliler
muvaffak olmuslardir.”” Burada bu konuya dair daha fazla tartigmaya yer
vermek istemiyoruz; buna dair diger ¢alismalarimiza bakilabilir. Fakat
Plotinos felsefesinde mistik koklerin bu diisiince diinyasindan beslenmis
olabilecegine dair kaydimizin bilinmesini isteriz.

Calisma icerisinde tespitlerine yer vermis oldugumuz Stace, Ploti-
nos’dan bagimsiz bir mistik olarak ve ayni1 zamanda kendi mistisizm sinif-
landirmast igerisinde i¢e doniikliik ile ilgili tecriibeleriyle bahseder (2006,
s. 38; s. 76). Plotinos’un eklenmis oldugu Grek mirasi 6zlinde mistisizme
yabanci bir kiiltiir de olmamaistir. Daha dnce Platon’da kismen isaret ettigi-
miz —ki buna Pythagorascilik da eklenmelidir- mistik kokenin disinda ¢ok
daha 6ncesine dayanan uzun soluklu bir ge¢mise sahiptir. Eleusis, Orp-
heus, Dionysos, Kibele misterleri gibi torensel tecriibelere katilanlarin, bir
tiir cezbe hali, sermestilik yasayarak —kimilerinde yeniden dogum carki-
n1 kirmak suretiyle- Tanrilarla biitiinlesmeye ¢alistiklar1 sdylenmektedir
(Eduart Caka, 2014, s. 15; Kahveci, 2019, s. 168-169). Iste Plotinos ile bir-
likte hem Grek diisiincesinin hem de Doguya 6zgii iskenderiye mistisiz-
minin bir sentezi ortaya ¢cikmistir. Her iki gelenekten de devsirilen 6greti-
lerin kesisim noktasinda, Ruhun asli kaynagina dondiiriilmesi ve Mutlak
olanda birlesmesi bulunur. Boylece hem yeniden bedenlenmeden hem de
magaraya hapseden ¢ifte unutulustan kurtularak Ruh, ebedi vatanina don-
meyi elde edebilecektir. Bunlarin yaninda Stoa diisiincesinden her seyin
diger her seyle akrabaligini tesis eden Evren Ruhuyla birlesmenin ve Aris-
totelescilikten ise kendini diisiinen diisiinceyle (Matafizik, 1074b) imtizag
etmeyi saglayan temasa yasaminin bu senteze eklendigi de belirtilebilir.

Plotinos’un mistisizminin, dini bir mistisizme mi yoksa felsefi bir
mistisizme mi dahil edilmesi gerektigi meselesi ilk bakista tercihimizi
ikinci yonde yapmamizi gerektirebilir. Ciinkii son tahlilde Plotinos™u, do-
neminin herhangi bir yerlesik dini inanis ile tarif edemiyoruz. Ogrencisi
Porphyrios’un, Plotinos’un yagsamin1 anlattig1 agiografiden de bildigimiz
tizere filozof ritiiel ve ayinlere katilma davetini, ‘Tanrilar igimizdedir; bi-
zim onlara gitmemiz gerekmez’ diyerek yanit vermistir (Porphyrios, 2017,
s. 125). Ancak kimi zaman Tanr1, kimi zaman Bir, kimi zaman da lyi
olarak bahsetmis oldugu Askin-olan {izerinden ondaki Mutlak’a duyulan
6zlemi anlayabiliyoruz. Bu meyanda Plotinos’un Mutlak’, i¢ hipostazin-
dan Bir [Hen] ile 6zdestir. Bir, Plotinos diisliincesine gore varliktan da as-
kin olandir [epekeina tes ouisas] ve ancak ¢ok olmayan [4-pollon] olarak
tarif edilebilir (Aydogan, 2022, s. 121; s. 135). Plotinos’un Bir’i, aslinda
yukarida da soziinii ettigimiz lizere mistisizmin gaye edindigi temel go-
riinglilerden biridir: Cokluk aleminin zitt1 olarak Bir. Dolayisiyla Bir ile
karsilasma ancak birlesme yoluyla, ona kavusarak biitiinlesme yoluyla
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olur. Bir’den sudur eden Nous, Bir-Cok olan olarak hem akla hem de onda
ickin idealara ev sahipligi yaparken, Ruh ise Bir ve Cok olan olarak hem
goriliniir alemin meydana gelmesinden hem de o goriiniir aleme ait seylerin
Nous ile baglantisini kurmaktan sorumludur. Ciinkii Ruh, goriiniir alemin
olusmasinda Nous’u, yani kavranir alemi 6rnek almaktadir. Bundan 6tiirii
goriliniir alem, kavranir alemin en miikemmel sureti olarak ihdas olunur.
Anlagildig1 lizere Bir’den Cok’a dogru inen, agilan bir varlik metafizigi
s0z konusudur. Ciinkii Plotinos’un (2020) sudur 6gretisine gore:

“Bir, var olan her seyin var edici gliciidiir, tiim her seyin fail kuvve-
sidir. O, tiim her seyin var edici giicii olmasaydi, tiim her sey olmazdi;
Nous da, en yiiksek hayat ve tiim hayat olmazdi. O hayatin iistiinde olan
olarak hayatin kaynagidir. Ciinkii tiim varligin kendisinden neset ettigi
bilfiil hayat, Ondan sirayla sonra ortaya ¢ikan olarak degil adeta bir mem-
badan fiskirircasina ¢ikar. Oyle ki baska hic bir kaynaga sahip olmayan
bu memba kendisini biitiin olarak o ¢ikan akara bahseder. Bununla birlikte
hicbir sekilde o akar tarafindan harcanmaz; tam tersine kendi dinginli-
ginde kendiyle kaim olur sadece. Fakat ondan ¢ikan akar, onun hemen
bitisiginde, ondan hemen sonra gelen olarak kalir, ta ki oraya buraya akip
dokiilecegi ana dek” (III. 8.10.1-11).2

Sunu bir kez daha vurgulamak isteriz ki, Plotinos metafiziginde, dini
mistik tecriibede de farkli bir goriingii diizeyinde ortaya ¢ikan sonlu, olug
bozulusa tabi, 6liimlii, sinirlt var olanlarin tiim bunlardan miinezzeh ve
azade olana dair bir geri doniisii, avdeti s6z konusudur. Bu, dini mistik
tecriibede yaratilmig olarak insanin, yaraticist Tanr1’ya doniisii olarak go-
riiniirlige gelmektedir. Plotinos’da ise ¢oklugun, bireylesmis olanin ve do-
layisiyla madde i¢re gomiilmiis olarak bu maddi alemde kendi varolusunu
siirdiirme iddias1 ve arzusundan seving duyarak aslinda bu yanilsama ve
sahteligine daha da gomiilenlerin geri doniisiinii tazammun etmektedir
(V.1.1.1-15). Plotinos’un bu yorumunda, aslinda Platon’un ¢ifte katmanl
unutkanliginin bir yorumunun ortaya ¢iktigini belirtebiliriz. Ciinkd ilk
katman, Ruhun aslinda 6zii itibariyle Bir’den sudur eden olarak asli kay-
nagini unutmus olmasidir. ikinci katman ise, bu ¢okluk aleminin, Ruhun
buradaki var olusuna ger¢cekmis izlenimi veren yanilsama ve sahtelikten
haz duyarak bu alemde var olma arzusunun daha da perginlenmesidir.
Dolayisiyla Ruh buradaki gelip gegici konaklamasinda, kendi unutmus-
lugunu da unutmaktadir. Bu katmerli unutkan benligi, diinya yasamina
hakikat atfederek ve buradan kurtulmasi gerektigini hatrina dahi getirme-
yerek onu asli kokeni Bir'den daha da uzaklastirmaktadir. Plotinos eger
Bir, Cokluktan-Once-Gelen olarak var olmasayd: Coklugun da var olma-

2 Plotinos alintilarinda: 111, Ennnead’n sayisini; 8, Ennead’in igindeki Risalenin numarasin;
10, s6z konusu risalenin i¢indeki Béliim numarasing; 1-11, o boliimdeki Satir numaralarini tarif
etmektedir. Calisma icinde yer verilen ceviriler aksi belirtilmedikge tarafima aittir.
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yacagini sOylemektedir.

“Eger her seyin kokeni ve kaynagi olarak O Bir; kendisini, boliinerek
kendisinden sonra gelen tiim tesekkiile [koken 6rnek olarak Idealara] pay-
lastirmis olsaydi, kendisiyle birlikte o tiim tesekkiile kavusmus olanlar da
ortadan kalkacak ve kaynak olarak O Bir, kendi baskaliginda kendi kararl
halinde kaim olarak daim olmasaydi tiim miitesekkiller, tekrardan yeni-
den olusup meydana gelemeyeceklerdir. Iste bu nedenledir ki, her yerde
tim seyler O Bir’e geri doneceklerdir, ¢linkii her bir tekil seyde, bitkilerde,
hayvanlarda, ruhlarda, evrende geri doniilecek O Bir vardir” (I11.8.10.23-
32).

Plotinos’un, bu katmerli unutulustan insan1 kurtarmaya matuf ha-
tirlama i¢in degisik ¢oziimleri var gibi goriinmektedir. Bunlar1 ayr1 ayri
anlamak yerine belki daha biitiinsel, tek bir hakikatin farkli gergekleri
olarak kavramak daha uygun olabilir. Ozellikle noetik yasam denilebile-
cek kavranir aleme ve idealarin bilgisine ulagabilme, aralarindaki yetkin-
lik hiyerarsisi ile Miizik, Ask, Diyalektik yollar1 ile saglanir (Kurtoglu,
2000, s.146). Bunlar, kuskusuz Platon’dan asina oldugumuz unsurlardir.
Ancak Plotinos, Aristoteles’in Nikomakhos'a Etik adl1 eserinde en yetkin
acgiklamalarina tanik oldugumuz temasa yasamini da zikretmektedir. SGy-
le ki: “Var-olmakligimizi kendisinden elde ettigimiz O Bir’e bakigimizi
dondiirdiigiimiizde bir hayranlik ve hayretle dolacak ve kendimizi Ona
yonelttigimizde, onun tesir sahasinda dinginlik bulacagizdir. Bu yoneli-
simizi ne kadar derinlestirip Ona hasredip ve yalnizca Ona vakfedersek
her seyde Onun yiiceliginin ve azametinin derinden farkina varacagiz ve
her seyin aslinda var olmakligini Ona borglu oldugunu idrak edecegizdir”
(I11.8.10.43-49).

Olduke¢a mistik ifadeler olarak kabul edilebilecek bu agiklamalar,
Plotinos’u belki de diger Grek diisiiniirlerinden ayrit edebilecek bir un-
surdur. Cilinkii Plotinos’da temasa, Aristoteles’de oldugu gibi yalnizca
insanin natik nefsi ile sinirli degildir. Plotinos 6gretisinde her sey bitki,
hayvan hatta cansiz seyler dahi temasa icin ¢abalarlar. Her biri, 6z{iniin
kendisine saglayabildigi gili¢ ve imkan 6l¢iistince O Bir’e kavugmak i¢in
derin bir 6zlem duyar (Aydogan, 2021, s. 87-88). Temasa yasami, o seyin
her ne ise 6ziinii, onu o kilan seyini bor¢lu oldugu O Bir’e tahsis etmesi,
inhisar etmesi demektir. O’ndan baska higbir seye yonelmemesi ve hatta
O’nun disinda baska higbir seyin Varlik sahibi olmadigini, varolmadigini
derinden kavramasidir. Bu, kendi disindaki her seye karsi tam bir kayit-
sizlik ve ilgisizlik halidir ki, yukarida bahsini ettigimiz yaniltic1 ve sahte
duyulur gercekligin terkedilisine tekabiil etmektedir. Boylece tiim seyler,
Varolmakligin1 O’na devrederek, kendilerini O Bir olana teslim etmekte
ve O’nda Birlige ermektedirler. Bu, sozctigli sozciigiine Plotinos’un tanri-
sal yagsam, tanrilarin yasami, kutlu insanin yasami, bu diinyadan arinma,
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herhangi bir diinyevi arzuya kapilmama, daha da ilginci terkin terkedil-
mesi gibi serhedilebilecek inzivadan inzivaya kagigt® tasvir etmektedir
(VIL.9.11.65-68[48-50]).

Anlagilan o ki, Plotinos’a gore, goriiniir alemde var olan Ruh i¢in
kurtulus ancak asli kdkenini, kaynagini hatirlamasiyla miimkiindiir. Bu
Ruh’un iki yonlii olusundan kaynaklanan bir durumdur. O, hem bir yoniiy-
le bu goriiniir alem, hem de kaynag itibariyle kavranir alem arasinda bir
aracidir (Kilig, 2009, s. 49). Ustelik yine Platon’un Ruh igin kokleri gokte
olan bir agacin dallarinin bu diinyaya yayilmasi benzetmesi Plotinos i¢in
de gecerlidir ve farkli benzetmelerle bu durumu defalarca agar (Aydogan,
2021, 90-105). Bundaki amag¢ Ruhun biitiiniiyle bu diinyaya diistiigii ve
dolayisiyla kotiilestigi ¢ikarimina mahal vermemektir (Kurtoglu, s. 134).
Onceki boliimde Platon’un Ask ile ilgili goriislerine kisaca temas etmis-
tik. Plotinos’da ise Ask [Eros], Platon’da oldugundan daha baskin ve daha
merkezi bir konumdadir (Zintzen, 1965, s. 80). Ona gore Ask, giizel ve
glizel olana dair birlesmeyi arzulayan Ruhlarda meydana gelir. Yani kisa-
ca Ruh, gordiigii herhangi bir giizellik karsisinda ona tutulur, onu arzular-
ken, giizel olmayan ve ¢irkin seylerde ise onlardan tiksinti duyar ve kagar.
Ciinkii kotii ve ¢irkin, Dogaya dahast Tanrr’ya da karsittir (I11.5.1; Kur-
toglu, s.179). Plotinos’un Goksel Ask-Eros dedigi daha yiice bir agk tiirii
daha vardir ki bu, tipki hipostaz olan Ruh gibi askin ve yukaridadir ve en
saf ruh ile birlikte ikamet eder (I11.5.3; Kurtoglu, s. 183). Burada duyusal
icerikli olan Ask; Ruhun, entelektiiel ilkelerin, idealarin mukim oldugu
Nous’a taginmasina eslik ederken, Goksel Ask hatta Tanr1 olan Ask, yine
Ruhun Nous’dan Bir’e olan taginmasina refakat etmektedir. Dolayisiyla
konumuz agisindan bizi ilgilendiren yoni itibariyle Ruhun, Nous’dan, her
seyin biricik ve nihai kaynagi O Bir’e olan taginmasi iizerinde durmamiz
gerekiyor.

Ruh, Nous’un hiikmii altindaki kavranir aleme yiikseldiginde dii-
siinmeyle, diislince nesnesi arasindaki karsilig1 da kaldirmis olmaktadir.
Bundan &tiirli orada erigmis oldugu Plotinos’un deyisiyle ikilik degil bir
tiir Cifte-Birlik halidir (V.4.2). Ancak yine de Bir’in ilk ve tekligine ulas-
ma arzusu onda sakli kalir. Orada kavradig sey, duyusal alemde tecriibe
ettiginden farkli olarak hakiki yasam, hakiki kavrayis, hakiki varliktir.

3 Harder ed. “Flucht des Einsamen zum Einsamen”; Gerson ed. “the refuge of a solitary in
the solitary”; Armstrong ed. “escape in solitude to the solitary”. Bu ibareyi, Armstrong kendi
terciimesindeki dipnotta, Numenios’un 2 nolu fragmaniyla iliskilendirmektedir. Fakat bizce bu
ibare, her ne kadar ayn1 sozciikler kullanilmamis olsa da, Platon’un Theaitetos’unda ‘buradan
oteye kagis’ (176b) ifadesinden ilham almig olabilir. Diger taraftan belki Grekce kelime
kokeninden hareketle pévov yani monon’un (tek, bir, yalniz) ¢ok daha sonralari, Tbn Bacce’nin
tedbiru’l miitevahhid kavramiyla yakilig kurulabilir. Ozellikle Bacce’nin akli tevahhiid bahsi
bu soylenenlerle yakindan alakaliymis gibi goriintiyor (krs. Koroglu, 1996, s. 63). Veya baska
bir gelenek lizerinden tam karsiligi olarak ‘yalnizin/miinzevinin, Bir’e istiazesi, ilticas1’ olarak
da yorumlanmas1 miimkiinddir.
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Ciinkii Ruh, Nous’u temasasi ile meydan getirmis oldugu Doga icre yasa-
min ve giizelin asli 6rnegini, ilkesini aslinda ilk dénce burada idrak eder.
Zira filozofa gore, burada asagida her sey bir o, bir bu olarak ayrilmis
ve boliinmiis suret/kopyalar olarak mevcutken orada yukarida tiim Varlik
bir birlik halindedir (I1.6.1). Ancak Ruh nasil kendisinden tastigi1 Nous’u
kaynagi olarak idrak ettiyse, Nous’un da kaynak ve koken olarak daha
yliksek ve yiice miikemmel bir ilkeden tastigini kavrar (V.1.6). Ruh, bu-
rada hem yasamin kaynagini, hem Nous’un kaynagini, Varolanlarin asli
Ciinkii Nous’un ¢ifte faaliyeti vardir: ilki kendinde mukim olan seyleri,
idealar1 goriilemeye yonelik diisiinme iken, ikincisi kendinden 6te ola-
na, sezgisel kavrayisla [intuitive Akt] kendisini 6zdes kildig1 etkinligidir.
Nous bu evrede, kendisinin daha dnce temasa etmis olduguyla bu sefer
birlesme, onunla Bir olma idrakini kazanir. {1ki idrak sahibi Nous’un gorii
yetisiyken, ikincisi idrakini kaybetmis Nous un kendinden ge¢mis, istigra-
ka gomiilmiis [Nektar sarhoslugu] bir ask istiyakidir (V1.7.35). Ruhun, O
Bir’i temasasi ise, Plotinos’un ifadesi ile soyle gerceklesir:

“Ruh, O Bir’i, kendisinde mevcudiyetini siirdiiren Nous’u sanki kay-
betmis, kendinden ¢ikmis gibi seyreyler. Veya soyle: ilk ruhtaki Nous sey-
reyler, ardindan seyrin kendisi ruha gelir, ve o iki sey bir-hale gelir. Lakin
Iyi, bu Cift-Olanin iizerine agilmis olandir ve onlarin iizerine latif bir 1511-
damayla yayilarak, bir-hale gelisle imtiza¢ eder ve bu Cift-Olmaklig1 Bir
kilar. Boylece O Bir, onlarin iizerilerinde salinip siiziiliir ve onlara kutsal,
mesud bir himaye ve temasa bahseder. O, onlar1 6yle ali kilar ki, onlar
artik ne bir mahalde ne de bagkanin diger bir baskada oldugu herhangi bir
yerde bulunurlar artik. Cilinkii O-Bir herhangi bir yerde degildir ki, aksine
akli, noetik alem onda i¢redir. Fakat O Bir, higbir seyde degildir. Bundan
otlirti, Ruh, dyle bir anda hareketli dahi degildir, ¢linkii O Bir, higbir ha-
rekete sahip degildir. Ruh artik Ruh yani kendisi de degildir, ¢linkii O Bir
yasayan da degildir, bilakis o yasamin da {izerinde olandir. O Bir, Nous
da degildir, ¢linkii O, diisiinen degildir. Ruh, ancak O Bir ile benzesmek,
O’na benzemek zorunda kalir, ¢linkii O, Ruhun diisiinebilecek oldugu da
degildir” (V1.7.35.43-59).

Mistik tecriibenin en temel unsuru olan Mutlak’a katilma, Mutlak-
la birlesmeye dair gayet 6onemli oldugunu diisiindiigiimiiz karakteresitik
bir durum ile kars1 karsiyayiz. Nous’un kaybedilmisgesine gerceklesen bu
birlesme tecriibesi, aklin 6tesine, akli asana dair bir erimin varligini gos-
teriyor. O Bir diyerek tarif etmeye ¢alistigimiz Mutlak, bizatihi kendisiyle
kaim oldugu i¢in Ruh onda ancak ona katilmak yoluyla var olabilmekte-
dir. O Bir, parcali olan olmadig1 i¢in, en saf en ar1 olan oldugu igin ona ka-
tilma istiyakina sahip olanin kendinden yahut kendiligini saglayan seyden
vaz ge¢mesi, arinmasi Ona benzemesi gerekmektedir. Ancak bu halde O
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Bir, giinesi bekleyenin kendisine dogmasi gibi ona dogacaktir. Plotinos’un
en ilham verici pasajlarindan birisiyle agiklanacak olursa: “hi¢bir goz gor-
memistir Glinesi, glines gibi olmadan; hi¢bir ruh da gérmemistir Glizel’i,
giizel olmadan” (1.6.9). O tiim seylerden ve ¢ok seylerden dahasi ¢ift ol-
makliktan da azade oldugu i¢in higbir seye ihtiya¢ duymaz. Hatta kendi-
sine bile, dyle ki Onun, filozofun ifadesiyle kendisine bile ihtiyac1 yoktur,
¢linkii O, bizzat O’dur, kendisidir, O [var]dir (V1.9.6). Burada Bir yahut
Mutlak ile tarif edilen sey, Plotinos’un yukaridaki alintidaki ifadelerini
hatirlatircasina bu sefer Tanr1 igin de kullanilmaktadir: “Ve Tanri, Ona
nasil malik oluruz? O, Nous aleminin ve hakiki var-olmakligin iizerinde
salinip siiziilendir” (1.1.8). Dolayisiyla Giizel, Iyi, Bir, Tanr1 kavramlarmin
Mutlak’a dair gondermeler oldugunu ¢ikarabiliriz (1.6.6). Diger taraftan
O, sadece Ruhtaki iyiligin pay aldig1 kaynagi degil ayn1 zamanda yuka-
rida soziinil ettigimiz Ask’in da kdkensel kaynagidir. “O, hem ask uyan-
diran, hem de askla arzulanan hem de askin bizatihi kendisidir, O bizzat,
sadece kendinden ve kendiyle giizeldir” (VI1.8.15).* Diger taraftan 6gren-
cisi Porphyrios’un yazmis oldugu (2017) Plotinos’un yasam Oykiisiinden
mistik tecriibeye dair su climlelere de tanik olmaktayiz:

“Glizel/iyi, faziletli, nazik ve sevimli biri oldugundan Kehanet onu
(Plotinus’u) anlatiyor. Ve biz de onu, hakikatte boyle bulduk. Devamli ya-
kaza halinde, -Apollon’un sdyledigi gibi- saf ve temiz ruh sahibi olarak her
daim askiyla yandig1 Kutsala biitiin varligiyla yoneldi. Nefsin isteklerin-
den kurtularak 6zgiir olmak ve kanla 1slanmis [bedensel] hayatin sert dal-
galarinin iizerine ¢ikmak i¢in biiyiik gayret gosterdigi icin Tanr1 ona za-
hir oldu. [Tanrr’nin zahir olmasi], -Plotinus’un tefekkiir etmesi, Platon’un
Solen’deki dgretilerine ve uygulamalarina bagli kalarak Tanr1 gibi olmak
istemesi ve 11k ve her seyin fevkinde olan Askin Tanrr’ya yonelmesiyle
gerceklesti.- O Tanri ki ne sekli vardir, ne sureti. Ancak [O], Akli ilke ve
biitiin Akli Katman[larin] iizerinde Taht’ta oturmaktadir. ‘Zahir oldu [ki],
Plotinus Gaye’ye/Maksud’a ¢ok yakin’: Ciinki Maksud, hayatinin nihai
hedefidir ve amaci, her seyin fevkinde olan En Yiiksek Tanrr’ya ulasmak
ve O’nunla bir olmaktir. Ve kendisiyle beraberken, Maksud’a sadece be-
lirli kabiliyetlerle degil, tarif edilemez [manevi] Deneyimler’le dort kez
ulastr” (s. 136).

Plotinosgu birlesme tecriibesi bir baska yoniiyle de sorusturmamiza
konu edilebilir. O Bir, tiim askinligiyla kendisine erisilmesi gerekenken,
bir yoniiyle de Ruhumuzun bu goriiniir alemde tanik oldugu giizellik, ask,
iyilik karsisinda duydugu hayranlikla da kendisini bize hissettirendir. in-
sanin ilizerine diigen, bu cagriya kulak vermesi ve ¢alismamizin birinci

4 Islam felsefesi geleneginde dzellikle Farabi ve Tbn Sina’da karsilagtigimiz O, hem agiktir,
hem masuk, hem de agktir ibarelerinin etkilenim yeri burasi olsa gerektir (Kilig¢ ve Arslan, 2007,
s. 325-330).
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bolimiinde bahsini ettigimiz asli kdkenini hatirlamasidir. Ciinkii Ploti-
nos’a gore:

“0O Ali olan, hicbir baskalik/ayrilik tanimadigi i¢in her zaman bizim-
ledir. Fakat biz, kendimizde higbir bagkalik/ayrilik barindirmadigimizda
ancak Onunla olabiliriz. O bizi arzulamaz ve o nedenle etrafimizda bu-
lunmaz; fakat biz Onu arzulariz ve siirekli etrafindayizdir. Biz, adeta Ona
her zaman pervaneyizdir, fakat onu siirekli seyredemeyiz. Tipki bir koro
sefinin etrafinda sarki sdyleyen bir halka gibidir durumumuz, ama buna
ragmen yine de basimizi ¢evirip disar1 bakmak isteriz ve bdylece Onu
izlemekten diiseriz. Ancak yeniden i¢imize geri dondiigiimiizde, uyumu
yakalar ve giizel bir nagme {liretir ve halka cemimizi bihakkin yerine ge-
tirmis oluruz. Dolayisiyla bizler, her zaman onun etrafindayizdir ama her
zaman Onu seyretmeyiz. Aksi halde Ondan biitiiniiyle dagilip ¢oziilecek
olursak, bir daha asla mevcut olamayiz” (V1.9.8.43-53).

Goriilecegi lizere, O Bir, hem askin olan hem de bizde igkin olandir.
Fakat ne olursa olsun her iki halde de Mutlak olmakligindan hicbir sey
kaybetmez. O kendinde tam olandir, Onun higbir yerde olmadigin1 séyle-
yemeyecegimiz gibi Onun her yerde olmadigini da sdyleyemeyiz. Bura-
da bir tiir olumsuz teoloji ile yakinlasildigina tanik olmaktayiz. Kokleri
Platon’a dayanan antik aphairesis, [soyutlama, ¢ikarma] yontemi, Plotinos
tizerinden Ortacag felsefesine tasinarak apophatik [olumsuzlama] yon-
temine doniisecektir. Burada belki de aphairesis’in, apophatizme tasin-
masinda zirve kesisim noktasi Plotinos olmalidir. Ciinkii asagida da yer
verecegimiz lizere, diisiinemedigimiz hakikatten bahsedebilmek i¢in ona
ancak malik olmaliyiz. O kusursuz, ar1 saflik olarak kendinde kaim iken,
insanin Ona dair kavrayislar: bir sekilde eklemeler yapmak yahut 6ner-
me diizeyinde attributlar yiikklemek yoluyla olmaktadir. Ama tiim bunlar,
dilsel ve dionetik diisiinme diizeyinde sinirli ve karsiti diigiintildiigiinde
celismezlik ilkesini ihlal ettirecek tanimlar olabilir ancak. Iste soziinii et-
tigimiz soyutlama yontemi, Ona eklenmis olan tiim zaid unsurlarin terke-
dilmesini (Ozalp, 2015, s. 745); karmasik olandan basit olana yiikselmeyi
(Hadot, 2012, s. 204-205) ve Onunla dolaysiz mukareneti hedeflemektedir.
Ciinkii O, tiim herseyden miinezzeh olandir; Ona tanim getirerek aslinda
daraltmis, gozden kagirmig oluyoruz. Nitekim Ruh Ona katilmakla O, ne
eksilir, ne de artar, tam olanin kusursuz olanin bir etkilenime ugrama-
st asla diisiiniilemez. O nedenle Ruh’un ayrikligini kaldirmasi ve Onunla
temessiil etmesi gerekir. Ruhun bu ayr1 diismisliigii, Hadot’un bagka bir
eserindeki deyisiyle (2016), zayifligimiza ve cismani olusumuza dayanir
(s. 55). Ancak Goksel Ask ile yilikselen Ruhun mistik tecriibesi, tim yeti-
lerinden ayrilmis, her seyi unutmus halde vecd anini bekleyistir. Boylece
Tanrr’nin kendisini zaptedecegi ana hazir olmaya ¢aligir. Bu evrede Ruh’un
en yiice hali, biitiinsel edilgenlik halidir (Hadot, 2016, s. 61). Goriilecegi
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lizere ¢alismamizin ilk kisminda mistik tecriibenin asli 6zelliklerinden
biri olan edilgenlik halinin bir tiir dogarulamasina erigsmis bulunmakta-
y1z. Ciinkii Plotinos’a gore bu hal, kendiligine dair tiim bilginin silinmesi,
kendini Onun seyrine vakfetmesi, Onunla birlesmesi ve biitiiniiyle derin-
lere dalarak kendini Ona adamasidir (V1.9.7). Yasanan bu birlik tecriibesi
baska bir pasajda yine benzer sekilde sunulur:

“O Bir, biiytik bir talihlilikle kendisini Ruha bahsettiginde ve ona gel-
diginde, ona goriindiigiinde, Ruh, mevcut her seyden kendisini arindirmis
ve miimkiin oldugunca kendisini giizel olarak hazirlamis, giizelligi ku-
sanmis ve O Bir olana benzerligi kesbetmistir -bu hazirlik ve kusanmalar,
miicehhez kimseler tarafindan apagik bilinir.- iste Ruh, O Biri, bir anda,
Bir hale gelisini kendi i¢inde seyreyler -aralarinda artik higbir sey yoktur,
onlar artik daha fazla iki degildir; bilakis Cift-Olmaklik Bir olmustur, bu
birlesme oldugu miiddetce birbirlerinden ayirt edilemezler-“ (V1.7.34. 10-
19).

Bu ibareler, vecd ve istigrak haline dair dikkat ¢ekici bulgular olarak
sunulabilir. Ornegin Hadot, mistik vecd halinde ruhun her tiirlii formu ve
kendi formunu terk etmek suretiyle, bu formsuz hakikatle, kendisinin ve
tim seylerin odagi olan saf mevcudiyetle 6zdeslestirdigini belirtmektedir
(2016, s. 63). Bu kavugsma, ancak Plotinos’un diinyevi ask temsili yahut
Nektar sarhoglugu temsili ile anlatilabilirdir. Aksi halde buray1 tarif etmek
imkansizdir; ¢iink{i O Bir, Plotinos diisiincesinde zaten tarif edilemeyen-
dir. Yukarida yer vermis oldugumuz aphairesis yontemi ile buraya ancak
yakinlagma saglayabiliriz. Ciinkii Plotinos i¢in tanrisal yagsam, suskunluk
icinde bir yagamdir

“Bu tecriibeyle tanismayanlar, asagida bu diinyadaki aski duygula-
nimlarla karsilastirsinlar. Onlarda en ¢ok arzulanana kavusma halinin ne
manaya geldigini gorsiinler ve diinyevi askin bu nesnelerinin 6liimliiliik-
lerini ve felaket getirdiklerini bir diisiinsiinler. Ustelik bu ask, yalnizca
suretlerin pesinden gittigi igin siirekli degisip doniistir. Clinkl onlar, ha-
kiki askin nesnesi degildirler; hakiki iyi olmadiklar1 gibi aradigimiz sey
de degildirler. Oysa hakiki ve asil ask duyulacak olan orada, yukaridadir.
Hakiki kavusma, ancak Onunla, ancak Ona katilmakla miimkiin olabilir;
ancak hakikaten Ona malik olmakla olabilir, yoksa sadece ona disaridan
kollarinla sarilarak degil” (V1.9.9.49-59).

Anlasilan o ki, Plotinos’a gore hakiki agk, o Mutlakla birlesmek, Ona
doniismek, Ondan baskasi olmamaktir, tek kelimeyle henolojik mukare-
nettir. Hadot’a gore ise (2016), bu mistik deneyim, Ruhun kendi kékenine
doniisii ve her seyin kaynagina erisimidir. Ondan 6tiirii Plotinos un mistik
tecriibesini kozmogonik bir perspektif olarak yorumlar (s. 65). Bu kavus-
mada Ruhun edilgenligi lizerinde daha dnce s6z sdylemistik, baska bir
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pasajda yine bunu destekleyecek bir ibare ile karsilasiyoruz. Zira filozofa
gore “O Bir goriildiigii anda, Ruh 1s1kla dolup tasar. Clinkii bu 151k Ondan
geliyordur; O, bizzat Odur. Ve o an, Onun hazir ve nazir oldugu kabul
edilmelidir.[...] Eger Ruh, Onun tarafindan aydinlanmasaydi Tanrisiz ka-
lird1, ama degil mi ki aydinlandi, o artik aradigina kavugmustur” (V.3.17).
Filozofun Ruh {izerinden bu ifadelerini bagka bir pasajdan da teyit edebi-
liriz:

“Eski zamanlarda Tanri’ya, ses ve sozle yakarilmazdi; aksine bir
yakarma esnasinda Ona ruhumuzla uzanirdik, Ona ruhumuzu sunardik,
ancak yalniz kalarak, yine sadece kendimiz i¢cin Ona bu sekilde dua ede-
bilirdik. Tanr1, yalnizca kendi kendisiyle ve tiim her seyin 6tesinde kendi
kutsiyeti icerisinde, dingin olarak kaim iken, temasa eden-yakaran kisi
bakislarini neredeyse tapinagin disinda kalan Tanr1 suretleri tizerine, daha
dogrusu ilk orada goriiniirliige gelen ve o sekilde goriinen Tanr1 suretine
dikecek gibi olur” (V.1.6.13-21).

Kendisinden yiizyillar sonra Immanuel Kant’in da dua bahsinde ben-
zer agiklamalar sunmasi ilgi ¢ekici goriinebilir. Hem Salt Aklin Sinirlar
Dahilinde Din’de hem de Etik Uzerine Dersler’de Alman filozof, Plotinos-
¢u bu agiklamalar1 adeta tekrar eder:

“Ahlaksal, Tanriya bagh zihniyetleri yeterince giiclii olan kimseler
duanin sozle ifade edilisine degil; ruhuna ihtiya¢ duyarlar. Diislince ve
zihniyet sahibi olmak i¢in aligtirma yapanlara soézler ve agiklamalar ge-
reksizdir. Bunlar1 duadan kaldirdigim zaman geriye duanin ruhu kalir
ki, bu da Tanriya bagl zihniyettir, ruhumuzla Tanr1 arasindaki bagdir”
(Kant, 2007, s. 121).

Hangi Mistisizm, Nasil Bir Tecriibe?

Plotinos’un ayrintilarin1 sundugumuz bu agiklamalari, pek ¢ok diisii-
niir tarafindan hem ilham verici bulunmus; hem de arastirmacilar tarafin-
dan derinlemesine etiit edilmistir. Ornegin yeni tarihli bir doktora tezinde
arastirmaci kapsamli bir sekilde, Plotinos’da Ruh’un Bir ile birlesmesine
dair, li¢ ana hat teshis etmektedir. Bu ¢aligmaya gore Plotinos yorumculari
tice ayrilmaktadir. Rist’in savundugu teistik birlegsme; Brehier, Hadot, Ha-
tab, Irwin ve Mamo’nun savundugu monistik ozdeslik; Arp, Inge, Merlan
ve Katz’in savundugu aklin sezgisel kavrayisla [Intellect] epistemolojik
aracilikta bulundugu mistik birlesme mevzii (Lynn Vivien Hubbard, 2017,
s. 144). Rist’in makalesinde (1989) teistik birlesme ile monistik 6zdeslik
arasinda yaptig1 ayrim ise sOyledir: ilkinde Ruhun, agskin Mutlakla birles-
mesinden elde ettigi mistik bir tecriibe ve Ruhun bu birlesmede agkin olan
ile son tahlilde hi¢bir sekilde 6zdes olamamasi s6z konusuyken; ikinci-
sinde bu tecriibeyi yasayan kimsenin Tanriyla, Birle yahut Mutlak ile son
tahlilde 6zdes olmasi s6z konusudur (s. 185). Ayn1 makalede Plotinos’a
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dair kendi goriisiliniin teistik birlesme oldugunu savunan Rist, Mamo’nun
Bir’in hicbir sekilde kesilip atilmadig1 veya Bir’in agkinliginin ayni za-
manda ickinligi ile de ortiisebilir olduguna dayanan monistik 6zdeslik
iddiasindaki 1srarina da karsi ¢ikar. Clinkii Mamo’nun verdigi monistik
imge, nehrin giderek kendine 6zgii formunu/tesekkiiliinii kaybederek de-
nize katilmasi ve onda formunu tamamen kaybetmesi analojisi, Rist’e gore
Plotinos’a uygun bir 6rnek degildir. Clinkii Bir’in Ruha kdken kaynak ol-
masi gibi denizin, irmaga koken kaynak olmasi ilk adimda tutarli degildir.
Ikincisi denize katilan irmagim suyu, ondan yeniden ¢iktiginda, ayni su
olup olmamasi da belirsizdir, oysa Rist’in iddias1 birlesmeyi yasayan kim-
senin kendi ferdi 6zdesligini korumakta oldugudur. Bu tecriibeyi yasayan
Plotinos ve Porphyrios’dan da tanik oldugumuz iizere, onlar birlesmeden
sonra kendi daha diisiik diinyevi yasamlarina gergekten de devam etmis-
lerdir (1989, s. 185-186). Rist’e gore, Bir, Ruhlarin merkezinde bulunur
ama o merkezle 6zdes degildir. Her birimiz ruhsal bir cevher olsak da,
mevcudiyetimiz Bir’in Varligi ile asli temel kazanir. O kaynak kokene
dondiigiimiizde yalnizca kisa bir siireligine o asli temeli teshis edebiliriz.
Kendiligimize dair ayrik bilincimizi kaybetsek de bu yalnizca bir bilingtir
ve varolussal gercekligimiz hicbir sekilde kaybolmaz. Bu bizim, O Bir
oldugumuzu anlayacagimiz bir an degildir, tam tersine O Bir’in, varol-
makligimizin ve gercekligimizin asli kokeni olarak bizde oldugunu igsel-
lestirisimizin derinden anlasilma anidir (1989, s. 187).

Rist kendi teistik birlesme goriisiine, Plotinos sisteminde yaratici ve
yaratilan arasindaki mesafenin olmayisina dayandirilarak getirilebilecek
muhtemel elestirilere ise, Plotinos’dan, geleneksel ortodoks Hiristiyanlik
inanci gibi yaratilan ve yaratici arasinda genis bir aciklik beklemenin za-
ten manasiz olacagini, ama bu ac¢ikligin genis olmasa da 6nemli bir 6l¢iide
korundugunu one siirerek yanit verir. Cilinkii Plotinos’da Bir, tiim diger
her seyin var edici sebebidir ve tiim her seyden de otededir. Rist, Bir’in
bu herseyden 6tede olusunu, daha 6nce baska bir eserinde iistelik pante-
istik birlesmeye karsi itiraz getirirken de israrla vurgulamistir (1967, s.
215). Clnkii O Bir, her sey degildir, her seyin var edici giiciidiir [dunamis
panton]. Yine Rist’e gore (1989) Plotinos hicbir zaman ‘ben Tanriyim’ da
dememistir. Elbette uzun siireli mesakkatli arinmalar ve Ruhun saflagsma-
styla Bir ile birlesilebilecegini sdylemistir, ama birlesebilecegimiz hicbir
zaman Bir oldugumuz anlamina gelmez, ancak Plotinos’un da tercih ettigi
bir kullanimla ancak Bir’e benzeme, Bir’e benzer olma olarak yorumlana-
bilir. Dahast Ruhun kendiligi, yani insani 6z, agiklanamaz bi¢imde Bir’in
Varliginda daima mahfuz tutulur (s. 188). Kaldi ki, Plotinos’un mistik
tecriibesinin panteist bir birlesme oldugu iddialar1 ise modern uzmanlar
tarafindan neredeyse biitiiniiyle reddedilmektedir. Ornegin iinlii Ploti-
nos uzmani Armstrong’a gore, Plotinos’u panteist olarak addetmek, onun
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sistemindeki Yiiceyi idrak etme melekesini haiz insan ruhu ile goriiniir
alem arasindaki keskin ayrimi yok saymak anlamina gelecektir (1967, s.
43). Gergekten de hakli gibi goriiniiyor Armstrong. Ciinkii bdyle bir bir-
lesmenin, tiim insani var olusu kalic1 silerek ortadan kaldirdig: iddiasi,
Plotinos™un Ruh, Nous, Erdem, Evren ve Doga iizerine olan o incelikli
sistematigini gereksiz ve onemsiz kilacaktir. Aksi halde Plotinos, yalnizca
Bir’den bahsediyor diyebilirdik. Bu, Plotinos’un felsefesini, salvationist
bir diislinceye indirmek olurdu. Oysa bdyle bir girisim, Plotinos’u grnosti-
size etmekten baska bir anlama gelmeyecektir. Halbuki Plotinos, Ennead-
lardan ve yasam oOykiisiinden de bildigimiz tizere Gnostiklere en bagindan
karsidir. Hatta oldukga ilging bir ifadeyi Gnostiklere Reddiyesi’nde soyle
dile getirir filozof: “Hakikatte Tanriya giden yolu, insan ruhundaki er-
demler gosterir, o erdemler ki, her daim phronesisin tarassutunda siirekli
gelistirilip gliclendirilir. Halis ve sahih erdem olmaksizin Tanrr’dan bah-
setmek yalnizca bos bir lafizdan ibaret kalir” (11.9.15).

Itibarl1 Plotinos uzmanlarindan Halfwassen ise, bu meseleye Mut-
lak’in askinlig1 iizerinden yaklasir ve Plotinos’un, Mutlak’in askinligi-
nin, tiim diger seylerden mutlak farklilig1 anlamina gelmeyisinden hare-
ketle mistik birlesme tecriibesinin ipuclarini yakalamaya calisir. Ennead
V1.9.7’den hareketle Bir’in hicbir seyin disinda olmadigi, bilakis farkinda
olmasalar da O’nun herseyle birlikte oldugu, ¢iinkii her seyin Ondan sadir
oldugu iddiasin1 6ne siirer. Gayri cismani olandan, mekan-uzam nedeniyle
uzaklasilamayacagi ve cismani olmakla da ondan uzak diisiilmeyecegini
belirten Halfwassen, bunun, ancak bagkalik ve ayrilik olmakliktan 6tiirii
gerceklesebilecegini sOylemektedir. Eger baskalik olmasaydi, baska olan
da olmayacak ve baska olmayanlar birbirleriyle birarada, bir halde buluna-
caklardir. Fakat Mutlak Bir, hi¢bir baskalik ve ayrilik tanimadigi igin her
zaman bizimledir. Buna mukabil bizler ise, O’nunla ancak kendi i¢cimizde
baskalik ve ayrilik tasimadigimizda birlikte olabiliriz (2006, s. 347). Bu
aciklamalar, mistik tecriibenin bir tiir icimizdeki uyanis oldugu seklinde
yorumlanabilir. Clinkii Plotinos, sdyle demektedir: “Her defasinda bede-
nimdeki uykumdan uyanip da dis diinyay1 terk ederek yine kendi i¢cime
dondigiimde hayranlik verici bir giizelligi temasa eder ve demek ki ben
daha yiiksek ve daha iyi bir diinyaya aitim derim. Hal bdyle oldugunda,
icimdeki ihtisaml1 yasami1 harekete gecirir ve Tanrisal olanla birlestigimi
ve kokiimli O’nda buldugumu fark ederim” (I'V.8.1.1-5).

Armstrong, Plotinosgu mistik birlesmenin karakteristik iki bilesenini
tespit eder: Basitlik ve Askinlik. Basitlik hem kavranilan nesne i¢in hem
de kavramanin bizatihi kendisi i¢in gecerlidir. Dolayisiyla tecriibe de, ken-
dinden daha basit pargalara tahlil edilemeyecek kadar temel bir basitlik ta-
sir. Askinlik ise, kavranilanin, diger tiim seylerden baska ve bagimsiz olu-
sudur. Bu, bilincin simdiye kadar deneylediklerinden biitiiniiyle bambagka
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olandir. Bundan o6tiiri tarif etmeye calisirken simdiye dek bildiklerinden
baska bir yolla ise girismesi hatta olumsuzlayarak yaklagsmasi gerekir. O,
tanidik gelen higbir sey degildir, ama simdiye dek tanidik gelen her sey
O’ndan tiiremistir (1967, s. 45-46). Armstrong’un bu ibareleri yukarida yer
verdigimiz aphairesis yontemini hatirlatiyor gibi goriinmektedir. Ciinkii
Hellen mirasina miimkiin mertebe riayet etmeye ¢alisan Plotinos i¢in, her
sey kuvvetle akledilebilir, akilla kavranilabilirdir. Doga, canlilik, ruh ve
hatta Nous’un kendisi dahi. Dolayisiyla Plotinos insani, Grek gelenegine
uygun olarak 6zgiiven sahibidir, bilingliliginden ve kendi 6zgiirliigiinden
her zaman emindir. Ta ki, O Bir ile karsilagana ve O’nu tecriibe edene
dek. O simdiye kadar ne tecriibelerinden ne de akli kavrayislarindan elde
ettiklerine benziyordur. Bu ona biisbiitiin yeni, bagka ve yabanci bir dene-
yimdir. Bundan 6tiiriidiir ki o, bu tecriibe karsisinda ekstastik —bihlis— bir
hale biiriiniir, bocalar ve kendinden eminligi sarsilir. Bundan dolay1 O’nu
tanimlayamaz veya tanimlanabilirliginden soyutlamaya calisir.

Armstrong, bu yiizden Plotinoscu ekstasis ile Philoncu ekstasis ara-
sinda dikkat ¢ekici bir ayrim yapar. Her seyden 6nce Philon’un Tanris1 ya-
ratilmis olan higbir sey ile benzerlik tasimadig1 gibi, insan aklinin niifuz
edebilirliginden de olabildigince uzaktir. Bu Plotinos’a tamamen yabanci
bir diisiincedir. Ustelik Philon’un tanrisal vahiy yahut peygamberlik gibi
doktrinleri, Plotinos felsefesinden biitiiniiyle uzaktir. Plotinos’ta Bir, insan
ruhuna dolayimsiz ve her seyden arindirilmis bir tecriibede ittisal edip
herhangi bir harici yahut fiziki sonu¢ tasimazken; Philon’un Tanrisi, pey-
gamberin ruhuna niizul edip harici sonug olarak vahyin disavurumu ve
fiziki, duygusal bir etkilenim ile tecriibeyi neticelendirmektedir (1967, s.
71). Bununla birlikte Philoncu ruhsal yagam, mistik birlesme tecriibesinin
disinda kalan sair zamanlarda Tanrr’ya kars1 derin bir zihinsel mahviyet,
yerle yeksanlik hali ile doludur. Kendi higliginin bilincinde olarak O’ndan
siirekli korkar ve daima O’nu tazim tlzeredir. Yahudi gelenegine ait bu
unsurlarin Plotinos felsefesinde yeri yoktur. Plotinos un insani ise, Tanr1
huzurunda, 6z giiveninin bilincinde olarak var olur. Bundan o6tiirii ancak
ekstatik vecd halinde bu 6zgiiveni sarsilir. Plotinoscu ekstasis tecriibesi-
ni, Philoncu eksfasis tecriibesinden ayiran, ilkinin uzun siireli entelektiiel
cabalardan sonra igeriden disartya dogru uzanmasi, aklin disarida birakil-
mamasi, hi¢bir harici dogaiistii aracilara ihtiyag duymamasidir. Bu tecrii-
be son tahlilde, kendiligin terkedilmesinden ziyade, kendiligin en yiiksek
formda gerceklestirilmesinden baska bir sey degildir (Armstrong, 1967, s.
72).

Plotinos’un mistik birlesmesini, epistemolojik baglamda yorumlayan
Arp’a gore ise, burada ontolojik ve epistemolojik ayrim yapilmasi gerekli-
dir. Ruhun akli [Nous’a miiteallik] kism1, yani Aristoteles¢i gelenege gore
akli nefs/nefs-i natika, Bir ile 6zdeslesirken, ontolojik olarak Bir ve Ruh
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birbirinden biitiinilyle ayridir (Arp’tan akt. Hubbard, 2017, s. 145). Bu agik-
lama, diger yorumlara nazaran daha silik bir goriintii ¢izmesine karsin,
-¢linkii en nihayetinde Plotinos, Aristoteles¢i Ruh goriigiinii benimsemez
(Aydogan, 2021, s.112-114)- Ruh’un epistemolojik ve kozmogenik pers-
pektiften Nous ile ittisali tizerinden anlasilir bir izah sunmaktadir. Clinki
Nous, Plotinos sisteminde Bir’den ilk sadir olan oldugu i¢in O’na en yakin
olandir. Ustelik sudur 6gretisi icerisinde Nous’un ilk evresi, Bir’den tastig1
haldir ki, Nous burada adeta Nous bile degildir; kendilik bilincinden heniiz
yoksundur, yalnizca O’na yoneliktir ve yalnizca O’nu temasa eder; ikinci
evrede ancak Nous, kendi kavranir ilkelerini akleder. Yukarida Nous’un
iki yonlii etkinligi olarak adlandirdigimiz kisim burayla uyusmaktadir.
Dolayistyla Ruh’un, kendinden ¢iktig1 i1k Kékeni temasadan &tiirii hay-
ranliktan ve esriklikten baskasi elinden gelmeyen Nous’un ilk hali ile bu-
lusmasi onu vecd igerisinde Bir’e tagiayacaktir. Fakat bu tasinmadan yahut
tecriibeden ne kadar epistemolojik bir kazanim elde edebilir Ruh, bundan
emin olmadigimizi belirtebiliriz. Clinki bu tecriibe, bizatihi O’ndan &tiirii
hicbir sekilde dile getirilemez ve igerikten arindirilmis olandir.

Plotinos’un felsefi sisteminin pan-en-teizm oldugu ve bundan otiirii
mistik birlesmenin de panenteistik nitelikte olmasi gerektigini sdyleyenler
de vardir. Cooper’a gore (2013) panenteizmin sart1 tanrisal bir sudur sii-
reci icermesi ama Tanr1 ile diinya arasinda kapanmaz bir ontolojik ayrim
olmasidir. ilk sart Plotinos i¢in gegerli oldugu gibi, ikincisinde de Plo-
tinos’un Evren Ruhu’nun Tanri ile goriiniir alem Diinya arasinda kesin
ayrilik sartini saglamasidir. Evren Ruhu, her seyi sarip sarmalayandir bel-
ki ama en nihayetinde diinyadan askindir. Ciinkii o, ilahi alem ile evren
arasinda bir aracidir. Her sey Ondan sudur etmekle Ondan pay alir ama,
O her seyden askin ve aridir. Dolayisiyla burada net bir hiyerarsik ayrim
vardir: Diinya, Ruh’ta; Ruh Nous’da; Nous, Bir’de; Bir ise hicbir seyde
icerilmez; clinkii O herseyi kendinde kapsar. Dolayisiyla klasik panenteist
bir ontoloji sistemi ancak panteistik bir birlesme yahut ona riicu etmekle
agiklanabilir (s. 42-43).

Yukarida s6ziinii etmis oldugumuz mistik tecriibe ¢ergevesi iginde yer
almak kaydiyla gnostisize edlmis bir Plotinos portresi ne kadar miimkiin
degilse, ayn1 sekilde o ¢agda pekala bilinen ve 6zellikle Yeni Platonculuk-
ta lamblichos ve Proklos’da 6nem kazanan teurji yahut efsunlu uygulama-
lara 6nem veren swrlandiriimig bir Plotinos portresi ¢izmek de miimkiin
degildir. Ciinkii o donemde sir dinlerinde bilyii, efsun gibi baz1 formiiller
oldukca yaygindir. Bilhassa Keldani Kehanetlerinde ruhun kurtulusunun
temsili, koken bilgisinin yaninda teslis formlar1 ve ti¢ katli ates giicleri ve
pek ¢ok araci varligin vasitaciligi ile tasvir edilirken Plotinos -ki biiyiiniin
giiciinii kabul ettigi halde- bunlara ragbet etmemektedir (Zintzen, 1965, s.
82). Dodds’a gore (1977) mistik tecriibe, higbir zaman Plotinos’u fizyoloji
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yahut biiyliye sevketmemistir, bilakis derin akli kavrayisa yoneltmistir.
Mistik birlegsme hi¢bir zaman filozof tarafindan akli ugrasin yerine ikame
edilmemistir, bilakis o ugrasi siirecinin sonucunu taglandiran bir dene-
yim olarak sunulmustur. Dolayisiyla s6z konusu ettigimiz bu birlesmenin,
ahlaki yasamin ve erdemlerin yerine gecirildigini de soyleyemeyiz. Zira
mistik tecriibe, sadece bir icteki kendine uyanma halidir (s. 73).

Plotinos¢u mistik birlesmenin belki de ayirt edici noktasinin, bu de-
neyimin yukaridan asagiya yonli degil bilakis asagidan yukariya dogru
oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun, onu daha 6nce Philoncu ekstasisden ayir-
digin1 ve kurtaricr liituf beklentisini disladigini da belirtmistik. Ustelik
Plotinos, imparatorluk déneminin yasayan en 6énemli ruh bilgini [psiko-
logun modern yorumundan kaginiyoruz] olmasina ragmen (Theiler, 1966,
s. 81), kurtuluscu bir 6greti 1srarinda bulunmadigini da biliyoruz. Ploti-
nos’un burada hala kendinden 6nceki klasik diisiiniirlere bagli kaldigina
tanik olmaktayiz. Ozgiir aklin isletilmesi, goriiniir alemi felsefi birikimle
izah etme diyebilecegimiz bu baglilik, Plotinos’u belki de Grek diisiince-
sinin son temsilcisi kilmaktadir. Elbette soziinii ettigimiz mistik bulgu-
lar bunu diglar mahiyette gibi goriiniiyor. Ancak unutulmamalidir ki bu
mistik damar, haddizatinda Platon diisiincesinde zaten mevcuttur. Bunun
en biiylik delili olarak daha 6nce yukarida isaret ettigimiz Eros unsuru-
nu gosterebiliriz. Diger taraftan Tanriya benzeme ve/veya Tanrr’ya kag-
ma olarak 6zetleyebilecegimiz bir bagka unsur da, hali hazirda Platon’un
Theaitetos diyalogunda (176b-c) ve Aristoteles’in Nikomakhos'a Etik’in-
de insani varolusun, telosunu bilfiil kilmasiyla kendi kendisini diisiinen
diisiince olarak Tanrr’ya benzerlik kesbettigi temasa yasaminda (1178a)
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktalarin da Plotinos’un beslendigi kaynaklar
oldugunu rahatlikla belirtebiliriz (S6hngen, 1936, s. 116). Ancak bununla
birlikte Iskenderiye kaynakl bir takim dogu &gretilerinin de bu tesekkiil-
de etkisinin olabilecegini reddetmiyoruz.

Mistik tecriibenin tiim bunlarin diginda yani Mutlakla birlesme de-
neyiminin diginda insana kattig1 yahut katmasini dngorecegimiz bir bi-
lesinin daha oldugunu diisiinliyoruz. Plotinos’un Ruhun babalar1 olan
Tanrr’y1 unutmalarinin sebebini sordugu Ennead boliimiinde (V.1.1.1-15)
verdigi yanit hatirlanacak olursa bunlar; kiistahlik [toAua-tolmal’, kendi
benliklerine sahip olma ve segme iradelerinden [avteEovaiov-auteksousi-
on-hodbinlik] duyduklar1 nesedir. Fakat en nihayetinde bireysel ruhlar bu
secimlerinin neticesinde bedene hapsolmuslardir. Bu hapis hayat1 yahut
onlar1 tahakkiimii altinda bulunduran Kaderin [Fatum] belirleyiciliginden
kurtulmak ancak o6liimden sonra, yani maddi-duyulur tabiata sahip olus-
tan styrilmakla miimkiindiir. Iste Plotinos’un mistik birlesmesi, Theiler’e
gore (1966, s. 85) bu hayatta iken de Ruhun kendi i¢ine donmesiyle elde

5 Bu sozciik, Pythagorascgilarda coklugun nedeni olan ikilik, Dyas olarak anlamlandirilir.
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edecegi bir mutlak 6zgiirliik tecriibesi yasatacaktir. Bu deneyim, ‘6lmeden
once 0lmenin’ adeta kisith ve kesintili bir temsilidir.

Degerlendirme ve Sonug

Plotinos ve mistik tecriibe iizerine yiriitmiis oldugumuz bu sorus-
turmada, oncelikle Plotinos’un, mistisizmin ¢ogu unsurlarini tagiyan bir
tecriibeyi dile getirdigine tanik oldugumuzu belirtebiliriz. Calismamizin
ilk kisminda mistisizm tizerine sunulan kuramsal bulgular: hatirlayacak
olursak Plotinos’un Mutlak ve Askin olana dair Ruhun kendi i¢ine donmek
yordamiyla baglayan bir yiikselis ongordiglinii sOyleyebiliriz. James’e
dayanarak yer verdigimiz niteliksel siniflandirmaya gore, Plotinos’daki
mistik birlesmenin tamimlanamaz, noetik niteligi haiz, gegici ve edilgenlik
icermesi bakimindan tiimiinii teshis ettigimizi teslim etmeliyiz. Tanim-
lanamazlik, ikinci boliimde de isaret ettigimiz lizere aphairesis bulgula-
riyla; noetik niteligi haiz olmasi, bu birlesmenin kendisine her seyin asli
koken bilgisine erdirmesi, aydinlanma deneyimi bulgulariyla; geciciligi,
birlesme sonrasinda tekrar bu diinyevi hayata donerek giindelik yasantiy1
siirdiirmesi bulgusuyla; edilgenligi ise O’nun tarafindan adeta zaptedilme
ve ele gecirilmis-cezbelenmislik bulgulariyla ortiismektedir. Dolayistyla
Plotinos’un, diisiince tarihinde mistik tecriibeye nosyon bilgisi kazandir-
mis bir 6gretisinin oldugunu iddia edebiliriz.

Ikinci olarak Happold’un doga mistisizmi, ruh mistisizmi ve Tanri
mistisizmi seklindeki tarifinden, hemen hemen ii¢iliniin de Plotinos™un
mistik tecriibesiyle uyustugunu gozlemliyoruz. Doga mistisizmi ola-
rak panteist kok disarda kalmak kaydiyla, pan-en-henik ve pan-en-teist
tonlarin baskin oldugunu soyleyebiliriz. Hatta felsefesini biiylik oranda
[hen-bire dayali] henoloji olarak tasarimlayan Plotinos’un diigiincelerini,
panenhenik mistik tecriibe icerisinde sayabiliriz. O Bir’den siklikla Tan-
11 olarak da bahsetmis oldugu ve herseyin Bir-Tanrr’dan sudur ettigi bir
felsefi sistem icermesinden Gtiirli onu panenteist tecriibe olarak da tanim-
lamakta bir beis gormiiyoruz. Yaratma fikrini icermeyen bir felsefi mima-
riye sahip olmasindan 6tiirii teistik bir mistik tecriibe ¢ikarsanamayacagi
iddialar1 karsisinda ise, ¢aligma igerisinde ayrintilariyla yer verdigimiz
Rist’in goriislerine biitiniiyle katildigimizi ifade ediyoruz. Dolayistyla
bu tecriibenin, monistik 6zdeslik ve panteist bir karakter (Sunar’in aksine
1975, s.115) tastmadigini diisiiniiyoruz. Ogretisinde Yaratan-Yaratilan sek-
linde bir kavramsallagtirma olmasa da Bir-Tanr1’n1n biitliniiyle bu alemden
askin oldugu goriisiinii gézden uzakta tutamiyoruz ve buna dair bulgulari-
miz1 ¢aligma igerisinde yeterince sunduk.

Son olarak kendi kanaatimizi de burada belirgin kilmak isteriz. Plo-
tinos’un mistik tecriibesi, panenhenik ve teist bir tecriibeye daha yakin
goriinmektedir. Bu ikisinin arasinda bir se¢cim yapmak oldukga gii¢; bunu
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asabilecek belki de en kritik nokta, Plotinos’un 6gretisini daraltilmis te-
izm denilen, genisletilmis teizm unsurlarindan arindirmakla elde edece-
gimiz temelle yakinlastirmak olabilir. Ama bunu yapmadan 6nce su soru-
nun da sorulmasi gerektigini diisliniiyoruz: Mistik tecriibe 6zii itibariyle
akil dis1 degil-aklin dtesine ait bir deneyimi ifade etmektedir. Dolayisiyla
duyu tecriibesini, duyulurlar ile mutabakati dlgiislince akli degerlendir-
meye [adequatio intellectus et rei] tabi kilabiliriz. Fakat buradaki mistik
tecriibenin nesnesi olarak farz edebilecegimiz askin ve mutlak alana dair
malumatimiz olmadig1 i¢in onu ne kadar tanimlayabiliriz? Tanimlamaya
calisirken mistik tecriibe, ne ise o olmakligindan ne kadar kayba ugramak-
ta ve daha da 6nemlisi tanimlama ve siniflandirma ugrasi igerisinde ne
kadar duyusal tecriibeye indirgenmektedir? Bu sorularin cevabinin, Plo-
tinos¢u mistik tecriibenin deyis yerindeyse ‘bir kaliba sigdirilmasindan’
daha kritik dnem tasidigini ayrica vurgulamak isteriz.

Bitirmeden Once ayrica bu sorularimizin cevabi olarak goriilmesini
istedigimiz ilgin¢ olabilecek bir tespitte daha bulunmak isteriz: Mistik
tecriibe veya mistisizm iizerine kaleme alinan cogu eserde gorebildigimiz
kadariyla kuramsal agiklamalarin oldugu kisimlar daha az yogunlukta
gibi goriiniiyor. Yani gorece ¢ok daha kisa olan temellendirici kuramsal
ve teorik kismi agiklamak i¢in sayisiz deneyim orneklerine yer veriliyor.
Elbette ilk bakista bu, konunun haddizatinda tecriibeye dair olmastyla ala-
kal1 goriinecektir. Burada bagka bir fikir ortaya koymak isteriz. O da belki
mantik gelenegi igerisinde tanim bahsiyle ilgili olandir. Bize kalirsa mis-
tik tecriibe, duyu diliyle tarif edilemedigi i¢in -ki tam bir tarifin yapilabil-
mesi ancak onun icleminin ortaya konulmasi ile miimkiindiir- kaplaminin
icine giren sayisiz tekil drneklerin tasvir edilmesini zorunlu kilmaktadir.
Mistik tecriibenin belki de 6nermesel formda ortaya konulamamasinin ge-
rekcelerinden biri bu olabilir. Ciinkii tikel 6rneklerden yola ¢ikarak yapila-
bilecek soyutlama yani tiimellestirme islemi, o drnekler i¢in bir yetkinlik
hali ifade edecektir. Fakat mistik tecriibe, zaten en yiiksek soyutlamanin
bizatihi igerigini olusturmaktadir. Dolayisiyla miimkiin en soyut yani hi¢
bir sekilde iclemi bulunmayan yahut i¢lemi bizatihi kaplamindan ibaret
olan bir nihai erege dair tam bir tanim yapmak miimkiin olamamaktadir.
Zira eger boyle bir tanim miimkiin olsaydi muhtemelen ondan daha yetkin
bir soyutlamanin var olmasi gerekecekti. Bu da miimkiin olmadig i¢in bu
orneklerin her birini betimleyici, resmi tarzda ele alarak ifade edebiliyo-
ruz. Clinkii akil ytirtitme dedigimiz yeti bu noktada, yiiriitiilebilecek en
son erege bilfiil ermis gibi gdziikkmektedir.
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Giris

Hizla degisen kiiresel diinya kosullarinda Tiirkiye nin siirdiirtilebilir
bir gelecek insa etmesi ve siirekli bir gelisime imza atabilmesinin en temel
yolu egitim sektdriindeki giiciine baglidir. Zira beseri kaynagin nitelikle-
ri direkt olarak egitim ve dgretimin niteligi, egitim sektdriinde rol, yetki
ve sorumluluklari bulunanlarin reformlar1 yonetebilmeleri, okul, 6grenci,
veli ve dgretmenlere yani tiim paydaslara bunlar1 yansitabilmeleri ve ye-
nilenebilme giigleri ile yakindan alakalidir. Egitimin kalite ve etkililigini
artirmanin temel yordayicilart olan “egitim politikalarrnin uygulanma-
st esnasinda okul yoneticileri ve dgretmenlerin iizerlerine biiylik gorev
diismektedir. Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018 yilinda Tiirk egitim
sistemini gelistirerek, daha etkin hale gelmesini saglayacak, iilkemizin
ihtiyac1 olan paradigmalarin saptanmasi ve evrensel egitim cercevesinde
istikamet gelistirme amaciyla 2023 egitim vizyonu belgesini yayinlamis-
tir. Belgenin genel olarak, dlgme ve degerlendirme, insan kaynaklar1 yo-
netimi, okul finansmani, kurumsal rehberlik ve teftis hizmetleri, rehberlik
ve psikolojik danigma, 6zel egitim, yabanci dil egitimi, dijital icerik ve
beceri destekli doniisiim, erken ¢cocukluk, temel egitim, ortadgretim, fen
ve sosyal bilimler liseleri, mesleki ve teknik egitim, 6zel 6gretim, hayat
boyu 6grenme, imam hatip ortaokullar1 ve liseleri temel basliklarina yo-
gunlagtig1 goriilmektedir. Bu belgede 6n plana ¢ikan konulardan bir digeri
ise Okul Gelisim Modeli’dir. Buna gore, egitim-6gretim miifredatinin 6g-
rencilerin ilgi, yetenek ve mizaglarina gore tasarlandigi, egitim kurum-
larinda tasarim ve beceri atdlyelerinin kuruldugu, zorunlu ders saatleri
ve ders ¢esitliginin azaltildigi, biirokratik siireclerin daha da azaltilarak,
egitim yonetimi alaninda kullanilan modern veri tabanlarinin sadelestiril-
digi, 6grenci 6grenmelerinin takip edilerek desteklendigive gelistirildigi,
ogrenme analitigi platformunun 6ncelendigi okul gelisim modeli tasarimi
olusturulmast planlanmistir (MEB, 2018). Planlanan bu model egitim sis-
teminde koklii revizyonlarin yapilmasini dolayisiyla koklii degisiklikle-
ri gerektirmektedir. Etkili okul baglaminda egitim kurumlarinda koklii
degisimlerin yapilabilmesi i¢in nitelikli ve etkili yoneticilerin se¢imi ve
Ogretmen niteliklerinin artirilarak kaliteli programlarla gii¢lendirilmesi
gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2016 yilinda hayata gecirilen “pro-
je okul” ve “program ¢esitliligi” uygulamasinin diger ortadgretim kurum-
larinin yani sira 6zellikle imam hatip liseleri i¢in yeni bir egitim vizyonu
olarak karsimiza ¢iktig1 soylenebilir. Bu yeni vizyon imam hatip liseleri-
ni temel dini bilgilerin 6gretildigi bir egitim kurumu goérmenin Gtesinde,
dogu ile bat1 / din ile bilimin biitiinlestirildigi ulusal bir model seklinde
yorumlanabilir. Dolayisiyla olugturulan bu modelin sekilllenmesinde en
onemli iki unsur “okul yoneticileri” ve “0gretmenler”dir. Okul yoneticisi
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ve 0gretmen yeterlikleri egitimin niteligi agisindan Snemli bir unsurdur.
Bu caligmada nitelikli okul yoneticisi ve 6gretmen 6zellikleri, etkili okul
baglaminda incelenmistir. Ilgili alanyazin etkili okullarin 6zellikleri ve
boyutlar1 konusunda tek bir noktada bulusmasa da temel kani okullarin
etkili olmalarinda en 6nemli faktorlerin fiziki unsurlardan degil, nitel
unsurlardan meydana geldigidir. Zira son yapilan giincellemelerle okul-
larin bina, sinif, ders materyalleri gibi birgok fiziki imkanlarinin gelisti-
rilmesine ragmen okullarin halen arzu edilen etkililik seviyesine ¢ikma-
dig1 gozlenmektedir. Bu durumda okullarin yonetilmesine, yoneticilerin
rol ve gorevlerine biiylik 6nem atfedilmektedir. Bu baglamda etkili okul
ozelliklerini anlamak icin yonetici ve 6gretmenlerin 6zellik, yeterlikleri-
nin belirlenmesi gerekir (Oral, 2005; Gok¢e ve Kahraman, 2010; Ozkan
ve Arslantas, 2013). Zira 1970°li yillar sonras1 yapilan aragtirmalar, etkili
okullarda birincil kararlastiricinin okul ¢alisanlar1 oldugunu ortaya ¢ikar-
maktadir. Bu arastirma sonuglari, etkili okulda temel iki kararlagtiricinin
okul yoneticisi ve 0gretmen olduguna isaret etmektedir. Yoneticiler ni-
telikli 6grenmeye katki saglayan gerekli ortami hazirlamakta, 6gretmen
de 6grencilere akademik beklentileri anlatan davranig ve dzellikleriyle
nitelikli 6grenmeye yardimci olmaktadir. Bunun yaninda etkili okuldaki
nitelikli egitim ve 6gretim ¢iktilarina tiim paydaslarin -aile, 6grenci, yo-
netici, 0gretmen vb.- etkilesim iginde koordine edilmesi ve gayretleri ile
ulasilacag bilinmelidir (Balci, 1988: 29).

Tarihsel Siirecte Tiirkiye’de Din Egitimi ve Imam Hatip Liseleri

Yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nda
din egitiminin konumuyla ilgili bir alan yaratilmis olsa da, bu durum daha
cok sembolik olmus, yeri geldiginde sistem tarafindan tasfiye edilmis ve
egitim sistemi icerisinde bir sorun kaynagi olarak goriilmiistiir (Zengin,
2019:41-42). 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. Mad-
desine gore Milli Egitim Bakanligi'ma bagli dini hizmetleri yiiriitecek
imam ve hatip ile yiiksek dini tahsil yapmis uzmanlar yetigtirme amacty-
la, Darii’l-Fiinin’un yani sira 29 Imam Hatip Mektebi 1923-1924 egitim
Ogretim yilinda agilmistir. Yeni agilan bir okul olmasi, kayit olacak 6gren-
ci bulunamamasi, vb. nedenlerle Daru’l Fiintin 1933 yilinda, imam hatip
mektepleri ise 1931-1932 egitim dgretim yilinda fiili olarak kapatilmistir.
Bu okullarin yeniden agildigi 1950°1li yillara kadar Tiirkiye’de din egitim
ve dgretimi kesintiye ugramustir (Ocal, 1999). 13 Ekim 1951 tarihinde yedi
imam hatip okulunun agilmasinin ardindan 1973 yilinda 1739 sayili Mili
Egitim Temel Kanunu’nda degisiklik yapilarak, 1983 tarih ve 2842 sayili
kanunun 32. maddesine gore imam hatip okullar1 /ise statiisii kazanmugtir.
Bu okullarin amaci ise “dini hizmetlerin yerine getirilmesi i¢in gorevli
elemanlar1 yetistirerek, orta 6gretim sisteminde meslege ve yiiksek 6gre-
nime hazirlayan 6gretim kurumlar1” olarak nitelendirilmistir (Milli Egi-
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tim Temel Kanunu, 1973). 1985-1986 egitim 6gretim yilinda yurtdisinda
yasayan vatandaslarimizin ¢ocuklarmin egitimi igin Istanbul Beykoz ve
Kartal’da agilan Anadolu imam hatip liselerinin acilmasiyla birlikte 1997
yilina kadar imam hatip liselerinin sayisinda bir artis yasanmistir(Ayhan,
2000). Kamuoyunda sekiz yillik kesintisiz egitim yasasi olarak bilinen
kanunla (Resmi Gazete, 1997) imam hatip liselerinin orta kisimlar1 ye-
niden kapatilmis, yiiksek 6gretim kanununda yapilan degisiklik (Resmi
Gazete, 1981) ile liniversiteye giriste taban kat say1 uygulamasi getirilmis
ve imam hatip liselerinde 6grenim géren 6grenciler bu yasa degisiklik-
lerinden olumsuz etkilenmistir. 2012 yilinda yapilan yasa degisikligi ile
zorunlu egitim 4+4+4 uygulamasi yeniden diizenlenerek (Resmi Gazete,
2012) ve liniversiteye giriste uygulanan katsay1 uygulamasindan vaggegil-
mistir(Unsiir, 2005:231). 2012 yilindan itibaren imam hatip liselerindeki
ogrenci, okul ve 6gretmen sayisinda ciddi bir oranda artig yasanmig, 2015
yilindan itibaren mevcut imam hatip liselerinin yani sira sosyal bilimler,
geleneksel, gorsel ve cagdas sanatlar, musiki ve spor, yabanci dil hazirlik
sinifi hafizlik ve uluslararast imam hatip liseleri ile program cesitliligine
gidilmistir. Orgiin egitim sisteminde Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’ne
bagli (Grafik 1) 1673 imam hatip lisesinde 666.963 6grenci ve 50.075 IHL
meslek dersleri ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (DKAB) 6gretmeni gorev
yapmaktadir(MEB, 2021).
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Grafik 1:2012-2022 Yillar: Arasinda Imam Hatip Lisesi, Ogretmen ve Ogrenci
Sayisi

Yénetici ve Ogretmen Nitelikleri

Son yillarda teknoloji ve bilim alanindaki gelismelerin etkisiyle il-
keler yonetim teskilatlanmalarinda bir takim diizenlemelere giderek bii-
rokratik siire¢ ve uygulamalar1 azaltarak, mali kaynaklarini verimli kul-
lanma ve daha hizli kararlar alabilme yoluna gitmektedir (Sezer ve Vural,
2010:204). Diinyada yasanilan bu gelismelere Tiirkiye de kayitsiz kalma-
yarak, biirokratik siire¢ ve uygulamalarda reformlara gidilmis, hesap vere-
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bilirlik, egitimde yerellesme ve yerinden yonetim uygulamalarina yonelik
bir takim adimlar atmistir. Bu adimlarda biri de okul yoneticilerinin gérev
ve ¢alisma durumlarina iligkindir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2011
yilinda ¢ikarilan 652 sayili kanun hitkmiinde kararname ile birlikte okul
yoneticilerini belirli bir siire gorevlendirme ya da yetersiz kalmas1 duru-
munda gorevden alinabilmesi uygulamasina gegilmistir. Okul yoneticileri
icin yapilan bu uygulama 6gretmenler igin de egitim kurumundaki gérev
siiresine bagli rotasyon, performans vb. kriterler diisiiniilmiis ancak haya-
ta gecirilememistir(Ajanskamu.net, 2018).

Egitim kurumlar1, okul yoneticisi, 6gretmen ve 6grenci niteliklerini
artirma yillardir Tiirk milli egitim sistemin en énemli sorun alanlarindan
birisidir. Egitimde degisimi saglayarak yeni paradigmalar dogrultusunda
bu degisimi gerceklestirebilmek icin MEB tarafindan atilan adimlardan
biri de “proje okul uygulamalarr”dir. 2014 yilinda ¢ikarilan 6528 sayili
kanunda (Resmi Gazete, 2014) proje okullarinin yap1 ve isleyis siirecleri
bu okullarin yapisi, yonetici/0gretmen atama uygulamalar1 okul merkezli
yonetim anlayisini desteklemektedir. Egitim kurumunu merkeze alan bu
yonetim anlayisinin tiim egitim sistemini olumlu yonde etkilemesi bekle-
nir (Aytag, 2000).

Ulkemizde her ne kadar 6grencinin “akademik basarisr” okul etkili-
liginin temel gostergesi olarak kabul edilse de basta okul yoneticisinin sa-
hip oldugu yonetsel beceriler, bilgi, degerler, tutumlar, olumlu bir okul ik-
limi olusturma, isbirlik¢i 6grenmeyi saglama durumu yaninda 6gretmen
nitelikleri ve 6grenci performansi akademik basariy1 etkileyen dnemli
unsurlardir. Bu anlamda okulun etkililik diizeyinin artirilarak ve esgii-
diimiin saglanmasi okul yoneticisinin temel gorevidir(Agaoglu vd., 2012).
Bu anlamda proje okul uygulamasinin 6zellikle okul 6zerkligi ve yetki
devri baglaminda okul yoneticisine inisiyatif tanimasi okul etkililiginin
artirilmasinda 6nemli bir olgu olarak degerlendirilebilir. Ancak proje okul
uygulamasinin gerek toplum gerekse egitim camiasi tarafindan dogru al-
gilanmasina yonelik bir takim soru igaretleri de vardir.

Gecgmisten giiniimiize kadar Tiirkiye’deki egitim uygulamalarina ba-
kildiginda egitim sisteminin dnemli sorun alanlarindan ikisi okul mi-
diirliigii/yoneticiligi ve 6gretmen yeterlikleri meselesidir. Ilk olarak iilke-
mizde okul yoneticiliginde liyakatin esas alindig1 bir teamiil anlayisina
bagh olarak 6gretmenlikteki performans ve deneyimin esas alindig1 bir
anlayistan hareket edildigi ve bir meslek olarak tanimlanmadigi goriil-
mektedir. Neredeyse son 20 yil icerisinde egitim kurumlarina atanacak
yoneticilerin géreve atanma ve gorevlendirme sekilleri hakkinda 14 kez
yasal diizenleme yapilmistir(Ozdemir,2020). Milli Egitim Bakanlig1 ta-
rafindan okul yoneticilerinin se¢imi, atama ve gorevde ylikselme siireg-
lerinin nasil olacagina iligkin yasanan belirsizliklerin halen devam etti-
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gi gorlilmektedir. Bu belirsizliklerin 6tesinde diinyada pozitivist bakis
acisinin yerini yorumsamaci yaklagimin almasiyla rasyonel bakis agisiyla
Olgiilemeyen sosyal olgular egitim alaninda dnemsenmeye baglamistir.
Dolayisiyla egitim kurumlarindaki okul yoneticisi, bu yeni paradigmay1
gerceklestirebilecek iyi, giizel, estetik, adalet gibi sosyal olgular ile de-
gerleri On plana c¢ikarabilen, ahlaki gelisime 6nem veren ve bu degerlere
dayali bir orgiit kiiltiirii olusturabilen doniistimcii lider olarak goriilmek-
tedir(Aslanargun,2007).

Tirk egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasiyla birlikte sisteme
entegre edilen bu anlayisa yonelik egitim politikalarinin olusturulmasi
icin okul yoneticilerinin sistemde daha aktif yer almasini zorunluluk kil-
maktadir. Ciinkii egitim politikalari, somutlastig1 yer olan okullar, okul
yoneticilerinin yonetici/liderlik 6zellikleri ve egitim felsefelerine bagli
olarak evrilmektedir. Dolayistyla biirokratik karakterli, merkeziyet¢i, de-
vamliligin ve bagliliginin esas alindigi statiikoya vurgu yapan yonetim
anlayigin1 yerini bireysel cesitlilik, zenginlik ve farkliliklar1 benimseye-
bilen, birlikte ¢alistig1 mesai arkadaslarinin is doyumu saglayabilmesi i¢in
beklenti ve ihityaclarini karsilayabilen bir yonetim anlayisina biraktigi
gortlebilir (Turan, 1988). Dolayisiyla bu anlayis1 merkeze alarak egitim
kurumlarinda okul yoneticilerine ait nitelik ve vasiflarin belirlenmesi son
derece 6nemlidir. Okul yoneticisinin sahip oldugu yeterliklerin daha siste-
matik bir yaklasimla incelenmesi gerekmekle birlikte, okul yoneticisinin
ozverili, hirsli, ¢aliskan, rekabetci, esnek, girisimci, yenilige aciklik gibi
kisilik 6zelliklerinin yan1 sira, liderlik 6zellikleri, egitim 6gretim progra-
m1 ile egitim ortaminin yonetimi, etkili iletisim becerilerine sahip olma
durumu, maddi kaynaklar1 yonetme, okul ici ve okul dis1 isbirliklerin yo-
netimi, 6grenci odaklilik, teknolojik yeterlikler ve kurumsal iletisim sek-
linde siralanabilir(Ozdemir, 2020).

Ulkemizde 6gretmen yeterlikleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
belirlenmektedir. Tiirk egitim sisteminde tarihsel siirecte ¢ok farkli uygu-
lamalar goriilmekle birlikte 6nem verilen konulardan birisi de 6gretmen
yetistirme meselesidir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte tilkemizde 6g-
retmen yetistiren kurumlar 1927 yilinda “kdy muallim mektepleri”, 1940
yilinda “kdy enstitiilerine” ve 1954 yilinda “ilkégretmen Okulu” adiyla
anilmistir. 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanu-
nu ile 6gretmenlere yliksekdogrenim sarti getirilerek ilkogretmen okullari
“egitim enstitlileri”ne donistiirilmiis ve 1981 yilinda 2547 sayili Yiikse-
kogretim Kanunu ile akademiler liniversite, egitim enstitiileri ise “egitim
fakiilteleri” adin1 alarak 6gretmen yetistiren tiim kurumlar Milli Egitim
Bakanligr'ndan alinarak iiniversitelere verilmistir (MEB,2017). Univer-
sitelerin 6gretmen yetistiren programlari ulusal ve uluslararasi gelismeler
dikkate aliarak birgok defa yenilenmistir. Ozellikle 1995 sonras1 yeniden
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yapilanma ile birlikte fakiilte programlarinda standartlastirilmaya gidile-
rek secmeli dersler haricinde Tirkiye’de ortak bir program uygulanmaya
baslanmistir(Yanpar Yelken, 2017).

Ogretmen yeterlikleri konusu sadece Tiirkiye’de degil tiim diinyada
glindemde olan bir konudur. 1970’1i yillarda Amerika ve Avrupa’da bas-
layan 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesine iliskin standart olusturma
yaklasimlarinin 2000°li yillara gelindiginde diinya genelinde yayilmaya
basladig1 goriilmektedir. Bu anlamda Tiirkiye’de ilk resmi calismalarin
1998 yilinda YOK-Diinya Bankas1 isbirligi ile 6gretmen yetistirme stan-
dartlar1 ve akreditasyon ¢aligmalar1 yapilmis 6gretmen yeterlikleri konu
ve alan egitimi, 6gretme-6grenme siireci, 6grenmeyi izleme-degerlendir-
me ve tamamlayict mesleki yeterlikler olmak tizere dort baslikta toplan-
mistir. 2002 yilinda Ogretmen yeterliklerinin Avrupa Birligi ile uyumlu
olacak sekilde yeniden belirlenmesi amaclanarak temel egitime destek
programi (TEDEP) kapsaminda “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik-
leri” belirlenerek 2006 yilinda yiiriirliige girmistir. “Avrupa Yeterlikler
Cercevesi” 2008 yilinda Avrupa Parlamentosu tarafindan {iiye iilkelere
ogretmen yeterligi konusunda tavsiye niteliginde ulusal yeterlik ¢erceve-
leri olusturmalarini istemis buna paralel olarak 19.11.2015 tarihinde 29537
sayili resmi gazete yaylnlanan yonetmelikle “Tiirkiye Yeterlik Cercevesi”
(TYC) olusturulmustur. Ogretmen yeterlikleri hakkinda yapllan diizen-
leme ve giincelleme ¢aligmalar1 kapsaminda 2017 yilinda Ogretmenlik
Meslegi Genel yeterlikleri birbirini tamamlayan “mesleki bilgi”, mesleki
beceri”, “tutum ve degerler” yeterlik alan1 altinda 11 yeterlik ve bunlarla
iliskili 65 gostergeden olusmaktadir(MEB, 2017). Temel 6gretmen yeter-
liklerini mesleki bilgi, beceri, 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlart ile
milli, manevi ve evrensel degerlere sahip olus diizeyi, 6grenciye yaklagimi
ile 6grenci, 0gretmen, aile ve egitimin diger paydaslariyla kurdugu etkili
iletisim ve isbirligi becerileri, kisisel ve mesleki gelisimine yonelik calig-
malar seklinde siralanabilir.

Yonetici Yeterlikleri

Glinlimiiz egitim alanlarindaki degisim siirecinde “okullar” degisi-
min merkezinde konuglandirilmistir. Bu noktada etkili okul anlayisi bu
degisimin en biilylik gostergelerindendir. Okullardaki bu degisime ve et-
kililige yon veren unsurlardan en 6nemlisi de yoneticiler olarak deger-
lendirilmektedir. Yoneticiler kurumun varliginin siirekliligi i¢in kararlar
alarak diizenlemeleri ile bugiine ve gelecege yon vermeye c¢aligir. Yani
kurumlarin hedeflerine ulagsmasi etkili bir sekilde yonetilmesi ile yakin-
dan alakalidir (Ada ve Akan, 2007:348). Bu nedenle en 6nemli gorev ve
yetkileri olan yoneticilerin sahip olmas1 gereken genel olciitler ve 6zellik-
ler biiyiik merak uyandirmaktadir.
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Okullarda yol gosterme ve yonlendirme rolii yoneticiye aittir. Oku-
lu, 6gretmen ve diger ilgililerle beraber yonetici yonetir ve yonlendirir.
Bu noktada profesyonel olan bir yonetici, kurumun vizyonunu ve misyo-
nunu dogru saptar. Bunu etkili bicimde yapabilmesi i¢in yoneticinin be-
lirli kisisel ve mesleki ozelliklere, bilgiye ve yeterliliklere sahip olmasi
beklenir. Bu noktada yalnizca ilgili Bakanlik degil, ayni anda da aileler,
ogretmenler ve 0grencilerde yoneticilerini bir lider ve bir rehber olarak
gormeleri lazimdir (Turan, 2006). Etkili okullarin mudiirleri, 6gretmen-
lerin gereksinimi olan kaynaklar1 saglamada oncii, 0gretmenler ve pay-
daslarla iletisimde ve davranislarinda rol model olmalidir. Kurum iginde
bilginin paylasimina liderlik etmede, 6gretmenleri yenilik ve degisiklik
yapma konusunda tesvik olusturmada usta olmalidir. Bu okullarda yoneti-
min, veliler ve toplumla iyi iliskiler kurdugu, onlarin okula katilimini sag-
layarak destegini aldig1 tespit edilmistir (Sisman, 2012). Etkili okullarin
yoneticilerinde bireysel olarak su o6zellikler 6n plana ¢ikmaktadir: Agik
okul hedefleri belirlemek, belirlenen hedeflerin okulda motivasyonu sii-
rekli kilmasini saglamak, 6zgiiven ve seffaflik, belirsizlikle bas edebilme
ve kriz yonetimi, giicle ilgili dinamiklere karsi hassasiyet, analitik bakis
acis1 ve sorumluluk alma yetisidir. Etkili yoneticiler yonetim faaliyetle-
rinde sira dis1 teknikler ve farkli stratejileri kullanmay1 bilir, okulun her
aninda goriiliir ve her yerde etkilesimlerini stirdiiriirler (Kaya, 2015: 22).
Etkili okullarda yonetici 6zellikleri oldukga farkli siniflandirmalara tabi
tutulmaktadir. Yoneticinin ahlaki ozellikleri, ¢alisma 6zellikleri, sosyal
ozellikleri, kisilik 6zellikleri, degerleri, tutumlar1 ve davranislari ince-
lenmekte ve yonetici ozellikleri bir slizgecten gecirilmektedir. Etkililik
fark yaratmak oldugu i¢in etkili okullarda bagarili yoneticilik i¢in farklh
ozelliklerin etkilesim iginde olmasi gerekmektedir (Clark, Lotte ve As-
tuto, 1984; Akt: Balc1,1988: 28). Ilgili literatiir 1s131nda (Balc1, 2001:22-
23; McEwan, 2018; Helvact ve Aydogan, 2011:554-55; Kaya, 2015:21-22;
Ugurlu ve Demir, 2016:63) etkili okul yoneticilerinde bulunmasi gereken
genel dlgiitler, kisisel ve temel yonetici 6zellikleri ile yoneticilerin islev ve
yeterlikleri Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1: Etkili Okullarda Yénetici Yeterlikleri

Etkili okullarda yoneticilerin bir lider gibi davranmasi gerektigine
dikkat ceken Turan ve Ebicoglu (2002) ise etkili lider niteliklerini soyle si-
ralamistir; “heyacanli olmak, etkili iletisim kurabilmek, vizyoner olmak,
giivenilir olmak, model olmak, demokratik olmak, hosgoriilii davranmak,
pozitif tutum sergilemek ve tutarli olmak”. Ertiirk ve Memisoglu (2018:72)
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda etkili okullarin yoneticilerinde ol-
masi gereken ozellikleri belirledigi arastirmasinda; “hosgoriili, lider yo-
netici olma, okul vizyonu ve misyonuna 6énem verme, kendini yetistirerek
ogrenci ve dgretmenlere dgretimsel liderlik yapma, adil, anlayish ve tu-
tarli olma, 6gretmenlere giivenme, ¢oziim odakli olma, etkileme giiciliniin
olmasi, rehberlik etme, etik davraniglara sahip olma, basarili 6gretmenler
icin 0diil teklifinde bulunma, farkl yetenekleri yonetme becerisi, projeler
tiretme, yenilik¢i, egitim yonetimi uzmanlik giiciiniin olmas1 ve 6gret-
menlere rehberlik edebilecek yetkinlige sahip olma” ozelliklerini sapta-
mistir. Geng arastirmaci P. Tulowitzki okul miidiirlerinin temel misyonlar1
yoniinde okul lideri olabilmek i¢in gerekli olan niteliklerini ve yetkinlikle-
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ri s0yle siralamigtir (WGS Thematic Seminar, 2019):
* Giiveni ve tesvik edici bir 6grenme ortami saglamak
» Tim faaliyetler ve ¢aligmalarda yon belirlemek
+ dliskiler
e Organizasyonel gelisim
+  Ogretimin iyilestirilmesi
+ I¢ ve dis hesap verebilirlik
* Yonetim ve liderlik yetkinlikleri
» Kisilerarasi yeterlilikler
* Degerlendirme ve izleme bilgisi
+  Orgiitsel gelisim bilgisi
» Hayat boyu 6grenme anlayisi

*  Dagitilmis liderlik anlayisi (Baskalarina karst sorumluluk hisset-
me ve yeni liderler gelistirme sorumlulugu).

Okul yoneticilerinin sahip olmas1 gereken bir¢ok yeterlik bulunmak-
tadir ama bunlardan en 6nemlisi insan iligkileri ve iletisim becerisidir.
Okul yoneticilerinin iletisim becerileri giincel bir kavramdir ve stirekli
incelenerek tartisilmaktadir. Okul yoneticilerinin iletisim becerilerinin
olmas1 gerekliligine okul miidiir gérevinin tanimindan ulasilabilir. Okul
yoneticilerinin gorevini Basaran (1996) ve Arslan (2014) “Milli egitim
sisteminin genel hedefleri dogrultusunda yonetilmesi ve idare edilmesi
gereken okullarin yapisini ve konumunu dikkate alarak, egitim kurumu-
nu gelecege tasimak ve yasatmak icin biitlin beseri ve maddi kaynaklar1
verimli bir bigimde ise kogsmak ve egitimin hem nitelik hem de nicelik ola-
rak artmasini saglamaktir” seklinde ifade etmistir. Bu tanimdan hareketle
okul yoneticilerinin etkili okullarda bu faaliyetleri yiiriitebilmesi ancak
etkili bir iletisim etkinligi ile miimkiindiir. Clinkii okulun gelecek adina
yapacagi egitim-ogretim yolculugunda kaynaklarin verimli kullanimi i¢in
okul yoneticilerinin paydaslarin beklentilerini dikkate almasi, ¢alisanlar
arasinda etkili iletisimi saglamasi, iletisim araglarini etkin kullanmasi ve
ogrenci, 0gretmen, velilerle iyi iliskiler gelistirerek giivenli ve c¢atisma-
dan uzak bir ¢calisma ortam yaratmasi dnemlidir. Bunlarin saglanmasinda
okul yoneticisinin agik, anlasilir ve tutarl bir iletisim dili benimsemesi ve
tiim yonetim faaliyetlerinde kanuni mevzuata dikkat ederek, calisanlari-
nin yasal haklarini gézetmesi ve yiiksek iletisim becerisine sahip olmasi
gerekir. Bu nedenle etkili okullarda miidiirlerin kendilerini yetistirme ve
becerilerini gelistirme noktasinda hirsli, 6zverili ve degisime acik olma-
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lar1 beklenir. Okul yoneticisi bir iletisimci olarak herkesin paylasacagi bir
vizyon ortaya koymalidir. Okulun etkinlik ve programlarinin anlasilmasi
gliclli bir iletisim mekanizmasi ile saglanabilir. Bu dogrultuda okul dis1
cevrenin, ailelerin ve daha genis kesimlerin kurumun vizyonunu paylas-
masi yoluyla etkin bir iletisim etkinliginde bulunulabilir. Iletisim beceresi
yiksek bir okul yoneticisi, “etkin dinlemek, grup ici iligkileri anlamak,
empati kurmak ve okulu etkileyen cevresel etkenlerin farkina varmak”
mevzularinda uzman olmalidir (Celik, 2015:47). Bunun yaninda iletigimci
bir okul miidiiriiniin gostermesi gereken roller (Smith ve Andrews, 1989;
Ozdemir ve Sezgin, 2002:278-279):

* Cift yonli bir iletisim kurar ve 6gretmenleri dogru dlciitlerle de-
gerler.

+  Ozlii, agik konusur ve yazar, kurumsal iletisim saglamada giizel
konugma ve yazma yetisine sahiptir.

e Catigma yonetimi ilkelerini uygulayarak catismalari etkin gekil-
de yonetir.

*  Problem ¢b6zme yontemlerini 6grenir ve takiminin eylem yonii
tercihini kolaylagtirir.

+  Ogrenci, veli ve dgretmen arasinda giiclii bir iliski ortaya koya-
rak grup silirecini iyi yonetir.

» Bir takim iiyesi gibi is goriir ve iiyelerin giiclii ve zay1f taraflarini
bilir. Kisisel ve grup amaglarini birbirleriyle biitiinlestirir.

Etkili okullarda okul yoneticisinin tiim paydaslarla kurdugu pozitif
iligkiler olduk¢a 6nemlidir. Okul ydneticisinin, 6grenci ve 6gretmenler-
le kurdugu iyi iliskiler 6gretmen ve 6grencinin performansini artirmakta
(Zigarelli, 1996) ve bu da basariya katki saglamaktadir. Clinki iyi iliski
icin etkili iletisim kurmak onemlidir. Etkili iletisimde 6rgiit igerisindeki
en 6nemli rol okul yoneticilerine diismekte ve bu noktada iletisim bece-
rilerine isaret edilmektedir. Okul liderleri kendilerini iletisim etkinlikleri
alaninda yetistirmeli, stirekli degisen bilgi ve iletisim teknolojileri husu-
sunda yeniliklere agik olmalidir (Calis Duman, 2020:27).

Daha 6nceden de ifade edildigi gibi, iyi bir yonetici olmak ozellik-
le “iletigim, sorun ¢dzme, ¢atigma yonetimi, bireysel gelisime tesvik ve
giidiileme gibi baz1 6nemli becerilere sahip olmay1 gerektirir (Ozdemir,
2009: 551). Kaya, (2015: 20) etkili okullardaki yoneticilerin de “planlama
becerisi bulunan, etkili dinleme yapabilen, ¢alisanlarin1 giidiileyen, so-
rumluluk sahibi, iletisim becerileri giiglii kisiler olduguna isaret etmekte-
dir. Aslinda iletisim becerisi sorun ¢ézme, ¢atisma yonetimi, bireysel ge-
lisime tegvik ve glidiileme gibi diger yonetici becerilerini i¢ine alan st bir
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beceridir. 1lgili literatiir dogrultusunda okul ydneticilerinin iletisim bece-
rileri kapsaminda Sekil 2°de yer alan alt faktorlere odaklanmasi 6nemlidir
(Smith ve Andrews, 1989; Zigarelli, 1996; Turan ve Sisman, 2000; Celik,
2015; Ozdemir, 2009; Ozdemir ve Sezgin, 2002: 278-279);

4 ™

Okul Yéneticilerinin
Iletisim Becerileri

p _./

h J
Farkh gdriglere savgh olma

(ahzanlarm vasal haklanm gdzetme
letizsim araclarnim etkili kullanms
Cahzanlan arasinda etkil iletisimi saglama

Anlazilir, agik, dogm ve tutarh konugma ve
vazma

Fararlarda bilimsel verilere, pavdag
belcdentilerine éncelik verme

Catigmalan etlah yénetebilme
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Yénetici Ofretmen iligkileri

Yonetici 5grenci iligkileri

Yénetici veh ihgklen

Sekil 2: Etkili Okul Yoneticilerinin Iletisim Becerileri

Etkili okullar tiim paydasglarin iletisim kurdugu ve etkilesimde oldu-
gu, Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin birbirine giivendigi ve
birbirini destekledigi bir iklime sahiptir. Bu kurumlarda statiikocu bir
anlayistan ziyade gereksinimler ve daha iyisi i¢in yenilenme ve degisme
vardir. Bu yonden etkili okul, yoneticilerin etkin liderlik stilleri ile (Er-
meydan ve Can, 2020:113) paydaslar arasinda saglikli bir iligki ve etkile-
sim sonucunda, giivenli bir egitim ortami igerisinde dogru plan ve prog-
ramlarin ise kogsulmasiyla meydana gelebilmektedir.

Ogretmen Yeterlikleri

Egitim-6gretim ve bunlarla ilgili bircok faaliyetin planlanmasi ve
uygulanmasi gérevinin yerine getirilmesini saglayan 6gretmenlik mesle-
ginin tanimi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda sdyledir: “Og-
retmenlik; devletin egitim, ogretim ve bununla ilgili ogretim gorevierini
tizerine alan ozel bir ihtisas meslegidir”. Bu tanimdan yola ¢ikarak dgret-
menlik mesleginin bir uzmanlik isi oldugu ve baz1 6zellikleri biinyesinde
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barindirdig: sdylenebilir (Ozkan ve Arslantas, 2013:313). Etkili okullarin
temel 6zelliklerinden birisi ve okulun etkililiginin belirleyicilerinden biri
de nitelikli 6gretmen, 6gretmenin katilim1 ve memnuniyetidir (Helvaci ve
Aydogan, 2011:47). Etkili okullarda 6gretmenler iistlendikleri rol ve go-
revler ile biiylik 6neme sahiptir. Etkili okulun temel kararlastiricisi, 6g-
renci bagarisinin kilit ismi, hazirlanan planlarin aktif uygulayicisidir. Bu
nedenle etkili okullarin nitelikli 6gretmenlere ihtiyaci vardir (Zigarelli,
1996). Etkili okullarda, 6gretmenin 6zellikleri; “egitim yasantisi, hizmet
ici caligmalari, deneyimleri, ifade ve iletisim giicii, derse hazirligi, sinif ve
zamani yonetmesi ve tercih ettigi egitim-6gretim stratejileri” seklinde si-
ralanabilir (Helvaci ve Aydogan, 2011:47). Egitim ve 6gretim faaliyetlerini
gelistirme gayretlerinde bagarili olmak igin 6gretmen niteliginin ytiksel-
tilmesi 6nemli bir diizenlemedir. Okullar daha etkili hale doniistiiriilecek-
se bu doniisiim 6gretmenleri de kapsayacak sekilde yapilmalidir (Ada ve
Akan, 2007:355). Bu noktada 6gretmenlerin yalnizca 6gretim siirecinde
etkin olmasi beklenmemeli, okul i¢erisindeki kararlarda da goriisleri alin-
mali ve tiim kararlara katilim1 saglanmalidir (Zigarelli, 1996).

Etkili 6gretmenin ozellikleri arasinda; “yeterli mesleki bilgisinin ol-
mast, egitim-6gretim etkinliklerinde igbirligi yapma, 6grenciyi merkezli
egitim, meslegini sevmek, mesleki yonden devamli gelismeye agik olmak,
yeni strateji-teknik bulmak ve bunlar1 uygulamada isteklilik, sorumluluk
hissine sahiplik, 6grencilerine dogru rol model olmak, 6grenci ihtiyacla-
rina farkindalik, 6grenmeyi siirekli izleme ve yol gdsterici olmak” gibi
ozellikler sayilabilir (Can, 1998;2004; Sisman, 2012). Borich (2004) etkili
ogretmenlerin kendilerinin de ayni1 zamanda etkili 6grenenler olduklari-
n1 belirtmis ve etkili 6gretmeni, kendini meslegine adamis, 6grencilerine
her konuda yardim eden, 6grenmeleri ve gelisim gostermeleri i¢in stirekli
gayret sarf eden kisi olarak ifade etmistir. Ozetle, 6gretmenin 6gretim is-
lemini basaril bir sekilde yapmasi i¢in gerekli olan etkinlikleri planlama
ve bunlar1 uygulamada kendine olan giiveni, inanci ve arzusu 0gretmen
etkililigi olarak ifade edilebilir (Hoy ve Miskel, 2012).

Etkili okulda &gretmenler, 6grencilerle alakali olarak yiiksek standart-
lar saptamal1 ve 6grenci performansi konusunda yiiksek beklentileri bulun-
malidir (Lezotte, 1991). Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilerden istedigi
kalite ve standartlar1 kendisi igin de uygulamasi énerilir. Tlgili literatiirde
aragtirmalar etkili okullarda etkili 6gretmenlerin &zelliklerini siralamis
ve bazilar1 siiflandirma yapmustir. Etkili bir 6gretmenin hangi 6zellikleri
bulunmasi gerektigi konusunda ise oldukca farkli goériisler bulunmaktadir.
Bazi ¢aligmalarda (Goktas ve Yetim, 2004; Sahin, 2011; Celikten, 2005) 6g-
retmen Ozellikleri kisisel ve mesleki 6zellikler olarak iki temel sinifta grup-
landirilirken bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin gérev ve becerilerinin de 6n
plana cikarildig1 goriilmektedir. lgili literatiir 1s181inda (Yalin, Hedges ve
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Ozdemir, 1996:13; Can, 1998;2004; Oral, 2005: 67-68; Sisman, 1996: 30;
Helvaci ve Aydogan, 2011:47; Ugurlu ve Demir, 2016:64) bu siniflandirma
asagida sunuldugu gibi bes temel boyutta da yapilabilir. Bu boyutlar; 6gret-
menlerin fiziki ve kisilik 6zellikleri, mesleki ve alana yonelik uzmanliklar
ve 0gretim gorevi ve becerileri, idari ve yonetim gorevi, genel kiiltlir ve
ogrenci danigmanlik gorevlerini kapsayan yeterlilik ve 6zellikler Sekil 3’te
gosterilmistir (Turan, 2006; Can,2004; Tatar, 2001).
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Sekil 3: Etkili Okullarda Ogretmen Yeterlikleri

Yukaridaki 6zellik ve yeterliklere ek olarak 6gretmen ozelliklerini
ifade eden bagka arastirma sonuglar1 da bulunmaktadir. Tatar (2004)’1n
ilgili yazinlarda bildirilen 6gretmen 6zellikleri taramasinda 6gretmenle-
rin sahip olmalar1 gereken kisisel ozellikleri; “isteklilik, sicaklik ve mizah,
glivenirlik, yiiksek basart beklentisi, tesvik ve destekleyicilik, sistemlilik,
uyum gosterebilme/esneklik, bilgilik” seklinde; mesleki ozellikler ise
“6grencinin dikkatini ¢ekme, 6gretimde cesitlilik olusturma, 6gretim za-
mamnt etkili bigimde kullanma, sorular sorma, agik bir 6gretim gercek-
lestirme, ogrenci gelisimini izleme, geribildirimde bulunma ve pekistireg
verme” seklinde saptamistir. Milli Egitim Bakanlig1 ise iilkemizde vazife
yapan O0gretmenlerin genel yeterlik kriterlerini altialt sinifta agiklamistir
(Ozkan ve Arslantas, 2013:314-315);

» Kisisel ve mesleki geligim,

+ Ogrenciyi tanima,

+  Ogrenme ve 6gretme siireci,

+ Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,

* Okul-aile ve toplum iligkileri,
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* Program ve icerik bilgisi

Ozkan ve Arslantas, (2013:319) arastirmasinda 6gretmen gériislerini
alarak etkili 6gretmen 6zelliklerini siralama yontemiyle dlgeklendirmeye
calismistir. Bunlar:

+  Ogrenciler i¢in ideal bir davranis modeli meydana getirmeleri
* Yiksek seviyede sorumluluk hissine sahip olmalar1
e Mesleki yonden devamli gelisme arzulari olmalari

e Dersleriyle ilgili devamli yeni metot ve teknikler bulma ve uygu-
lama gayretlerinin olmasi

» Egitimle ilgili hususlarda isbirligi icinde is gormeleri

+ Ogrencilerinin akademik acidan gelisim durumlarini sik sik &lg-
meleri

+ Ogrencilerin 6grenebilecegi ve dgretilebilecegine dair yiiksek
beklentilerinin olmalaridir.

Sonuc¢

Bu caligmada yeniden inga siirecinde proje imam hatip liselerinde
gorev yapan/yapacak olan okul yoneticileri ve 6gretmen yeterliklerinin
neler olmasi gerektiginin etkili okul 6zellikleri baglaminda ve literatiir
kapsaminda degerlendirilmei amaglanmistir. Gegtigimiz 100 yilda egitim
sistemimizde kurumsal bir yap1 olarak imam hatip liseleri politik ve ide-
olojik diizlemde siklikla tartigilan, benimsenen din politikalarinin etkisi,
toplumsal dinamiklerin yan1 sira i¢ ve dis siyasetin etkisiyle siirekli tarti-
silan okullar olmustur. Imam hatip liseleri, 2003 yilindan itibaren siyasi
konjoktiiriin degigsmesiyle birlikte yapilan hukuki diizenlemeler sonrasin-
da 2016 yilinda “proje okullar” ve “program g¢esitliligi” uygulamalar1 ile
bugiin orgiin din egitiminin yan1 sira 6grencilerin diledikleri alanda {ini-
versiteye gidebilecekleri bir egitim kurumu haline gelmistir. Ozellikle son
yollarda yasanan niceliksel bir artigla birlikte niteliksel bir doniisiimiin
yasanmasi da bu egitim kurumlar1 i¢in elzem bir ihtiyactir. Dolayistyla
“yeni bir model” olarak adlandirabilecegimiz bu okullarin kurumsal ya-
pilanmasi, ¢esitli alanlara yonelik 6gretim programlar1 ve miifredat vb.
konularda diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir. Okul yoneticisi ve 6g-
retmen se¢iminin nasil olacagina iliskin mevcut uygulamalarin sahadaki
uygulama orneklerinden elde edilen sonuglar gozden gegirilerek diizen-
lemeler yapilmalidir. Bu ¢aligma proje imam hatip liselerinde yonetici ve
ogretmen niteliklerinin neler olmas1 gerektigini etkili okul baglaminda
degerlendirerek farkl: bir perspektif sunacak kanitlar sunmaya galigilmis-
tir.
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