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Giris

Tiirk egitim tarihi, belirlenebilen ilk Tiirk toplumlariyla birlikte bag-
lar. Genelde aile i¢inde ve toplumsal hayat i¢cinde verilen ve orf, adet ve
ananelere dayanan egitim, Tiirk toplumlarmin degisen hayat diizeni ve
Tiirkler tarafindan kabul edilen yeni bir din ile birlikte degismistir. Is-
lamiyet’in secilmesi ve yerlesik diizene gecilmesiyle dilin 6nemi de 6n
plana ¢ikmis ve dil dini yayma araci olarak goriilmiistiir. Kurulan devlet-
lerin bir diizen i¢inde olmasi egitimin de boyutunu degistirmistir. Egitim
daha kurumsal bir yapiya kavusmustur. Ozellikle Karahanllarda kurulan
ve yayginlasan medreseler egitimin de sistemli hale geldigini kanitlar ni-
teliktedir.

Medreselerde Islami ilimlerin yani sira pek gok alanda, pozitif bilim
dallarinda da kaliteli bir egitim verilmekteydi. Nitekim bu medreseler-
de yetisen pek ¢ok isim diinya egitim ve bilim tarihinde 6nemli yerlere
gelmigtir. Bunlardan biri de “Eb Nasr Muhammed ibn Muhammed ibn
Tarkan (veya Tarhan) ibn Uzlug El-Farabi (Farabi)’dir. Farabi’nin bu-
giinkii Kazakistan’da eski bir sehir olan Otrar civarinda Farab sehrinde
dogdugu sanilmaktadir” (Kaya, 1995). Arslan’in (1999a) da belirttigi gibi
Farabi 6zel bir gorevle Diinya’da olsa gerek nitekim yasadigi donemin
karigikliklarindan dogan bir ihtiya¢ vardi. Okumayi, aragtirmayi, 6gren-
meyi seven Farabi geng yasta elde ettigi kadilik makamiyla yetinmemis
Orta Cag’mn en 6nemli sahsiyetlerinden biri olmustur. Farabi her seyden
once bir filozoftur ve Islam diinyasina Yunan felsefesini dgreten bir kisi-
dir. “Aristo’dan sonra kendisine ikinci 6gretmen - Hace-i Sani- denilecek
kadar pek ¢ok bilim alaninda kendini yetistirmis olan Farabi hicri 3-4.
yiizyilda (870-950 M.) yasamistir” (Kaya, 1995). Farabi’nin eserleri ve
igerikleri incelendiginde felsefe, mantik, ahlak, edebiyat, dil, egitim, me-
tot, astronomi, kimya, fizik, geometri, askerlik, siyaset, sosyoloji, psiko-
loji ve musiki gibi alanlarda ¢ok genis bir bilgi birikimine sahip oldugu
anlagilmaktadir. Arslan’in (1999a) da belirttigi gibi Farabi’nin eserleri-
nin adlan ve igerikleri gdzden gegirildiginde dgretici kimliginin 6n pla-
na ¢iktig1 goriilmektedir.” Farabi, egitim bilimleri konusunda da 6nemli
goriisler ileri siirmiis ve boylece Tiirk egitim tarihi iginde de 6nemli bir
yere sahip olmustur. Tiirk egitim tarihinde ilk kez direkt egitime dair fi-
kirler ileri siirmiistiir” (Akyiiz, 1982). Farabi iki 6gretme yonteminden
bahseder. Dinleme ve konusmaya dayali 6grenme ile taklit yontemi yani
diger insanlarin konusma ve hareketlerini gézlemleme ve uygulamaya da-
yal1 olan yontemdir. “Dewey, Alain, Durkheim, Piaget, Freud, Pestaloz-
zi, Rousseau’nun teorileri ve uygulamalarini yaklagik 9 asir 6nce Farabi,
Biruni ve Ibn-i Sina’da gérmek miimkiindiir” (Onder, 2017). Farabi egi-
tim-0gretimin tanimini yaparak Akyiiz’iin (2012) de belirttigi gibi peda-
goji biliminin temellerini atmistir.



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 3

Bilimleri siniflara ayirmis bunula ilgili /hsdnu’l-‘Ulim (Ilimlerin/
Bilimlerin Sayimi) adli eseri yazmigtir. Bu eserde her ilmin tanimini, te-
orik ve pratik acidan degerini belirterek egitim ve d6gretimdeki onemine
isaret etmigtir. “Farabi Tahsilii’s-sa‘ade, et-Tenbih ‘ala sebili’s-sa‘ade ve
et-Tavti’e adl1 eserlerinde de daha muhtasar bazi tasnifler vermektedir”
(Kaya, 1995). Farabi bilimleri bes smifa ayirmistir: Dil bilimi, mantik
bilimi, matematik bilimleri, fizik ve metafizik bilimleri ve medeni bilim,
fikih ve kelam bilimleri. Farabi Bilimlerin Sayimi’n1 yazmaktaki amacini
su sekilde anlatir: “Bu kitaptaki maksadimiz esasen bilim olarak taninan
bilimleri saymaktir. Her birinin bilesenlerinden ve bu bilesenleri olustu-
ran seylerin muhtevasindan (okuru) haberdar edecegiz” (Netton, 2005).
Bu ilimleri saydiktan sonra igeriklerinden ve metotlarindan bahsederek
ayrintiya girmektedir.

Farabi bu siniflandirmada yer alan dil bilimine 6zel bir 6nem vermis-
tir. Dili her tiirli zihinsel faaliyet ve diislincenin temeline oturtan Farabi
diisiincenin dille ifade edilmesinden dolayi dil bilimine 6ncelik vermistir.
Farabi’ye atfedilen menkibede yetmis dil bildiginden bahsedilmektedir.
Bu abartil1 bir sayidir. “Filozofun Kitabii’l-Hurdf, el-Elfazii’l-miista‘mele
fi’l-mantik ve el-Musika’l-kebir adl1 eserlerinde bazen Arapga bir kelime
veya terimin Grekce, Siiryanice, Farsca ve Sogdca’daki karsiliklarini ver-
diginden Farabi’nin ana dilinden baska bes alt1 dili az veya ¢ok bildigini
kabul etmek gerekir” (Kaya, 1995). Farkl dil teorileri tartigmalarinin ya-
pildig1 bir donemde yasayan Farabi, gerek kullandigi metot gerek farkli
tasnif yontemleriyle dilin dogru kullanimimin 6grenmeyi kolaylastirict
etkisini bizzat deneyimlemistir. Tiim bilim alanlariin temelini dile da-
yandirarak dilin 6nemine vurgu yapmistir. Kendisinden sonraki énemli
isimlere yol gdsteren bir 151k olmus diislinceleri bugiin bile bilim diinyasi-
n1 aydinlatmaya devam etmektedir.

Literatiir taramas1 yapildiginda Farabi’nin dogrudan egitimci kisili-
gini ve dil yaklagimini ele alan galigmalara rastlanilmamaktadir. Egitim
felsefesi ile ilgili calismalar (Toprak, 2020; ince ve Ayyildiz, 2021; Ye-
silcayir, 2021; Manav, 2018; Celikbilek, 2020; Cakir, 2019; vb.) Farabi
ve farkli Islam felsefecilerinin egitimci kisiliginden bahsetmislerse de
egitim metotlarin1 ayrintilandirmadiklari, pedagojiye deginmedikleri ve
dil hakkindaki goriislerine yer vermedikleri tespit edilmistir. Dil ile ilgili
(Altunya, 2003; Ayik, 2002; vb.) yiiksek lisans tezlerinde dil ve mutluluk
iligkisi, dil ve mantik iligkisi gibi konularin islendigi goriillmektedir. Fara-
bi’ye dair ve Farabi’nin yazip ¢evrilen pek ¢ok kitap bulunmaktadir. Bu
kitaplar ¢evirenlerin 6n sézleri ve girigleriyle birlikte egitim-6gretim ve
dil agisindan degerlendirilmistir.

Bu caligmayla Aristo’dan sonra kendisine ikinci 6gretmen denilecek
kadar pek c¢ok bilim alaninda kendini yetistirmis olan Farabi gibi biiyiik
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bir diislintiriin egitim ve dil ile ilgili fikirlerini ortaya koyarak giiniimiiz
egitimine katki saglamasi amaglanmigtir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Farabi’nin bilimlere bakis1 ve 6gretmen kimligi nasildir?
2. Farabi’nin egitim-6gretim anlayis1 nasildir?

3. Farabi’nin dil anlayis1 nasildir?

Farabi’nin egitimle ve dil ile ilgili gorlsleri eserlerinden ve alan ya-
zinda yer alan Farabi ve eserleriyle ilgili calismalardan yola ¢ikilarak ele
alimmaya calisilmistir. Caligma betimsel analiz yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemiyle olusturulmustur. Farabi’nin eserleri farkli kaynak-
lardan farkli bakis acilariyla ele alinarak egitim ve dil ile ilgili goriisleri
tespit edilmis bu goriisler agiklanarak yorumlanmaya calisilmistir. Ikinci
Ogretmen lakabiyla taninan bir bilginin egitimle ilgili goriislerinin ortaya
konmasi ve bilimlerin temelinin dil oldugu iddiasini ortaya koyan diisii-
niirlin dil hakkindaki goriislerinin ele alinmasinin giiniimiiz egitim siste-
mine ve dil egitimine katki sunacag diistiniilmektedir.

Bulgu ve Yorumlar

1. Farabi’nin Bilimlere Bakisi ve Ogretmen Kimligi

Farabi yalniz bir filozof degil ayn1 zamanda Yunan felsefesini Orta
Cag’da Islam diinyasina tanitan bir 6gretmendir. Bu baglamda bilimle-
ri siniflandirmig ve bilimleri 6gretme metotlarini ortaya koymustur. Bi-
limleri Ilimlerin Sayimi kitabinda su basliklar altinda ele almistir: “Dil
[Imi, Mantik Ilmi, Matematik limleri, Siyaset, Fikih ve Kelam Ilimleri”
(1999b). Bu bilimleri bagliklar altinda inceleyerek onlar1 da alt bagliklara
ayirmigtir. Ayrica 6grenme metotlarin1 da sunarak kisiye kazandiracak-
larindan bahsetmistir. Farabi’ye gore amag en yiiksek mutluluk ve insa-
nin elde edebilecegi en yliksek miitkemmelliktir. Farabi, Tahsilii’s Saade
(Mutlulugun Kazanilmasi) adli eserinde insanlarin bu diinya ve ahiret
mutlulugunu elde ettikleri insani seyler 4 cesittir demektedir (1999a):

1. Nazari erdemler

1. Diistinme (fikri) erdemler

3. Ahlaki erdemler

4. Pratik, Islem (ameli) sanatlar

Nazari erdemleri ilk bilgiler olarak tanimlamakta ve nereden geldigi
belli olmayan sahip olunan bilgilerdir, demektedir. Bu ilk bilgiler sonraki
Ogrenmeler i¢in Onciillerdir. Baz1 bilgiler de diisiinme, aragtirma, ¢ikarsa-
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ma ile 6gretme ve 6grenme yoluyla elde edilenlerdir. Arastirma ve 6gren-
meyle bilinmesi istenilen seyler baslangicta bilinmeyen seylerdir. “Daha
sonra bilinmesi istendiginde problem olurlar ve daha sonra da insanda
cikarsama ve 0grenme yoluyla onlarla ilgili bir inang, goriis veya bilgi
hasil oldugunda sonuglar olmus olur” (1999b).

Farabi’ye gore bilgiye ulasmadaki amag¢ kesin dogruya ulasmaksa
da bu her zaman miimkiin degildir. Her bilgiye ayn1 yontemle ulasilmaz.
Bu noktada Farabi’nin 6gretmen kimliginin 6n plana ¢iktigin1 gérmekte-
yiz. Pek ¢ok kitabinda bilgilerin 6gretim metodunu agiklamakta 6zellikle
Mutlulugun Kazanilmasi kitabinda 6gretmenin 6zelliklerine yer vermek-
tedir. Farabi’ye gore ii¢ tiir 6gretmen vardir:

1. Aile fertlerinin 6gretmeni aile reisi
2. Cocuk ve genclerin 6gretmeni
3. Milletin 6gretmeni devlet bagkani.

Farabi’ye gore 6gretmenin 6zellikleri dogustan gelen ve sonradan ka-
zanilan nitelikler olarak ikiye ayrilir:

“Dogustan gelen nitelikler: Beden, zekd, bellek, giizel konusma, og-
renme ve 6gretme sevgisi, yeme icme ve sehvete diiskiin olmama, dogrulu-
gu sevme, yumusak huyluluk, azim ve irade sahibi olma.

Sonradan kazanilan nitelikler: Bilgelik, bilginlik, aklint kullanabil-
me, toplum yararmm gozetme, iyi bir 6gretici olma, gii¢liiklere ve yorgun-
luklara karsi dayanikli olma.”

Bu yiizden herkes 6gretmen olamaz. Belirli 6zelliklere sahip dogus-
tan yetenekli kisiler 6gretmen olabilir.

Herkes 6gretmen olamadig1 gibi herkese her sey de 6gretilemez bu
ylizden Farabi 6grenenleri de gruplara ayirmistir. Tiim gruplar bir milletin
icindeyse dort ilim ortaya ¢ikar:

1. Varliklarin kendisi sayesinde kesin ispatlarla akilsal hale geldikleri
nazari erdem

2. Tkna yontemiyle elde edilenler
3. Ikna yontemleri ile kabul edilen akilsallarin misallerini igeren ilim
4. Bu liciinden her millet i¢in ¢ikarilan ilimler (1999b).

Dort ilmin 6nde geleni, varliklarin akilla kavrandiklar1 bigimde kesin
ispatlarla bilgisini verendir. Digerleri ise bu ayn1 varliklarin 6gretiminin
kolaylastirilmasi i¢in ikna etmeye dayanan deliller kullanirlar veya onlar1
misallerle temsil ederler. Ciinkii milletler seckinler ve avamlardan olusur.
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“Avam denenmemis ortak goriislere uygun olan seylerle yetinen veya
vetindirilmeleri gereken gruptur.

Seckinler ise nazari bilgilerin higbirinde kendilerini denenmemis
ortak goriislerle sinirlandirmayan, inandiklar: ve bildikleri seylere siki
inceleme ve arastirmanin sonuclart olan onciillere dayanarak inanan ve
onlari bilen gruptur.”

Varliklarin kendilerini akilla kavranilir kilan kesin ispatlayici yon-
temlerin seckinler sinifina ait olanlarin &gretimlerinde kullanilmalarina
karsilik ikna etmeye ve hayal giicii ile nesnelerin misallerini temsil etme-
ye dayanan yontemler milletler ve sehirlerde yalnizca avamin ve halkin
ogretiminde kullanilirlar.

En yiiksek yonetici herhangi bir milletin mutlulugunu meydana ge-
tirecek sey konusunda egitilecek, sadece bu milletin kendisiyle egitile-
bilecegi seyi muhafaza edecek ve bu milletin egitiminde kullanilmasi
gereken ikna yontemlerini 6grenecek bazi insan gruplarini ve bireyleri
bulmak zorundadir. Yonetici 6gretmeni 6grenciye gore tam donanimli
segmek zorundadir. Ogretmen kabiliyetli biri olmali ve gretmenin hedefi
yoneticiyle ayni olmalidir.

Farabi yoneticinin halki egitmek icin savas sanati bilgisine sahip ki-
sileri tercih etmesi gerektigini belirtmektedir. En iyi durum milletlerin
egitiminin kendilerine teslim edilecegi gruplarin her bir ferdinin, ihtiyag
oldugunda savasta ordular1 iyi yonetmek i¢in yararlanilacak bir savage¢ilik
erdemiyle fikri erdeme sahip olmalaridir. Boylece her iki metotla egitme
mahareti birlesmis olacaktir. Eger 6gretmenin boyle bir kabiliyeti yok-
sa her 6gretmenin yaninda savas¢ilik maharetine sahip biri olmalidir. Bir
egitim ordusu kurulmali liyakate gdre bir hiyerarsi olmali, ast {ist iliskisi
olmalidir.

Farabi Mutlulugun Kazanilmasi (1999a) adli eserinde kamil bir fi-
lozofun bir 6gretmenin 6zelliklerinden bahsederken: “Ogrenim sirasinda
karsilastig giicliiklere katlanmali, iistiin bir zekd ve kavrayisa sahip bu-
lunmali, dogrulugu ve dogrulari, adaleti ve adil olanlari seven, onurlu bir
sahsiyet olmali, altin, giimiis ve benzeri seylere deger vermemeli, yeme
i¢me konusunda a¢gozlii ve nefsani arzularina diiskiin olmamali, dogruya
ulagmak igin azim ve iradesi gii¢lii bulunmalidir.” derken adeta kendisini
anlatmaktadir.

2. Farabi’nin Egitim-Ogretim Anlayist

Farabi, Akyliz’lin (2012) de belirttigi gibi egitim-6gretimin ayr1 ayri
tanimlarini yaparak pedagojinin temellerini atmistir. Eserlerinde 6gretme-
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nin ve dgrencinin dzelliklerini belirtmis bu 6zelliklere gore egitim-6gre-
tim yapilmas1 gerektigini vurgulamistir.

Farabi Kitabu’l-Burhan (2014) adl1 eserinde 6gretimi sdyle tanimlar:
“Insani yaptig1 ve bununla baskasinda bir seyin bilgisinin meydana gel-
mesini amacladig1 veya baskasinda herhangi bir fiile kaynaklik edecek
aligkanliga dayali bir melekenin meydana gelmesini amacladigi her bir
fiil hakkinda gerceklesir. Insan bir melekeye kaynaklik eden bir fiille ni-
telendiginde ve bununla o meleke kendisinde meydana gelinceye degin o
fiili yapmasi kastedildiginde bu 6gretimdir.” Topluluklarda ve kitlelerde
kuramsal erdemler olusturmadir. Ogretim iki seyden meydana gelir:

“1. Ogrenilen seyi kavratma ve onun kavramini ruhta meydana ge-
tirme.

2. Kavranilan ve ruhta kavrami meydana getirilen seyi (kavrananin
ve manasi nefse yerlestirilmis olanin kabul ve tasdik ettirilmesidir) baska-
larina tasdik ettirme.”

Bunun da iki yolu vardir; birincisi 6ziiniin akilca kavranmasi ve ikin-
ci ona benzeyen bir misal yoluyla hayal edilebilmesidir (1999a).

Farabi (2014) 6gretimin ilkelerinden bahsederken bu ilkelerin 6gren-
meden 6nce kesin olarak bilinmesi gerektiginden bahseder. “Ogretmen,
ogrenciye bu ilkeleri sdylediginde kesin kabul eder. Ogrenci, 6gretmen
hakkindaki iyi zannindan dolay1 degil, bizzat kendisinin sahip oldugu bil-
gisi ve icinde bu ilkelere dair buldugu dogal tasdik nedeniyle kabul etme-
lidir.” Farabi’ye gore 6gretimin 6zellikleri sOyle siralanabilir:

Milletlerde ve sehirlerde kuramsal erdemler olusturma.
Konusmayla baslar.

Yalniz s6z iledir.

Mutluluk ve miikemmellige ulasmanin yolu.

Nazari erdemler dgretilebilir.

Amag bireyleri yararli hale getirmek.

Farabi’ye gore egitim, topluluklarda etik erdemler ve bilimsel sanat-
lar ortaya koyma yoludur. Farabi’ye gore egitimin 6zellikleri soyle sira-
lanabilir:

Aliskanlikla baslar.
Milletlerde ahlaki erdemleri ve is sanatlarini ortaya koyma yolu.

Ahlaki erdemler ve pratik sanatlar konusunda egitilebilir.
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Bilimsel yetilerden ¢ikan fiillere o sekilde alistirilir ki onlarin azim-
leri o fiilleri yapmak i¢in harekete gecip onlar1 yapmak sevgisi kalpleri
kaplar.

Buna gore Farabi i¢gin 6gretim kuramlar ise egitim bu kuramlari kisi-
nin igten gelerek sevgiyle yapma potansiyelini olugturmaktir.

Farabi i¢in ¢ocuk dogustan bos bir zihinle dogar. “Ancak diisiinme
yetisine ve algi araci durumundaki duyu organlarina sahiptir. Bu duyu
organlart araciligiyla ¢ocuk bilingsiz olarak dis diinyadan siirekli izle-
nimler alir. Bu izlenimlerle elde ettigi bilgi birikimi suurun tesekkiilii ile
ifadesini bulunca bazilari ¢ocugun bunlart dogustan getirdigini zanneder.
Halbuki akil duyu deneylerinden baska bir sey degildir. Bu deneyler ne
kadar ¢ok olursa insan zihni o kadar miikemmel akla sahip sayilr. Duyu-
lar nesneleri bulunduklar: sekliyle algiladigi icin duyu bilgileri kismidir,
akil ise bunlarin analiz ve sentezini yaparak tiimelin bilgisine ulasir ve
karsilagtirmalar yaparak yeni bilgiler iiretir” (Kaya, 1995). Farabi’nin
egitim-0gretim anlayisi i¢in genel olarak sunlar siralanabilir:

Ogretim kolaydan zora olmalidir.

Bir sey 6grenilmeden digerine gecilmemelidir.
Ogrencilerle Sokrat gibi tartigma yapilmalidir.
Ogretimde mantik ve felsefe mutlaka yer almalidur.

Ogretim plan1 takip edilmeli ve belli bir olgunluga ulasma konusunda
1srarci olunmalidir.

On 6grenmeler, hazir bulunusluk énemlidir.

Tahayyiil yontemi ile kavrayanlar somut delillerle 6grenenlerden tis-
tiindiir. Ogrencilerin 6zellikleri belirlenip ona gére dgretim plan1 uygu-
lanmalidir.

Ogrencinin 6grenme isteginin siirdiiriilmesi saglanmalidir.

Cocuklar karar verme yetenegi giiclii ve sorumluluk sahibi bireyler
olarak yetistirilmelidir.

Disiplin ne sert ne de ¢ok yumusak olmali, 1limli bir yol izlenmeli.
Cocuk, sozle ikna edilemezse zora bagvurulabilir.

Insanda bir fiili yapma yoniindeki azim sdzle veya fiille meydana
getirilebilir.

Her bilgi herkese verilmez bu ayrimin yapilmasi gerekir.

Egiticilerin egitimi 6nemlidir 6zellikle nazari ilimleri 6grenmis ol-
malidirlar.
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Farabi, pek ¢ok konuda yazdigi eserlerde; bilimleri simiflandirmus,
metotlarint agiklamisg, 6gretmen Gzelliklerini anlatmis, 6grenci 6zellikle-
rinden bahsetmis, egitim ve 6gretim kavramlarim agiklamis, hangi bili-
min nasil 6gretilecegine deginmistir.

3. Farabi’nin Dil Anlayis1

Farabi’nin ilimleri siniflandirirken en basa dil ilmini koydugundan
bahsetmistik. Farabi icin dil diisiinceyi aktarma aracidir. ilimlerin Sa-
yimi (1999b) eserinde dil ilmi hakkinda malumatlara yer vermektedir.
Ancak dil ile ilgili en kapsamli goriis ve diisiincelerine Harfler Kitab1
(Kitabu’l-Huruf) (2015) adli eserinde rastlamaktayiz.

Dilin olusumunu anlatirken basta nida, ses, seslerin birlesimi (harf-
lerin birlesimi) biri bir varliga seslenir etraftakiler de gorerek bilir ki o
odur milletler aralarinda anlasmaya baslar demektedir. Milletlerin igin-
de bir seyden aymi seslerle bahsedile bahsedile o kurala doniisiir. Bagta
hatabi sonra hutbeler sonra hitabet sanatiyla birlikte anlamlarin misalleri
ve hayallerinin onlar1 anlatmak i¢in kullanilmasi bdylece siirsel anlamlar
ortaya ¢ikar (2015).

Farabi dilin gelisimini anlatir. Arap dilinden &rnek verir. Ozellikle
Arap dilinin fasih olarak ¢dldekilerden dgrenildiginden bahseder zira dil,
cevre dillerden almaya ¢ok agiktir. Ihtiyag duyuldukca ya da gelisigiizel
dilde tiiremeler ve degismeler olur, bunlar miimkiin ve yaygindir. Kurallar
onceki kurallara benziyorsa dyle adlandirilir. Bunu yaptiklarindan “dilleri
dillerini ve liigatlerini s6zle dgrenilip 6gretilebilen bir sanat formuna so-
karlar. Soyledikleri her seyin nedenleri verilebilir. Lafizlar1 ve yazdiklar
yazilar da boyledir.” Tiimeller ve kurallar bulundugundan 6gretilip 6g-
renilebilir. Dil geliserek ilerler ve boylece bes sanat ortaya ¢ikar (2015):

1. Hitabet

2. Siir

3. Haberleri ve siirleri ezberleme ve rivayet etme giicii
4. Dillerini bilme

5. Kitabet

Farabi’ye gore “hitabet sanati, halkin mesgul oldugu seylerde, sahip
olduklar1 bilgi miktarinca, ilk bakista onlar nezdinde etkili dnciillerle ve
ilk vazda onlarin kullanmaya aligtiklar1 durumda bulunan lafizlarla onlar1
ikna etmenin iyiligidir.”

“Siir Sanati: Bizzat bu seylerde sozle tahayyiildiir.
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Dilbilim Sanati: Ik vazda bizzat o anlamlara delalet eden lafizlari
kusatir.”

Ozellikle yoneticiler ve dgretmenler bu sanatlari iyi bilmeli ve yetkin
bir sekilde kullanabilmelidir. Farabi yasadig1 donemde biiyiik bir tartisma
konusu olan dil ile mantik arasindaki iliskiyi de agiklamis ve burada da dil
ile ilgili goriiglerine yer vermistir. Buna gore:

Dil ile mantik arasinda yakin benzerlik ve siki iligki vardir.

Dil bilgisi hatasiz konusmanin, mantik da dogru diistinmenin kural-
larin1 vermektir.

Dil bir dis konusma ise mantik da i¢ konugmadir.

Gramer bir milletin diliyle ilgili kurallar1 i¢erirken mantik biitiin in-
sanligin diigiincesine ait kanunlar1 ifade etmektedir.

Gramer bilmeyen hatasiz konusamaz, mantik bilmeyen de her zaman
dogru diisiinemez.

Farabi, {limlerin Sayrmi (1999b) kitabinda dili ¢esitli kisimlara ayira-
rak agiklar. Dil ilmini biitiin olarak ikiye ayirir. Bunlar; s6zlerin bilgisi ve
sozlerin anlaminin bilgisi ile s6zlerin kanunlariin bilgisidir.

Dil ili her toplulukta yedi biiyiik kisma ayrilir:
1. “Tekil sozler ilmi
. Bilesik sozler ilmi

Sozlerin tekil olduklart durumdaki kanunlarin ilmi

. Dogru yazma kanunlar1

2
3
4. Sozlerin birbiriyle birlestikleri durumdaki kanunlarin ilmi
5
6. Dogru okuma kanunlar1

7

Siir kanunlar ilimleri”

Farabi yaptig1 tasniflerin agiklamalarina yer vermis farkl diller igin
verilen 6zel terimlerden bahsetmistir. Bu acgiklamalarda ozellikle Tiirk
diline dair bir agiklama yapmamis #iim diller diyerek kaideleri ve sinif-
landirmalarin1 genellemeyi tercih etmistir. Dilin 6gretim kismiyla ilgili
ayrintilar1 Kitdbu’l-Burhan (2014) adli eserinde agiklamaktadir:

Ogretim iki siniftir. Birincisi, kendisinden bir fiilin melekesinin mey-
dana geldigi 6gretimdir. Ya benzerini yapmak suretiyle 6gretim ya da isa-
ret ve yazi gibi hitabin yerini tutan bir seyle 6gretim. Ikincisi ise kendisin-

Digerlerinin bir kismi aligtirmadir bir kisminin da ad1 yoktur.
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Farabi ahlaki olanlara 6gretim yerine egitim denmesini uygun gor-
mistiir. Dil ile verdigi 6rnekte papagan ve bir cocugu karsilastirmis dilin
telkini ile 6gretmeden bahsetmistir. Her ne kadar durum benzer goriinse
de agikca farklidir. Ciink{i muhatabalarin bir kismi igitenin zihninde onun
daha énce bildigi bir seyi bilfiil hazir eder. Insan zihninin farkliligina
dikkat ¢eken Farabi bilkuvve ve bilfiilden bahseder. Bilkuvveyi soyle ta-
nimlar; “kisinin kendisi yoniinden kesinlikle bir engel olmaksizin diledigi
zaman yazma, konusma veya bir sey hakkinda diisiinme giicii gibi fiile
yakin kuvvedir. Bilfiil ise seyin hayalini zihninde resmolmus halde gor-
mesidir.” Kuvve halinde bulunan seyin bilfiil hazir hale gelmesi 6gretim
degildir. Bu anlatma ya da da hatirlatma ya da onun gibi bir seydir. Ogre-
tim ise “igitenin zihninde onun daha 6nce gerek tam bilfiil gerekse de fiile
yakin bilkuvve sahip olmadigi bir bilginin meydana gelmesidir.”

Farabi’ye gore; bilinmeyen seyin bilinmesinin amaglandig1 durumlar
da vardir. “Ogrenen kimse bizzat o seyi daha &nce bir yonden bilmis ol-
malidir. Bilginin bir kismi tasavvur bir kismi1 da tasdiktir.”

Farabi ayn1 eserinde (2014) telkinin de bazen 6gretim olarak kabul
edilebileceginden bahseder ve telkin iki siniftir der.

“Birincisi konusanin bir lafz1 sdyleyerek bununla dinleyenin ayni laf-
71 nezberlemek i¢in pek ¢ok defa telaffuz etmesini amaglamasidir. Ornek;
dil ve sarki telkini, bu benzerini yapmak yani taklit yoluyla” 6gretime
girer.

Ikincisi telkinle 6grenmenin yani sira “lafizlarin anlamlarinin din-
leyenin zihninde resmolmasini amag¢lamasidir. Lafizdan bagska, bilginin
meydana gelmesini saglayacak baska fiiller de yapilir ve bu fiillere” 6g-
retim denir.

Sonuc ve Tartisma

Bu ¢aligmada Aristo’dan sonra kendisine ikinci 6gretmen -Muallim-i
Sani ya da Hace-1 Sani- denilecek kadar pek ¢ok bilim alaninda kendini
yetistirmis olan Farabi gibi biiylik bir disiiniiriin egitim ve dil ile ilgili
fikirlerini ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su so-
nuglara ulagilmistir:

Farabi’ye gore egitim ailede baglamakta ve {i¢ tiir egitimci bulunmak-
tadir. Bunlar: aile reisi, 6gretmen ve devlet bagkanidir. Aile reisi, aile iiye-
lerini egitmekte; 6gretmen cocuklari ve gengleri egitmekte; devlet baska-
niysa tebaasini egitmektedir. Farabi egitim-0gretim faaliyetlerini kisinin
en yiiksek amaca, mutluluga ulagsmasi i¢in bir ara¢ olarak gérmektedir. Bu
anlamda Toprak’in (2020) da belirttigi gibi “Farabi’nin egitim felsefesi
ve devlet felsefesi birbirini tamamlayan iki diisiince olarak karsimiza ¢ik-
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maktadir.” Nitekim yonetici toplumun 6gretmeni olmakla birlikte 6gret-
menleri segecek olan bir erktir. Ayrica her 6gretmen yoneticinin goriisiine
uygun hareket etmek zorundadir.

Farabi i¢in egitim-6gretim bireysel farkliliklara uygun olarak gercek-
lestirilmelidir. “Ona gore, insanlarin farkli yaratilmalarinin nedeni, ken-
dilerine kolay geleni yapmalar1 i¢indir ve dolayisiyla verilecek egitim de
yatkinliga uygun olmalidir” (Celikbilek, 2020). Bu yiizden 6gretmenler
kisinin istidadina uygun olarak dogru egitim-6gretim yontemlerini kul-
lanmalidirlar. “Farabi’ye gore, egitmede kullanilan ameli melekelerin ve
onlarin sonucu olan fiillerin insanlarin ruhlarin1 hakimiyetleri altina alma-
lar1 ve onlarin bu meleke ve fiillere asiklarmis gibi davranista bulunmalari
gerekir” (Cakir, 2019). Boylece egitim-6gretim gergeklesmis olur.

Farabi ilimleri siniflandirmis ve bazi ilimleri 6nciil olarak kabul et-
mistir. “Farabi, egitimde “Ikna” metodunun kullanilmas1 bilginin 6ziim-
senmesi, davranigin tutuma donistiiriilmesi ve teorik bilginin kaliciliginin
arttirilmasi igin inanmak ve kabul etmek gerektigi ilkesini hatirlatmakta ve
bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda igten giidiilenmenin ilk adim1 olan
inanmanin 6n hazirligma isaret ettigini belirtebiliriz” (Ince ve Ayyildiz,
2021). Bilgiyi verirken dili kullanmanin 6nemi de 6n plana ¢ikmaktadir.

Dil diisiincenin aktarilmasi ve ilimlerin ogretilmesi i¢in en dnemli
aragtir. Bu anlamda Farabi ilimlerin tasnifini yaparken dili en basa oturt-
mustur. Mantik ve dil hakkinda goriislerini belirtmistir. Farabi’ye gore;
bir insan asgari dl¢ilide bir dile hakim degilse dogal olarak mantik sanatina
sahip olamaz (Uygar, 2021). Farabi her tiirli bilimin dile dayanmasi ve
diisiincelerin dille ifade edilmesinden dolay1 dil bilimine 6ncelik vermis-
tir.

Farabi gibi diinyaya mal olmus biiyiik Tiirk diisiiniirlerinin egitim-
le ilgili fikirlerini ortaya koyacak bu gibi calismalarin glinlimiiz egitim
sistemine katki saglayacag1 ve gelecek nesillere bu onemli Tiirk-Islam
alimlerini tanitacagi kanaatindeyiz.



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar *13

KAYNAKCA

Akyiiz, Y. (1982). Ibn-i Sina’nin Tiirk ve Diinya egitim tarihindeki yeri. A.U.
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C.15,S.2, Ankara.

Akyiiz, Y. (2012). Tiirk Egitim Tarihi (M.O. 1000-M.S. 2012). Pegem Akademi.

Altunya, H. (2003). Farabiu’de dil felsefesi. (Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi).
Stileyman Demirel Universitesi, Isparta.

Ayik, H. (2002). Far"abi‘de dil-mantik iligkisi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi). Atatlirk Universitesi, Erzurum.

Cakir, E. (2019). Platon ve Fdrdlzf ‘de egitim. (Yayimlanmamis yliksek lisans
tezi). Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Mugla.

Celikbilek, Z. (2020). Klasik islam Egitimcileri. Akademik Platform Egitim ve
Degisim Dergisi, 3 (2), 295-302. https://dergipark.org.tr/tr/pub/apjec/is-
sue/58985/661590

Celikkol, S. (2010). E_arabi ‘de Ahlak ve Ahlak Egitimi. (Yayimlanmamis doktora
tezi). Erciyes Universitesi, Kayseri.

Farabi (1999a). Mutlulugun Kazanilmasi. (A. Arslan, ¢ev.). Vadi Yayinlari.

Farabi (1999b). [limlerin Sayimi. (A. Arslan, gev.). Vadi Yayinlari.

Farabi (2001). El-Medinetii’l Fazila. (N. Danigman ¢ev.). MEB.

Farabi (2014). Kitibu’l-Burhan Burhan Kitab1. (O. Tiirker ve O. M. Alper ¢ev.).
Tiirkiye Yazma Eserler Kurumu Baskanlig.

Farabi (2015). Harfler Kitabi Kitabu’I-Hurif. (O. Tiirker cev.). Tiirkiye Yazma
Eserler Kurumu Baskanligi.

ince, Z. ve Ayyildiz, Y. (2021). Karahanlilar dsnemi, Farabi ve ibni Sina’nin egi-
tim 6gretim anlayisi. Journal of Institute of Economic Development and
Social Researches Vol:7 /Issue:26 s.96-108. Doi: 10.31623/iksad072608

Kaya, M. (1995). Farabi. TDV Islam Ansiklopedisi. https://islamansiklopedisi.
org.tr/farabi#1

Kaya, B. N. (2022). Farabi’nin ahlak felsefes{.nde dil mutluluk iliskisi. (Yayim-
lanmamis yiiksek lisans tezi). Akdeniz Universitesi, Antalya.

Netton, I. R. (2005). Farabi ve okulu. Elis Yayinlar

Onder, M. (2017). Farabi, Biruni ve Ibn-i Sina’da egitim ve egitim yontemleri.
Uluslararasi Egitim Teknolojileri Sempozyumu Tebligi, Sivas.

Toprak, S. (2020). Farabi’nin egitim anlayisi. Gen¢ Miitefekkirler Dergisi Cilt: 1,
Sayi: 2.

Uygar, Y. (2021). Farabi felsefesinde bilgi ve bzlglyz edinme yollari. (Yayimlan-
mamus yiiksek lisans tezi). Van Yiiziincii Y11 Universitesi, Van.

Yesilcayir, C. (2021). Farabi’nin egitim felsefesi baglaminda din ve felsefeyi ko-
numlandirist. Kilikya Felsefe Dergisi sayi: 1, 52-64.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Seckin.



14 - Tugba Simsek



Bolum 2

OGRENCI OGRETMEN VE YONETICI
GOZUNDEN OGRENCI BASARISINI
ETKILEYEN FAKTORLER VE COZUM
YOLLART

Ecren KAYA?
Mustafa ERDEM?

1 Bu aragtirma 2020 y1li Dog. Dr. Mustafa Erdem danigmanliginda Ecren
Boztag’in Kirgehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiksek lisans calismasindan uyarlanmistir. )
2 MEB 6gretmen, Istanbul Sultanbeyli Ali Kus¢u Imam Hatip Ortaokulu
3 Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi, Orcid

no. 0000-0001-8595-0504




16 - Ecren Kaya, Mustafa Erdem
GIRIS
Toplumlarin yiikselmesinde en etkili faktorlerden biri siiphesiz
egitimdir. Egitim denilince akla egitim orgiitleri olan okullar gelmek-
tedir. Okullaryarinin toplumu olan ¢ocuklarin ve genglerin kaliteli egi-
tim alarak hayatta basarili olmasi i¢in ¢aligmaktadir. Okullarda ¢esitli
nedenlerden dolay1 aksamalar, basarilar kadarbasarisizliklar da olmak-

tadir. Okullarda var olan bu basarisizligin azalmasi ya da var olan baga-
rinin daha ileri diizeye getirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmaktadir.

Bagar1 hayatin her alaninda istenen ve beklenen bir kavramdir. Ba-
sar1, kiginin bulundugu ortamla olan uyumu, hedeflerine varma i¢in har-
canan emeklerin olumlu sonuglanmasidir (Yildiz, 1999). Wolman (1973)
basariyi, istenilen bir sonuca ulagmak i¢in kaydedilen ilerleme olarak
goriirken, Baltas (2005) basariy1 hedeflenenlerin sistemli olarak gergek-
lestirilmesi olarak gérmektedir. Basar1 kiginin kabiliyetleri ve becerileri
1s1ginda ulagmak istedigi hedefleri ger¢eklestirmesidir (Kaya, 2018). Col-
lins (2003) basariy1 ‘gergeklestirmek igin yola ¢ikilan sey’ olarak ifade
etmistir. Bagari, basariya ulasmay1 engelleyen faktorlerin ortadan kaldi-
rilmasidir. Bagar1 hayal olarak kalacagina emin olunsa dahi umut edereck
yeni geyler liretmektir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak basariyi, planl
cabalar harcayarak istenen hedefe ulagmada atilan adimlarin toplami ola-
rak sOylemek miimkiindiir.

Ogrenci Basarisim Etkileyen Faktorler

1970’11 yillara kadar basarisizliklarin sadece 6grenciden kaynak-
landig1 disiiniilmistiir. Aragtirmalar gelistikce basarisizliklarin 6grenci-
den bagka bir¢ok faktorii oldugu anlasilmistir. Aile, yonetici, 6gretmen,
program ve egitim politikalar1 basariya etki eden faktdrlerden birkagi
olarak siralanabilir (Ozdemir, 2016). Gokalp (2006) dgrencilerin okul
bagarisini etkileyen faktorleri {i¢ baglik halinde toplamistir: Birincisi;
ogrencinin kendi yetenek ve tutumlari, iginde bulundugu aile iklimi
gibi degistirilmesi zor olgular, ikincisi egitim politikalari, tigilinciisii
ise okuldaki yonetici, 6gretmen, okul harcamalari, sinif i¢i uygulama-
lar gibi faktorlerdir.

Considine ve Zappala (2002) ailenin sosyo-ekonomik yapisinin
ogrenci lizerinde etkisinin oldugunu vurgulamis ve bu degiskenlerin
ogrenciler iizerindeki etkilerinin ayr1 ayr1 ele alinip ¢alisilmasi gerek-
tigini belirtmistir. Lefcourt ve Phares (1976) gére 0grencinin azim ve
gayreti basarty1 getirmektedir. Basariy1 kendi yaptiklariyla kontrol et-
tiklerine inanan bireyler, inanmayanlara gore akademik islere katilma-
ya daha egilimlidir (Schunk, 2007). Basarisizlig1 yeteneksiz oldugunu
diistinme veya isin ¢ok zor olmasi ile iliskilendirmekle, yetersiz gayret
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ve sanssizlik ile iligkilendirmek kiyaslandiginda; ikinci durumdaki ba-
sarisizlik birinci durumdaki basarisizliga gore daha engellenebilir nite-
liktedir. Clinkii sansin degisecegine yada gayret gosterirse yapabilecegi-
ne inanmasi ileriki yasantilar i¢in olumlu etki yapmaktadir. Basar1 ya da
basarisizlik nedenlerini i¢ ya da dis faktorlerle iliskilendirmek ileriye
doniik yasantilarin sonuglari i¢in 6nemli goriilmiistiir (Schunk, 2007).

Ogrencinin kazanimlar1 algilamasi ve kavramasi baska bir deyis-
le beklenen 6grenmenin gerceklesmesini etkileyen i¢ ve dis etkenler
vardir. Gagne’ye gore 0grenmeyi etkileyen i¢ faktorler (Fidan, 2015);
halihazirda bulunan bilgiler; zihinsel, biligsel ve duyussal 6zelliklerdir.
Ayrica ses, 1s1, 151k gibi uyarici durumlari, 6grenilecek konu ve yeterli
zaman O0grenmeyi etkileyen dis faktorler arasinda yer almaktadir (Fer
ve Cirik, 2007). Dewey’e gore, 6gretimde verim ve basar1 diger etken-
lerin yaninda, biiyiik 6l¢lide 6grencinin ruh ve beden sagligi, toplumsal
cevresi ve kisiligine baglidir (Oguzkan, 1985).

Dis faktorlerin 6grencilerin basarilari izerinde anlamli etkileri var-
dir (Gelbal, 2008). Ogrencilerin ev ortamlar1 ve imkanlar1 iyilestiril-
diginde 6grencilerin bagarilarinin arttigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
ailenin egitim diizeyinin artis1 cocuklarin basarisini artirmaktadir. We-
iner, Frieze, Kukla, Reed, Rest ve Rosenbaum (1971) &grencilerin ders
basarilarini; kabiliyete, gayrete, dersin zorluguna ve sansa bagladik-
larin1 ortaya koymuslardir. Ogrencinin edindigi bilgi ve becerilerin,
ogrendigi deger ve goriislerin biyiik bir kismi ailei¢inde kazanilmakta
ancak bu davraniglardan kotii olanlarin sadece okulda giderilmesi zor, hat-
ta imkansiz olmaktadir. Bu sebeple okul yasantisinin okul dis1 ortamla
da mutlaka desteklenmesi gerekmektedir.

Ogrenci Basarisizhig

Basar1 kadar basarisizlik i¢in de alan yazinda bir¢ok arastirma ya-
pilmistir. Basarisizlik, istenilen sonuca ulasilamamasi, beklenen geli-
sim seviyesini karsilayamama olarak tanimlanabilir (Balkis ve Yasar,
2004). Ogrenci basarisizlig1, geger seviye notlarin altinda notlar alin-
mas1 ve gelisimsel beklentilerin altinda performans gosterme olarak
tanimlanabilir (Keskin ve Yapici, 2008). Basarisizlik sadece 6gren-
cileri degil, basar1 ugruna ¢alisan 6gretmenleri ve yoneticileri, uzun
vadede toplumu etkileyen bir durumdur.

Bursalioglu’na (1988) gore Ogrenci basarisizligina bir ¢are ola-
rak diisiiniilen etkili okul kavram1 herkesin 6grenebilecegi ve tim 6g-
retmenlerin Ogretebilecegi iizerine kurgulanmistir. Aksi durum olan
basarisizlikta, paydaslarin birinin ya da birkag¢inin iizerine diisen so-
rumlulugu yapmamasi ve/veya sistemde yasanan aksakliklar sonucu
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olmaktadir. Alan yazinda 6grenci basarisizligin nedenleri soyle veril-
migstir (Kaya, 2018).

Ogrencinin bilissel diizeyi, 6grenme sekli ve zekasi
Ogrencinin biyolojik ve duygusal yapisi

Uyku diizeni ve beslenme aligkanligi

Cevresel etmenler ve sosyo-ekonomik durum

Otoriter yonetim

Devamsizlik durumu

Smif mevcudu, d6gretmen yeterligi gibi okul kaynakli etkenler
Okul 6ncesi egitimin kalitesi

Okul basarisizliginin yukarida maddelenmis nedenlerin bir ya da
birkag¢inin birlesiminden daha fazlasi oldugu unutulmamali, 6grenci-
nin basar1 ve basarisizlik durumu yukaridaki nedenler g6z oniine ali-
narak belirlenmelidir (Ozabaci ve Acat, 2005).

Okul Basaris1 ve Okul Yonetimi

[Ikdgretim Kurumlar: Yonetmeligi’nde (2019) yénetici, okulu yone-
tir, tim egitim d6Zretim islerine gerekli ortam ve materyalin saglanmasi ile
gorevlidir. Yoneticisi okulun amaglart dogrultusunda &gretmen, 6grenci
ve okul ¢evresini koordine eden, yoneten ve yonlendiren kisidir. Akade-
mik bagari agisindan okul yoneticisinin gorevleri sdyle ifade edilmistir
(Gokalp, 2006, Yildiz, 2016).

Ortak vizyon. Vizyonun belirlenmesi okul basarist i¢in 6nemlidir.
Yonetici okul vizyonunu tiim paydaslarla birlikte belirlemeli ve bu
vizyona inandirmalidir (Celik, 2005; Balyer, 2012).

Etkili okul. Miidiiriin liderliginde olusturulan, farkli zeka tiirii ve
yetenekteki 6grencilere sosyal, fiziksel ve bilissel yonden etkili 6gren-
me ortami saglanan okuldur (Balci, 2007).

Basari kiiltiirii ortami. Hikayeler, anmalar, agiliglar, kapanislar, kut-
lamalar, efsaneler, mitler gibi her durumda basariy1 ¢agristiran ortamlar
olusturmak. Basarmin degerini gostermek ve basariya ulasilabilecegini
hem gostermek hem inandirmak (Sigsman ve Uysal, 2012).

Demokratik ortam. Okullarda saglikli bagar1 kiiltiiriiniin olusmasi de-
mokratik ortamin olugsmasiyla miimkiindiir. Demokratik ortam, tiim pay-
daslarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlardir (Ozdemir,
2016; Yildiz, 2016).
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Koordinasyon. Bagari igin yoneticilerin bir orkestra sefi gibi paydas-
larla siirekli iletisim halinde olmasidir (Ozdemir, 2016).

Etkili rehberlik ve denetim. Okulun hedeflere ulagmasi i¢in yone-
ticilerin calisanlara rehber olmasi gerekmektedir. Okulun hedeflere
ulagma derecesini gormek i¢in yoneticilerin denetim ve degerlendirme
yapmasi gerekmektedir (Sevik, 2014).

Okulun fiziki ortami. Yeterli arag ve gerecleri saglamak okulun he-
deflerine, etkili 6gretim ortamina ve boylece basariya ulagsma agisin-
dan gerekli ve dnemlidir (Yildiz, 2016).

Yenilige aciklik. Okulun ayakta kalabilmesi, etkili olabilmesi i¢in sii-
rekli gelisen bilgi ve teknolojiyi yonetici yerinde, zamaninda ve gerektigi
sekilde okula kazandirmasidir.

Okul-aile birlikleri. Basar1 yalnizca okul ¢alisanlariyla yakalanamaz
(Sevik, 2014). Yonetici ailelerin giiciinii, 6grencilerin basarisi ve okulun
amagclar1 dogrultusunda yonlendirir (Erdem ve Simsek,2009) ve karara
katar.

Okul ¢evre etkilesimi. Y Oneticiler ¢evreden destek alarak ve ¢evre-
nin de okulun imkanlarindan yararlanmasini saglayarak hem okulun
hem de ¢evrenin gelisimine katkida bulunur (Yildiz, 2016).

Liderlik. Yonetici okulun hedeflerine ve Ogrencilerin basariya
ulagmasinda, yapilacak bir sey varsa en 6nde fedakéarca, etik degerleri
g0z Oniinde bulundurarak liderlik yapar.

Ogrenci bagsarisi. Ydneticinin asil gdrevinin evrak islerinden ¢ok
dgrenciler oldugunu gormek. Ogrenci basarisinin mimar1 6gretmenler
kadar okul yoneticileridir (Balci, 2007).

Okul Basaris1 ve Ogretmen

Okulda egitim, bir etkilesim siirecidir. Bu siire¢ tiim paydaslarin
olumlu is birligini gerektirir. Arastirmalarda 228 degiskenin 6gren-
ci basarisinda etkili oldugu ortaya konmustur (Marzano ve Marzano,
ci basarisinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Alnabhan, Al-Zegoul ve
Harwell, 2001). Bakanlik 6gretmenin sahip olmasi gereken nitelikleri;
profesyonellik, adalet, diiriistliikk, dogruluk, mesleki baglilik, siirekli
gelisime agiklik, hizmette sorumluluk, esitlik, yolsuzluk yapmama, ta-
rafsizlik, saygi, kaynaklar etkili kullanabilme, 6grenciye saglikli ve
glivenli bir ortam saglayabilme olarak belirtmistir (MEB, 2017).

Bir konuda iyi bilgi sahibi olmak kisiyi 6gretmen yapmamakta,
beraberinde pedagojik bilgiyi ve 6gretmenlik meslek bilgisini gerek-
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tirmektedir (Lin ve Tsai, 2000, akt. Ekici, 2014). Simnifin biiytikligi
ve fiziki imkanlar1 6gretim ve 0gretmenin niteliginin yaninda ikinci
planda kalmaktadir (Balc1, 2007). Bandura, 6gretmenlerin ¢cocuklar iize-
rinde rol model oldugunu ve gocuklarin psikolojik, fiziksel ve biligsel
gelisimleri lizerinde 6nemli etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir
(Siinbiil, 1996). Ogretmenler, erdemli, ahlaki davranislarla ¢ocuklara
rol model olurken, bilgi ve donanimlariyla 6grencilerin bilissel geli-
simlerine rehberlik ederler (Ozden, 2000). Havighurslve Neu-Garten
(1967) 6gretmen rollerini; 6gretici, sinif yonetimi, toplumsal liderlik,
mesleki ustalik, degerlendirme, aile iiyeligi ve giiven verme olarak sira-
lamistir (akt. Siinbiil, 1996).

Ogretici rolii. Ogretim planlar1 hazirlama, uygulama ve degerlen-
dirme asamalarini igerir. Bu siirecte basar1 elde edebilmek icin 6gret-
men konuya uygun yontem ve tekniklerle 6grencilerin ilgilerini ¢ceke-
bilmeli, onlar1 giidiileyebilmelidir.

Swnif yonetimi. Sinif yonetimi 6gretmenin sinifi bir orkestra gibi
yoneterek 6gretim ortamina hazirlamasidir (Basar, 1999). Smif yone-
timi; 6gretim yontem, teknik ve dgretim materyallerinin belirlenmesi,
sinifin fiziki ortaminin hazirlanmasi, simif kurallarinin belirlenmesi,
ogrenci davraniglarinin yonetilmesi gibi siiregleri igerir.

Aile iiyeligi. Ogretmenin bir anne-baba gibi giivenilir, yardimci,
destekgi, yol gosterici olmasi beklenir.

Degerlendirme. Ogretmen dgrenciyi kazanimlara uygun sekilde,
glivenilir 6lgme aracglariyla degerlendirmelidir. Degerlendirmeyle 6g-
retmen; 0grencinin, kendinin ve programin basarisini gozler.

Giiven verme. Ogretmenin yeterlik duygusunu ve dgrenciye ver-
digi giiveni kapsar. Dempo ve Gibson’un (1985) yaptiklar1 aragtirmada
O0gretmenin dgretim sirasindaki yeterlik duygusunun 6grencinin baga-
risini arttirdigimi gdzlemlemistir (akt. Siinbiil, 1996). Ogretmenlerin
yeterlik algisi diisiik oldugunda, 6grencileri giidiilleyememekte, ge-
rekli ve yeterli bilgileri verememektedir (Karacaoglu, 2008). Kendini
yeterli bulan d6gretmenler, sinif yonetimine daha az enerji harcamakta,
ogrencilerle ilgilenebilmekte, 6grencilere kendilerini agikca ifade edebi-
lecekleri giivenilir ortamlar sunabilmektedir.

Mesleki ustaltk. Ogretmen hem bir bilim adam1 ve hem bir sanat-
kardir. Ogretmen alanina hakimiyeti ve otoritesiyle bilim adamligini,
bilgisini aktarmasiyla da ustaligin1 ve sanatkarligini gosterir (Siinbiil,
1991).
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Toplumsal liderlik. Ogretmen toplumsal kiiltiirii, inan¢ ve deger-
leri iyi bilmelidir ki toplumsal sorunlar1 ¢6zmede, egitimi amaglarina
ulastirmada 6nderlik edebilsin.

Bursalioglu (1988) 6grenci basarisinin artirilmasinda égretmenin,
dgrenciyi tanima ve anlamasinin etkili oldugunu belirtmistir. Ogret-
men Ogrencinin; biyolojik gelisim, zihinsel yetenek, ilgi, ihtiyac ve
diger ogrencilerle olan iliskilerine, okula uyumuna, ailevi durumunu
bilmeli ve ona gore hareket etmelidir. Geleneksel anlayista 6gretimin
merkezinde bulunan 6gretmen yerini, rehber, etkin katilim saglayict,
dgrenmeyi 6greten dgretmene birakmistir. Ogretmenin basar1 beklen-
tileri, sinifla ilgilenmesi, gerekli 6gretim tekniklerinden yararlanmast,
sagliklt yonlendirmeler yapmas1 6gretmenin 6grenci basarisina katki-
sidir (Bulduklu, 2014). Ogrencilere olumlu davranislar1 kazandirmak
icin ¢aba gosteren 6gretmenler, 6grencilerin akademik basarisinda 6z-so-
rumluluk hissedebilen 6gretmenlerdir (Ekici, 2013).

Pareto Analizi

Bu arastirmada Pareto analizi kullanilmistir. Pareto analizi ilk ola-
rak 19 yiizyilda yasamis olan Vilfredo Pareto (1848-1923) tarafindan
gelistirilmistir. Pareto analizi Isvigre’nin gayri safi milli hasilasi’ni
(GSMH) belirlemek i¢in kullanmis; GSMH nin %80’inin iilke niifu-
sunun %20’sinde, %15’inin niifusun %30’unda ve geriye kalan %5’inin
iilke niifusunun %50’sinde oldugu belirlenmistir (Imrek, 2003). Pareto
isletmelerde yaptig1 arastirmalarda problemlerin biiylik bir kisminin
genellikle birbiri ile baglantili az sayidaki ancak baskin nedenlerden
kaynaklandigin1 ifade etmis, analiz ydntemini $oyle tanimlamistir
(Ozgiiveng, 2011): Normal dagilimda sebeplerin en énemli %20 perfor-
mansin %80’ini, sonra gelen%30 performansin %15’ini ve geri kalan
%350 ise performansin sadece %5’ini olusturmaktadir. Pareto analiziy-
le birlikte problemlerin 6nem dereceleri, hatalarin gergeklesme sayila-
r1 ve sebepleri net bir sekilde belirlenmektedir. Bu sayede iyilestirme-
lerin 6ncelikle hangi alanlara uygulanacagi belirlenir. Pareto diyagrami
olusturulurken izlenen adimlar sirasiyla sdyledir (Ozcan, 2001):

Tiim nedenlerin listelenmesi. Oncelikle hatalar tespit edilir ve lis-
telenir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta hatalarin olus sebepleri,
nasil olustugu, 6nemi ya da 6nemsizligi, boyutu, ciddiyeti, kimleri il-
gilendirdigi gibi faktorler belirlenmelidir. Bu sathadaki dikkatli ¢alis-
malar, diger sathalarda hata olma olasiligini azaltacaktir.

Nedenlerin él¢iimii. Onceden belirlenmis zaman araliginda (birkag
saat, birkag giin, birka¢ ay vs. olabilir) yapilan dlgtimler kaydedilir. Elde
edilen kayitlar, cetele tablosu ya da forma kaydedilir. Kayitlarda hataya
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neden olan sebepler siralanir ve gergeklesme sikliklari belirtilir (Basaran,
2010).

Nedenlerin siniflandiriimasi. Hatalar gerceklesme sikligina gore
biiytikten kiiclige dogru siralanir.

Yiizde degerlerinin hesaplanmasi. Hata blyiikliklerinin yiizde
karsilig1 hesaplanir. Daha sonra bu yiizdelerin kiimiilatif toplamlari
hesaplanir ve veriler 1s181inda Pareto grafigi ¢izilir.

Pareto grafiginin ¢izimi. Belirlenen hatalarla ilgili nedenler di-
yagramda yatay eksene esit araliklarla ve 6nem derecelerine gore yer-
lestirilir. Boylece en 6nemli olan hata en solda 6nem derecesi daha az olan
hatalar sagda yer alir. Bazi durumlarda fazla sayida siitun bulunabilir bu
durumda en sagda bulunan “6nemsiz” diye nitelendirilen hatalar bir-
lestirilerek tek bir “degerler” siitunu olusturulabilir. Normal sartlarda
3-6 arasinda siitun sayis1 yorumlayicilar i¢in yeterli gelir ¢linkii siitun
sayisinin fazla olusu yorumlamay1 gli¢lestirir, hata yapma olasiligini
arttirir. Hata sayisi ve yilizde degerleri grafigin dikey ekseninde yer
alir. Yiizde degerleri, hatanin olusma sayisinin toplam hataya bdliin-
mesiyle ortaya konur.

Pareto analizinin yorumlanmas:. Hatalarin 6nem dereceleri yo-
rumlanir. Ornegin bir isletmedeki miisteri memnuniyetsizliginin
%80’1; kargodaki gecikmeler, tirliniin hatali ¢ikmasi ve miisteri telefonla-
rinin ge¢ cevaplanmasi nedenlerinden kaynaklanabilir. Diger nedenler
ithmal edilip bu 6nemli 3 neden i¢in c¢alisildiginda toplam problemin
%380’1 ¢oziilebilir.

Bu arastirmada 6grenci basarisinin, basariya olumlu ve olumsuz
yonde etki eden faktorlerin, basariy1 artirmak i¢in ¢6ziim 6nerilerinin;
o0grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goriislerinin ne oldugu merak ko-
nusu olmustur. Bu yiizden bu aragtirmanin temel amaci ortaokul yoneti-
ci, 6gretmen ve dgrencilere gore 6grenci basarisini etkileyen faktorlerin
ve bu faktorlere iliskin ¢6ziim Snerilerinin Pareto analizi ile degerlen-
dirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir.

1. Yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerde dgrenci bagari algist nedir?

2. Yonetici, 6gretmen ve Ogrencilere gore O6grenci basarisini
olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorler nelerdir?

3. Yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin basariy1 artirmada; aile,
O0grenci, okul, egitim sistemi, 6gretmen, yonetici, ekonomi, teknoloji
ve ¢evreye iliskin ¢6ziim Onerileri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmada 6grenci basarisina iliskin 6grenci, 6gretmen ve yone-
tici goriislerinin ortaya konulmasi ve bulgularin sayisal verilerle yo-
rumlanmasi amag¢lanmistir. Bu sebeple nicel aragtirma yontemlerinden
genel tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmanin hedef evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Sin-
can ve Etimesgut il¢elerindeki resmi ortaokullarda 199 okul ydneticisi,
3764 brang 6gretmeni, 14.471 altinci sinif, 14.403 yedinci sinif ve 19.166
sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Hedef evrenin tamamina eris-
mek miimkiin olmadigindan kiime 6rneklem alma yoluna gidilmistir.
Kiimeler; yonetici, dgretmen ve 6grenci olarak belirlenmistir. Orneklem
belirlenirken %95 giiven araliginda ve %5 anlamlilik diizeyinde “Sii-
reksiz degiskenlerde farkli sapma miktarlari i¢in uygun 6rnekleme bii-
yiikliikleri tablosu (Biiytikoztiirk vd., 2017) dikkate alinmistir. Buna gore
orneklem 381 6grenci, 351 6gretmen ve 131 ydnetici olarak belirlenmistir.

Anket formlari, geri doniis ve hatali doldurmalar dikkate alinarak
belirlenen érneklem sayisindan bir miktar daha fazla dagitilmigtir. Og-
rencilerden 470 form donmiis, eksik ve hatali doldurmadan 450 6grenci
formu degerlendirmeye alimistir. Ogretmenlerden 450 form geri donmiis
ve bunlarin tamami degerlendirmeye alimmuistir. Yoneticilerden 70 form
geri donmiis, eksik, 6zensiz formlar nedeniyle 50 yonetici formu deger-
lendirmeye almmstir. Olgekler 43 okula esit olarak seckisiz dagitilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %77’sini kadin (347 kisi), %22,89’unu
erkekler (103 kisi) olusturmustur. Arastirmaya katilan yoneticilerin
%26’sini kadin (13 kisi), %74 lini erkekler (37 kisi) olugturmustur.

Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Veri toplama araci olarak, arastirmaci ve danismani tarafindan ge-
listirilen ve iki boliimden olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmustir. I1k boliimde katilimcilara iliskin kisisel bilgiler, ikinci
bolimde basartya iliskin sorular yer almistir. A¢ik uglu sorular; dort
temel soru ve bes alt sorudan olusmustur. Oncelikle ydnetici ve dgret-
menlere “Size gore 6grencilerin basarisina etki eden olumlu ve olum-
suz faktorler nelerdir?” sorusu sorulmus, 6grencilere de benzer olarak
“Senin basarina etki eden olumlu ve olumsuz faktorler nelerdir?” so-
rusu yoneltilmistir. Ikinci soru olarak 6gretmen ve ydneticilere “Size
gore ne yapilirsa 6grencinin basarisi artar?”, dgrencilere ise “Sana
gore neler yapilirsa basarin artar?” sorular1 yoneltilerek basariy1 artiri-
c1 ¢oziim Onerileri elde edilmistir.

Veriler bizzat arastirmacilar tarafindan toplanmistir. Katilimcilardan
edinilen bulgular 6nce demografik bilgilere gore sinifflanmigtir. Daha son-
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ra cevaplardan elde edilen climlelerdeki ana fikirler ve anahtar kelimeler
cikartilmistir. Anahtar kelimeler 6nce tiim gruplar i¢in ayr1 ayri, sonra tim
Ogrenci grubu ve tiim egitim personel grubu olmak iizere iki farkli grupta
toplu olarak Pareto analizi teknigi ile degerlendirilmistir.

Ogrenci basarisin1 olumlu ve olumsuz yonde etkileyen ana nedenler
ve alt nedenler sebep-sonu¢ diyagramina yerlestirilmistir. Neden-sonug
diyagraminin kullanilma nedeni, arastirmaya katilan 6grenci, 6gretmen
ve yonetici grubunun 6grenci basarisini etkileyen faktorlere iliskin goriis-
lerin ayrintili olarak sema haline getirmektir. Sonrasinda 6grenci basari-
sint olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorler 6grenci grubu ve egitim
personeli grubu olmak iizere iki toplu grupta Pareto analizi uygulanarak
siniflanmistir. Son olarak 6grenci, 6gretmen ve yoOnetici grubundan edi-
nilen 6grenci bagarisini arttirmaya yonelik ¢6ziim Onerileri ana temalara
ayrilarak frekans ve yiizdelerine gore yorumlanmaistir.

BULGULAR

Bulgularda arastirmaya katilan 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin
basariy1 olumlu ve olusuz yonde etkileyen faktorlere iligkin goriisleri ve
Ogrenci basarisini artirmaya yonelik ¢6ziim Onerileri Pareto analizi dog-
rultusunda tablo ve grafikler seklinde verilmistir. Basariy1 olumlu yonde
etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriislerinin Pareto analizi Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3. Basariyt Olumlu Yonde Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogrenci
Géoriislerinin Pareto Analizi

Gruplar Faktorler f >f >% %
1 Ders Calisma 219 219 38,42
2 Aile Destegi 52 271 47,54
3  Inang 44 315 55,25
AGrubul. 4 Ogretmen Ilgisi 39 354 62,09
Oncelikli -
Faktorler 5 Akran Desteg% 29 383 67,17
6  Olumlu Okul Tklimi 29 412 72,25
7  Kitap Okuma 29 441 77,33
8  Merak 23 464 81,36 %80
9  Ozdiizenleme Becerileri 19 483 84,73
10 Kontrol Edilebilir Kaygt 17 500 87,71
11 Ogretmen Yeterligi 12 512 89,82
B Grubu 2. ”
Oncelikli 12 Odaklanma 12 524 91,92
Faktorler 13 Olumlu Ev Ortam1 10 534 93,68
14 Dogru Internet 9 543 9536
Kullanimi
15 Olumlu Cevre 9 552 96,84 %095
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16 Hedef 7 559 98,07
CGrubu3. 17 Ryuhsal yilik 6 565 99,12
Oncelikli 18 Ekonomik Yeterlik 4 569 99,82
Faktorler -

19 Fiziksel lyilik 1 570 100
n=570 Toplam

Tablo 3 incelendiginde 6grenciler basariy1 olumlu yonde etkileyen
faktorleri; “ders ¢alisma (f=219; %38,42)”,“aile ilgisi (f=52; %9,12),
“inan¢ (f=44; %7,71)”, “O0gretmen ilgisi (f=39; %06,84)” ve ‘“akran
destegi (f=29; % 5,08) olarak siralamislardir. Tabloya bakildiginda ilk
sekiz faktoriin soruya verilen cevaplarin %81,36’sin1 olusturdugu goriil-
mektedir. Bu sebeple ilk sekiz faktdr “A Grubu 1. Oncelikli Faktorler”
seklinde siniflanmistir. Sonraki alt1 faktorle birlikte soruya verilen ce-
vaplar1 %94,72’sinin olustugu, on dordiincii ve on besinci faktoriin
esit frekansa sahip oldugu goriildiigiinden yedi faktdr “B Grubu 2. On-
celikli Faktorler” seklinde siniflandigi goriilmiistiir. Son dort faktorle
birlikte soruya verilencevaplarin tamamlandigi ve son dort faktoriin
“C Grubu 3. Oncelikli Faktdrler” olarak smiflandig1 gézlenmektedir.
Basarty1 olumlu yonde etkileyen faktorlere iliskin 0grenci goriisleri-
nin Pareto Analiz grafigi Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Basariyt Olumlu Yonde Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogrenci Gériislerin
Pareto Analiz Grafigi

Sekil 3 incelendiginde yiizde ¢izgisi ile %80 isaret ¢izgisinin kesis-
tikleri noktanin altinda kalan ilk sekiz faktdr 6grencilerin basarty1 olumlu
yonde etkileyen faktorlere iligkin goriislerin %80’ini, iizerinde kalan
faktorler ise goriislerin %20’sini olusturmaktadir. Ogrenciler basariy1
olumlu yonde etkileyen faktorlerin %80’ini yani A grubunu; ders ¢a-
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lisma, kitap okuma gibi akademik c¢abaya iligkin faktorler, 6gretmen
ilgisi, aile ve akran destegi, olumlu okul iklimi gibi ¢evresel faktorler
ile inang, merak olusturmaktadir. Ogretmen ve yoneticilere gore 6g-
renci basarisin1 olumlu yonde etkileyen faktorlerin Pareto analizi Tab-
lo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen ve Yoneticilere Gore Ogrenci Basarisini Olumlu Yonde
Etkileyen Faktérlere Iligkin Pareto Analizi

Gruplar Faktorler f >t >% %
1 Aile Ilgisi 230 230 20,28
2 Olumlu Okul Ortami 107 337 29,71
3 Olumlu Cevre 94 431 38,00
4 Motivasyon 93 524 46,20
A Grubu 5 Hazirbulunusluk 72 596 52,55
1.Oncelikli 6 Ders Calisma 63 659 58,11
Faktorler 7 Aile Birligi 59 718 63,31
8 Ekonomi 54 772 68,07
9 Olumlu Arkadag 44 816 71,95
10 Ogretmen-Yonetici Tlgisi 40 856 75,48
11 Ozdiizenleme Becerileri 37 893 78,74 %380
12 Hedef 36 929 81,92
13 Hayata Doniik Bilgi 22 951 83,86
14 Teknolojinin Dogru 18 969 85,44
15 Ahlakli Olma 18 987 87,03
B Grubu 2. 6™ Sorumluluk Alma 17 1004 88,53
Oncelikli = 2
Fakitdrler 17 Qagdas Egitim Ogretim 17 1021 90,03
18  Iyi Ruh Hali 15 1036 91,35
19 Rehberlik Caligsmalart 14 1050 92,59
20  Kitap Okuma 14 1064 93,82
21 Okula Materyal Destegi 14 1078 95,06 %95
22 Okul-Aile Isbirligi 12 1090 96,11
23 Miifredat Azlig 11 1101 97,08
24 Evdeki Ders Calisma 11 1112 98,05
grii‘ﬂ’lﬁil 25 Fiziksel Iyilik Durumu 10 1122 98,94
Faktérler 26 QOdiil ?eza Y 6ntemi 7 1129 99,55
27  Okul Oncesi Egitim 2 1131 99,73
28 Zaman Y 6netimi 2 1133 99,91
29 Seviye Smiflart 1 1134 100
Toplam 1134 1134 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen ve yoneticiler; “aile ilgisi (f=230;
%20,28)”, “demokratik, ders dis1 etkinlik ve faaliyet yapilan olum-
lu okul ortami (f=107; %9.,43)”, “basariy1 destekleyen olumlu ¢evre
(f=94; %8.,28)”, “motivasyon (f=93; %38,20)”, “genetik kapasite, 6g-
renim tarzinin belirlenmesi gibi hazirbulunusluk (f=72; %6,34)”, ders

9 ¢ 299 G 199 ¢ 99 Gece

calisma”, “aile birligi”, “ekonomi”, “olumlu arkadas”, “6gretmen-yo6-
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netici ilgisi”, “6zdiizenleme becerileri” faktorleri goriislerin %80’ini
olusturmaktadir. Boylece ilk 11 faktoér “A Grubu 1. Oncelikli Faktor-
ler” seklinde siniflanmigtir. Sonraki 10 faktorle birlikte goriislerin %95
olusturdugu “B Grubu 2. Oncelikli Faktorler” seklinde smiflanmistir.
Son 8 faktérle birlikte goriislerin tamamlandigi “C Grubu 3. Oncelikli
Faktorler” olarak siiflandirilmistir. Ogrenci basarisini olumlu yénde
etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen ve yonetici goriislerinin Pareto
analizi grafigi Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Ogrenci Basarisimi Olumlu Yonde Etkileyen Faktorlere Iliskin
Ogretmen ve Yénetici Goriislerinin Pareto Analizi Grafigi

Sekil 4 incelendiginde yiizde ¢izgisi ile %80 isaret ¢izgisinin kesis-
tikleri noktaya kadar olan ilk 11 faktor 6gretmen ve yoneticilerinin 6g-
renci bagarisini olumlu yonde etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin
%380’ini olusturmaktadir. Kalan faktorler ise goriislerin %20’sini olus-
turmaktadir. Yonetici ve 6gretmenlere gore 6grenci basarisint olumlu
yonde etkileyen faktorlerin %80’ini yani A grubunu olusturan faktorlerin;
motivasyon, hazirbulunusluk, ders ¢alisma, 6zdiizenleme becerileri gibi
bireye iliskin faktorler, aile ilgisi ve birligi, ekonomik durum gibi aile-
ye iliskin faktorler, olumlu okul iklimi, 6gretmen ve yonetici ilgisi gibi
okul ortamiyla ilgili faktorler, olumlu ¢evre ve arkadas gibi ¢evresel
faktorler oldugu goriilmiistiir.

Ogrenci Basarisim Olumsuz yonde etkileyen Faktorler

Basariy1 olumsuz yonde etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriisleri-
nin Pareto Analizi Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5. Basariyr Olumsuz Yonde Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogrenci
Gortislerinin Pareto Analizi

Gruplar Faktorler f >f >% %
1 Ozdiizenleme Beceri eksikligi 107 107 19,81
2 Ders Calismama 93 200 37,03
AGrubu 1. 37 Nedya/ Sosyal Medya 79 279 51,65
Oncelikli
Faktorler 4 Olumsu% Arkadag 74 353 65,35
5 Aileyle Ilgili Problemler 60 413 76,46
6  Stres /Kaygi 28 441 81,64 %80
7 ICJ)grg:ltmelnlerle 1lgili 24 465 86.08
B Grubu 2. roblemier
Oncelikli 8 Kitap Okumama 21 486 89,96
Faktorler 9  Okulla flgili Problemler 19 505 93,47
10 Cevre ile Ilgili Problemler 15 520 96,24 %95
11 Fiziksel Sorunlar 10 530 98,09
CGrubu 3. 15 Exonomik Yetersizlik 6 536 99,20
Oncelikli —
Faktorler 13 LGS ileilgili Problemler 2 538 99,57
14 Kot Psikoloji 2 540 100
n= 540 Toplam 540 540 100

Tablo 5 incelendiginde Ogrenciler en fazla; “6zdiizenleme be-
ceri eksikligi (f=107; %19,81)”, “ders ¢alismama (f=93; %17,22)”,
“olumsuz medya/sosyal medya kullanimi (f=79; %14,61)”, “olumsuz
ve basarty1 desteklemeyen arkadas (f=74; %13,70)”, “aile ile ilgili
problemler (f=60; %11,11)” basariy1 olumsuz yonde etkileyen fak-
torler olarak siralamiglardir. Bu ilk alt1 faktor goriislerin %81,69’unu
“A Grubu 1. Oncelikli Faktorleri” olusturdugu gériilmektedir. %15°lik
dilimi ifade eden ve sorunu ¢dzmekte ikinci Oncelige sahip olan “B
Grubu 2. Oncelikli Faktdrler” sinifina ise sonraki dort faktoriin girdigi
goriilmektedir. A ve B sinifinda bulunan faktorlerin soruya verilen ce-
vaplarin toplamda %95°1ik kismini olusturdugu goriilmektedir. %5°lik
dilimi temsil eden ve “C Grubu 3. Oncelikli Faktorler” sinifina ise
en az frekansa sahip son dort faktor yerlestirilmistir. Basariy1 olumsuz
yonde etkileyen faktorlere iligskin 6grenci goriislerinin Pareto Analizi gra-
figi Sekil 5’de verilmistir.
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Sekil 5. Basariyt Olumsuz Yonde Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogrenci
Géoriislerinin Pareto Analiz Grafigi

Sekil 5 incelendiginde yiizde ¢izgisiyle %80 isaret ¢izgisinin kesistigi
noktaya kadar olan faktorler %80’ini, diger faktorlerin %20’sini olustur-
dugu goriilmektedir. A grubunu olusturan faktorlerin; motivasyon eksikli-
gi, stres, dikkat dagimiklig1 gibiozdiizenleme becerilerindeki eksikliklere
iligkin faktorler ile olumsuz okul ortamu, aile ilgisizligi, olumsuz arkadas,
ders ¢alismama ve olumsuz medya kullanimi oldugu gériilmektedir. Og-
renci basarisint olumsuz yonde etkileyen faktorlere iligkin dgretmen ve
yOnetici goriislerinin Pareto analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Basarisim Olumsuz Yonde Etkileyen Faktérlere Iliskin
Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin Pareto Analizi

Faktorler f >f 3% %
1 Ailevi Problemler 230 230 20,28
2 Ozdiizenleme Beceri Eksikligi 156 386 34,03
3 Olumsuz Cevre 124 510 44,96
A Grubu 1.Oncelikli 4 Olumsuz Medya Kullanimi 103 613 54,04
Faktorler 5 Olumsuz Arkadas 97 710 62,59
6 Ekonomik Yetersizlik 95 805 70,96
7 Hazirbulunus eksikligi 88 893 78,72 %380
B Grubu 2.Oncelikli 8 Olumsuz Okul iklimi 79 972 85,68
Faktorler 9 Ogretmen ile llgili Problemler 53 1025 9035
10 Egitim Sistemi Problemleri 44 1069 9423 %95
11 Saglik Problemleri 31 1100 96,96
C Grubu 3.0ncelikli 12 Stres 18 1118 98,54
Faktorler 13 Ders Calismama 14 1132 9977
14 Kitap Okumama 2 1134 100

n=1134 Toplam 1134
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Tablo 6 incelendiginde 6grenci basarisini olumsuz yonde etkile-
yen faktorlere iliskin 6gretmen ve yoneticiler en fazla; “aile ile ilgili
problemler (f=230; %20,28)”, “6zdiizenleme beceri eksikligi (f=156;
%13,75)”, “olumsuz cevre (f=124; %10,93)” “olumsuz medya/ sosyal
medya kullanim1 (f=103; %9,08)”, “olumsuz ve basariy1 destekleme-
yen arkadas (f=97; %8.,55)”, “ekonomik yetersizlik (f=95; %8,37)”
ve “hazirbulunus eksikligi (f=88; %7,76)” olarak ifade etmislerdir.
Bu ilk yedi faktdr goriislerin %78,72’sini yani “A Grubu 1. Oncelikli
Faktorleri” olusturduklar: goriilmiistiir. B Grubu 2. Oncelikli Faktorler
(%15); olumsuz okul iklimi, 6gretmenle ilgili problemler, egitim siste-
mi problemidir. C Grubu 3. Oncelikli Faktorler (%5); saglik problemle-
ri, stres, ders ¢alismama, kitap okumamadir. Ogrenci basarisin1 olumsuz
yonde etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen ve yonetici goriislerinin Pa-
reto Analiz grafigi Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Ogrenci Basarisim Olumsuz Yonde Etkileyen Faktorlere Iliskin
Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin Pareto Analiz Grafigi

Sekil 6 incelendiginde yiizde ¢izgisiile %80 isaret ¢izgisinin kesis-
tigi noktaya kadar olan ilk yedi A grubu faktor; ailevi problemler, 6zdi-
zenleme becerilerindeki eksiklikler, olumsuz ¢evre ve arkadas, ekonomik
yetersizlik ve hazirbulunus eksikligi, 6gretmen ve yoneticilerin 6grenci
basarisini olumsuz yonde etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin %80’ ini
olusturmaktadir. Diger faktorler ise; olumsuz okul iklimi, 6gretmenle il-
gili problemler, saglik problemleri, stres, ders ¢alismama, kitap okumama
goriislerin %20’sini olusturmaktadir.



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar *31

Ogrenci Basarisim Arttirmaya Yoénelik Coziim Onerileri

Burada 6grenci, 6gretmen ve yonetici grubunun 6grenci basarisini
arttirmaya yonelik ¢6ziim Onerilerinde ortaya ¢ikan temalar, bu temala-
ra ait kodlar karsilastirilmis, benzerlik ve farkliliklar degerlendirilmistir.
Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin aileyle ilgili ¢oziim onerileri Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Aileyle igili Tiim Gruplarin Céziim Onerileri

Céziim Onerileri 6. Smif 7.Smif 8. Simf  Opretmen  Ydonetici
Aile ilgisi arttirilmalidir. X X X X X

Aile, 6grenci i¢in uygun ev ortamini X X X X X
hazirlamalidir.

Aile 6grenciler tizerindeki baskisini X X X - -
azaltmalidir.

Okul-aile isbirligi saglanmalidir. - - - X X
Aileye egitim verilmeli - - - X -

Tablo 7 incelendiginde tiim gruplar aile ilgisinin ve evdeki huzurlu
ortamin, 0grenciye ayrilacak ¢aligma alan1 ve/veya ayri bir odanin 6g-
renci basarisini arttiracagi konusunda hem fikirdir. Ogrencilerin, aile
baskisinin azaltilmasi gerektigi goriisiinde birlestikleri goriilmektedir.

Ogretmen ve yoneticilerin okulla ailenin siirekli etkilesim halinde
olmasi, birlikte hareket etmelerinin 6grenci basarisini etkileyecegi go-
riislinde birlestikleri gériilmektedir. Sadece 6gretmen grubu ailelere de
O0grencinin okul dis1 egitimi, 6grenciyle ilgilenme bilinciyle ilgili egi-
timler verilmesinin ve 6grencilere sorumluluk verilmesinin, istekleri-
ne hizli ulasmamalari, ugruna emek harcamalarinin 6grenci basarisini
arttirdigini diisiinmektedir. Ogrenci, gretmen ve yoneticilerin 6grenci
temasina iliskin ¢6ziim Onerileri Tablo 8°de verilmistir.

Tablo 8. Ogrenci Temaswna Iliskin Tiim Gruplarin Coziim Onerileri

Coziim Onerileri 6. Siuf 7. Smif 8. Siuf Ogretmen Yonetici
Ogrenci motivasyonu saglanmalidr. X X X X X
Ogrenci diizenli ders galigma aligkanligina sahip x X X X -
olmalidir.

Ogrencinin diizenli kitap okuma X X X X -
aliskanligi olmalidir.

Ogrencinin stres durumu azaltilmalidir. X X X X -
Ogrencinin ruh ve beden saghg1 yerinde X X - X -
olmalidir.

Ogrencinin 6zdiizenleme becerileri yeterli - - - X X
seviyeye getirilmelidir.

Ogrencinin dikkat daginiklhig1 giderilmelidir. X X - - -
Ogrenciye zaman yonetimi becerisi - - X X -

kazandirilmalhdir.

Ogrencinin 6zgiiven eksikligi giderilmelidir. X X - - -
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Tablo 8 incelendiginde tiim gruplarin 6grencinin i¢ motivasyo-
nunu saglamasinin 6grenci basarisini arttiracagl konusunda hemfikirdir.
Ogrenci ve dgretmenler; dgrencinin diizenli ders calisma, kitap okuma
aliskanlig1 ve stres durumun azaltilmasmin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi konusunda birlesmisglerdir.

6. ve 7. sinif 6grenci ve Ogretmenlerin 6grencinin ruh ve beden
saglinin korunmasi, beslenme ve uyku durumlarinin takip edilmesi
gerektigi konusunda birlestikleri goriilmektedir. 6. ve 7. siniflardaki
Ogrencilerin 6zgiiven problemlerinin ve dikkatdaginikliklarinin gide-
rilmesi gerektigi konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Ogren-
cinin zaman ydnetimini 6grenmesi ve zamanini planlamasi gerektigi
konusunda 8. sinif dgrencilerinin ve dgretmenlerin hem fikir oldugu
gorlilmektedir. Bu durumun 6zellikle 8. siniflarda olan miifredat yogun-
lugu ve okul dersleriyle birlikte LGS sinavi icin ekstra caba icerisinde
olmalar1 sebebiyle zaman yonetimi becerisine 6zellikle sahip olmalar1
gerektigi diisiniilmektedir.

Ogretmen ve yoneticiler 6grencinin planl ¢alisma, i¢ motivasyon
gibi 6z diizenleme becerilerine sahip olmasi gerektigi konusunda hem
fikir olduklari, 6grenci gruplariin bu becerileri daha basit ve madde
halinde ifade ettikleri goriilmektedir. Tiim gruplarin 6z diizenleme be-
cerilerinden bir ya da birka¢iin 6grenci basarisini olumlu etkileyecegi
yoniinde hem fikir oldugu goriilmektedir.

Bu kodlar disinda sadece dgretmen grubunun yine 6zdiizenleme
becerilerine paralel olarak hedef belirlemenin ve okula kars1 olumlu
tutum gelistirmenin 6grenci basarisini arttiracagini ifade etmislerdir.
Yine benzer olarak sadece yonetici grubu 6grencilerin hazirbulunus
seviyelerinin yeterli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrenci, 6gret-
men ve yoneticilerin 6grenci basarisinin arttirilmasinda okul ortamina
iliskin ¢6ziim Onerileri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Okul Ortamiyla Iigili Tiim Gruplarin Coziim Onerileri

Coziim Onerileri 6.Smf 7.Smif 8. Smuf  Ogretmen Yénetici
Sinif mevcutlari azaltilmalidir. X X X X X
Okullarda ders dis1 faaliyetler sik sik X X - X X
yapilmalidir.

Okullarda rehberlik ¢aligmalar1 - - X X X
arttirilmalidir.

Okullardaki fiziksel ortamlar X X - X -
iyilestirilmelidir.

Okullara materyal destegi saglanmahidir. - - X X X
Okullarda disiplin saglanmalidir. - X - X X
Okullarda olumlu okul iklimi hakim - - - X X

olmalidir.
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Tablo 9 incelendiginde 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler sinif mev-
cutlarinin azaltilmasi gerektigi konusunda hemfikiroldugu goriilmistiir.
6. ve 7. siif 6grencileri, 6gretmenler ve yoneticilerin okullarda ders
dis1 faaliyet, okul gezileri gibi etkinliklerin yapilmasi konusunda hem-
fikir oldugu goriilmiistiir. Yonetici, 6gretmen ve 8. stmif 6grencilerinin
okullardaki rehberlik ¢aligmalarinin arttirilmasi konusunda hemfikir
oldugu gériilmektedir. Ogretmen ve 6. ve 7. siif 6grenciler okullar-
da fiziksel iyilestirmenin yapilmasi konusunda hem fikir olmuslardir.
Yonetici, 6gretmen ve 7. Sinif 6grencileri okul disiplini konusunda
hem fikirdirler. Yonetici ve 6gretmenler ayrica olumlu okul iklimi
konusunda hem fikirdirler. Ogrenci, 6gretmen ve ydneticilerin egitim
sistemine iligkin ¢6ziim Onerileri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Egitim Sistemine Iliskin Tiim Gruplarin Céziim Onerileri

Egitim Sistemiyle Ilgili C6ziim Onerileri 6.smif 7.smif 8. suuf Ogretmen  Yénetici
Konu yogunlugu azaltilmali X X X X -
Ogrenci yetenegine gore egitim almalt - X - X X
Ders siiresi azaltilmal - - X X -
Not sistemi performansa dayali olmali - - - X X
Ogretimde farkli yontem-teknik uygulanmali - - - X X
Sinif tekrar1 geri getirilmeli - - - X X
Ogretilen bilgiler hayatta kullanilabilir olmali - - - X X
Ogretmen ve yoneticilere daha sik hizmet igi - - - X X

egitim verilmeli

Ogretmen ve yoneticilerin haklariiyilestirilmeli - - -

Egitim politikalari sik sik degistirilmemeli, - - - X X
siireklilik saglanmali

Okul 6ncesi egitime daha ¢ok onemverilmeli - - - X X
Egitim farkindalig1 yaratilmali - - - X -
Ders kitaplar1 sinav sistemine uygun - - - X X
diizenlenmeli

Tablo 10 incelendiginde tiim gruplarin egitim sistemine iliskin
¢oziimde ortak bir oneride birlesmedikleri gorilmistir. 6., 7. ve 8.
sinif dgrencilerinin ve 6gretmenlerin konu yogunlugunun azaltilmasi
konusunda hemfikir olduklar1 gériilmiistiir. Her 6grencinin yetenegine
gore egitim almasi1 gerektigini 7. siif 6grencileri, 6gretmenler ve yo-
neticiler ifade etmistir. Ogretmenler ve 8.s1f dgrencileri ders siiresinin
azaltilmasi gerektigi konusunda birlesmislerdir.

Not sisteminin sinava dayali degil performansa dayali olmasi, egitim
Ogretim islerinde diiz anlatim disinda farkli yontem tekniklerin kulla-
nilmasi1 ve 6grencileri asir1 rahatliktan kurtaracak sinif tekrarinin geri
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gelmesi konusunda 6gretmen ve yoneticiler hemfikirdir. Bu 6nerilerle
birlikte, 6gretilen bilginin hayata doniik olmasi, 6gretmen ve yonetici-
lerin gelisim agisindan daha fazla hizmet i¢i egitim almas1 ve personel
haklarinin iyilestirilmesi, okul 6ncesi egitime daha fazla 6nem veril-
mesi ve ders kitaplarmn smav sistemine uygun diizenlenmesi konusunda
Ogretmen ve yoneticiler ortak goriis belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
Ogrencilere egitim almanin bir ihtiya¢ oldugu farkindaliginin saglanmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Tiim gruplarin 6gretmen ve yoneticilerle
ilgili ¢6ziim Onerileri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen ve Yoneticilerle Ilgili Tiim Gruplarin Céziim Onerileri

Céziim Onerileri 6. Smif 7.Smif 8. Smf Ogretmen  Yonetici

Ogretmen ilgisi yeteri kadar saglanmali X X X X X

Ogretmenler dersi daha eglenceli hale X X - - -
getirmeli

Ogrenciler, 6gretmen ve yéneticiler arasmnda - - - X X
karsilikli sevgi-saygi ortami olusturulmali

Ogrenciler caligkan ve tembel diye - - X - -
ayrilmamali

Ogretmen yeterliliginin saglanmasi - - - X -

Tablo 11 incelendiginde 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler 6gret-
men ilgisinin, 6grenci basarisini arttirdigir yoniinde birlesmislerdir. 6.
ve 7. smif 6grencileri 6gretmenlerin dersi daha eglenceli hale getir-
mesi gerektigi konusunda ortak goriis belirtmislerdir. Ogretmen ve
yoOneticiler ise okulda tiim paydaslarin karsilikli sevgi ve saygi ortami
icerisinde olmasi gerektigi konusunda ortak goriis belirtmislerdir. Sa-
dece 8. simif 6grencilerinin 6gretmen ve yoneticilerin 6grencileri “ga-
liskan” ve “tembel” seklinde siniflamamasi gerektigi yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Yalnizcaogretmenler 6grenci basarisinin artmasi ig¢in
O0gretmenin alaninda yeterliginin saglanmasi gerektigini ifade etmis-
lerdir. Tiim gruplarin ekonomiyle ilgili ¢6zlim 6nerileri Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12. Ekonomiyle Ilgili Tiim Gruplarin Céziim Onerileri

Coztim onerileri 6. siif 7.smif 8. simf  Ogretmen  Yonetici
Ek kaynak ve kurs imkani saglanmali X X X X -
Ogrencilere firsat esitligi saglanmali - - - X X
Ogrencilerin temel ihtiyaci karsilanmal - - - X -

Tablo 12 incelendiginde 6grenci ve 6gretmenler ek kaynak temini
ve kurs imkaninin saglanmasi konusunda birlesmislerdir. Benzer sekil-
de 6gretmen ve yoneticiler firsat esitliginin saglanmasi gerektigi seklinde
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goriis belirtmislerdir. Yukarida tartigilan ¢6ziim onerileri disinda sadece
o0gretmenler 6grencilerin temel ihtiyaclariin yeteri kadar karsilandi-
gindan emin olunmasinin 6grenci basarisin arttiracagina iliskin goriis
belirtmislerdir. Tiim gruplarin teknolojiyle ilgili ¢6ziim 6nerileri Tablo
13’de verilmistir.

Tablo 13. Teknolojivle Ilgili Tiim Gruplarin Coziim Onerileri

Coziim Onerileri 6.Smf 7. Smf Ogretmen Yénetici
Ogrencilerin interneti ve teknolojiyi dogru kullanimlar . ) < N
saglanmall
Ogrencilerin internet ve teknoloji kullanimlari

X X X -
smirlandirilmali
Tv izleme planlanmalidir - - X -

Tablo 13 incelendiginde 6. ve 7. smif 6grencileri ve dgretmen-
ler, 6grencilerin internet ve teknoloji kullanimin sinirlanmasi gerektigi
konusunda ortak goriis belirtmislerdir. Ogretmen ve yoneticiler, dogru
internet ve teknoloji kullaniminin 6grenciye zarar degil yarar getirece-
gine 0grenci basarisini arttirmada olumlu etkiye sahip olacagina dair
ortak goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin TV karsisinda gecirdikleri
zamanin basari artigi i¢in planlanmasi ve sinirlandirilmasi gerektigine
dair sadece 6gretmenler Oneri sunmuslardir. Tim gruplarin ¢evreyle
ilgili ¢dzlim Onerileri Tablo 14’°te verilmistir.

Tablo 14. Cevreyle Ilgili Tiim Gruplarm Coziim Onerileri

(6ziim Onerileri 8. siif Ogretmen  Yonetici
Ogrenciler olumlu arkadasliklar kurmalidr. X X -
Cevrede 6grenciye rol-model olacak kisiler olmahidir.  x X X
Akran egitimi, olumlu gevre - X -

Tablo 14 incelendiginde 8. siif 6grencileri, 6gretmen ve yodne-
ticiler ¢evrede bulunan olumlu rol model kisilerin 6grenci basarisi-
n1 arttirdigl yoniinde ortak goriis belirtmislerdir. 8. sinif 6grencileri
ve 0gretmenler, basariya tesvik eden, akran egitimine uyum saglayan
olumlu arkadagliklarin 6grenci basarisini arttirdigi yoniinde birlesmisler-
dir. Ayrica 6. ve 7. siniflarin ¢evre konusunda ¢6ziim Onerisi belirtme-
mislerdir. Bunlar disinda sadece 6gretmenler ¢cevre temasiyla ilgili ak-
ran egitimi ve basariy1 destekleyen olumlu ¢evrenin 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigine dair ¢6ziim 6nerisi sunmuslardir.
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

Ogrencilere gore; ders calisma, aile destegi, inang, dgretmen ilgi-
si, akran destegi, olumlu okul iklimi, kitap okuma ve merak basariy1
olumlu yonde etkileyen faktorlerin %80 nini olusturmaktadir. Ogretmen
ve yoneticilere gore; aile ilgisi, olumlu okul ortami, olumlu ¢evre, mo-
tivasyon, hazirbulunusluk, ders calisma, aile birligi, ekonomi, olumlu
arkadas, O0gretmen-yonetici ilgilisi, 6zdiizenleme becerileri basariy1
olumlu ydnde etkileyen faktdrlerin %80 nini olusturmaktadir. Ogrenci,
Ogretmen ve yoneticilere gore; aile destegi, motivasyon, 0gretmen
ilgisi, ders ¢alisma, olumlu okul iklimi ve olumlu arkadaslar 6grenci
basarisini olumlu yonde etkileyen faktdrlerin %80 nini olusturmaktadir.
Basariy1 olumlu yonde etkileyen; olumlu ¢evre ve ekonomik yeterlik
O0gretmen ve yoneticilere gére A grubu (%80) ortak faktorken, sasir-
tic1 sekilde 6grenci grubunda %20 igine girmistir. %20’lik kisimda;
fiziksel ve ruhsal iyilik, teknolojinin dogru kullanimi ve 6zdiizenleme
becerileri tiim gruplarin basariy1 olumlu yonde etkileyen ortak faktor-
leri olusturmustur.

Ogrenci, dgretmen ve yoneticiler basarida en 6nemli faktorlerden
birisinin aile oldugunda hem fikirdir. Tiim gruplar aile ilgisinin ve 6g-
renciye ayrilacak calisma alaninin &grenci basarisini arttiracagi ko-
nusunda hem fikirdir. Yine 6gretmen ve yoneticilerin okulla ailenin
siirekli etkilesim halinde olmasi, birlikte hareket etmelerinin 6grenci
basarisint olumlu yonde etkileyecegi goriisiinde birlestikleri goriil-
mektedir. Yapilan arastirmalarda da veli-okul iletisimini destekler ni-
telikte goriisler sunulmustur (Celik ve Semerci, 2002). Hakan (2001)
ilkogretim okullarinda yaptig1 arastirmada, yiiksek akademik baga-
r1 gosteren ¢ocuklarin aileleri diger ailelere gore, ¢ocuklarinin ders
durumlariyla daha ilgili ve okulla iletisimleri daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Bolayir (2011) yaptig1 arastirmada, ebeveynlerin
sag veya Oli olma durumuyla 6grencilerin akademik basarilar1 ara-
sinda anlamli iliski oldugu bulgusuna ulagmistir. Yine benzer sekil-
de Dam’m (2008) yaptig1 arastirmalarda 6grencinin bagarisinda aile
onemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir. Ailenin 6grencinin sinif i¢i
durumunu biliyor olmasi, 6grencinin de ailesi tarafindan izleniyor his-
sinin olmasiin 6grenciyi rahatlattigi 6grenci basarisini arttirdigi ifade
edilmektedir (Ozden, 2002). Ilgan, Erdem, Yapar, Aydin ve Aydemir’in
(2012) 8. smniflar iizerine yaptig1 arastirmada veli ilgisinin oldukca
yiiksek oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ozden’nin bulgularinin ak-
sine bu calismada 6grenciler aile baskisinin azaltilmasi1 gerektigi go-
riigiinii ifade etmislerdir. Yine Ozden’nin bulgusunun aksine ilgan ve
arkadaslar1 veli ilgi diizeyinin 6grencilerin akademik basarisini yorda-
madig1 bulgusuna ulagmislardir. Bu durumu sinava girecek 6grenciler
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iizerinde ailelerin ¢ok fazla durmalari, ¢ok fazla takip etmeleri, daha
¢ok caligmalar1 i¢in zorlamalar1 ve 6grencilerin tam da ergenlik done-
minde olusuyla agiklamaktadirlar.

Motivasyonun basariya ulasmada 6nemli bir faktor oldugunu tiim
gruplar ifade etmislerdir. Motivasyon Ogrenciyi basariya dogru hare-
kete gecirmede, bu hareketin siddetini ve siiresini belirmede 6nemli
bir faktordiir. Ozellikle i¢sel motivasyon distan gelen diirtmelerden
daha etkili oldugu ifade edilmektedir. Ogrenci, 6gretmen ve yonetici-
ler i¢c motivasyonun saglamasinin 6grenci basarisini arttiracagi konusun-
da hemfikirdir. Akbaba (2009) ve Zorlu (2010) yaptig1 arastirmalar-
da motivasyon faktoriiniin 6nemini desteklemektedir. Sezgin, Kosar,
Kosar ve Er (2016) ve Erdogan ve arkadaslarinin yaptig1 (2010) aras-
tirmada motivasyon eksikligi basarida olumsuz faktorlerden biri olarak
belirlenmistir.

Ogrenci, 6gretmen ve yoneticiler 6gretmen ilgisinin énemli bir
faktor olduguna dikkat ¢ekmisler 6gretmen ilgisinin, 6grenci basarisini
arttiracagini belirtmislerdir. Ogretmen ilgisi 6grenciyi anlama, 6gren-
cideki konu eksikliklerinin farkina varma ve 6grencideki ilerlemeyi
gorme agisindan dnemlidir. Bunun tersi olan 6gretmen ilgisizligi ve ye-
tersizliginin 6grenci basarisini olumsuz etkiledigi (Akbaba, 2009; Ozata
Yiicel ve Ozkan, 2011; Sezgin ve ark., 2016) yapilan arastirmalarda da
ortaya konmustur. Ogretmenler dgrenci basarisinin artmasi igin dgret-
menin alaninda yeterliginin saglanmasi gerektigi, MEB’in 6gretmen
ve yoneticilerin is doyumunu destekleyecek calismalar yapmasinin ve
ogretmenlik mesleginin itibarim geri kazandiracak iyilestirmeler ya-
pilmasi gerektigi konusunda hemfikirdirler. Yine 8. sinif 6grencileri
O0gretmen ve yoneticilerin 6grencileri “caligkan” ve “tembel” seklinde
siniflandirmamasi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. 6. ve 7. simif
ogrencileri 6gretmenlerin dersi daha eglenceli hale getirmesi gerektigi ko-
nusunda ortak goriis belirtmislerdir.

Ogrencinin egitim 6gretim faaliyetleri baslamadan 6nceki biligsel,
psikolojik ve fiziksel iyiliginin 6grenmede etkili oldugu bilinmekte-
dir. Dilekmen (2008) yaptig1 bir arastirmada 6grenci basarisim etkili
ogrenmeye baglanmis, 6grencilerin yetenekleri, hazirbulunus diizeyi,
0z diizenleme becerilerinin 6gretmen tarafindan izlenmesi gerektigi
sonucuna varmistir. Ogrenci ve dgretmenler diizenli ders ¢alisma, ki-
tap okuma ve stres durumun azaltilmasinin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkileyecegini ifade etmislerdir. Ogretmen ve yoneticiler 6g-
rencinin; planli ¢alisma, i¢ motivasyon gibi 6z diizenleme becerilerine
sahip olmasi1 gerektigi konusunda hem fikirdirler. Yine yapilan arastir-
malarda hazirbulunusluk diizeyindeki yetersizlik (Zorlu, 2010; Sezgin ve
ark., 2016), 6z diizenleme becerilerindeki eksiklik (Zorlu, 2010) ve basa-
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risizlik inanci algilarmin (Sezgin ve ark., 2016) basariy1 olumsuz yonde
etkiledigi belirlenmistir.

Akran destegi, basarty1 olumlu yonde etkiledigi hususunda tiim grup-
larin hemfikir oldugu faktdrlerdendir. Ogrenciler, dgretmen ve yoneti-
cilerden anlayamadiklar1 durumlar1 akranlarindan daha kolay 6grenebil-
mektedir. Bu arastirmanin paralelinde {1gan ve arkadaslar1 (2012) yaptig1
arastirmada akran desteginin 6grenci basarisinda énemli bir faktor oldu-
gunu ortaya koymustur.

Gruplar olumlu okul ikliminin basariya ulastirmada dnemli bir faktor
oldugunu ifade etmislerdir. Okul iklimi okuldaki insanlarin hissettikle-
ri psikolojik havadir. Olumlu okul iklimi iletisim ve etkilesimde, egitim
ogretimde, etkinliklerde, faaliyetlerde, oyunlarda, téren ve seremonilerde
cocuklarin merak ve heyecan duyacagi, basariya ortam hazirlayan okul
iklimidir. Bunun tersi olumsuz okul iklimi de basariy1 engelledigi aragtir-
malarda ortaya konmaktadir (Zorlu, 2010). Yine bu arastirmanin bulgu-
lar1 dogrultusunda Erden ve Erdem’in (2013) yaptig1 aragtirmada nitelikli
okul ortaminin, 6grencilerin genel doyumunu etkiledigi ortaya konmustur.

Yapilan arastirmalarda 6grenci basarisi ders i¢i ve ders dis1 etkili egi-
tim 6gretim faaliyetlerine baglanmis ve 6gretmenlerin bu konuda yol gos-
terici ve rehber konumunda olmasi gerektigi belirtilmistir (Cubukgu ve
ark., 2012). Bir okul sadece derse girilip ¢ikilan yer degil ders disinda da
etkili ve etkin faaliyetlerin yapildig1 bir yer olmalidir. Bu yiizden bu aras-
tirmada yonetici, 0gretmen, 6. ve 7. Simif 6grencileri okullarda ders dist
faaliyetler ve okul gezileri gibi etkinliklerin yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin hem enerjilerini bogaltmak igin halk oyunlari,
beden egitimi, miizik ve izcilik ¢alismalarinda bulunmalari, hem de daha
fazla duyu organina hitap edecek sekilde yarigmalar, gosteriler, konferans,
panel ve tiyatro calismalar1 gibi etkinlikler yapmalari basariy1 artirmada
olumlu etkiye sahip olacaktir (Bostanci, 2016).

Ogrencilere gore; 6zdiizenleme beceri eksikligi, ders ¢aliymama, sos-
yal medya, olumsuz arkadaglar, ailevi problemler, stres, kaygi, basariyi
olumsuz yonde etkileyen faktdrlerin %80’nini olusturmaktadir. Ogren-
cilere gore; 6gretmen, okul, cevre, liseye gecis sinavlariyla ilgili prob-
lemler, kitap okumama, fiziksel sorunlar, ekonomik yetersizlikler, koti
psikoloji basariy1 olumsuz yonde etkileyen faktorlerin %20’sini olustur-
maktadir. Ogretmen ve yoneticilere gore ailevi problemler, 6z diizenle-
me beceri eksikligi, olumsuz ¢evre, olumsuz medya kullanimi, olumsuz
sin1 olumsuz etkileyen faktdrlerin %80 nini olusturmaktadir. Ogretmen
ve yoOneticilere gore; 6gretmen, egitim sistemi ve saglikla ilgili prob-
lemler, olumsuz okul iklimi, stres, ders caligmama, kitap okumama
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basarty1 olumsuz yonde etkileyen faktorlerin %20’sini olusturmakta-
dir. Ogrenci basarisini olumsuz yonde etkileyen faktorlere iligkin tiim
grup goriisleri incelendiginde, A grubundaki (%80) ortak faktorler;
ozdiizenleme eksikligi, olumsuz medya, olumsuz arkadas ortami ve
aileyle ilgili problemlerdir.

Yapilan arastirmalarda 6grenci basarisini olumsuz yonde etkileyen
faktorlerin basinda bu arastirmada oldugu gibi ailevi problemlerin geldigi
goriilmektedir (Zorlu, 2010; Akbaba, 2009; Ozata Yiicel ve Ozkan, 2011;
Sezgin ve ark., 2016). Aileler ¢cocuklarini okula biraktiklarinda ailevi
gorevlerinin bittigini disiinmektedir. Ailelerin ¢ogu ¢ocuklarinin 6g-
retmenini tanimamakta veya 0grenci takibini yapamamaktadir (Vural,
2004). Bu durum 6grenci basarisini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ayrica Altunbulak’in (2011) arastirmasinda aile birligi olmayan 6g-
rencilerin, olana gore daha fazla kisilik 6zellikleriyle ilgili problem
yasadig1 ortaya ¢ikmistir. Yine aile birliginin bozulmasi 6grencilerin
basarisini olumsuz etkilemektedir (Sezgin ve ark. 2016).

Ogretmen ve yoneticiler ailenin ekonomik durumunun 6grenci ba-
sarisii etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenler &grencilerin temel
ihtiyaglarinin yeteri kadar karsilandigindan emin olunmasinin 6gren-
ci basarisini arttiracagina iligskin goriis belirtmislerdir. Bu arastirmaya
paralel Sezgin ve arkadaslar1 (2016) ailenin yetersiz ekonomik duru-
munun 6grenci basarisint olumsuz yonde etkiledigini arastirmalarin-
da ortaya koymuslardir. Yapilan arastirmalar varlikli ailelerden gelen
¢ocuklarin, dar gelirli ailelerin ¢ocuklarina goére daha rahat gelisim
evrelerinden gectiklerini gostermistir (ilgan ve ark., 2012). Benzer se-
kilde Ozbas (2010) arastirmasinda ailenin cocugun temel ihtiyaglarimni
karsilamama durumunun, ¢ocugun isgiicii olarak goriilmesine ve 6g-
renci devamsizligina yol agtigini ortaya koymustur. Bunlara ek olarak
Simsek (2011) arastirmasinda ekonomik yetersizligin ¢cocugu okuldan
uzaklastirdigini ifade etmistir. Bu bulgular her ne kadar yonetici ve
ogretmenlerin goriisleriyle paralellik arz etse de 6grenciler, ekonomik
yetersizligin basarida o kadar etkili olmadigini ifade etmislerdir.

Ogrenci, 6gretmen ve yoneticiler basarty1r olumsuz etkileyen en
onemli faktorlerden birinin de sosyal medya kullanim1 oldugunu ifade
etmislerdir. 6. ve 7. smif 6grencileri ve 6gretmenler, 6grencilerin inter-
net ve teknoloji kullanimin smirlanmasi gerektigi konusunda ortak goriis
belirtmislerdir. Kodaman ve Ding’in (2016) arastirmasinda da sosyal
medya veya teknoloji bagimliligindan kurtulmanin 6grenci basarisini
artiracag dile getirilmistir. Bununla birlikte 6gretmen ve yoneticiler,
dogru internet ve teknoloji kullanimimin 6grenciye zarar degil yarar
getirecegine 6grenci basarisini arttirmada olumlu etkiye sahip olacagi-
na dair ortak goriis belirtmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin televiz-
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yon karsisinda gegirecegi zaman planinin bagari artisinda 6nemli rol
oynayacagini ifade etmislerdir.

Bu arastirma bulgularinda oldugu gibi bagka arastirmalarda da 6gren-
ci basarisinin diisiikliigiinde olumsuz arkadas ¢evresinin 6nemli bir faktor
oldugu ortaya konmustur (Sezgin ve ark.,2016). Ogretmenler ve 8. sinif
ogrencileri olumlu rol modellerin, basariya tesvik eden, akran egiti-
mine uyum saglayan olumluarkadagliklarin basariy1 arttiracagini ifade
etmislerdir.

Arastirmada 6grencilerdeki 6zdiizenleme becerilerindeki eksiklik ba-
sarly1 olumsuz yonde etkileyen 6nemli faktorlerden biri olarak ifade edil-
mektedir. Zorlu (2010) da yaptig1 arastirmada 6zdiizenleme becerilerindeki
eksiklik 6grencilerin basarisini olumsuz yonde etkiledigi bulgusuna ulas-
mustir. Bu arasgtirmada 6grencilerdeki psikolojik kotiilikk hali %20 i¢inde
yer alsa da Zorlu’nun (2010) arastirmasinda 6grenci basarisini olumsuz
yonde etkileyen etmenler iginde yer almigtir.

Y onetici, 6gretmen ve 8. sinif 6grencilerinin okullardaki rehberlik
calismalarinin arttirilmasi konusunda hemfikir oldugu goriilmektedir.
Bu durum, 6zellikle 8. sinif 6grencilerin liseye gecis sinavina hazirlan-
malar1 ve yonlendirmeye ihtiya¢ duymalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrenci ve dgretmenler ek kaynak temini ve kurs imkanmin saglan-
mas1 konusunda birlesmislerdir. LGS’ye hazirlik i¢in ek kaynaga ih-
tiya¢ duyan 8. Smif dgrencileri, ¢esitli sebeplerle 6grenemeyen veya
akranlarina gore daha yavas 6grenen 0grenciler i¢in fazladan program
veya kurs imkaninin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen-
lerin ve 8.smnif dgrencilerinin ders siiresinin azaltilmasi gerektigi ko-
nusunda hemfikir oldugu goriilmektedir. 8. sinif 6grencileri okullarda
DYK kurslar1 kapsaminda giinliik yedi saat derslerinin {izerine hemen
hemen her giin iki saat de kurs gérmekte, bu durum hafta sonlar1 da
devam etmektedir. Haliyle hem 6grenciler hem de 6gretmenler fazla
ders saatinden yorgun diismekte, bu durum 6grenci basarisini etkile-
mektedir.

Ogrenci, dgretmen ve yoneticiler sinif mevcutlarinin azaltilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen, 6. ve 7. sinif
Ogrencileri okullarda fiziksel iyilestirmenin yapilmasi gerektigini ifa-
de etmislerdir. Fiziksel iyilestirmeden kasit; akilli tahta, ders mater-
yali, devlet kitaplar1 haricindeki yayinlarin saglanmasi ve kullanim
izinlerinin verilmesidir. Sinifta akilli tahta olmadiginda ve ders ma-
teryali eksik oldugunda egitim 6gretim yavaslamakta, gorsel kismi eksik
kalmaktadir. Celik ve Semerci’nin (2002) Elazig ilinde ilkokul ve orta-
okullarda yaptiklar1 arastirmada okullardaki fiziksel eksiklere dikkat
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cekmis ve okullara yeterli mali yardim ve arag-gere¢ destegi saglanmasi
gerektigi ifade etmiglerdir.

Yonetici, 6gretmen ve 7. Sinif 6grencileri okullarda disiplinin
saglanmasi konusunda hem fikirdirler. Yapilan arastirmalar disiplinin
yalniz okulda degil sinif icinde de saglanmasinin basarida 6nemli bir
faktor oldugunu ortaya koymustur (Erdogan ve ark., 2010).

Ogrenci, 6gretmen ve yoneticiler miifredat yogunlugunun azaltil-
masi, her 6grencinin yetenegine gore egitim almasi gerektigini ifade
etmislerdir. Not sisteminin sinava dayali degil performansa dayali olmasi,
egitim 0gretim islerinde diiz anlatim disinda farkli yontem, tekniklerin
kullanilmas1 ve 6grencileri asir1 rahatliktan kurtaracak sinif tekrarinin
geri gelmesi konusunda dgretmen ve yoneticiler hemfikirdir. Bu 6ne-
rilerle birlikte, 6gretilen bilginin hayata doniik olmasi, 6gretmen ve
yoOneticilerin gelisim agisindan daha fazla hizmet i¢i egitim almas1 ve
personel haklarinin iyilestirilmesi, okul dncesi egitimin zorunlu hale
gelmesi ve 0grencilereegitim almanin bir ihtiya¢ oldugu farkindaliginin
asilanmas1 gerektigi konusunda 6gretmen ve yoneticiler ortak goriis be-
lirtmislerdir. Nitelikli okul dncesi egitimin 6grenci basarisinmi artirdigi
yapilan arastirmalarda da ortaya konmustur (Finn-Stevenson, Desimo-
ne ve Chung, 1998).
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1. GIRIS
Miizik egitimi, Orglin genel egitim siireglerinin 6nemli bir bileseni-
dir. Sinav odakl1 egitim sisteminin olumsuz etkilerine ragmen, 6zellikle
ogrencilerimizin sosyallesmesinde, kendilerini ifade edebilmelerinde ve
onlarin duygusal ve estetik yonlerinin gelisiminde miizik egitiminin kat-
kisi, kiiglimsenemez diizeydedir. Bu nedenle genel miizik egitimi, zo-
runlu egitim siireglerinin sadece ilkokul ve ortaokul boyutunda degil, lise

boyutunda da zorunlu bir ders olarak kurgulanmasi gereken bir disiplin
olmalidir.

Yukarida sozii edilen sinav odakli egitim sisteminin etkiledigi egitim
kademelerinden biri de ortaokullardir. Ozellikle 8. Simf 6grencileri,
istedikleri liselerde egitim alabilmek i¢in bu donemden itibaren yogun bir
simav hazirligina yonlendirilmekte ve bu durumdan en olumsuz etkilenen
derslerden birisi de miizik dersi olmaktadir. Bu anlamda 7. Sinif diizeyi,
zorunlu miizik egitimi anlaminda Ogrencilerimizin en yogun ve aktif
olabildikleri son donem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Her disiplinde oldugu gibi, 6rglin genel miizik egitiminde verilen
miizik kdltiiriiniin de kalict ve anlamli olabilmesi i¢in, miizik egitimi
adma olusturulmaya ¢alisilan bilgi, beceri ve tutumlarin giinlik yasamla
iliskilendirilebilmesi gerekir. Bu iliskilendirme diizeyi, Ogrencilerin
miizigi benimsedikleri, i¢sellestirdikleri ve onu yasamlarinin fonksiyonel
bir pargasi olarak konumlandirdiklarinin 6nemli bir gostergesidir. Burada
sozii edilen iliskilendirme diizeyinin niceligi ve niteligi, ilgili 6gretim
programimin etkililiginin degerlendirilmesinde de 6nemli bir veri kaynagi
olma potansiyeli tasimaktadir.

Miizikal 6grenmelerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi ne demektir?

Ik etapta miizik gibi, yasantimizin ayrilmaz bir pargasi olan,
isteyerek veya istemeyerek siirekli etkilesim halinde oldugumuz bir
olguyla, zaten dogal bir iliskide oldugumuz diisiiniilebilir. Ancak, genel
miizik egitimi ¢agindaki ¢ocuklarimizin giindelik yasamlarindaki miizikal
etkilesimlerinin, dgretim programiyla hedeflenen etkilesimlerle uyusup
uyusmadigi, cevaplanmasi gereken dnemli bir sorudur. Bir baska deyisle
ortaokul miizik 0gretim programi, &grencilerimizin okul dis1 miizikal
etkilesimlerinin nitelik ve niceliginde ne derece belirleyici olmaktadir?
Iste bu soruya verilecek cevap, dgrencilerimiz igin kurguladigimiz miizikal
bilgi, miizikal beceri ve miizikal tutum olusturma c¢abalarimizin sonucuna
iligkin de bir cevap olacaktir.

Orgiin genel miizik egitiminin en genel amaci, bireylerimizin giinliik
yasamda karsilasacaklart miizikal sorunlara, kendi baglarma ¢6ziim
iiretebilecek bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmalaridir. Miizik 6gretim
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programlar1 da olast bu miizikal problemlere ¢oziim olusturabilecek
davraniglart kazandirmayi amaclar. Su durumda 6grencilerin okuldaki
miizikal yasantilarinin okul disindaki yasantilari i¢in de anlamli ve
fonksiyonel olmasi gerekir.

Ogrencilerin okul ici 6grenmelerini giinliik yasamla iliskilendirme
durumlari, onlarin 6grenme {irlinlerini baska alanlara transfer edebilme
diizeyine de isaret eder.

Bu konuda Sénmez (2001, s.186); “Anlayarak, kavrayarak 6grenme
ezbere dayal1 6grenmelerden daha kalicidir. Ustelik baska alanlara transfer
edilebilme olasilig1 daha yiiksektir” der.

“Piaget bireylerin bilgi yapilarmin (Semalarin) onlarin dis ¢evrelerini
algilamalar1 ve anlamalar1 araciligiyla gelistigini varsayar” (Piaget
1971°den Akt. Scott, 2011).

[lkokul-Ortaokul Miizik 6gretim programinin tanitim metninde giinliik
yasamla ilgili su sekilde bir agiklama vardir;

“...ust bilissel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalici
O0grenmeyi saglayan, saglam ve Onceki dgrenmelerle iliskilendirilmis,
diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler
cevresinde biitlinlesmis bir 6gretim programlar1 toplami olusturulmustur”
(T.C. MEB, 2018 Miizik Ogretim programi) denmektedir.

“Ogrencilerin miizige yonelik tutumlarmi ve miizigi giinliik yasama
aktarabilme basarilarin1 yiiksek diizeye cekebilmek igin Ogrencilere
bilimsel siire¢ becerileri kazandirilarak, basit malzemeler ve fikirler
kullanilarak giinliik yasam ve ¢evre bir laboratuvar gibi gosterilmelidir. Bu,
ogrencilerin hem miizige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir,
hem de kendi problemlerini ¢6zmelerine yardimci olabilir. Bu bakimdan
bilimsel yontem uygulamalarmin gilinliik hayata aktarilmasina 6nem
verilmelidir (Kabatas, 2017, s. 862).”

Yikrik (2006, s.256); bireyin toplumsallasmasinda, ilgi ve
yeteneklerinin dogru yonlendirilmesinde ve dogustan getirdigi yetenekleri
de miizik sayesinde gercek yasantilara aktarmasi ve bdylece bir kiiltiir
tabani olusturmasinda miizik egitimi dersi birikimlerinin sanat egitimi
siireglerinde dnemli oldugunu vurgulamaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 7. simif 6grencilerin miizik bilgilerini ve
derste elde ettikleri kazanimlar1 giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini
belirlemektir. Genel miizik egitimi siireclerindeki 6grencilerin okulda
edindikleri miizikal birikimleri daha saglikli ve daha anlamli kilmak igin,
onlarin giinliik yasantilarindaki miizikal etkilesimlerini, bu birikimlerle
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iligkilendirmeleri beklenir. Ciinkii okul i¢i O0grenmelerin en Onemli
amaglarindan birisi de, bu bilgileri okul disinda karsilasilan miizikal
sorunlarin ¢ozlimiinde bir arag olarak kullanabilmektir. Bu amagla okulda
edinilen planli kazanimlarm giindelik yasamda bir karsiliginin olup
olmadigmin tespiti, bu kazanimlarm giindelik yasamla iliskilendirilme
diizeylerinin niceligi ve niteligi, bu ¢alismanin ayrintili amacini teskil
etmektedir.

1.2. Ozgiin Deger

Orgiin temel miizik egitiminden beklenen ¢iktilarin planlandig
sekilde olusmasinda giiniimiiz acisindan 6nemli sorunlar vardir. Ozellikle
orgiin egitimdeki miizik derslerinin etkinlik organizasyonlarinda; 6grenme
etkinliklerine ayrilan zaman, 0grenme etkinliklerinin yapildigi ortam,
etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler, etkinliklerde kullanilan arag
ve gerecler, etkinlikleri gerceklestirecek miizik dgretmenlerinin nitelik
ve nicelikleri kadar, 6grenme etkinliklerine kaynaklik ve rehberlik eden
Ogretim programlarinin da dncelikle analiz edilmesi gerekmektedir (Aksu,
2020, s. v).

Miizik 6gretim programinin basarisi; o programin kazandirdiklartyla
giindelik yasantimizdaki miizikal iletisim ve etkilesimlerimizi saglikli bir
sekilde gergeklestirebilme diizeyine baglidir. Glindelik yasamdaki miizikal
iletisim ve etkilesimin 6nemli bir gostergesi de miizikal bilgi, beceri ve
tutumlarin giinliik yasama aktarilabilmesidir. Temel egitim siirecindeki
cocuklar ve gencler giindelik yasamda pek c¢ok miizikal etkilesimde
bulunmaktadir. Bu etkilesim; temel miizik kiiltiiriinden temel miizik
teknolojilerine, temel miizikal tutum ve becerilerden miizikle sosyallesmeye
kadar uzanan bir yelpazede gergeklesmektedir. Bu etkilesimi saglikli ve
rasyonel kilmak i¢in genel miizik egitimi 0gretim programlari, tim bu
bilesenleri kapsayan kazanimlarla 6riilmiistiir. Bu kapsamda bu calisma;
ozellikle genel miizik egitiminin en verimli ve etkili bigimde sekillendigi
7. Smif Ogrencilerinin planli miizikal edinimlerini glinlik yasamlarina
ne derece aktarabildiklerinin ve miizikal degerlendirmelerinde bu
edinimlerden ne derece faydalanabildiklerinin genel bir resmini ¢izmeyi
amagladigi ve miizik egitimi alanindaki 6ncii ¢aligmalardan birisi olarak
degerlendirildigi i¢in, 6nemli goriilmiistiir.

1.3. Varsayimlar

1. Katilimeilarin veri toplama aracina samimi cevaplar verdikleri
varsay1llmistir

1.4. Stimirhiklar

1. Aragtirma 7. Siif Miizik Ogretim programimnin kazanimlar ile
siirhidir.
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2. Aragtirma veri toplama aracindaki onermelerin ¢izdigi gergeve ile
sinirlidir.

3. Arastirma Trabzon ilindeki 7. Simf 6grencilerinin cevaplarmin
analizi ile smurlidir.

1.5. Tanimlar

Miizik Ogretim Programu: “Miizik 6gretimi, dgrenciyi, kendisi icin
hazirlanmig olan ¢evrenin dgeleriyle etkilestirerek, davranisinda miizikle
ilgili istendik degismeyi gergeklestirmeye yonelik ‘Ogrenme yasantisi
olusturma siireci’ diye tanimlanabilir. Bu tamima gore, miizik 6gretim
programi, miizik 6gretiminin dnceden tasarlanan ayrintili plant ve bu
planin uygulamadaki goriintimiidiir” (Ugan, 2005, 5.62).

Kazanmim: “Kazanim 6grenme-6gretme siireci igerisinde planlanmig
ve diizenlenmis yasantilar araciligi ile 6grencilerde goriilmesi beklenen
bilgi, beceri tutum ve degerlerdir” (MEB, 2009, s. 24)

Giinliik Yasam: Giinliik yasam bireysel ve kolektif anlamda kapasite
ve becerilerimizi gelistirerek kendimizi gerceklestirdigimiz ve tam
anlamiyla insan oldugumuz yerdir (Yildirim, 2019, s.7)

iliskilendirme: TDK’ya gore iliskilendirmek isi (TDK-sozliik.gov.
tr).

2. YONTEM

Bu béliimde yapilan arastirmanin modeline, aragtirmanin evrenine ve
orneklemine, verilerin nasil toplandigina ve nasil analiz edildigine iliskin
yontem bilgileri yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada Betimsel Arastirmalar igerisinde yer alan Tarama
(Survey) modeli kullanilmistr.

“Betimsel Arastirmalar; olay1 oldugu gibi arastiran ve ele alinan
olaylarin ve durumlarin ayrintili bir bicimde arastirildig1 ve onlarin daha
onceki olaylar ve durumlarla iliskilerinin incelenerek, ‘Ne’ olduklarinin
betimlenmeye ¢alisildig1 arastirmalardir” (Karakaya, 2009, s.59).

“Betimsel aragtirmalarin bir tiirii olan Tarama Modeli ise gegmiste ya
da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullart iginde ve var oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlari
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilemez. Bilinmek
istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, ona uygun bigimde ‘gdzleyip’
belirleyebilmektir” (Karasar, 2005, s.77).
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Bu model kapsaminda hazirlanan goriis anketi, herhangi bir dis
etkenden etkileme ve/veya yonlendirme yapilmadan, ¢alisma grubundaki
ogrencilere sunulmustur.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, Trabzon ili merkez ve ilgelerindeki
ortaokullarda 6grenim goéren 7. Sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Caligma
grubu belirlenirken, Olasilik Temelli Olmayan Orneklem tiirlerinden
‘Amagli Ornekleme’ yaklagimina benzer bir yaklagim tercih edilmistir.

“Olasilik Temelli Olmayan Ornekleme, &zellikle nitel veriler elde
etmek i¢in kullanilan ve daha ¢ok kiiclik drneklemlerden daha ayrintili
bilgi edinmeyi amaglarken belli sebeplerden se¢imin tamamen rastlantiya
birakilamadigr 6rnekleme yontemleridir. Olasilik Temelli Olmayan
Ornekleme tiirlerinden birisi olan ‘Amacgli Ornekleme’ ise evrenin
aragtirmanin amacina gore kiimelere ayrildigi ve bu kiimelerden arastirma
icin en uygun oldugu diisiiniilen kiimenin secildigi 6rnekleme tiirtidiir”
(Sahin, 2009, 5.124-125).

Arastirmanin odak c¢alisma grubu 7. Smif 6grencileri oldugu igin,
amaclh olarak ortaokul 7. Smif 6grencileri secilerek caligma grubu
olusturulmusgtur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmast siireci i¢in ilk olarak milli egitim bakanlig:
ortaokul miizik dersi 6gretim programi incelenmis, inceleme asamasinda
ise yedinci sinif konulari ele alinmistir. Miizik dersi yedinci siif konulari
ve kazanimlar cergevesinde arastirmacilar tarafindan, dgrencilerin ilgili
konular ve kazanimlar diizeyindeki bilgilerini, becerilerini ve olusmus
oldugu varsayilan goriislerini elde etmeye doniik bir anket formu
hazirlanmigtir. Anketler, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda
gozlemleri standartlastirmak amaciyla tercih edilen araglardan biridir.
Anket formlari, kaynak kisiler tarafindan dogrudan okunup cevaplanan bir
tiir soru cetveli kullanilarak gdzlemde bulunulan araglar arasindadir (Balct,
1997, s. 169).

Anket formunda konu kapsamindaki kazanimlar, giinlik yasamda
kargilagilabilecek bir bilgi, beceri ya da karsilagilmasi durumundaki tepki
biciminde ifadelere doniistiiriilerek listelenmistir. Listelenen maddeler
hem bilgi diizeyinde hem beceriyi uygulayabilme diizeyinde hem de bu
konularin giincel hayattaki yeri/6nemi bi¢iminde goriisler icermektedir.
Anket formu olusturulduktan sonra 1 alan uzmani miizik egitimcisi ve
1 6lgme uzmani olmak iizere 2 kisiden goriis alinarak uygulama oncesi
anketin son hali diizenlenmistir. Formda farkli tipte madde ifadeleri yer

2 [13

aldig1 icin genel kapsam olarak ii¢lii likert bigiminde “dogru”, “yanlis”
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ve “bilmiyorum” cevap segenekleri tercih edilmistir. Nihai hali verilen
anket formu (7. Smmf Ogrencilerin Miizik Bilgilerini Giinlikk Yasamla
Iliskilendirme Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Anket) Trabzon ilinde
milli egitim il ve ilge miidiirliiklerine bagli 7 farkl ortaokulda uygulanarak
veriler elde edilmistir. Ogrenciler tarafindan doldurulan anket formunun
gelistirilmesi ve 6grencilere uygulanarak verilerin toplanmasi yaklagik 3
ay siirmiistiir. Elde edilen veriler sonrasinda anket formu i¢in giivenirlik
islemleri ve veri ¢oziimleme islemleri yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Caligma grubundan toplanan verilerin analizinde ilk olarak yeni
uygulanan bir anket olmasi nedeniyle madde analizleri ve faktor analizi
islemleri uygulanmistir. Madde analizleri i¢in anketin tiimiine yonelik ve
maddelere yonelik i¢ tutarlik katsayisi belirlenmis, bu kapsamda Cronbach’s
Alpha katsayist hesaplamalar1 yapilmistir. Alpha hesaplamalarina ilaveten
maddelere iliskin madde toplam korelasyon Kkatsayisi hesaplamasi
da yapilmigtir. Anketin geneline yonelik Alpha katsayist 0,73 olarak
bulunmustur. Bu sonug, anketten elde edilen verilerin giivenilir bir diizeyde
sonu¢ verdigini gostermektedir. Madde toplam korelasyon katsayilarina
yonelik olgiimlerde ise analize alinan 28 maddenin tiimiiniin referans
sinirlariin {izerinde oldugu gozlenmistir. Biiyiikoztiirk (2004), madde
toplam korelasyon hesaplamalar1 i¢in kabul sinirini 0,30, Alpha katsayisi
i¢in ise ortalama 0,70 diizeyinde bir kabul smirin1 isaret etmistir. Madde
analizlerine iligkin tablo asagida verilmistir.

Tablo 1. Anket Maddelerinin Giivenirlik Diizeyleri

F1 F2 F3
Madde no r a Maddeno r o Maddeno r o
Ml 0,43*%* 733 M3 0,55%%* 712 M8 0,48%*x 712
M2 0,55%% 722 M6 0,43%%* 725 M9 0,56%* 725
M4 0,57** 712 MI10 0,53%%* ,726 Mi2 0,35%% 730
M5 0,48** 730  MI1 0,48%* 725 M22 0,65%* 722
M7 0,67%*  ,696 Ml4 0,40%* ,709 M23 0,54** 708
MI13 0,58** 701 MI5 0,51%%* ,730
M26 0,38** 722 MI16 0,46%* ;126
M27 0,45%* 727  M17 0,58%* ,725

MI8 0,49%* 725

MI19 0,43%%* ,726

M20 0,38%* 721

M21 0,40%* ,719

M24 0,41%* 712

M25 0,66** 725

M28 0,55%* ,716
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Anket maddelerine iliskin yapilan agiklayici faktor analizi sonuglarina
gore anket 0z degeri 1’in lizerinde 3 alt basligi 6ne ¢ikarmaktadir. Varimax
dik dondiirme yontemi ile yapilan analiz siirecinde 3 alt basliga gore
dagilim gosteren yapinin toplam varyansi acgiklama orani %57,57 olarak
bulunmustur. Analize aliman 28 maddeye iliskin Bartlett’s kiiresellik
(faktor analizine uygunluk) testi sonucu p<,05 diizeyi i¢in anlamh
bulunmustur. Orneklem uygunlugu icin devreye sokulan KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) testi sonucu da 0,71 olarak bulunmustur. Bu iki sonuca
gore ¢alisma grubundan toplanan verilerin analiz i¢in yeterli oldugu ve
orneklem uygunlugu varsayiminin kabul edilebilir oldugu soylenilebilir.
Analiz edilen maddelerin aldiklar faktor yiikleri de 0,40 referans diizeyinin
tizerinde gerceklesmistir. Buna gdre anketteki maddelerin timii gecerli
normlar elde etmistir. Bu dl¢iimlere gére maddeler asagidaki gibi “miizige
yaklagim”, “miiziksel bilgi” ve “miiziksel beceri” bi¢ciminde {i¢ alt basliga
ayrilmustir.

Tablo 2. Anket Alt Boyutlart

|Alt Baghklar Maddeler

Miizige Yaklasim 1,2,4,5,7,13,26,27

Miiziksel Bilgi 3,6,10, 11, 14, 15,16, 17, 18, 19, 20, 21, 24, 25, 28
Miiziksel Beceri 8,9,12,22,23

Anketin giivenirlik ve gecerlik normlari agisindan sinanmasini
takiben, elde edilen veriler icin frekans ve yilizde o6l¢iimleri yapilmistir.
Calisma grubunun verdikleri cevaplar ve egilimin belirlenmesinde yapilan
frekans yiizde Ol¢iimleri tablolastirilmistir.

Caligmada ayrica Ogrencilerin ankete verdikleri doniitlere iliskin
icerik analizleri yapilarak mevcut durum betimlenmeye ¢alisilmistir. Igerik
analizi; “yazill ve s6zIl{ii materyallerin sistemli bir sekilde analiz edilerek,
sozel olmayan dokiimani nicel verilere dondstiirmektir” (Balci, 1997, s.
230). Ogrencilerin verdikleri cevaplar, anketin alt boyutlar1 ekseninde
analiz edilmis ve yorumlanarak bulgulara yansitilmigtir.

3. BULGULAR

Bu boliimde bulgular, faktor analizi neticesinde elde edilen 3 alt
bagliga uygun bicimde tablolara ayrilarak sunulmustur. Tablolarda
“miizige yaklagim”, “miiziksel bilgi” ve “miiziksel beceri” bi¢imindeki ii¢
alt baghga iliskin yilizdelik dagilim paylagilmis, ¢aligma grubunun durumu

yorumlanmaya c¢aligilmistir,
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Tablo 3. “Miizige Yaklasim” Boyutundaki Maddelere Iliskin Yiizde Degerleri
Tablosu
g
&
‘Miizige Yaklasim” Boyutundaki Maddeler A -f g
82| &
Bos vakitlerime eslik eden en 6nemli ugraslarimdan biri de miiziktir. %72,8 %19,7 [%7,5
IAmatorce de olsa her insanin bir enstriiman ¢alabilmesi gerekir. %48  [%25,8 [%26,1
[Farkl1 kiiltiirlere ait miizik tiirlerini merak edip dinlerim. %64,4 %26,5 [%9,2
IYakin ¢cevremde, televizyonda ve internette rastladigim farkli miizik tirlering%35,9 %47,1 (%17
iliskin konser, resital ve dinletileri takip ediyorum.
[Telefonlarimizda her tiir miizigin kaliteli 6rneklerinden olusan bir miizik %52,3 [%18,3 [%29,4
larsivi olmalidir.
(Giindelik yasantimda dinledigim-s6yledigim miizik tiirlerinin se¢iminde %30,7 %474 %21,9
lokuldaki miizik derslerinin ¢ok etkisi vardir.
Giin igerisinde duydugum tiirkii ve sarkilarin ritimlerinin ne olabileceklerine (%44.,4 %38,9 (%16,7
dikkat ederim.
(Giin igerisinde duydugum tiirkii ve sarkilarin makamlarmim ne %29.,4 (%46,7 [%23,9
lolabileceklerine dikkat ederim.

Miizige yaklasim baslig1 altinda toplanan maddeler ve verilen cevaplar
incelendiginde, kismen olumlu bir egilim oldugundan bahsedilebilir.
Ogrenciler miizigin giinliik yasamla iliskilendirilmesinde genel yaklasim
olarak orta ve kismen olumlu diizeyde bir noktada oldugu gézlenmistir.
Bos vakitlere eslik eden ugras olarak miizigi dne siiren 6grenciler (%72,8
dogru), enstriiman galabilme ve farkli kiiltiirleri de takip maddelerinde
kismen olumlu egilim gostermislerdir. Telefonlarda arsiv olusturma
bilincine sahip olan (%52,3 dogru) 6grencilerin, aktif olarak konserleri
takip, se¢ilen miiziklerde miizik dersinin etkisi ve giin iginde duyulan tiirkii
ve sarkilarin makamlarma dikkat etme konularinda kismen olumsuz bir

egilim de gosterdikleri tespit edilmistir.

Tablo 4. “Miiziksel Bilgi” Boyutundaki Maddelere Iliskin Yiizde Degerleri

Tablosu
g
‘Miiziksel Bilgi” Boyutundaki Maddeler g
2y —
A > m
(Cevremizde farkli miizik tiirlerinin, bir arada yasayabildigini ve %61 [%15,7 (%23.3
gelisebildigini gorebiliyorum.
Sevdigim miizikleri dinleyebilmek igin dijital miizik dinleme uygulamalarinal%28,9 (%50,5 [%20,7
abone olmalryim.
IAlisveris merkezlerinde galiganlarin dinamik ve enerjik kalmasi, kalabalik  %55,7 [%12,8 (%31,5
miisteri trafiginin de daha akici olmasi i¢in, daha ¢ok ritmik ve coskulu
miizikler galar.




56+ Cahit Aksu, M. Kayhan Kurtuldu

IPek ¢ok tiirkiiniin derleyicisi oldugu i¢in 6zellikle radyoda ve televizyon %23,2 [%50,7 (%26,1
programlarinin eski kayitlarinda tiirkiiler tanitilirken ‘Muzaffer Saris6zen’in
ismini ¢ok duyarim.

Sanatgilarin albiimlerindeki pek ¢ok tiirkiiniin genellikle ‘Neset Ertas’a ait  {%50,3 [%23,5 [%26,2
tiirkiiler oldugunu goriiyorum.

lizledigim konser programindaki galgilar arasinda “kanun”, “ud”, “ney” ve  (%45,6 (%32,1 [%22,3
‘tanbur” varsa o program “Tiirk Halk Miizigi” konseridir.
Ramazan ayinda ve bayramlarda okunan “Tekbir” ve “Salat-1 Ummiye” %37 (%89 [%54,1
‘Mustafa Itri Efendi’nin bestesidir.
‘Baglama” calgisinin sesi bana Tiirk halk miizigini, “Kanun” ¢algisinin sesi [%59,5 [%13,2 (%27,3
de Tiirk sanat miizigini ¢agristirryor.

IDiigiinlerde Tulum ve Kemenge esliginde “Halay” ¢ekeriz. %42,9 (%45,5 [%11,6
‘Asik Veysel’ denince aklima “Neredesin Sen” tiirkiisii, ‘Neset Ertas’ denince[%35,1 (%49,2 (%15,7
“Uzun Ince Bir Yoldayim” tiirkiisii geliyor.
‘Tarkan’in soyledigi; “Benim Sadik Yarim Kara Topraktir” tiirkiisii “Yunus [%13,1 [%36,6 [%50,3
IEmre’ye aittir.
IBabamin sesi ¢ok kalin. Babamin sesi biiyiik ihtimalle “Bas” ses grubudur. (%45,4 [%19,6 (%35

‘Onuncu Y1l Marsi’n1 her duydugumda, Atatiirk’ii ve Cumhuriyetimizin %78,8 [%10,1 [%11,1
kurulup gelismesini hatirlarim.

IDinledigim tiirkiilerin hikayelerini biliyor olmam, onlara bakis agimu etkiler. (%57,7 [%23,3 (%20

Ogrencilerin miizik dersinde edindikleri bilgileri aktarma durumlarina
yonelik maddeler ve egilimleri incelendiginde, bazi bilgiler diizeyinde
eksiklikler oldugu, bazi konularda ise kismen bir bilinglenmenin var oldugu
gozlenmektedir. Ogrenciler 6zellikle, cevrelerindeki farkli miizikleri
fark edebilme ve aligveris merkezlerindeki miiziklerin amaci konusunda
belli bir bilgi birikimini gostermislerdir. Diger yandan sanatgilarin
albiimlerindeki pek c¢ok tiirkiiniin genellikle ‘Neset Ertas’a ait tiirkiiler
oldugunu gorebilmeleri, Tiirk halk miizigi ve Tiirk sanat miiziginin temel
enstrimanlarmi, ilgili miizik tiriiyle iligskilendirebilme, ses gruplar
hakkinda belli bir bilgiye sahip olabilme, Atatiirk ve Cumhuriyetimizin
gelisimini simgeleyen 10. Yil marst iliskisini kurabilme, tiirkiilerin
hikayelerini biliyor olmalarinin onlara bakis agilarini etkilemesi, Asik
Veysel, Neset Ertas ve Yunus Emre’nin 6nemli eserlerini ayirt edebilme
boyutlarinda dgrenciler bilgi sahibidir.

Ancak Tiirk halk miizigi derlemecileri iginde Onemli bir isim
olan Muzaffer Sarisozen’i ayirt edememe, Tiirk sanat miiziginin temel
enstrimanlarin1 ayirt edememe, kazanimlar i¢inde bulunan “Tekbir”
ve “Salat-1 Ummiye” eserlerinin ‘Mustafa Itri Efendi’ye ait oldugunu
cogunlukla bilememe gibi sonuglar tespit edilmisti. Bu baglamda
Ogrencilerin bilgi odakli maddelerde kismen basarili olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 5. “Miiziksel Beceri” Boyutundaki Maddelere Iligkin Yiizde Degerleri

Tablosu
g
IMiiziksel Beceri Maddeler g
2 o 2
2| 5| £
a >~ m
lindirmek Istedigim miizikleri internet arama motorundaki herhangi bir %52,6 (%36,5 [%10,9
siteden indiririm.
Dinlemek Istedigim miizikleri internet arama motorundaki her siteden %52,6 (%35  [%12,4
dinleyebilirim.
Okulda gerceklestirdigimiz miizik ¢alismalarimizi; kaydetme, ¢aligtirma, %35,1 [%32,5 (%32,5
diizenleme, dagitma vb. imkanlar1 saglayan araglar1 kullanabilirim.
‘Baris Mango’nun sdyledigi “Daglar Daglar” ve “Giilpembe” eserlerini %41,5 [%31,4 (%27,1
[duydugumda eslik ederim.
“Yemen Tiirkiisi” nii duydugumda eslik ederim. %26,2 (%47,2 (%26,6
Gordiigiim herhangi bir eserin notasini okumaya g¢aligirim. %36,6 [%44,9 %18,5

Beceri odakli maddelerdeki egilim incelendiginde ise genel olarak
miizigin kullanimina iligskin olumlu bir egilim varken, miizige katilmak,
calmak, soylemek odakli faaliyetlerde orta veya olumsuz bir egilim
gozlenmektedir. Miiziklerin internet ortaminda kolaylikla elde edilmesi
maddelerinde (%52,6 dogru) olumlu bir egilim gosteren dgrenciler, nota
okuma ve sarkiya eslik maddeleri olan son iki maddede kismen olumsuz bir
egilim sergilemislerdir. Ogrenciler yalmizca kayit programlarini kullanim
maddesinde belirsiz bir egilim sergilemislerdir.

4. SONUC VE ONERILER
4.1.Sonuglar

Caligmadan ¢ikan temel sonug, Ogrencilerin okul i¢i miizik dersi
kazanimlarmin gilinlik yasama uyarlanmasinda olumlu ve olumsuz
boyutlarin oldugu veya bir baska deyisle 7. Sinif 6grencilerinin miizik dersi
kazanimlarimi giinliik yasamla “Kismen” iliskilendirdikleri yontindedir.

S6z konusu iligkilendirme; kazanimin niteligine goére de
sekillenebilmektedir. Ornegin o&grencilerin miizik algis1 ve miizige
yaklagimlar1 giinlik yasamda olumlu iken, miizik performansina veya
beceriye dayali giinliilk yasam tecriibeleri istenilen diizeyde degildir.
Kabatag, (2017) calismasinda; &grencilerin miizigi glnliik hayatla
iligkilendirebilme bagarilarinin istenen diizeyde olmadigini, 6grencilerin,
miizigi sadece sinav boyutunda diisiiniip ezberlemeye dayali bir yaklagimla
ele aldiklarin1 ve bu nedenle onlara miizigin giinliik hayattaki yeri ve
o6neminin kavratilarak verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogrencilerin 6zellikle geleneksel Tiirk miizigine iliskin bilgileri
istenilen diizeyde degildir. Bu alana iliskin kazanimlarda kapsanan
baz1 temel bilgiler konusunda, 6grencilerin “Bilmiyorum” secenegini
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isaretlemeleri dikkat cekicidir. (“Benim Sadik Yarim Kara Topraktir”
tirklisii “Yunus Emre’ye aittir. Bilmiyorum- % 50,3), (Ramazan ayinda
ve bayramlarda okunan “Tekbir’ ve “Salat-1 Ummiye” ‘Mustafa Itri
Efendi’nin bestesidir. Bilmiyorum- % 54,1).

Ayrica 6grencilerin; “Izledigim konser programindaki calgilar arasinda
“kanun”, “ud”, “ney” ve “tanbur” varsa o program “Tiirk Halk Miizigi”
konseridir” maddesine % 45,6 oraninda “evet” cevab1 vermeleri (diger
secenekler % 32,1 “yanlis” ve % 22,3 “bilmiyorum”) bu miizik tiirlerimiz
ile ilgili kazanimlarda belli sorunlar oldugunu gostermektedir.

Ayni sekilde geleneksel miiziklerimizi dinleme ve onlara eslik etme
boyutunda belli bir olumsuzluktan s6z etmek miimkiindiir. (Ornegin,
“Yemen Tiirkiisii” nii duydugumda eslik ederim” Dogru-% 26,2)

2017 ilkokul-ortaokul miizik Ogretim programmin hedeflerine
ulagma diizeylerine iligkin yapilan bazi calismalarda, 6zellikle programda
kapsanan geleneksel Tiirk miiziklerinin teori ve nazariyatma doniik bazi
kazanimlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigi, bu kazanimlarin 6grenci
hazirbulunuslugunun ¢ok izerinde oldugunailiskin bazi tespitleryapilmistir.
Buna gore; Gliven ve Celenk, (2018) 2017 miizik 6gretim programinin 8.
Sinif kazanimlarini degerlendirme ekseninde miizik 6gretmenlerine gore;
“Tirk miiziginin makamsal bir yapida oldugunu fark etme”, “Miizikte
makamsal dizileri tanmima (Kiirdi, Acemkiirdi ve Muhayyerkiirdi)”,
“Tirk miizigi bigimlerini tanima” kazanimlarimin biyiik 6l¢iide amacina
ulagmadigini belirttiklerini tespit etmislerdir. Zaman, (2019); miizik
ogretmenlerinin biiyiik bir kisminin yasadiklar1 sorunlar i¢inde; makam
konusunun diizey olarak ortaokul seviyesine uygun olmadigini, temel nota
bilgisi ve temel miizik yaz1 ve 6gelerini 6gretmekte bile zorlanilirken,
makam bilgisine doniik kazanimlarin zorlugundan dolayi, dgrencilerin
derse ilgisiz kaldiklar1 yoniinde sorunlari tespit etmistir. Azilioglu (2019);
Miizik 6gretmenlerinin bilyiik bir cogunlugunun, programdaki kazanimlar
icinde Turk miizigi makamlarina iligkin olanlarin kaldirilmas1 gerektigini
diisiindiiklerini belirtmektedir.

Bu calisma kapsaminda hazirlanan anketin “bilgi diizeyi” boyutundaki
‘Geleneksel Tiirk Miizigi'ne iliskin bazi bilgilerin olugsmamasinda,
yukaridaki calismalarin bulgulariyla ortiisen sebeplerin varligindan so6z
etmek miimkiin olabilir.

Ancak bu caligmada; 6grencilerin miizige hayatlarinin ayrilmaz bir
olgusu olarak baktiklari, giindelik yasamlarinda farkli miizik tiirlerini
benimseyip onlari dikkatle takip ettikleri, herkesin bir enstriiman ¢calabilmesi
gerektigine genellikle katildiklari, Atatiirk’i ve Tirkiye Cumhuriyetini
simgeleyen miizik eserlerine doniik olumlu farkindaliklarinin oldugu,
miizige ulasma konusunda belli bir teknolojik okuryazarliga sahip olduklart,
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ozellikle popiiler sanatcilar ve eserlerine doniik belli bir farkindaliklarimin
oldugu da goriilmektedir.

Bu baglamda ortaokul 7. Smif 6grencilerinin, miizik dersi 6gretim
programina dayali etkinliklerden edindikleri bilgi, beceri ve tutumlarinin
giinlik yasamdan tiimiiyle kopuk oldugu sdylenemez. Ogrencilerin
ogrendiklerini giinliik yagamla iliskilendirme diizeyleri istenilen diizeyde
olmasa da, iligkilendirmelerin belli alanlarda ve belli diizeylerde
gerceklestigini soylemek miimkiindiir.

4.2.0neriler

1. Miizik 6gretmenleri, 6grencilerinin miizik dersinde 6grendikleri
bilgileri, onlarn giinliik yasamda karsilagilabilecekleri miizik sorunlarini
cozmeye doniik bir anlayisla ele alabilmelerine doniik bir anlayisi
aliskanlik haline getirmelidir.

2. Ogretmenlerin, miizik dersi 6grenme yasantilarini, 6grencilerin
giinliik yasantilarinda miizikle iligki kurabilecekleri boyutlar1 da diistinerek
yapilandirmalar1 gerekmektedir.

3. Miizik dersinde O&grenilen bilgilerin kalici  olabilmesinin,
ogrencilerin bu bilgileri giinlik yasamla iliskilendirebilme giicliyle
dogrudan iliskili oldugu dikkatlerden kagirilmamalidir.

4. Ortaokuldaki miizik dersinin ana hedeflerinden birisi, Tirk
gencinin entelektliel birikimi ve miizik kiiltiirii boyutunda, &zellikle
‘Geleneksel Tiirk Miizigi’ne iliskin kazanimlarin giinliik yasamdaki yeri
ve Onemine iliskin bilin¢lendirmeler olmalidir.

5. Miizik 6gretim programinin hedeflerine ulagsma diizeyinde
en etkili unsurlardan birisi, Ogrenilen bilgilerin giinlik yasama
uyarlanabilmesi, Ogrencilerin de bunun etkilerini hissedebilmesi ve
sonugclarini alabilmesidir.
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Giris

2020 yilindan itibaren tiim Diinyada etkisini gosteren Covid-19
Pandemi siireci ile birlikte Diinya artik yeni bir alana dogru evirilmeye
baslamistir. Ozellikle sokaga ¢ikma yasaklari ile birlikte insanoglunun
yasam tarzinda biiylik bir degisim ve doniisim olmaya baslamistir.
Insanlarin mesai kavrami, beslenme aliskanliklari, deger kavrami,
giyinme tarzlari, psikolojik durumlar1 degigmis ve insanlar bu durumu en
az kay1p ve degisim ile durumun iistesinden gelmek i¢in miicadele etmeye
baslamiglardir. Ozellikle yakin gevrede yasanan can kayiplari, saglikli
gidalarin temin edilmesinde yasanan zorluklar ve insanlarin mesleki
anlamda kars1 karsiya kalmis olduklari mali kayiplar hem hiikiimetleri hem
de insanoglunu yeni arayislara yonlendirmistir. Bunun sonucunda genel
olarak dogaya doniis trendinde ve llkelerin sahip olmus olduklar1 milli
iiriin ve degerlere olan talep noktasinda ciddi bir artis olmustur. Bu siire¢
ile birlikte, daha dnceden var olup énemi daha ¢ok artan kavramlardan
birinin de cografi isaretli iirlinler oldugu ifade edilebilir.

Diinyada yaganan olaylara bagli olarak benzer sekilde Tiirkiye’de de
ihtiyac duyulan iriinlerin kokenine olan merak ile birlikte cografi isaretlere
olan ilgi biiylik dl¢lide artmistir. Bu ilgi cografi isaretlerin korunmasi ile
birlikte tiiketiciye {iriinlerin kaynagi konusunda yapilacak olan dogru
bilgilendirmenin gerceklestirilebilmesi i¢in piyasa denetiminin zorunlu
hale getirilmesini saglamistir (Tiirk Patent Enstitiisii (TPE), 2015). Cografi
isaret kavrami, fikri ve sinal miilkiyet haklarindan birisidir (Gokovali,
2007). Cografi isaret, tiiketiciler i¢in belirli bir iriiniin kaynagini,
karakteristik 6zelliklerini ve o iiriiniin s6z konusu karakteristik 6zellikleri
ile cografi alan arasindaki iligkiyi gosteren ve bunu garanti eden kalite
isaretidir (Webl: https:/www.turkpatent.gov.tr/cografi-isaret).

Cografi isaret (CI) uygulamasi Yoresel olanin Diinyaya tanitilmasi
ya da Diinya ile tanismasi sloganiyla yerel veya Ozgiin (otantik)
tiriinlerin aslinin korunarak geng¢ kusaklara ve gelecek nesillere oldugu
gibi aktarilmasi amaciyla planlanan bir dizi yasal tedbirler seklinde
tanimlanabilir. Adindan da anlasilacag: gibi cografi isaret kapsamindaki
triinler belirli bir bolge, kasaba, kdy, sehir ya da havza gibi sinirlar1 net bir
sekilde cizilebilecek bir sahaya biitiiniiyle veya en az bir dzelligiyle bagh
olan iiriinlerdir (Gékovali, 2007; Sahin, 2013; Ozdemir, 2012).

Tirk patent enstitlislinlin ilgili literatiirii incelendiginde cografi
isaret kavramini, “bir iirliniin belirgin bir niteliginin, tinii ya da diger
ozellikleri agisindan ait oldugu yore, alan, bolge ya da iilke ile 6zdeslesmis
tim Ozellikleri gosteren isaretler” olarak tanimlandigi (Webl: www.
turkpatent.gov.tr) goriilmektedir. Cografi isaret kavraminin Diinya da ilk
kez Fransa’da kullanildigi; oradan Avrupa’ya yayildigi ve daha sonraki
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siireg igerisinde de Diinya Ticaret Orgiitii (DTO) tarafindan énemsenen
bir konu haline geldigi bilinmektedir (Demirer, 2010). Cografi isaretlerin
gecmisi sorgulandiginda bu siirecin Avrupa’da 13. yiizyila kadar uzandigi
bilinmektedir. Avrupa’da cografi isaretler agisindan olduk¢a gelismis bir
sistemin varligindan s6z edilebilir. Bu anlamda en gelismis tlilkeler olarak
ise, Fransa ve Italya karsimiza ¢ikmaktadir (Rangnekar 2004; Tekelioglu
ve Demirer 2008).

Cografi degerler, sahip olmus olduklar1 {inlerini bulunduklar:
cografyanin kendine 6zgii dogal kosullarindan ve beseri faktorlere bagli,
bilgi, beceri, deneyim ve geleneklerden almaktadirlar. Yoresel iiriinleri
taklitlerine kars1 korumak ve ticarette haksiz rekabete ugramamak i¢in
ulusal ve uluslararas1 diizeyde yasal olarak cografi isaretlerle koruma
altina alinmistir. Fikri miilkiyet haklar1 arasinda degerlendirilen
cografi isaretler, lirlinlin icerisinde meydana geldigi bolgeyi, cografyay1
betimlemektedir. Gelismis ve gelismekte olan tilkeler, cografi isaretlere
iliskin yasal diizenlemeleri ¢ok hizl1 bir sekilde yapmaya devam etmektedir.
Dolayistyla bu baglamda yerel degerlere yonelik, iilkeler ve bolgeler arasi
sahiplenmeye iliskin tartismalarinda oniine gecilmesi amacglanmaktadir.
Tiirkiye’de de gegmis donemlerde ve giiniimiizde hala yoresel degerlere
yonelik cesitli karmasalar tartismalar yasanmis ve yasanmaya devam
etmektedir. Ornegin; » Biiryan Kebabi icin Siirt ve Bitlis » Pastirma ve
sucuk icin Kayseri ve Afyon * Cini iiretimi icin Iznik ve Kiitahya vb.
(Orhan, 2010).

Cografi isaretli iiriinler, “Mense Ad1 Korunmus” “Mahreg Isaretli
Korunmus” ve “Geleneksel Standart Teminatli” olmak iizere ii¢ baglik
altinda ayristirilmakta ve tescillenmektedir (Dikici, Koluman & Aktas,
2013).

Mense ada:

Biriirlintin sahip olmus oldugu esas niteliklerini belirli bir cografyanin
sahip olmus oldugu dogal ve beseri unsurlarindan aliyorsa yani iiriiniin
tim temel niteliklerinin kaynagi bagli oldugu cografyanin dogal ve beseri
unsurlarindan kaynaklaniyorsa bunitelikteki cografiisaretlere “menge” adi
verilir. (Webl: https://www.turkpatent.gov.tr/cografi-isaret). S6z konusu
olan {iriiniin {iretiminden, islenmesine ve diger tiim islem asamalarina
kadar tim siirecin bahsedilen cografi alanin kendi sinirlar igerisinde
gergceklesmesi gerekmektedir. Menge {iriin ile cografi bolge arasinda ¢ok
glclii bir iliski vardir (Yiice & Korucuk, 2020). Yani s6z konusu iiriiniin
niteliklerini bagli oldugu cografyadan almasi gerekmektedir (Ozgiir,
2011). Finike Portakali, Tagkoprii sarimsagi, Afyon kaymagi, Malatya
kayisisi, Amasya elmasi, Gemlik zeytini, Kars kasar peyniri vb. iiriinler
menge isaretli iiriinlere 6rnek olarak verilebilir.
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Mabhrec isareti

Sahip olmus oldugu nitelikler ya da diger 6zellikleri agisindan belirli
bir cografi bolge ile 6zdeslemis olan, Uriiniin iiretiminden islenmesine
kadarki tiim siireg igerisinde, liretim, isleme veya diger islemlerden en az
birinin bahse konu olan cografi bolge icerisinde gerceklesmesi gereken
iriinlerin ele alindig1 cografi isaretlere “mahre¢ isareti” adi verilir
(Webl: https://www.turkpatent.gov.tr/cografi-isaret). Mahre¢ isaretli
tirtinlerde dikkat edilmesi gereken en onemli nokta, bahsedilen iiriin
kalitesinin her yoniiyle birebir ayni olmas1 ve bununla birlikte ait oldugu
bolgeye 6zgii hammadde, iiretim ve isleme yontemlerinin ayni sekilde
gerceklestirilmesidir (Orhan, 2010). Yani s6z konusu iiriiniin, hammaddesi
ya da iiretim siirecindeki agamalarindan en az biri ilgili yorede mahreg
isareti olarak tescillendikten sonra o iirliniin diger iiretim ya da isleme
asamalar1 bagl bulundugu bolge disinda da yapilabilir. Hatay (Antakya)
kiinefesi, Antep baklavasi, Hereke halisi, Adana kebabi, Afyon sucugu,
Damal (Ardahan) bebegi, Siirt battaniyesi, Isparta halis1 vb. iiriinler
mahreg isaretli {irlinlere 6rnek olarak verilebilir.

Geleneksel Uriin Ad1

Menge iiriin ya da mahreg isaretli {irlin kapsamina girmeyen bahse
konu olan iiriiniin yer aldig1 piyasada s6z konusu iriinii tarif edebilmek
icin geleneksel a¢idan o iiriiniin o piyasada en az otuz yil siireyle iiretildigi
ya da kullanildig1 ispat edilen adlar agagida verilen sartlardan en az birini
tasimasi halinde geleneksel {iriin olarak tanimlanabilmektedir.

a) S6z konusu {irtinlin geleneksel iiretim veya isleme yontemi ya da
geleneksel bilesime bagli olarak bir durumun agiga ¢cikmasi

b) S6z konusu iiriiniin geleneksel hammadde veya malzemelerden
tretilmis olmast gerekmektedir (Webl: https:/www.turkpatent.gov.
tr/cografi-isaret). Tiirk Lokumu, Osmanli serbeti, Baklava vb. iiriinler
geleneksel {irlin adina 6rnek olarak verilebilir.

Haziran 2022 tarihi itibariyle Tirkiye’de 1139 iiriiniin cografi isaret
tescil belgesi bulunmaktadir. Bununla birlikte tescil bagvurulart yapilmis
ancak heniiz tescil belgesi almamis toplam 722 {irlin bulunmaktadir
(Webl: https://www.turkpatent.gov.tr/cografi-isaret).

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Durum ¢alismasi; arastirmaci tarafindan belirlenmis olan
durumlarin, veri toplama yontemlerinden goriisme, gézlem ve dokiiman
gibi bilgi kaynaklarinin kullanilmasi yoluyla detayl olarak incelendigi ve
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durumla ilgili temalarin betimlendigi nitel bir aragtirma deseni (Creswell,
2007) olarak tanimlanmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Canakkale 18 Mart ve Agr1Ibrahim Cecen Universitelerinde 6grenim goren
ve tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen 211 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Calismaya katilimda goniilliiliik esast dikkate alinmistir. Bununla birlikte
katilimeilarin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri; ger¢ek ve samimi
cevaplar verebilmeleri igin katilimeilar: K3, K,7 seklinde kodlanmugtir.

Veri Toplama Araci

Calismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
toplanmigtir. Goriisme formu tek sorudan olusmaktadir. Sorularin
hazirlanmasinda uzman goriisii alinmig bununla birlikte sorunun anlasilir,
acik ifadelerden olusup olusmadigini tespit edebilmek icin 5 6gretmen
adayi1 ile pilot uygulama yapilmistir. Uzmanlardan gelen degerlendirmeler
ve pilot uygulamalardan alinan geri doniitler sonucunda forma son sekli
verilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen veriler igerik analizi yoluyla incelenmistir.
fcerik analizi tekniginde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve
temalar etrafinda bir araya getirilerek okuyucunun anlayacagi bir bigcimde
sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008).

BULGULAR

Veri toplama araci ile 0gretmen adaylarina tek sorudan olusan
“Cografi isaretli Uriin” kavramindan ne anliyorsunuz? Tanimlayabilir
misiniz? sorusu sorulmustur. Adaylardan elde edilen cevaplar Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1: Adaylarin “Cografi isaretli Uriin” kavramina yonelik yonelik goriisleri

Kod Frekans (f)
1. Belirli bir bolgeye, yoreye 6zgii iiriin 95
2. Dogal ve organik iirlin 45
3. Logolu iiriin 30
4. Geleneksel (Kiiltiirel) tiriin 30
5. Milli diriin 11

Toplam 211
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Tablo 1 incelendiginde; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografi
isaretli lirlin kavramina iligkin goriislerinin, 5 farkli kodla temsil edildigi
goriilmektedir. Bu kodlar detayli bir sekilde incelendiginde 6gretmen
adaylarmin cografi isaretli iiriin kavramint: Belirli bir bdlgeye, yoreye
Ozgii urin (f: 95); Dogal ve organik iiriin (f:45); Logolu iiriin (f:30);
Geleneksel (Kiiltiirel) {irtin (£:30); Milli iiriin (f:11) gibi farkl sekillerde
tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Konu ile ilgili katilimcilardan bazilarinin kavrama yonelik
diisiincelerini ifade eden 6rnek ciimlelere asagida yer verilmistir.

Belirli bir bolgeye, yoreye 6zgii iiriin

K-116-K: “Belli yérelere ozgii iiriinler olarak tammlayabilirim. O
tirtinler ile meshur olmus sehirler olarak da ifade edebilirim”

K-117-E: “Bana gore cografi isaretli tiriin, mensubu oldugu tilkenin
tiretim tiriinii demek”

K-123-E: “Bir bolgeye ozgii iiriin cesididir. Ornegin, Malatya
kayisist”

K-137-K: “Belli bir cografyaya ozgii iirtinler demek. Corum leblebisi,
Ezine peyniri, Malatya kayisisi, Amasya elmasi vb.”

K-139-E: “Bir yoreye, kiiltiire has tirtinler demek. Yani bir bolge ya
da yore soylendiginde aklimiza gelen iiriin demek”

K-204-K: “Bir yoreye ait olan iiriiniin, o bolgeyi kalkindiran, iiretilen
ve devlet tarafindan o bélgeye ozel oldugu kabul edilen tiriinlerdir”

K-209-K: “Bir iiriiniin bir yoreye ait olmasi demektir”

K-210-K: “Belirgin bir niteligi bakimindan, kékeninin bulundugu
bolge veya iilke ile ozdeslesmis iiriinii gosteren igarettir”

Dogal ve organik iiriin

K-169-E: “Bir ilin veya bélgenin dogal ortaminda yetisen, disaridan
herhangi bir miidahalenin olmadigi organik iiriinlerdir. Kokusu, tadl,
lezzeti ile farkl olan tirtinlerdir”

K-164-K: “Bulundugu bolgeye ait olan iiriinlerdir”

K-161-E: “Belli bir bolgeye ait o cografyanin o yorenin kendine
ozgii ozelliklerini biinyesinde barindiran, tadiyla, iiriin yapisiyla ve
farkldiklariyla dogal niteliklere sahip tiriinlerdir”

K-127-K: “Dogal ya da organik tiriin demek”

K-140-K: “Yoresel iiriin ya da bir bélgenin en dogal halini yansitan
katkisiz, orijinal iiriin demektir”
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Logolu iiriin

K-165-K: “Bir bélgenin kendine has iiriinlerini anlayacagimiz,
trtintin ait oldugu bolgeyi tescilleyen marka iiriinlerdir”

K-164-K: “Yetistigi ya da geldigi bélgeyi belgeleyen resmi tirtinlerdir”

K-159-K: “Kendi iirettigi yoreye ait olan iiriinlerdir. Bir tiriiniin
nereden geldiginin veya tiretildiginin etiketidir”

K-115-K: “Uriin paketinde, iiriiniin nerede yetistigi ve ne sartlarda
yetistigini yazan tiriinlerdir”

K-118-E: “Bir yoreye ait olup o yorenin etiketini tasiyan ve o yorede
iiretilen iiriindiir. Ornegin: Karadeniz Cayt”

K-134-E: “Cografi iiriin, o tiriiniin ¢iktigr bélgenin bir semboliidiir.
Cografi iiriin ait oldugu bolgenin reklamini yapar, ekonomisini gelistirir”

K-136-E: “Belli bir yoreye ait bir firmanin iiretmis oldugu tirtinlerdir”

K-160-K: “Bir yéreye ait onlari yansitan, temsil eden, tiretim yapilan
mal veya hizmetlerdir”

Geleneksel (Kiiltiirel) iiriin

K-126-E: “Cografi isaretli iiriin, belirli bir cografyamn kiiltiiriine
islemis, o cografyamn artik geleneklerinde yer edinmis, giinliik hayatinda
artik olmazsa olmaz haline gelmiy iiriin demek. Ornegin, Gelibolu— Peynir
Helvast”

K-135-K: “Halkimizi, yoremizi ve geleneklerimizi temsil eden iiriin
oldugunu ifade edebilirim. Ornegin Kastamonu ilimizin ¢ekme helvast,
Kastamonu — Tagkoprii sarimsagi, Kastamonu — Tosya pirinci vb.”

K-147-K: “Bir kiiltiire ait, o kiiltiirii, yoreyi tanitan tiriinlerdir.
Genellikle geleneksel izler tasiyan, ait oldugu yoreye 6zgii olan ayni
zamanda kiiltiirel varligi koruyan iiriinlerdir”

K-201-E: “Bir ilin geleneksel olarak iirettigi; bolgeye ait kiiltiirel
yapiyi yansitan ve o bélgeye ait olan tescillenmiy tirtindiir”

Milli iiriin

K-182-E: “Uretimiyle, imalatiyla, sahip oldugu ézellikleri ile kisacast
her seyi ile milli olan iiriinlerdir”

K-205-K: “Sahip olmus oldugu ozellikleri belirli bir yoreyi, bélgeyi,
tilkeyi tarif eden milli iiriinlerdir”

K-206-K: “Belirgin bir ozelligi olan, bulundugu yer ile 6zdeslesmis
tirtinlerin igaretlendigi ve bu isaretlerinde belirli bir bélge ya da yoreyi
tarif ettigi milli iirtinlerdir”
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TARTISMA VE SONUC

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografi isaretli tiriinlere yonelik
gorislerinin tespit edildigi bu calismada su sonuglara ulagilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cografi isaretli {iriin kavramina
iliskin ortaya koymus olduklar1 gorislerinin, 5 farkli tema altinda
toplandig1 gortilmistiir. Bu temalar incelendiginde en ¢ok tekrar edilme
siklarina gore: Belirli bir bolgeye, yoreye 6zgii iiriin (f: 95); Dogal ve
organik tiriin (£:45); Logolu iirtin (f:30); Geleneksel (Kiiltiirel) iiriin (f:30);
Milli iiriin (f:11) seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
cografi isaretli lirlin kavramini en ¢ok “Belirli bir bolgeye, yoreye 6zgii
trin” (f: 95) temast ile tekrar etmeleri caligmaya katilan 6gretmen
adaylarinin biiylik cogunlugunun kavrama yonelik dogru bir bilgiye
sahip olduklar1 ve kavrami dogru tanimladiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 tarafindan yapilan: Dogal ve organik
tiriin (f:45); Logolu iiriin (£:30); Geleneksel (Kiiltiirel) tiriin (£:30); Milli
triin (f:11) tanimlamalarin da cografi isaret kavramini dogru ifade eden
diger tanimlar oldugu ifade edilebilir. Konu ile ilgili 6zellikle 6gretmen
adaylar1 lizerinden yapilan ¢aligsmalarin yok denecek kadar az olmasi bu
caligmanin sonuglarini diger arastirmalarin sonuglariyla mukayese etme
imkanini zorlagtirmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismanin hem alana katki
sunacaglt hem de bundan sonra g¢alisma yapacak olan arastirmacilara
onciiliik edecegi varsayilmaktadir. Calismadan elde edilen bulgular
neticesinde su Onerilerde bulunulabilir

v Calisma farkli tniversitelerde okuyan ve daha biiyiik katilimer
sayisinin yer aldigi Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylart ile
tekrarlanabilir

v' Calisma Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yapilabilir

v' Calisma farkli anabilim dallarinda 6grenim goren Ogretmen
adaylari ile yeniden yapilabilir.
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Giris

Teknoloji, sanayi ve bilim alanindaki hizli gelismeler, beraberinde bi-
reyler icin farkli egitim olanak ve ihtiyaglarini da ortaya ¢ikarmistir. Bu
nedenle tiim bireylerin egitim olanaklarindan adil bir sekilde yararlanma-
stigin pek ¢cok devlet tarafindan yasal diizenlemeler yapilmakta ve ulusla-
rarasi sdzlesmeler imzalanarak egitim hakki giivence altina alinmaktadir.
Okullarda tipik gelisen 6grenciler, benzer egitim programi ve grenim
ihtiyaclarina sahipken, 6zel gereksinimli 6grenciler farklilagtirilmis ve bi-
reysellestirilmis egitim programlarina daha fazla ihtiya¢ duymaktadirlar.
Ozel gereksinimli 6grencilerin adil egitim olanaklarindan yararlanabil-
meleri ve en az kisitlayici ortamlarda, miimkiin oldugunca akranlar ile
birlikte egitim almalar1 yoniinde saglanan egitim hizmetleri kaynastirma/
biitiinlestirme egitimi olarak tanimlanmaktadir. Kaynastirma/biitlinlestir-
me egitiminin basartya ulagsmasinda saglanacak gerekli destek hizmetleri
onemli bir yere sahiptir. Kaynastirma/biitiinlestirme kapsaminda sagla-
nan destek hizmetleri; sinif i¢i yardim, 6zel egitim danigmanlig1 ve destek
oda egitimi olarak adlandirilmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2010).

Sinif 6gretmenine, bir uzmanin danismanlik ve rehberlik sagladigi,
Ogrencinin kaynastirilmasi i¢in saglanan hizmet sinif i¢i yardim veya da-
nigman yardimli sinif olarak tanimlanmaktadir (Lewis & Doorlag, 1999
s. 55). Siif i¢i yardim uygulamasinda destek egitim uzmani ile sinif 6g-
retmeni, sinifta birlikte calismaktadirlar. Ozel egitim danismanliginda ise
Ozel egitim 6gretmeninin, sinif 6gretmeni ve diger personele danigmanlik
saglamasi sdz konusudur (Sucuoglu & Kargin, 2006, s.50). Ozel egitim
danismanlig1 danisan, danisman ve hakkinda danisilan olmak tizere {i¢
ayakli bir siireci kapsar (Batu, 2000). Bireysel, gelisimsel ya da fiziksel
farkliliklar1 sebebiyle bireysellestirilmis programlara ve 6grenim gerek-
sinimlerine ihtiya¢ duyan 6zel gereksinimli bireylere yonelik saglanan
hizmetlerden birisi de destek egitim odasinda saglanan hizmettir. Destek
oda egitimi bireysel oldugu gibi grupla egitim seklinde de saglanabilmek-
tedir. Tirkiye’de destek oda egitimi i¢in 6gretmenler odasi, kiitiiphane,
laboratuvar ve siniflar, destek egitim odasi olarak kullanilabilmekte ve bu
hizmeti veren 6gretmenlerin 6zel bir lisansa sahip olmalar1 zorunlulugu
bulunmamaktadir (Tan, Karal ve Unluol Unal, 2022). Milli Egitim Ba-
kanlig1 destek egitim odasini, “Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitimlerini slirdiiren 6grenciler ile 6zel yetenekli 6grencilere ih-
tiyag hissettikleri alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizen-
lenmis ortam” olarak tanimlamaktadir (MEB, 2018). Literatiirde destek
oda egitiminin 6zel gereksinimli 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini
gelistirdigi (Akgul, Kumas ve Gokceer 2020); akademik becerilerini ge-
listirdigi (Giiven, 2021; Kale ve Demir, 2017; Tozak, Karasu ve Girgin,
2018) yoniinde arastirmalar bulunmaktadir. Bu yoniiyle destek oda egiti-
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minin 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel gelisimlerine 6nemli katki-
lar sagladigi sdylenebilir.

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin etkin ve basarili bir se-
kilde yiiriitiilmesi, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireyler konusundaki
yeterlikleri ve tutumlari ile iligkilidir (Dev ve Haynes, 2015). Kaynastir-
ma/biitlinlestirme egitimini sinif 6gretmeninin kabul eder bir tutum ser-
gilemesi, siniftaki tipik gelisen 6grencilerin kaynastirma Ogrencilerine
yonelik tutumlarint da etkileyebilmektedir (Batu, 2000). Egitim ortami
icinde ve disinda olumlu tutum olusturma konusunda egitimciler sorum-
ludurlar (Salend’ten aktaran Batu, 2000). Bu anlamda egitim ortamlarinin
onemli sorumlular1 olan yonetici ve 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6g-
renciler konusundaki tutumlar: da 6nemlidir.

Destek oda egitiminin etkililigi konusunda (Akay, 2011; Bottge, Co-
hen ve Choi 2018; Glavin, Quay, Annesley ve Werry, 1971; Kale ve Demir,
2017; Swanson ve Vaughn 2010; Tozak, 2018; Unal, 2008; Unay, 2012) ve
destek oda egitimine iliskin goriisler (Aydin, 2015; Caglar, 2016; Giiven,
2019; Kis, 2013; Opengin, 2018; Semiz, 2018) konusunda ¢ok sayida ¢alis-
ma yapildig1 goriilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimine yo-
nelik goriisler ve tutumlar konusunda da (Brownlee ve Carrington, 2000;
Demir ve Agar, 2011; Ekinci, Cavdar, Ekinci ve Resitoglu Cavdar, 2022;
Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012; Sar1 ve Bozgeyikli, 2002; Tan, Karal
ve Unluol Unal, 2022) literatiirde ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu-
nunla birlikte destek oda egitime yonelik tutumlar konusunda bir ¢alisma-
ya rastlanmamistir. Yoneticilerin ve dgretmenlerin destek oda egitimine
yonelik tutumlarinin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Arastirmanin bu
yOniiyle alana katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci, yoneticilerin ve 6gretmenlerin destek
oda egitimine iliskin tutumlarinin incelenmesi ve farkli degiskenler baki-
mindan karsilastirilmasidir. Arastirmanin genel amacina ulagsmak ama-
ciyla olgekten elde edilen puanlara gore yonetici ve 6gretmenlerin:

1. Destek oda egitimine yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Destek oda egitimine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiki olarak
anlaml1 bir fark var midir?

3. Destek oda egitimine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine
gore istatistiki olarak anlamli bir fark var midir?

4. Destek oda egitimine yonelik tutumlarinda mezuniyet durumu de-
giskenine gore istatistiki olarak anlamli fark var midir? Sorularina cevap-
lar aranmustir.
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Yontem

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda Ankara’da destek oda egitimi verilen resmi ilkokullarda gorev ya-
pan 93’t erkek 118’1 kadin toplam 211 yonetici ve 6gretmen olusturmus-
tur. Arastirmanin bagiml degiskeni destek oda egitimine yonelik tutum,
bagimsiz degiskenleri ise gorev, cinsiyet ve son mezuniyet durumudur.
Aragtirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Destek Oda
Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Bes dereceli likert 61-
cek, 17 madde ve dort faktdrden (Bilissel, Olumsuz Duygular, Gelisimsel,
Davranigsal) olusmaktadir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist
0,89, Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ise 0,84 olarak bulunmustur. Ol-
cegin alt boyutlarina iligkin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari; biligsel
alt boyutta 0,90, olumsuz duygular alt boyutunda 0,82, gelisimsel alt bo-
yutta 0,79 ve davranigsal alt boyutta 0,83’tiir. Tablo 1’de dl¢ekte yer alan
maddelere iligkin 6rnekler verilmistir.

Tablo 1. “Destek Oda Egitimine Yonelik Tutum Olgegi” Ornek Maddeler

Alt Boyut Madde
MI1. Destek egitimi odasinda verilen egitim bosa kiirek ¢ekmek gibidir.

Bilissel M3. Destek egitimi odasinda egitim vermenin zaman kaybi oldugunu diistiniiyorum.

MS5. Destek egitim odasinda egitim verdigimde tiikkenmislik hissederim.

Olumsuz M7. Destek egitim odast ile ilgili toplantilara goniilsiiz katilirim.
Duygular

MO. Destek egitimi odasinda verilen egitimle ilgili mevzuat konusunu 6grenmeye
Gelisimsel giiclii bir istek duyarim.

M10. Destek egitimi odasinda verilen egitimin kalitesini artirmak i¢in yapilan

etkinlik ve ¢alismalara gonilli katilirim.

M11. Destek egitimi odasinda ¢alismayi, sinifta ¢alismaya tercih ederim.
Davranigsal ~ M21. Destek egitimi odast ile ilgili toplantilar1 6zen gostererek yaparim.

Elde edilen verilerin normallik varsayimini saglayip saglamadigini
belirlemek icin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda (p=0,00)
p<0,5 normal dagilim sart1 saglanmadig1 i¢in nonparametrik testler yapil-
mast uygun bulunmustur. Aragtirmada verilerin analizinde birinci soruya
iligkin verilerde standart sapma ve aritmetik ortalama, ikinci, tigiincli ve
dordiincii sorulara iligskin verilerde nonparametrik testlerden, Mann-W-
hitney U Testi kullanilmistir. Aritmetik ortalamalara iliskin degerlendir-
melerde ise Tablo 2’de yer alan 6lgiitler kullanilmaistir.
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Tablo 2. Degerlendirme Olgiitii

Aritmetik ortalamalar Olumlu tutum diizeyi
0,00-1,50 Cok diisiik
1,51-2,50 Diisiik
2,51-3,25 Orta
3,26-4,00 Yiiksek
Bulgular

Yonetici ve Ogretmenlerin Destek Oda Egitimine Yonelik Tutum-
lar

Tablo 3 incelendiginde, genel ortalamaya iliskin istatistiklere bakil-
diginda yoneticilerin (X =2,86) ve 6gretmenlerin (X =3,10) destek oda egi-
timine yonelik olumlu tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Alt boyutlara iligkin ortalamalara bakildiginda; “Davranigsal” alt boyu-
tunda yonetici (X =2,88) ve dgretmenlerin (X =2,91); “olumsuz duygular”
alt boyutunda yonetici (X =2,53) ve dgretmenlerin (X =3,17); “gelisimsel”
alt boyutunda yénetici (X =3,13) ve 6gretmenlerin (X =3,08) destek oda
egitimine iliskin olumlu tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir
(Tablo 3). Gelisimsel alt boyutunda standart sapmaya iliskin verilere ba-
kildiginda, yonetici (s=0,70) ve 6gretmenlerin (s=0,69) benzer diisiindiik-
leri, bilissel alt boyutunda ise yonetici (s=1,01) ve 6gretmenlerin (s=0,63)
birbirinden farkl diisiindiikleri sdylenebilir (Tablo 3). “Biligsel” boyutun-
da yoneticilerin (X =3,02) orta diizeyde, 6gretmenlerinse (X =3,38) yiik-
sek diizeyde, destek oda egitimine iliskin olumlu tutumlarinin oldugu go-
riillmektedir (Tablo 3).

Tablo 3. Destek Oda Egitimine Yénelik Tutumlara Iliskin Istatisitkler

Alt boyutlar Gorev N Aritmetik Ortalama (X) (Sst)a ndart Sapma

Yénetici 42 3,02 1,01
Biligsel ..

Ogretmen 169 3,38 0,63

Y onetici 42 2,53 0,89
Olumsuz duygular  =—

Ogretmen 169 3,17 0,57

Yo6netici 42 3,13 0,70
Gelisimsel .

Ogretmen 169 3,08 0,69

Yoénetici 42 288 0,68
Davranigsal .

Ogretmen 169 291 0,46

Yonetici 42 2,86 0,60
Toplam s

Ogretmen 169 3,10 0,41

211
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Yonetici ve Ogretmenlerin Destek Oda Egitimine Iliskin Tutumla-
rinin Karsilastirilmasi

Gorev durumu degiskeni bakimindan anlamli fark bulunup bulunma-
digim belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina ba-
kildiginda; biligsel (U:3020,500; p:0,12); gelisimsel (U:3471,000; p:0,81);
davranigsal (U:3484,500; p:0,85) alt boyutlarinda istatistiki olarak gruplar
arast anlamli fark bulunmamistir (Tablo 4). Olumsuz duygular alt boyu-
tunda test sonucu (U:2021,500; p:0,00) ve sira ortalamalarina bakildiginda
yonetici (69,63), ve 0gretmenlerden, 6gretmenler (115,04) lehine ve yine
test toplaminda tets sonucu (U:2574,500; p:0,00) ve sira ortalamalarina ba-
kildiginda bakildiginda yonetici (82,80), ve 6gretmenlerden, 6gretmenler
(111,77) lehine istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 4).

Tablo 4. Gorev Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Goérev N Sira OrtalamasiSira Toplam1 U P
Bilissel Yo6netici 42 93,42 3923,50 3020,500 0,12
Ogretmen 169 109,13 18442,50
Olumsuz duygular  Yénetici 42 69,63 2924,50 2021,500  0,00%*
Ogretmen 169 115,04 19441,50
Gelisimsel Y6netici 42 107,86 4530,00 3471,000 0,81
Ogretmen 169 105,54 17836,00
Davranigsal Yonetici 42 104,46 4387,50 3484,500 0,85
Ogretmen 169 106,38 17978,50
Toplam Yonetici 42 82,80 3477,50 2574,500  0,00%
Ogretmen 169 111,77 18888,50

211

Yonetici ve Ogretmenlerin Destek Oda Egitimine Yonelik Tutumla-
rinin Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Karsilastirilmasi

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli farkliligin bulunup bulun-
madigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina ba-
kildiginda; biligsel (U:4740,000; p:0,08); gelisimsel (U:5129,000; p:0,38);
davranigsal (U:4963,000; p:0,22) alt boyutlarinda ve test toplaminda
(U:4954,500; p:0,22) istatistiki olarak gruplar arasi anlamli fark bulun-
mamistir (Tablo 5). Olumsuz duygular alt boyutunda ise test sonucu
(U:4346,500; p:0,00) ve sira ortalamalarina bakildiginda erkekler (93,74)
ve kadinlar (115,67) arasinda, kadinlar lehine istatistiki olarak anlamli bir
fark bulunmustur (Tablo 5).
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Tablo 5. Cinsiyet Durumuna Goére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira ToplamiU P

Bilissel Erkek 93 97,97 9111,00 4740,000 0,08
Kadmn 118 112,33 13255,00

Olumsuz duygular Erkek 93 93,74 8717,50 4346,500 0,00*
Kadmn 118 115,67 13648,50

Geligimsel Erkek 93 109,85 10216,00  5129,000 0,38
Kadmn 118 102,97 12150,00

Davranigsal Erkek 93 111,63 10382,00  4963,000 0,22
Kadin 118 101,56 11984,00

Toplam Erkek 93 100,27 9325,50 4954,500 0,22
Kadin 118 110,51 13040,50

211

Yonetici ve Ogretmenlerin Destek Oda Egitimine Iligkin Tutumla-
rinin Son Mezuniyet Durumu Degiskeni Bakimindan Karsilastirilmasi

Mezuniyet degiskenine gore anlaml farkliligin olup olmadigini test et-
mek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina bakildiginda; biligsel
alt boyutta test sonucuna (U:1174,000; p:0,00) ve sira ortalamalarina gére
lisans (101,21) ve yiiksek lisans (147,14) mezunlarindan yiiksek lisans me-
zunlari lehine; olumsuz duygular alt boyutunda test sonucu (U:1547,000;
p:0,04) ve sira ortalamalarina gore lisans (103,19) ve yiiksek lisans (130,18)
mezunlarindan yiiksek lisans mezunlar1 lehine; gelisimsel alt boyutta test
sonucuna (U:1275,000; p:0,00) ve sira ortalamalarina gore lisans (101,75) ve
yiiksek lisans (142,55) mezunlarindan yiiksek lisans mezunlari lehine; test
toplaminda test sonucuna (U:1126,500; p:0,00) ve sira ortalamalarina gore
lisans (100,96) ve yiiksek lisans (149,30) mezunlarindan yiiksek lisans me-
zunlarina lehine istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 6).
Davranigsal alt boyutunda ise test sonucuna gore (U:1328,500; p:0,05) ista-
tistiki olarak anlamli bir fark bulunmamistir (Tablo 6).

Tablo 6. Mezuniyet Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Mezuniyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U p

Biligsel Lisans 189 101,21 19129,00  1174,000  0,00*
Yiiksek Lisans22 147,14 3237,00

Olumsuz duygular | isans 189 103,19 19502,00  1547,000  ,04*
Yiiksek Lisans 22 130,18 2864,00

Gelisimsel Lisans 189 101,75 19230,00  1275,000  (,00*
Yiiksek Lisans 22 142,55 3136,00

Davranigsal Lisans 189 102,03 19283,50 1328,500 0,05
Yiiksek Lisans 22 140,11 3082,50

Toplam Lisans 189 100,96 19081,50  1126,500  (,00*

Yiiksek Lisans 22 149,30 3284,50
211
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Sonuc ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda yonetici ve 6gretmenlerin
destek oda egitimine yonelik olumlu tutumlarinin orta diizeyde oldugu
bulunmustur. Villa, Thousand, Meyers ve Nevin (1996) tarafindan yapilan
arastirmada da aragtirma bulgusunu destekler bigimde benzer sonuglar
bulunmustur. Ozel gereksinimli &grenciler igin saglanan kaynastirma/
biitlinlestirme egitimi uygulamalarinin basarili olmasi i¢in, basta 0g-
retmenler olmak iizere okul yoneticilerinin, 06zel gereksinimli 6grenci-
lere ve ailelerine yonelik olumsuz tutumlar sergilememesi ve onyargilar
olusturmamasi 6nemli goriilmektedir (Yiicelkan, 2022). Baz1 okul yo-
neticilerinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik saglanacak hizmetler
konusunda, tiim sorumlulugun 6gretmenlerde oldugunu diistinmelerinden
kaynaklanan durumlar olabilmektedir (Ira ve Ayan, 2016). Kaynastirma/
biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda, destek egitim odasinda sagla-
nan hizmetlerin etkili bir bicimde uygulanmasi yoneticilerin destegi ve
paydaslarin esgiidiim halinde ¢aligmasina baglidir. Yoneticilerin destek-
lemedigi bir uygulamanin basariya ulasmasi miimkiin géziikmemektedir.

Arastirma sonucunda yonetici ve 6gretmenlerin destek oda egitimine
yonelik tutumlarinda; test toplaminda ve “olumsuz duygular” alt boyu-
tunda dgretmenler lehine istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Ozokcu (2018) tarafindan yapilan arastirmada, arastirma bugulari ile 6r-
tlislir sekilde kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik, 6gretmen-
lerin olumlu tutumlarinin oldugu bulunmustur. Arastirmanin diger bir
bulgusunda, “biligsel” alt boyutunda 6gretmenlerin olumlu tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Talas vd. (2016) tarafindan yapilan
arastima bulgusu da yapilan arastirmanin bulgularini desteklemektedir.
Bununla birlikte 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik hizmetlerin nite-
likli ve basarili bir sekilde ytritiilmesinde tiim paydaslarin etkin katilim
saglamasinin, olumlu tutum gelistirilmesindeki rolii dnemli goriilmekte-
dir (Ekinci, Cavdar, Ekinci ve Resitoglu Cavdar, 2022).

Yapilan arastirmada cinsiyet degiskenine iliskin bulgularda “olum-
suz duygular” alt boyutunda kadinlar lehine anlamli bir fark bulunmus-
tur. Kadinlarin, erkeklere gore destek oda egitimine iliskin tutumlarinin
daha olumlu oldugu sdylenebilir. Sahin ve Giirler (2018) tarafindan yapi-
lan arastirma sonucunda, destek oda egitimine iligkin siiregler konusun-
da benzer sekilde kadinlar lehine anlamli fark bulunmustur. Arastirma
bulgusundan farkli olarak, Ekinci, Cavdar, Ekinci ve Resitoglu Cavdar
(2022) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin, 6zel gereksinim-
li 6grencilere yonelik tutumlarinda, cinsiyet degiskeninin anlamli fark
olusturmadigi bulgusuna ulasilmistir.

Mezuniyet degiskenine gore biligsel, olumsuz duygular, gelisimsel alt
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boyutlarinda ve test toplaminda yiiksek lisans mezunlar1 lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Parasuram (2006) tarafindan yapilan arastirma bul-
gular1 da yapilan arastirma sonuglarini desteklemekte, 6gretmen yeterlik-
leri arttikca 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumlu tutum diizeyinin
arttig1 belirtilmektedir. Destek oda egitimi hizmeti veren 6gretmenlerin
0zel bir lisansa sahip olmalar1 zorunlulugunun bulunmamamasi (Tan,
Karal ve Unluol Unal, 2022) bu durumun sebebine iliskin bir gosterge
olabilir. Can ve Kara (2017) tarafindan yapilan arastirmada da 6zel gerek-
sinimli 6grenciler konusunda bilgi sahibi olan sinif 6gretmenlerinin tu-
tumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Gerek 6zel yetenekli, gerek
yetersizligi bulunan tiim 6zel gereksinimli bireylerin egitimsel ihtiyacla-
rinin destek oda egitiminde yeterli diizeyde karsilanabilmesi i¢in, destek
oda egitiminde gorev alacak 6gretmen yeterliklerinin artirilmasi 6nemli
goriilmektedir (Tan, Karal ve Unluol Unal, 2022).

Aragtirmada sonug olarak; dgretmenlerin, kadinlarin ve yiiksek li-
sans mezunlarinin destek oda egitimine iliskin tutumlarinin erkeklere,
yoneticilere ve lisans mezunlarina gore daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Yoneticilerin dogru tutumu, 6zel gereksinimli 6grencilerin okul i¢in-
deki sosyal kabulii ve nitelikli destek egitim hizmetlerinin saglanmasi
agisindan dnemli goriilmektedir (ira ve Ayan, 2016). Bu anlamda yone-
ticilerin destek egitimi hizmetlerinin niteliginin artiritlmasi konusunda
destek oda egitimine yonelik farkidaligin artitilmasi icin, Milli Egitim
Bakanliginca hizmetic¢i egitimler verilmesi dnerilmektedir.

Ekinci, Cavdar, Ekinci ve Resitoglu Cavdar (2022) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmen yeterliligi ile 6zel gereksinimli 6grencilerin egiti-
mine yonelik olumlu tutum gelistirmenin dogru orantili oldugu bulun-
mustur. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik yeterliklerinin
artirtlmasi 6nemli goriilmektedir. Bu durumu destekler sekilde arastirma
sonucunda yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin destek oda egitimi-
ne yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Bu anlamda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiksek lisans yapmay1 tesvik edici dii-
zenlemeler yapilmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirma, Ankara’da destek oda egitimi uygulanan resmi ilkokul-
larda gorevli, goniillii yonetici ve 6gretmenlerden elde edilen nicel veriler-
le sinirlidir. Yonetici ve 6gretmenlerin destek oda egitimine iliskin tutum
ve goriislerini tespit etmek icin, farkli illerde ve bolgelerde nitel ¢caligma-
lar1 ve farkli degiskenleri ele alan arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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1. GIRIiS

Cografya, insan ve doga arasindaki etkilesimi konu edinmesi nede-
niyle kiiltiir ile yakindan iligkilidir. Clinkii farkli cografya sartlar1 farkl
yasam bi¢imlerinin meydana gelmesine neden olmakta ve ¢esitli kiiltiir
formlarinin olugsmasina zemin hazirlamaktadir. Bu agidan kiiltiirel cog-
rafya derslerinin yiliksek 6gretim diizeyinde ders olarak okutulmasi ola-
gan bir durumdur. Ciinkii insan ve mekan arasindaki iliskileri sebepleriy-
le ele alan cografyanin, mekanda insanoglunun meydana getirdigi kiiltiir
unsurlarini arastirmamasi séz konusu degildir. Zira kiltiir ile cografya-
nin kesim sahasinda kiiltiirel cografya disiplini yer alir (Sahin, 2019). Bu
yoniiyle kiiltiir konusu ele alindiginda, aragtirma disiplini farkli olsa da
cografyaya egilmek ve sartlar1 degerlendirmek bir zorunluluk halini al-
maktadir (Coskun, 2010; Akpinar, 2012).

Kiiltiir, insanligin birikimli uygarlig1 olup, cografi sartlardan dog-
rudan etkilenmektedir. Mekan temelli bir disiplin olan cografya alani
icin kiiltiirel hususlar1 ele almak 6nem arz etmektedir (Glimiis¢ii, 2018).
Ciinki kiiltiir, bir toplumun sadece hayat tarzini degil, hakim degerleri-
ni, inanglarint ve mimarisi gibi pek ¢ok unsuru kapsayan genis igerikli
bir kavramdir (Emekli, 2007). Bu agidan kiiltiir, insan ve toplumlarin ya-
sama bakis sekillerini, diisiince yapilarini1 ve ¢evrede meydana getirdik-
leri farkli formlar1 anlamlandirigini belirlemektedir (Akyol ve Kiziltan,
2019). Kiiltiir, insanin toplumsal birliginin ayirici1 6zelliklerinden birisidir
(Arda, 2003). Zira kiiltiir, pargalarin dogal etki ve iliski icinde bulundugu
entegre sistemler meydana getirir (Ar1 ve Kose, 2005). Kiiltiir kavrama,
cogunlukla bir milletin duyus ve diisiinii birligini saglayan biitiin deger-
leridir (Hangerlioglu, 1994). Yani kiiltiir, bir topluma kisilik kazandiran
ozellikler demetidir ve toplumun fertlerini birbirine baglayan yapistiric
niteliktedir. Kiiltiiriin temel 6zellikleri arasinda 6grenilir olmasi yer al-
dig1 gibi kusaktan kusaga aktarilmasi ve zamanin sartlarina gére kendini
yinelemesidir. Dolayisi ile toplum iiyelerince kabul edilen deger, davranis
ve tutumlar: sekillendiren kiiltiir, hayatin her evresindeki deneyim veya
egitimle 0grenilmekte ve gelecek kusaklara aktarilmaktadir (Tanrikulu,
2014). Bu baglamda kiiltiirel cografya, insan kiiltiirlerini, yer yiizlindeki
kiiltlirlerin konumlarini, 6zelliklerini ve bunlarin insan-cevre iliskilerini
inceleyen bir bilimdir (Ozey,2014).

Diger yandan metafor, glindelik hayatta yasadigimiz deneyimleri an-
lamlandirmamiza yardimei olan kavramsal ifadelerdir. Metafor, bir feno-
menin tanidik ve bilindik terimlerle yeniden karakterize edilmis halidir
(Dickmeyer, 1989). Metafor i¢in Tiirkce ’de istiare, tegbih, mecaz, 6diing-
leme, egretileme, deyim aktarmasi olarak da kullanilmakta olup benzerlik
iligkisiyle karsilastirmalar yapilmaktadir (Cagbayir, 2007; Dogan, 2008;
Tiibitak, 2021). Metaforik kavramlar idrak, algilama, anlama ve eyleme
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gegme gibi entelektiiel yasamla baglantilidir (Machamer, 2000). Metafor-
lar, benzetme yapmak suretiyle akil yiiriitmeye dayanan, karsilagtirma-
11 olarak bir durum veya olgunun ¢ikarilmasi gorevini {stlenir (Lakoff
ve Johnson, 1980). Bu nedenle, her metaforun bir analojiye ya da yapisal
karsiliklara aracilik ettigi soylenebilir (Black, 1977). Metafor, cesitli za-
manlarda ve gesitli kiiltiirlerde metafor olarak kabul edilen seydir (Punter,
2007). Metaforlar hem bilgi hem de imaja dayal1 olabilir (Kovecses, 2010).

Alinyazin incelendiginde metafor arastirmalarina artan bir ilgi oldu-
gu ve ogrencilerin metafor algilarina yonelik ¢cok sayida ¢alisma yapildigi
gortilmektedir (Ates, 2016; Gozel ve Giindogdu, 2020).

Bu baglamda arastirmanin amaci, cografya bolimii dgrencilerinin
kiltiir kavrami hakkindaki algilarinin metaforlar yoluyla arastirmaktir.
Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Cografya boliimii 6grencilerinin kiiltiir kavramina iliskin metafor-
lar1 nelerdir?

2. Ogrencilerin sahip olduklar1 metaforlar hangi kategoriler altinda
toplanmistir?

2. YONTEM

Bu c¢alisma verilerin toplanmasi itibariyle nitel, verilerin degerlen-
dirilmesi agisindan nicel 6zellik tagimaktadir. Ayrica bu ¢alisma birin-
cil veri temeline dayal1 olarak hazirlanmistir. Birinci el veri, arastirma-
da kullanilan bilgilerin kaynagindan toplandig1 veya dogrudan denekler
vasitayla elde edilmesidir (Kiiclik, 2016). Anket yoluyla ulasilan veriler
sayisallagtirilarak nicel hale getirilip istatistik tekniklerle analiz edilebilir
(Yesil, 2014). Bu arastirmada da anket ile elde edilmis olan veriler nicel
hale getirilerek degerlendirilmistir. Zira karmasik ve daginik verilerin sa-
yisal bir diizene konulmasi objektif ve kolay analiz imkani1 sunar (Oztiirk,
2014). Diger yandan ¢alismada verilerin nitelikleri dikkate alinarak sinif-
landirmalar yapilmistir. Nitekim degiskenlerin niteliklerine gore kategori-
ze edilmesi ve degerlendirmeye hazir hale getirilmesi bilimsel analiz i¢in
olagandir (Sonmez ve Alacapinar, 2016). Bu arastirmada cografya boliimii
ogrencilerinin “kiiltiir” kavramina iliskin algilar1 ele alinmis ve metafor
yoluyla incelenmesi yapilmistir.

2.1. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, verilerin elde edilmesinde anket kullanilmistir. Anket
olustururken ankete katilanlarin yerlerini ve kim olduklarini anlatan bil-
giler olmasi gerekir. Ayrica gruplama yapmak ve frekans dagilimlarinin
ortaya konmas1 énemlidir (Ozgiig, 1994). Bu arastirmada iki kisimdan
meydana gelen anket formu uygulanmistir. Anketin birinci kismi katilim-
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cilarin niteliklerini belirlemeye yéneliktir. Tkinci kisim ise “kiiltiir” kav-
ramina yonelik metaforlar1 belirlemeye yoneliktir. Bu baglamda ankette
“kiiltiir...” Ciimlesinin benzetme bir veya birka¢ kelimeyle tamamlanma-
s1, devaminda ise “Ciinki .....” ile 6grencilerin bunun sebebini agikla-
malar1 istenmistir. Anket, sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Calisma
sonunda 6grencilerin 139 metafor iirettikleri goriilmiis ve bunlar 11 farkl
kategoride toplanmistir. Boylece elde edilen veriler ¢alismanin ana veri
kaynagini olusturulmus, bu sayede kiiltiir ile 6grencilerin zihinlerindeki
diisiince ve olgularin meydana getirdigi metaforlar ile bag olusturulmak
hedeflenmistir.

2.2. Katilimcilar

Arastirma, 2021-2022 dgretim yilinda Tekirdag Namik Kemal Uni-
versitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi cografya bolimii 6grencilerine uygulan-
mistir. Anket uygulanirken o an sinifta bulunan 6grencilerin olmasi esasi
dikkate alinmistir. Caligmaya 78 kiz (%56) ve 61 erkek (%44) 6grenci
olmak tizere toplam 139 dgrenci katilmistir. Calismada anket, sinif diizey-
lerine gore birbirine yakin sayidaki 6grenci tercih edilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden 36 tanesi (%25,90) birinci sinif egitim goriirken, 37
tanesi (%26,62) ikinci sinif, 31’1 Gigtincii sinif (%22,30) ve 35’1 dordiincii
sinifta (%25,18) yer almaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada, elde edilen verilerin tabloya doniistiiriilmesi ve igerikle-
rine gore gruplamalara tabi tutulduktan sonra sayisal hale doniistiiriilmiis-
tiir. Boylece nitel olarak toplanmis veriler, nicel hale getirilmis ve frekans-
lar1 ¢ikarilmigtir. Nitekim verilerin anlamsal temalarinin kodlanmasityla
yorumlanabilir hale doniistiiriilmiis olur. Diger yandan bir zorunluluk ol-
masa da bilgisayarlar nitel veri analizine yardimci olabilir ve programlar
yapilan isleri kolaylastirabilir. (Creswell ve Poth, 2018). Bu ¢alismada da
verilerin gruplama, frekans ve yiizde analizi Excel programi kullanila-
rak yapilmistir. Nitekim nitel analiz, verileri bulgulara doniistiirtir. Ancak
bunun kesin bir formiilii yoktur ve her sorgulayici icin benzersizdir (Pot-
ton 2002). Bu yoniiyle arastirmada, verilerin toplanmasi esnasinda nitel
yontemler kullanilirken, analiz asamasinda nicel yontemlere bas vurul-
mustur. Bu ¢er¢cevede bir¢ok caligmalarda nitel ve nicel yontemlerin bir
kombinasyonu kullanilmistir (Jupp, 2006:249). Calismada gruplamalar
yapilirken benzer anlami tasiyan ifadeler bir araya gerilmistir.

3. BULGULAR

Cografya bolimii 6grencilerinin kiiltiir kavramina iligskin olugturduk-
lar1 metaforlar 11 kategoride toplanmistir. Bu kategoriler; 1) Mekan ve ya-
samsal zevkler olarak kiiltiir, 2) Aile baglar1 olarak kiiltiir, 3) Gelenek-go-
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renek olarak kiiltiir, 4) Cografi bir terim olarak kiiltiir, 5) Farklilik-ben-
zerlik iliskisi olarak kiiltiir, 6) Insan, birey (kimlik, benlik) olarak kiiltiir,
7) Yasam tarzi olarak kiiltiir, 8) Canli veya cansiz varlik olarak kiiltiir, 9)
Ulke veya sehir olarak kiiltiir, 10) Ahlak (terbiye veya aliskanlik) olarak
kiltiir, 11) Egitim unsurlariyla ilgili olarak kiiltiir

Tablo /: Cografya Ogrencileri Tarafindan Kiiltiir Kavrami Igin Uretilen
Metaforlarin Kategorilerine, Frekanslarina ve Yiizdelerine Gére Dagilimi

Sira Kategori Adi Metafor ) (%)

Yemek (4), Dil (4), Miizik (2), Sanat (2),
Tiirki (2), Ev (1), Giyim (1), Kervansaray

I Mekan ve yasamsal zevkler () ‘g uinhane (1), Halay (1), Oba gadirt (1), 2% 1211
olarak kiiltiir Bahge (1)
Aile (5), Miras (3), Ebeveyn (2), Anne (1),
. . 1. Arsiv (1), Atalarimiz (1), Baba yadigar: (1),
2 Aile baglar1 olarak kiiltiir Bir milletin kokeni (1), Biz (1), Kitik (1) 19 13,67
Soyagaci (1), Tarihi bag (1)
3 Gelenek ve gorenek olarak Gelenek, gorenekler veya 6rf (13), Orf ve adet 18 12.95
kiilttr (2), Toplumun deger yargilart (2), Tére (1) ’
Cografya (3), Cesme (1), Diinyamiz (3), Tiirk
4 Cografi bir terim olarak diinyasi (2), Atmosfer (1), Cografi konum 18 12.95
kiltiir (1), Glines (1), Hava (1), Su (1), Orman (1), ’
Riizgar (1), Turizm (1), Yildiz (1)
. ... ... Farklilik- benzerlik (7), Gokkusagi, Renkler
5 Farkhiik-benzerlik iliskisi - )\, o) renkleri (2), Cesitlilik (2), 16 11,51

olarak kiiltiir Degisime direng gosterme (1),

Insan veya birey (10), Kimlik (1), Kisilik (1),

6  Insan-birey olarak kiiltiir Benlik (1) 13 9,35

7  Yasam tarzi olarak kiiltiir Ygs?rg'blclml veya tarzi (10), Toplumlarin 11 7,91
diisiiniis tarz1 (1)

3 Canli veya cansiz varlik ~ Agac (4), Cinar (2), Bakteri (1), Bukalemun 9 647

olarak kiiltiir (1), Varlik (1) ’
9 E&iflrveya sehirolarak 1 1ive (4), Istanbul (1), Memleket (1) 6 432
10 Ahlak olarak kiiltiir Ahlak veya terbiye (4) 4 288
. o ...... Egitim (1), Kitap (1), Tarih kitabi (1),

11 Egitimle ilgili olarak kiiltiir Ansiklopedi (1) 4 2,88

Toplam 139100,00

Universite cografya boliimii dgrencilerinin “kiiltiir” kavramina y&ne-
lik metaforlar1 incelendiginde, bunlarin %15,11°1 “mimari, mekan, yemek,
miizik, sanat veya giyim olarak kiiltiir” kategorisine, %13,67’si “aile bag-
lar1 olarak kiiltiir” kategorisine, %12,95°1 “gelenek, gorenek, orf, adet ve
tore olarak kiiltiir” kategorisine, %12,95’1 “cografi bir terim olarak kiiltiir”
kategorisine, %11,51 “farklilik-benzerlik iliskisi olarak kiiltiir” katego-
risine, %9,35’i “insan, birey, kimlik, benlik olarak kiiltiir” kategorisine,
%791 “yasam tarzi veya yasam olarak kiiltiir” kategorisine, %6,47’si “var-



90 * Vedat Sahin

lik, hayvan veya agagla ilgili olarak kiiltiir” kategorisine, %4,32’si “lilke,
sehir, devlet veya millet kavramlariyla ilgili olarak kiiltiir” kategorisine,
%2,88’1 “ahlak veya aliskanlik olarak kiiltiir” kategorisine, %2,88’1 “egi-
tim unsurlaryla ilgili olarak kiiltiir” kategorisine girmektedir.

Birinci kategori olan “mekan ve yasamsal zevkler olarak kiiltiir” i¢in
toplam 21 metafor kullanilmistir. Bunlar i¢inde dil ve yemek metaforunun
frekans 4’tlir. Miizik, sanat ve tiirkii metaforlar1 2 kez kullanilirken bah-
ce, ev, giyim, kervansaray, kiitiiphane, halay ve oba ¢adir1 metaforlarinin
frekansi 1 olmustur. Universite cografya boliimii 6grencilerinin “kiiltiir”
kavramina yonelik birinci kategoride ifade ettikleri goriislerden bazilari
su sekildedir;

Kultir dil gibidir. Ciinkii insanlar dil ile anlasir ve dil ile medeniyet-
lerini koruyarak yeni nesillere aktarir. insanin bulundugu dili 6grenme-
siyle yasam tarzini anlar. Kiiltiirii korumak i¢in dili korumak gerekir.

Kiiltiir yemek gibidir. Clinkii toplumlarin kendine has yemekleri var-
dir. Mesela bizde doner, lahmacun ve ayran olmasi gibi. Baska toplumla-
rin yekleri farklidir. Yemek bir kiiltiir isidir. Cok ¢esitli yemek varidir, her
biri kendi kiiltiiriinii yansitir. Diinyanin her yaninda farkli yemek cesitleri
mevcuttur.

Kiiltiir miizik gibidir. Ciinkii her toplumun miizigi kiiltiiriinii yansitir.
Afrika’daki miizik aletleri ve oyun sekilleri farklidir, Tiirkiye ve Avru-
pa’daki farklidir.

Kiiltiir halay gibidir. Ciinkii halay ¢ekme kendi kiiltiiriinii yansitir ve
tarzini belli eder.

Kilttr tiirkt gibidir. Ciinkii nasil farkl: tiirkiiler var ise farkl kiiltiir-
ler de vardir.

Kiltiir sanat gibidir. Ciinkii her toplumun kendine gore sanat anlayisi
vardir, bu anlayis kiiltiirlerini yansitir.

Kiiltiir giyim gibidir. Ciinkii nasil insanlarin gibim tarzlar1 ve segtik-
leri renler farkli ise kiiltiir de ¢ok cesitlidir.

Kiiltiir tarihi yapilar gibidir. Ciinkii topluma ait tarihi bina ve yapi-
lar insanlarin kiiltiirlerini mimari olarak yansitir ve bunlar hakkinda bilgi
Verir.

Ikinci kategori olan “aile baglar1 olarak kiiltiir” igin toplam 19 me-
tafor kullanilmistir. Bu kategori i¢inde aile metaforu en yiiksek frekansa
sahip olup 5’tir. Onu 3 frekansla miras ve 2 frekansla ebeveyn metaforlari
izlemistir. Bir kez kullanilan metaforlar ise anne, arsiv, atalarimiz, baba
yadigari, bir milletin kokeni, biz, kiitiik, soyagaci ve tarihi bag olmustur.
Universite cografya boliimii 6grencilerinin “kiiltiir” kavramia yonelik
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ikinci kategoride ifade ettikleri goriislerden bazilar1 su sekildedir;

Kiiltiir aile gibidir. Ciinkii aile ortaminda kiiltiiriin temelleri benimse-
nir ve aile gibi vazgecilmezdir. Kiiltiiriin dogdugu yerdir. Kiiltlir olusumu-
nun ilk 6gesi ailedir. Ailesinden vaz gegenler asimile olur. Ailemiz hangi
kiiltiire ait olacagimizi belirler. Kiiltiir aile gibi bizi korur. Aile bireyin ve
toplumun ¢ekirdegidir. Bu nedenle bir toplumunda i¢i digin1 gérmek igin
kiiltiirtine bakmaliy1z.

Kiltiir aile yadigari gibidir. Clinkii korunur ve sonraki kusaklara ak-
tarilir.

Kiiltiir baba yadigar1 gibidir. Clinkii babadan ogula aktarilir, eskiden
yeniye tasinir.

Kiiltiir biz gibidir. Ciinkii biz olmak i¢in ayn1 kiiltiirii paylasmak ge-
rekir.

Kiltiir ebeveyn gibidir. Cilinkii ebeveynler gibi bizi belli bir sekle ve
ahlaki anlayiga sokar. Ebeveyn insan1 direk etkiler ve hem degisime sokar
hem de istenmeyen seylere kars1 korur.

Kiiltiir anne gibidir. Ciinkii bizim maddi ve manevi besler ve korur.

Kiltir arsiv gibidir. Clinkii gegmisin giinimiizde arsiv yoluyla tagi-
masi gibi miras tagiyicidir.

Kiiltiir kiitiik gibidir. Clinkii tarihi baglarimizin yer aldig1 bir kiitiik-
tur.

Kiiltiir soyagaci gibidir. Ciinkii millete ait degerler soyagaci ile akta-
rilmistir. Soyagact bir kiiltiir aktarim aracidir.

Uciincii kategori olan “gelenek ve gorenek olarak kiiltiir” icin toplam
18 metafor kullanilmistir. Bunlar i¢cinde “Gelenek, gérenek, tore veya orf”
kullananlarin sayist 16 olmustur. Toplumun deger yargilari diyenlerin sa-
yis1 2 olmustur. Universite cografya boliimii 6grencilerinin “kiiltiir” kav-
ramina yonelik iiclincii kategoride ifade ettikleri goriislerden bazilar1 su
sekildedir;

Kiiltiir gelenek ve goreneklere benzer. Ciinkii toplumlarin kendine has
gelenek ve gorenekleri vardir. Bunlar yasanan kiiltiirlerdir. Gelenek-gore-
nek toplumun 6z benligidir, tarihten bize taginan kiiltiirel unsurlar gelenek
ve goreneklerin i¢inde vardir. Gelenek-gelenekler kiiltiirli yansitan 6nemli
unsurlardir.

Kiltir geleneklere benzer. Ciinkii atalarimizdan bize kalan stirdiiril-
miis olaylardir. Zira insanoglu orf ve adetlerini siirdiirmek ister. Bunlar
kiiltiirel unsur olarak yillarca devam eder ve yeni kusaklara aktarilir, Kiil-
tir, gelenek ve goreneklerin bir yansimasidir. Zamanla degisebilir. Her
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bolgenin kendine has gelenegi ve adaplar1 vardir ve bu kiiltiirdiir.

Kiltiir 6rf ve adet gibidir. Ciinkli eskiden giiniimiize gelen ort ve
adetleri bize yansitir.

Kiltir gelenek ve orf gibidir. Ciinkii toplumu ve herkesi korur. Bir
giivenlik halkas1 meydana getirir.

Kiiltiir tore gibidir. Ciinkii toreler gibi bize kiiltiir olarak yansir.

Kiiltiir toplumun yap1 tas yargilar1 ve degerleri gibidir. Ciinkii kiiltiir-
siiz toplum olmaz. Bu nedenle kiiltiiriin, toplumun yap1 tast degerleri gibi
onemli bir yeri ve fonksiyonu vardir. Toplumun maddi ve manevi unsur-
laridir.

Dérdiincii kategori olan “cografi bir terim olarak kiiltiir” i¢in 18 me-
tafor kullanilmistir. Bu kategoride cografya ve diinyamiz metaforlar1 3
kez yer alirken Tiirk diinyas1 metaforu iki kez kullanilmistir. Bir kez kul-
lanilanlar ise atmosfer, cografi konum, ¢esme, giines, hava, su, orman,
riizgar, turizm, y1ldiz metaforlaridir. Universite cografya boliimii 6gren-
cilerinin “kiltiir” kavramina yonelik dordiincii kategorideki goriislerden
bazilar1 sunlardir;

Kiltiir giines gibidir. Cilinkii giines gibi lazimdir ama fazla maruz
kalmak basimiza giines gegmesine neden olabilir. O ylizden kati kiiltiir
gereksizdir. Esnek ve yenilenebilir olmasi iyidir.

Kiultir atmosfer gibidir. Ciinkii bizi dis etken ve zararli unsurlardan
korur.

Kiiltiir hava gibidir. Clinkl hava gibi her an kullaniriz ve bize lazim-
dir. Fakat her seyin gerektigi kadar olmasi lazimdir.

Kiltiir riizgar gibidir. Ciinkii riizgar insanlarin hepsini etkiler ve ra-
hat etmelerini saglar. Yanlis kiiltiirler ise kasirga gibi etrafa zarar verir.

Kiltiir yildiz gibidir. Cilinkii insanlari bunlara bakarak yonlerini bul-
masini saglar.

Kiltiir turizm gibidir. Clinkii gezip gérmek insanin kiiltiiriinii artirir.

Kiltir cografya gibidir. Ciinkli yasadigin cografya sana kiiltlirlinii
yansitir. Cografya kader oldugu gibi, yasam bigimleri, yemek anlayis1 ve
diger unsurlar da cografya ile sekillenir, tipki kiiltiir gibi. Kiiltlirde cog-
rafya gibi her tiirlii dogal veya yapay unsuru bulabiliriz. Bazen insanlar
bu ortamda degisiklik yapabilir. Yani zamanla biraz degisim gosterebilir.

Kiiltiir Tiirk diinyas1 gibidir. Clinkii benzerlikler gosterirler, kardes
gibi birbirine benzerler.
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Kiiltiir cografi konum gibidir. Ciinkii kim oldugumuzu ve nerede ol-
dugumuzu ortaya koyar.

Kiiltiir su gibidir. Ciinkii nasil su insan i¢in ¢ok 6nemli ise kiiltiirsiiz
insan topluluklari da yok olur giderler.

Kiltiir gesme gibidir. Ciinkii buradan susuzlugumuzu gideririz ve
besleniriz. Nasil ¢esmede su olmasa, susuz kaliriz, kiiltiir olmadan da
millet olmaz.

Kiiltiir orman gibidir. Ciinkii ormanda gesitli bitki tiirleri gibi diinya-
da da cesitli kiiltiirler vardir.

Kiiltiir diinya gibidir. Ciinkti kiiltiirel yasam alanimizi saglar.

Kiiltiir yasam diinyamiz ~ gibidir. Ciinkii etrafimiza bakis ve algi
acimizi belirler.

Besinci kategori olan “farklilik-benzerlik iliskisi olarak kiiltiir” i¢in
16 metafor kullanilmistir. Bu kategoride frekansi en yiiksek olan metafor
“farklilik- benzerlik” kavrami olup 7 kez tekrar ederken onu 4 kez tekrar
ile “renkler” metaforu izlemistir. Frekansi 2 olan metaforlar; cesitlilik,
gokkusagi, yasanti renkleri iken degisime diren¢ gosterme metaforunun
frekansi 1’dir. Universite cografya boliimii dgrencilerinin “kiiltiir” kavra-
mina yonelik besinci kategorideki goriislerden bazilar1 sunlardir;

Kiiltiir farkliliklar gibidir. Clinkii diinyada farkli toplumlarin kiiltir-
leri vardir. Bunlar birbirlerini etkiler ve yeni kiiltiirlenmelere yol acar.

Kiiltiir benzerlik ve farklik gibidir. Ciinkii toplumlarin kendine has
kiiltiirleri vardir. Diinyada ¢ok cesitli kiiltlirler vardir. Farkli kiiltiirlerin
olmas1 zenginligi olusturur.

Kiiltiir farkl: diizenler gibidir. Clinkii farkli diizenler farkli kaliplas-
mis durumlar1 ortaya ¢ikarir. Boylece farkli kiiltiir yapilart meydana gelir.
Yani kiiltiir, farkliliklar i¢indeki benzerliktir.

Kiitiir hayatin farkliliklar1 gibidir. Clinki farkli toplumlardaki hayat
tarzi ve yasam bicimleri farklidir.

Kiiltiir gesitlilik i¢in de uyum gibidir. Ciinkii diinyada biiyiik kiiltiir
bolgeleri vardir ve bir uyum vardir bunlarda. Ancak tilke ve kiiciik bolge-
lere de has kiiltiirel anlayislar vardir.

Kiultir c¢esitlilik gibidir. Ciinkii ¢ok uzun yillar boyunca gelen dil,
din, gelenek gibi unsurlarin siirdiiriilmesidir. Cesnilerdeki ¢esitlilik gibi
bir kiiltiir de digerlerinden tadiyla ayrilir.

Kiltiir degisime direng gosterme gibidir. Ciinkii kiiltiirler insanla-
11 korurlar ve hizla degisime ugramalarini engellerler. Boylece birbirini
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daha iyi anlayabilen bireyler ortaya gikar.

Kiltiir yasam bigimindeki farklar gibidir. Ciinkii kiiltiirler insanlarin
nasil yasadigini belirler.

Kiultiir yasamin renkleri gibidir. Clinkii insanlarin yasam bigimleri
farkli oldugu i¢in kiiltiirler de farklidur.

Kiltiir renkler gibidir. Ciinkii yasamlar da renkler gibidir, ¢ok ¢e-
sitlidir. Buytk kiiltiirler ve yerel kiiltiir vardir, yani renkler gibi tonlar
farklhidir. Her cografyanin, bolgenin farkl kiitlilleri vardir, farkl: renleri
yansitir. Her kiiltiirde farkli inanislar ve davranis kaliplar1 vardir, renler
gibi bunlarda ¢esitlidir diinyada.

Kiltiir gokkusag: gibidir. Clinkii gokkusagi gibi her kiiltiiriin farkli-
liklar1 vardir. Gok kusagindaki renkler gibi kiiltiirlerin de farkli renkleri
vardir.

Altinc1 kategori olan “insan-birey olarak kiiltiir” i¢in 13 metafor kul-
lanilmigtir. Bu kategori i¢inde frekansi 10 ile en yiiksek olan metafor; in-
san veya birey olmustur. Frekansi 1 olan metaforlar; kimlik, kisilik ve
benliktir. Universite cografya boliimii d6grencilerinin “kiiltiir” kavramina
yonelik altinci kategorideki goriislerden bazilar: sunlardir;

Kiltir kisilik gibidir. Ciinkii her millete 6zgii bir kisiliktir vardir ve
onun kimligidir.
Kiltir kimlik gibidir. Clinkii insanlarin kimlik kartlart gibi kiiltiirler

de toplumlarin kimlikleridir. Bununla toplumlarin nasil oldugu ve kim
oldugu ayirt edilir.

Kiiltiir insan gibidir. Cilinkii insanlarin tarih boyu yapmis olduklar1
unsurlardir. Genlik ve olgunluk ¢aglar1 vardir. Insan gibi degisirler ama
hep ayni1 kisidirler. Kiiltiir ancak insanla olur, bilgili insan kiltiirlii olur.
Insan kiiltiirii yapar. Her insan bir kiiltiirdiir. Yani insan yapimudir kiiltiir-
ler.

Kiiltiir benlik gibidir. Ciinkii kiiltiir mirastir ve toplumlar1 meydan
getiren insanlarin benligini yansitir.

Kiiltiir bireyselden bolgesele gibidir. Ciinkii birey toplumsal bir var-
lik olmasi icin yasadig1 bolgedeki yayginlagmis belli kaliplar1 bilmesi ve
yapmasi gerekir. O zaman bolgesele ulagsmis olur.

Kiltir kisiye 6zel gibidir. Clinkii kisisel kiiltiirel farkliliklar vardir.
Ayrica her kiiltiir farklilik gosterir. Sehirden koye, aileden bireye kadar
farkliliklar gdsterebilir.

Yedinci kategori olan “yasam tarzi olarak kiiltiir” i¢in 11 metafor kul-
lanilmistir. Bunlar i¢inde yasam bi¢imi veya tarzi metaforunun frekansi
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10 iken toplumlarin diisiiniis tarzinin 1’dir. Universite cografya boliimii
ogrencilerinin “kiiltiir” kavramina yonelik yedinci kategorideki goriisler-
den bazilar1 sunlardir;

Kiiltiir yasam tarz1 (sekli) gibidir. Cilinkii insanlarin kendine has ya-
sam tarzi vardir. Yagam seklini yemek, miizik, giyim unsurlar belirler ve
belli bir yere aittir. Kiiltiir, insanin davranis tarzini, nerede ve nasil dav-
ranacagini ve giyecegini belirler. Bunda ise toplum ve dinin biiyiik etki-
si vardir. Kiiltiir, toplumsal gruplarin yasam tazidir, dinamiktir, zamanla
degisme ugrar. Gelenek ve gorenekler olarak karsimiza ¢ikar ve bunlarin
daha dogru sergilenmesini belirler. Insanlar toplumsal bir varliktir ve ya-
sam tarz1 insanin toplum tarafindan belirlenir. Kiiltiir gibi zaman degisir.

Kiltiir yagsam bigimi gibidir. Clinkii her kiiltiiriin kendine ait norm,
adet ve gorgiisli vardir. Bu onlarin yasam bigimi olarak ortaya ¢ikmasi
demektir.

Kiltiir toplumlarin diisiiniis tarz1 gibidir. Ciinki kiiltiir bir diisiiniis
tarzidir ve toplumlarin her tiirlii yasayis bigimini ortaya koyar.

Sekizinci kategori olan “canli veya cansiz varlik olarak kiiltlir” igin
9 metafor kullanilmistir. Bunlar i¢inde aga¢ metaforunun frekansi 4 olur-
ken ¢inarin 2’dir. Frekanst 1 olan metaforlar ise bakteri, bukalemun ve
varliktir. Universite cografya béliimii 6grencilerinin “kiiltiir” kavramina
yonelik sekizinci kategorideki goriiglerden bazilar1 sunlardir;

Kiiltiir bukalemun gibidir. Clinkii toplumlarin her rengi farkl kiiltii-
rel unsuru yansitir. Diinya {lizerinde ¢ok farkli kiiltiirler vardir ve birbirle-
rini etkileyerek zamanla kiiltiirde bukalemun gibi o rengi alir.

Kiiltiir bakteri gibidir. Clinkii bakteri gibi yayilir ve insanlarin birbi-
rini etkilemesi sonucu o toplumdaki herkese bulasir.

Kiltir agac gibidir. Clinkii nasil agacin kokleri eskiye dayaniyorsa
kiltiir de eskiden giiniimiize aktarilir. Kiiltiiriin meyveleri bizim bugiinkii
yasant1 bicimimizdir. Kiiltiir agac gibi zaman i¢inde biiyiir ve sekil degis-
tir. Meyveleri olur ve insanlar bundan yararlanir. Meyvesiz agag kiiltiirsiiz
toplum gibidir.

Kiiltiir ¢inar gibidir. Cilinkii ¢inar agaci gibi ¢ok uzun 6miirlii bir geg-
misten gelir ve bugiin hayatimizda yer alir.

Kiiltiir hayat gibidir. Clinkii biitiin farkliliklariyla yasam gibi varligi-
n1 siirdiiriir, yeni nesillere aktarilir.

Kiltiir varlik gibidir. Cilinkii bir varlik gibi yasar ve varligini cagdan
caga aktarilir.

Dokuzuncu kategori olan “iilke veya sehir olarak kiiltlir” i¢in 6 meta-
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for kullanilmistir. Bunlar i¢inde Tiirkiye metaforunun frekansi 4 olurken
Istanbul ve memleket 1 kez kullanilmistir. Universite cografya béliimii
ogrencilerinin “kiiltiir” kavramina yonelik dokuzuncu kategorideki go-
riislerden bazilar1 sunlardir;

Kiltir Tiirkiye gibidir. Ciinki kiiltiirlerin kesisim noktasidir, kiiltiir
mozaigidir. Dil, din ve etnik benzerlikleri ve farkliliklarimiz yansitir.

Kiiltiir Istanbul gibidir. Ciinkii bircok medeniyete ev sahipligi yapmis
kiltiir merkezidir.

Kiiltiir memleket gibidir. Clinkii kiiltiir memleket kokar. Her kiiltiir
onemlidir, ama Tiirk kiiltiiri benim i¢in candir.

Onuncu kategori olan “ahlak olarak kiiltiir” kategorisinin frekansi
#’tiir. Ogrencilerin ahlak ve terbiyeyi es tuttuklari goriilmektedir. Univer-
site cografya boliimii 6grencilerinin “kiiltiir” kavramina yonelik onuncu
kategorideki goriislerden bazilar1 sunlardir;

Kiltiir ahlak gibidir. Ciinkii kiiltiiriin temel unsuru ahlaktir. Kiiltiir
insanlarin ve toplumlarin karakterlerini belli eder.

Kiiltiir terbiye gibidir. Cilinkii kiiltiir, toplumca terbiyeli insan ortaya
cikarir. Zira bu insanlar toplumun terbiye kurallarini 6grenir ve uyarlar.

On birinci kategoride “egitimle ilgili olarak kiiltiir” ile ilgili olarak 4
metafor kullanilmistir. Bunlar; egitim, kitap, tarih kitab1 ve ansiklopedi
metaforlari olup her birinin frekansi 1’dir. Bu kategorideki goriislerden
bazilar1 sunlardir;

Kiiltiir egitim gibidir. Clinkii temelsiz bina olmadig1 gibi egitimsiz bir
toplumda kiiltiir olmaz. Iyi egitim yiiksek kiiltiir demektir.

Kiiltiir kitap gibidir. Ciinkii kitabin i¢indekiler gibi kiiltiirde hayatin
baglamin1 bize yansitir.

Kiiltiir kiitiiphane gibidir. Ciinkii bize yon veren bilgilerle dolu zihin
depomuzdur.

3. SONUCLAR

Lisans diizeyi cografya boliimil 6grencilerinin kiiltiir kavramina yo6-
nelik sahip olduklar1 metaforlar: tespit etme amaciyla gergeklestirilen bu
arastirmada 68 farkli metafor kullanilmistir. Bu metaforlar 11 basliklar1
altinda kategorize edilmistir. Ogrencilerin kiiltiir kavrami icin kullandik-
lar1 metaforlar genel olarak degerlendirildiginde; gelenek-gorenek ve aile
baglari ile ilgi metaforlarin frekanslarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica farklilik ve benzerliklere dayali metaforlar siklikla kullanilmistir.
Bu ¢ergevede renklerdeki gibi ¢esitlilik algis1 da dikkat gekmektedir. Bu-
nun yaninda yasam tarzi ve algi bigimi kiiltiir kavrami i¢in dnemli meta-
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forlardair.

Kullanilan metaforlar i¢inde kiiltiirin 6nemli unsurlar1 olan yemek,
giyim, mimari, miizik ve dil gibi benzetmelerin yaninda cografya ala-
ninda siklikla kullanilan atmosfer, cografi konum, cografya, diinyamiz,
glines, hava, su, orman, riizgar, turizm ve yildiz gibi terimlerin yer aldig1
gortiilmektedir. Bu durumun o6grencilerin cografya boliimiinde 6grenim
gormelerinin etkisi vardir. Diger yandan 6grencilerin bazisinin kiiltiirt,
Tirk kiltiirt ile 6zdestirdikleri ve Tiirk diinyasi, Tiirkiye, Tirkii, halay,
memleket ve atalarimiz gibi metaforlar1 kullandiklar1 gériilmektedir. Do-
layisiyla 6grencilerin bazisinin kendi kiiltiirlerinden hareketler metaforlar
iretme egilimleri oldugu goriilmektedir.

Cografya boliimii 6grencilerinin kiltiir kavramina yonelik algilari
icinde ahlak, terbiye ve aligkanliklar 6nemli bir yer tutmakla birlikte in-
san, birey ve benlik ile kiiltiirii iliskilendirmeler yaptiklar1 goriilmektedir.
Agac algisina dayali metaforlarda ise daha ¢ok eski ve kokli gegmise atif
yapilmaktadir. Ayrica kitap, kiitiiphane ve egitimle baglantili benzetme-
lerde nitelikli bir kiiltiir i¢in egitimin 6nemli oldugu vurgusu yapilmak-
tadur.

Sonug olarak dgrencilerin kiiltiirii yerelden evrensele kadar uzanan
genis ve zengin boyutlariyla anlamlandirdiklari, insan davranislariyla, ta-
rih baglarla iliskilendirdikleri gértilmistiir. Ayrica cografya egitimi aldik-
lar1 i¢in de cografi terimlere ait metaforlar kullanmiglardir.
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GIRIS

Bir iilkenin gelecegi, o lilkedeki cocuklarin aldiklari egitimin kalitesi
ile dogru orantilidir. Egitim ile donanimli yetisen bireylerin iilkenin geli-
simine refah diizeyinin artmasina katki saglamaktadir. Egitim hakki, tim
bireyler i¢in temel ve evrensel insan haklarindan birisi olarak kabul edil-
mektedir. Fakat engelli ¢cocuklar egitim ve 6gretim hizmetleri konusunda
sorunlar yagamaktadir. Bu durumda engelli ¢cocuklarin hem toplumda hem
de akranlar1 tarafindan dislanmalarina sebep olmaktadir. (Pehlivan ve
Acar, 2009). Dezavantajli grupta yer alan engelli ¢ocuklarin egitim 6gre-
tim siirecine ve yasama aktif katilimini1 destekleyerek, toplumda bireyler
arasinda firsat esitligini saglayip, egitim alaninda engelli ¢ocuklara ihti-
ya¢ duyduklari egitim imkanlar1 saglanmalidir. Engelli cocuklarin egitim
siirecinde yasadig1 sorunlar ile ilgili olarak bu boliimde, engellilik, engel-

liligin stniflandirilmasi, engellilere iliskin bazi sayisal veriler, engelli ¢o-
cuklarin egitim stireci, okulda yasanan sorunlar konularina yer verilmistir.

1. ENGELLILIiK

Engellilik ¢esitli bicimlerde tanimlanabilmektedir. T.C. Bagbakanlik
Oziirliiler Idaresi Baskanlhigi, (2008) engelliligi; “Viicut yapisinda veya
fonksiyonlarinda herhangi bir kayp” olarak tanimlanmaktadir. Engelli
ise, “dogustan veya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel,
ruhsal, duyusal ve sosyal yeteneklerini ¢esitli derecelerde kaybetmesi ne-
deniyle toplumsal yasama uyum saglama ve giinliik gereksinimlerini kar-
stlama giicliikleri olan ve korunma, bakim, rehabilitasyon, danismanlik ve
destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan kigidir” seklinde tanimlanmigtur.

Diinya Saglik Orgiitii'ne gore engellilik; yetersizlik veya 6ziirliiliik
nedeniyle kisinin yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltlirel diizeyine bagli normal
kabul edilen yasam gereksinimlerini yerine getirememesidir. DSO (Diin-
ya Saglik Orgiitii) 1980 yilinda yayiladig1 bildirgesinde ii¢ ayr1 kategori-
de, engellilik tanimlanmaistir.

Yetersizlik: Fizyolojik, psikolojik veya anatomik yapinin fonksiyon
kayb1 ya da normalden sapma halidir. Bu tanim, organ diizeyindeki bo-
zukluklar ifade etmektedir. Oziirliilik kavrami, saghigin bozulmast so-
nucu olusan yetersizlikten dolay1 herhangi bir yetenegin normale oran-
la azalmas1 veya kaybedilmesidir. Bu tanim bireysel diizeydeki fiziksel
ve zihinsel yeti kaybini ifade etmektedir. Engellilik ise yetersizlik veya
oziirliiliik nedeniyle kisinin yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel diizeyine gore
normal kabul edilen yasam gereklerini yerine getirememesi olarak tanim-
lanmaktadir (Mert, 2010).

573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de (1997),”6zel egitim ge-
rektiren birey”, ¢esitli nedenlerle, bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilik-
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leri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik goste-
ren birey olarak tanimlanmistir.

1.1. Engelliligin Simiflandirilmasi

2006 yilinda yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y®&netmeligi’ne
gore, 0zel gereksinimli bireyler su sekilde sinmiflandirilmistir:

“a) Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalama-
nin iki standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavram-
sal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklart olan,
bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel
egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi, ifade etmektedir.
Hafif, orta, agir ve ¢cok agir basliklari altinda tanimlanmistir.

b) Birden fazla yetersizligi olan birey: Birden fazla alanda goriilen yeter-
sizlik nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan bireyi,

c) Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey: Yasina ve gelisim
seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik, hiperaktivite
ve diirtiisellik belirtilerini en az iki ortamda ve alt1 ay siireyle gdsteren, bu
ozellikleri on iki yasindan 6nce ortaya ¢ikan, dzel egitim ile destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

d) Dil ve konugma gii¢liigii olan birey: Dili kullanma, konusmay1 edinme
ve iletisimdeki gii¢liik nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiyac1 olan bireyi,

¢) Duygusal ve davranis bozuklugu olan birey: Yasina uygun olmayan sos-
yal ve kiiltiirel normlardan farkli duygusal tepki ve davranislar gostermesi
nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

f) Gorme yetersizligi olan birey: Goérme giiciiniin kismen ya da tamamen
kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan bi-
reyi,

g) Isitme yetersizligi olan birey: Isitme duyarliligmin kismen veya tama-
men kaybindan dolayr konusmay1 edinmede, dili kullanma ve iletisimde
yasadig1 giicliikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihti-
yac1 olan bireyi,

h) Ortopedik yetersizligi olan birey: Hastaliklar, kazalar ve genetik prob-
lemlere bagl olarak kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine getireme-
mesi sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle
ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan bireyi,

i) Otistik birey: Sosyal etkilesim, s6zel ve s6zel olmayan iletisim, ilgi ve et-
kinliklerdeki sinirlilig1 erken ¢ocukluk déoneminde ortaya ¢ikan ve bu 6zel-
likleri nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

j) Ozel 6grenme giicliigii olan birey: Dili yazili ya da sdzlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birka-
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¢inda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel
egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

k) Serebral palsili birey: Dogum &ncesi, dogum sirast veya dogum son-
rasinda meydana gelen beyin hasarinin neden oldugu kas ve sinir sistemi
bozukluklarina bagli motor becerilerde yetersizliginden dolay1 6zel egitim
ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi,

D)Siiregen hastaligi olan birey: Siirekli ya da uzun siireli bakim ve tedavi
gerektiren hastaligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihti-
yaci1 olan bireyi,

m) Ustiin yetenekli birey: Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi
veya 0zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans
gdsteren bireyi, ifade etmektedir.”

Engelli bireyler sosyal, duygusal, zihinsel ve bilissel gelisimleri ba-
kimindan, normal gelisim &zelligi gosteren akranlarindan farkliliklar,
gecikmeler ve uyum problemleri gosterirler. Bu nedenle de gelisimleri-
ni destekleyecek ek diizenlemelere ve tedbirlere ihtiya¢ duyarlar (MEB,
2012).

1.2. Engellilere Iliskin Baz1 Sayisal Veriler

Tiirkiye Cumbhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi Engelli
ve Yash istatistik Biilteni’nde (Haziran 2022) yer alan Niifus ve Konut
Aragtirmasi sonuglarina gore, en az bir engeli olan (3 ve daha yukar1 yas)
niifusun orant % 6,9 (4.876.000 kisi)’dur. Erkeklerde %5,9 olan bu oran
kadinlarda %7,9°dur. Yas grubu arttikca en az bir engeli olan niifus orani-
nin artma egiliminde oldugu goriilmektedir. 35-39 yas grubundan itibaren
en az bir engeli olan kadinlarin oran1 erkeklerden yiiksektir. Veri tabanina
kayith bireylerin engellilerin, %17.07’si zihinsel engelliler, %40.63’1 sii-
regen hastalig1 olan engelliler, % 13.78’1 ortopedik engelliler, % 9.53’1
gorme engelliler, % 7.97’si isitme engelliler, % 7.57’si ruhsal ve duygusal
engelliler, % 1.49’u dil ve konugsma engelliler ve % 1.96’s1 diger engel
grubundan engele sahip olanlardr.

Tablo 1’de Veri sisteminde kayitli ve hayatta olan engellilerin engel
gruplaria gore dagilimlari verilmistir.

Tablo 1. Veri Sisteminde Kayitli ve Hayatta Olan Engellilerin Engel Gruplarina

Gore Dagilimlart
Engel Grubu Orani (%) Kisi Sayis1
Gorme 9.53 215.076
Isitme 7.97 179.867
Dil ve Konugma 1.49 33.686

Ortopedik 13.78 311.131
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Zihinsel 17.07 385.313
Ruhsal ve Duygusal 7.57 170.927
Siiregen Hastalik 40.63 917.259
Diger 1.96 44.248

Not: Engelli Saglik Kurulu Raporu almak i¢in yetkili hastanelere
basvurmamis ve hizmet almak i¢in devletle temasa gegmemis bireyleri
kapsamamaktadir.

Kaynak: Ulusal Engelli Veri Sistemi. (Engelli ve Yasl Istatistik Biil-
teni, Haziran 2022)

Tiirkiye’de kadinlarda engellilik orani erkeklerden daha yiiksektir.
Erkek ve kadinlar arasindaki engellilik orani farki 75 yas ve lizeri yas
grubunda en belirgindir (Tablo. 2).

Tablo 2. Engelli Bireylerin Yas Grubu ve Cinsiyete Gére Dagilimi. (2016 ve 2019

Yillary)

2016 2019
Yas grubu Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadm

% % % % % %
Toplam 17.5 12.1 22.8 15.3 11.1 19.4
15-44 6.5 4.8 83 5.7 39 7.6
45-54 21.8 14.8 28.9 17.0 13.2 20.7
55-64 30.0 18.2 41.6 24.5 17.3 315
65-74 50.5 40.2 59.3 40.3 29.5 49.7
75+ 72.5 60.0 80.7 67.0 62.1 70.3

Kaynak: Tirkiye Saglik Arastirmasi. (2016 ve 2019 Yillari)

Tiirkiye’de engelli bireylerin egitim durumu, okuryazarlik durumu ve cinsi-
yete gore dagilimi Tablo.3’de verilmistir.

Tablo:3. Engelli Bireylerin Egitim Durumu, Okuryazarlik Durumu ve Cinsiyete
Gore Dagilimi. (2016 ve 2019 Yillari)

2016 2019
Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin
% % % % % %

Okuryazarlik durumu

Okuma yazma  30.6 11.9 40.4 259 10.9 34.4
bilmeyen
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Okuma yazma

: 69.4 88.1 59.6 74.1 89.1 65.6
bilen

Ogrenim durumu

Bir okul bitirmedi40.6 20.9 50.8 35.7 18.1 45.6
flkokul 39.7 48.4 352 413 50.4 36.2
llkogretim veya ., 11.0 5.9 85 123 6.4
ortaokul

Liscvedengi 12.0 55 83 10.4 7.1

okul

Yiiksekogretim 4.3 77 2.6 6.2 8.8 4.8

Kaynak: Tiirkiye Saglik Aragtirmasi. ( 2016 ve 2019 Yillari)

2019 y1hi istatistiklerine gore, engelli bireylerin egitim diizeyleri 68-
retim kademesi yiikseldikce kadilarin okullasma orani azalmaktadir. 1l-
kokul mezunu olan bireylerin oran1 erkeklerde %50.4, kadinlarda %36.2
iken iiniversite mezunu olan bireylerin oran1 erkeklerde %8.8, kadinlarda
%4.8’dir. Cinsiyete gore erkeklerin her 6gretim kademesinde orani kadin-
lara gore daha ytiksektir.

2. ENGELLI COCUKLARIN EGIiTiM SURECI

Engellilik hem bireyi hem de aile iiyelerini ve yakin g¢evresini,
ekonomik, sosyal ve psikolojik yonden etkileyebilmektedir (Goudie vd.,
2013). Engelli ¢ocugun aileye katilimi, aile iiyelerinin rollerini ve sorum-
luluklarin1 degistirmektedir. Bunun sonucu olarak, aile {iyeleri arasinda
duygusal etkilesim azalarak ¢ocugun biyolojik, duygusal zihinsel ve sos-
yal gelisim 6zelliklerinde olumsuz etkiler ortaya ¢ikabilmektedir. Deza-
vantajli gruplar icerisinde olan engelli ¢cocuklar sosyal hayatinda egitime
erisim, sagliga erisim ve can gilivenligi, aile yasami ve katilim, sosyal
cevre ve katilim, ihmal ve istismar gibi pek ¢cok sorunlarla kargilagmakta-
dirlar. Engelli ¢ocuklar egitimde bircok olumsuz durumla karsilagmakta-
dir. Ornegin, okul yéneticilerinin, 6gretmenlerin, diger ¢ocuklarm aile
iiyelerinin olumsuz yaklagimlar1 engelli ¢ocuklarin 6zel egitim kurumlari
disindaki okullardan yararlanmasini olumsuz etkileyebilmektedir. Engelli
cocuklarin ilkdgretime baglama oranlar1 saglikli akranlarindan ¢ok daha
disiiktiir. Ayrica engelli ¢cocuklar daha az okula devam etmekte ve okul
basarilar1 daha diigiik olmaktadir. Diisiik ya da yiiksek gelirli olmasi fark
olusturmaksizin tiim {iilkelerde biitiin yas gruplarinda engelli bireyler ¢o-
gunlukla egitimini tamamlayamamaktadir. Engelliler aleyhine olan bu
durum yiiksekdgretim kurumlarinda da benzerlik gostermektedir (Diinya
Engellilik Raporu, 2011).
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2.1 Egitsel Degerlendirme ve Tamilama

Her birey genel olarak fiziksel, zihinsel ve duygusal 6zellikleri ag1-
sindan digerlerinden farklidir. Dogustan gelen farkliliklar ve cevre ile
iligkili olan yetistirilme tarzi, egitim durumlar1 ve yasantilarin g¢esitliligi
insanlar arasindaki farklilig1 arttirmaktadir. Her bireyin farkl 6zellikle-
ri olmakla birlikte, akranlarina gore gelisim 6zellikleri agisindan anlamli
farklilik gosteren bireylerin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Ozel egitime
ihtiyaci olan bireylerin demokratik anlayisin bir geregi olarak egitimde
firsat esitliginden ve sunulacak egitimden yararlanmalari, yapilacak be-
lirleme ve tanilama caligmalarinin erken ve dogru yapilmasi ile yakindan
iligkilidir. Cocuklar1 egitsel olarak degerlendirmenin en dnemli nedeni,
onlarin okullarda akademik performanslarinin akranlarina gore geri olma-
sidir. Diger bir neden ise, bu ¢ocuklarin egitim ortamlarinda gosterdikleri
davranis sorunlari ve fiziksel sorunlaridir (MEB, 2018).

Ozel egitim gerektiren bireyler cesitli sekillerde belirlenebilmekte-
dir. Erken ¢ocukluk veya okul déneminde 6zel egitime ihtiyact oldugu
disiiniilen bireylerin egitsel degerlendirmesi ve tanilamasi Rehberlik ve
Aragtirma Merkezleri’nde olusturulan 6zel egitim degerlendirme kuru-
lu tarafindan yapilmaktadir. Egitsel degerlendirme ve tanilama, egitsel
amagla bireyin tiim gelisim alanindaki 6zellikleri ve akademik disiplin
alanlarindaki yeterlilikleri ile egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi siirecidir.
Egitsel degerlendirme ve tanilamada, nesnel, standart testler ve bireyin
ozelliklerine uygun 6lgme araglart kullanilmaktadir. Kurul tarafindan ya-
pilan degerlendirme sonucuna gore, 6zel egitim gerektiren birey igin en az
sinirlandirilmis egitim ortamina ve 6zel egitim hizmetine karar verilmek-
tedir. Bu karar egitim hizmeti sunacak personel ve aile i¢in yol haritasi
niteligi tasimaktadir (MEB, 2018).

Ozel egitim gerektiren bireyler hakkinda kurul tarafindan alinan ka-
rarlar ekip caligmasin gerektirmektedir. Kararlar, 6zel egitim 6gretmeni,
smif gretmeni, okul psikolojik danigmani, psikolog, dil ve konugma te-
rapisti, saglik personeli, anne baba ve gerektiginde 6gretim iyelerinin,
uzmanlarin egitsel degerlendirme ve tanilamaya dahil olacag1 bir ekibin
ortak ¢alismasi sonucu verilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin akade-
mik performanslari, sosyal ve duygusal 6zellikler gibi alanlarda, anne ve
babalar ise cocugun evdeki etkilesimi ve performansi hakkinda ekibe bilgi
vermektedirler. Psikologlar, psikolojik danismanlar cocuklarin gelisimsel
ve psikolojik 6zellikleri boyutunda degerlendirme etkinliklerinde gorev
almaktadirlar. Dil ve konusma terapisti, fizyoterapist, odyolog, is-ugrasi
terapistleri gibi uzmanlarin gerektiginde goriislerinden yararlanilmakta-
dir. Cocukla ilgili saglik ve tedavi konusundaki bilgileri doktorlar, hemsi-
reler ve diger saglik personeli saglamaktadirlar (MEB, 2018).
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Cocuklarin psikolojik ve egitsel olarak degerlendirilmesi yapilma-
dan sadece ebeveynlerin ve dgretmenlerin goriislerine dayali alinan ka-
rarlar yanlis olabilir. Bir engel tiirii yanlishikla baska bir engel tiirii olarak
degerlendirilebilir. Asagida bir annenin ve 6gretmenin anlatilarina daya-
nilarak 6rnek olay verilmistir.

“Emre, dort yasinda, okul oncesi egitim kurumuna devam eden zihinsel
engelli oldugu diisiiniilen bir ¢ocuktur. Ismi ile cagrildiginda cevap ver-
memektedir. Cevresi ile iletisimi bazi isaretlerle ve tam olarak kelimeye
benzemeyen seslerle olusturmaktadir. Yonergeleri takip edememekte ve
arkadaslart ile iletisim kuramamaktadir. Anne baba ¢ocuklarinin zihinsel
engelli olmadigini, yasanan sorunlarin 6gretmenden kaynaklandigi diisiin-
mektedir. Okul psikolojik danigmani ile ve 6gretmenle yapilan gériismeler
sonucunda Emre’nin ¢ocuk ve ergen psikiyatrisi tarafindan incelenmesi-
nin gerekli olduguna karar verilmistir. Yapilan tibbi inceleme sonucunda
Emre’de isitme kaybi oldugu belirlenmis ve igitme cihazi temin edilmistir.
Rehberlik ve Arastirma Merkezi tarafindan yapilan egitsel tanilama ve de-
gerlendirme sonucunda tam zamanli kaynastirma egitimi almasina karar
verilmistir. Engelli oldugu diistiniilen ¢ocuklarin tibbi tanilamasi ve egitsel
tanilama degerlendirilmesi yapilmasi hem zorunluluk hem de engelli ¢o-
cuklarin egitim siirecinin en 6nemli asamalarindan birisidir. Tanilama ile
birlikte 6grencinin ihtiya¢ duydugu hizmetler de planlanmaktadir.

2.2.Rehberlik ve Arastirma Merkezi

Egitsel Tanilama siireci, egitsel amacla bireyin tiim gelisim alanla-
rinda 6zelliklerinin degerlendirilmesi Rehberlik ve Arastirima Merkezle-
rinde olusturan Ozel egitim degerlendirme kurulu tarafindan yapilmak-
tadir. Milli Egitim Bakanligi Rehberlik ve Arastirma Merkezi Y 6nergesi
‘nde Rehberlik ve Arastirnma Merkezleri” il veya ilcelerdeki rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetleri ile ozel egitim hizmetlerinin planlanmas:,
sunulmasi, koordineli bir sekilde yiiriitiilmesi, sunulan hizmetlerin izlen-
mesi ve degerlendirilmesi amaciyla faaliyet yiiriiten kurumlar olarak ta-
mmlanmigtir. Rehberlik ve Arastirma merkezleri; rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetleri boliimii ve 6zel egitim hizmetleri boliimii olmak t{izere
iki boliimden olugmaktadir. Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri
boliimii; psikososyal destek, okul rehberlik ve psikolojik danisma, birey-
sel ve grupla psikolojik danigma ve rehberlik ile arastirma gelistirme hiz-
met alanlarindaki gérevlerini yerine getirmektedir. Ozel egitim hizmetleri
boliimii; egitsel degerlendirme ve tanilama, 6zel yetenekli bireylerin tani-
lanmasi, izleme ile arastirma gelistirme hizmet alanlarindaki gdrevlerini
yerine getirmektedir (MEB, 2018; MEB, 2020).

Ozel egitim hizmetleri boliimii genel olarak, 6zel egitime muhtag ol-
dugu diisliniilen ¢ocuklarin egitsel degerlendirme ve tanilamasinin yapil-
mast, yerlestirilecekleri okul veya kurumlarina iliskin 6neride bulunulma-
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s1 ve tanilanan ¢ocuklara ve onlarm ebeveynlerine rehberlik ve psikolojik
danigma hizmetleri, aile egitimi gibi hizmetleri icermektedir. Ozel egitim
boliimiinde sunulan rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri, cocugun
egitsel degerlendirme ve tanilamasinin yapilmasindan itibaren baglamak-
ta olup ¢ocugu, aileyi ve okulu kapsayan c¢aligmalardir. Bu hizmetler ¢o-
gunlukla 6zel egitim 0gretmenleri ve psikolojik danigmanlar tarafindan
yuriitiilmektedir (MEB, 2020).

3. OKULDA YASANAN SORUNLAR

3.1. Okul ve Ogretmenler

Engelli ¢ocuklar, tibbi tanilama ve egitsel degerlendirme ve tanilama
sonucunda, 6zel egitim okullarina, her tiir kademedeki okullarin biinyesin-
de olusturulan 6zel egitim siniflarina ve normal gelisim gosteren akranlari
ile ayn1 sinifta kaynastirma egitim programlarina devam etmektedirler.
Engelli cocuklarin devam ettikleri okullardaki uygulanan programinin ba-
sartya ulagsmasinda bazi kosullar ve unsurlar s6z konusudur. Bu kosul ve
unsurlar, okul yonetimi, 6gretmenler, psikolojik danigmanlar, 6grenciler,
ebeveynler ve okul ve sinifin fiziksel kosullar1 olarak sayilabilir. Bu kosul
ve unsurlar, 6grencileri farkli bicimlerde etkileyerek sorun yasamalari-
na neden olabilmektedir. Ornegin okul yonetiminin engelli dgrencilerin
egitiminin geregine inanmasi, dgretmenlerle isbirligi, okul personeline
model olmas1 dgrencilerin egitim siirecine olumlu katkilar saglayabilir.
Eres ve Canaslan (2017) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda; yo-
neticilerin, okula kayitta isteksizlik; 6grenciyi akademik seviyesi diisiik
smiflara kayit yapma; ayrimcilik ve sorununu goérmezden gelme davra-
niglart belirlenmigtir. Ayn1 arastirmada akranlariyla birlikte ayni sinifta
egitim goren 0grencilerin en fazla 6gretmenlerle en az ise arkadaglariyla
sorun yasadig1 belirlenmistir. Bu konuda engelli ¢ocuga sahip bir annenin
anlattiklart su sekildedir.

‘Oglum ilkokula basladigindan beri problem yagamaktayiz. Tanist oldugun-
dan dolay1 simifta en ufak bir problemde benim oglum sorumlu tutuluyor.
Okul psikolojik danigmani ve idari personel ile de goriismeler yaptim, fakat
higbirinin yeterli destegi olmadi. Hatta miidiir yardimeisi oglumu okuldan
almam gerektigini sdylediginde ¢ok iiziilmiistiim. Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’ne giderek yasadigim zorluklari anlattim ve okul degisikligi is-
tedim. Oglumun okulunun degisikligi bize daha iyi geldi. Okul ortamina
uyum sagladi. Bu yil oglum gectigimiz senelere gore daha az davranig prob-
lemi sergiliyor. Onceden hig yerinde durmuyor siirekli arkadaslarini rahat-
siz ediyordu ama bu yil uyumu daha iyiydi. Beklentim sadece derslerinin
iyi olmasi degil inanin ben oglumun mutlu olmasini istiyorum.’

Egitim siirecinde psikolojik danigmanlarin da 6nemli gérev ve so-
rumluluklar1 bulunmaktadir. Psikolojik danisman, okul yonetimi &gret-
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menler aileler ve rehberlik ve arastirma merkezi arasindaki is birligini
saglamalidir. Anne babalara ve 6grencilere ihtiya¢ duyulan rehberlik ve
psikolojik yardimi sunmalidir. Ogretmenler egitim dgretim calismalarinin
yan1 sira normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile engelli 6grencilerin sinif
icinde kabuliine ve iletisim kurmalarina yonelik ¢alismalar yapmalidir
(MEB, 2008).

3.2. Etiketleme ve Dislama

Engelli cocuklar okullarda digslanma ve etiketleme sorunlari ile kar-
silagabilmektedir. Sosyo-ekonomik faktorler, dezavantajli sosyal siniflara
dahil olmak, yetersizlik, anne ve babanin diisiik egitim diizeyi, kiiltiirde
egitime olumsuz bir bakis agisi, azinlik statiisiinde yer almak, gelir dii-
siikliigli ¢ocugun ruhsal gelisimini, okul basarisini olumsuz etkileyebile-
cegi gibi sosyal yonden de dislanmalarina neden olabilmektedir (EACEA
P9 Eurydice). Engelli ¢ocuklar, diinyada en ¢ok damgalanan ve disla-
nan gruplar arasinda yer almaktadir. Bu dislama ve etiketleme, engelli
cocuklarla ilgili bilgi yetersizliginden kaynaklanmakta ve bu ¢ocuklarin
ailelerini de kapsamaktadir. Bu ¢ocuklar ve aileleri, toplum iginde 6teki-
lestirilmektedirler. Damgalanan ve dislanan ¢ocuklarin ruh sagliklar1 ve
egitimleri olumsuz olarak etkilenmekte, diisiik 6z saygi, sinirh etkilesim
ve siddete maruz kalma olasiliklarimi artirmaktadir. Okullarda yakin arka-
das1 olmayan, giivensiz ve kendini koruyamayan, utangag, pasif davranis-
lar1 olan bu ¢ocuklar akran zorbaligina, sozel satasmaya, siddete maruz
kalmaktadirlar. (WHO, 2012). Etiketleme sonucu 6grenci sinif arkadagla-
rindan ya da akran grubundan ayrilabilmektedir. Etiketleme yapildiginda
ogrenci kendini degersiz hissedecek ya da arkadaslari tarafindan degersiz
algilanacaktir. Bu nedenle okulda 6grenciler i¢in kullanilacak dili 6zenle
secmek gerekir. Diger taraftan bazi goriislere gore etiketleme, 6grenci-
lerin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi i¢in gereklidir. Ctinkii
onlarin pek ¢ok hizmeti dncelikle edinmesine yardimei olur (Turnbull,
Turnbull & Wehmeyer, 2007).

3.3. Akran lliskileri

Engelli 6grencilerin egitim siirecinde, siniftaki normal gelisim goste-
ren 0grenciler, dnemli bir yere sahiptir. Normal gelisim gdsteren 6grenci-
lerin engelli 6grencileri kabul etmesi ve onlarla iletisim kurmalar1 6nem
kazanmaktadir. Ciinkii dgrenciler, okulda 6grendiklerini yalnizca 6gret-
men-0grenci etkilesiminden degil, ayni1 zamanda 6grenci-6grenci etkilesi-
mi yoluyla da 6grenmektedirler. Ogrenciler, birbirlerini farkli bigimlerde
etkileyerek gelisim alanlarinda firsatlarini bulabilmekte ayni zamanda da
sonraki yasam siiresi i¢inde sosyal hayatta uyumunu kolaylastirict bazi
becerileri kazanmaktadirlar. Engelli ¢ocuklar, normal gelisim gdsteren
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cocuklart model alma, onlarla is birligi olusturma, paylagma, iletisim ku-
rabilme firsati kazanabilmektedirler. Bunlara ek olarak, zihinsel, psiko-
motor, sosyal, duygusal ve kisilik gelisimleri-desteklenmekte, oyun ve
etkinlikler yoluyla yeni beceriler edinmektedirler. Ayn1 sekilde normal ge-
lisim gosteren ¢ocuklarin da yardim etme, yonlendirme, is birligi olustur-
ma, paylasma, liderlik etme, engelli arkadasini tesvik etme, cesaretlendir-
me gibi olumlu davranislarini gelistirebilmeleri miimkiin olabilmektedir.
Ayrica okul dncesi donemden itibaren baglayan deneyimler, normal geli-
sim gosteren cocugun daha sonraki yasaminda engelli bireylerle iletisim
kurabilme, onlara kars1 uygun davranis modelleri gelistirebilme konusun-
da da ¢ocuga yardimce1 olacaktir (Darica, 1992).

Asagida engelli cocuga sahip bir annenin ¢ocugunun arkadaslari ile
iligkilerini anlatan ifadeleri asagida verilmistir.

‘Oglum ¢ok arkadas canlis1 bir ¢ocuk aslinda ama iletisim becerisi ¢ok
gelismedigi igin bazi arkadaslari oyunlara dahil etmek istemiyor, o da bu
duruma ¢ok liziiliiyordu. Oyuna alinmadigi i¢in sinirlenip onlarin dikka-
tini ¢ekecek bagka seyler yapiyordu. Mesela okuldaki uyart levhalarini
¢ikartyordu, birkag arkadasi buna giildiigii i¢in de bunun oyun oldugunu
zannediyordu. Okul bahg¢esinde ki ¢op kutularina vuruyordu 6gretmenlerde
uyarinca {iziilityordu.’

Konuya iliskin bir babanin anlattiklari asagida verilmistir.

‘Okula basladigi ilk zamanlarda ¢ok problemlerimiz oldu. Arkadaslarim
beni kabul etsinler diye onlar ne isterse yapiyordu. Olumsuz davranislar
yaptiginda dgretmenin oglumu uyarmasi arkadaslari i¢in eglence oluyor-
du. Ben ve esim bu duruma ¢ok tiziiliyorduk. Oglum ¢ogu zaman asiri
hareketli oldugu icin sinif i¢erisinde sorunlar yasadik. Sirasinda uzun siire
oturmak istemedigi i¢in 6gretmenlerimizden siirekli uyar aliyorduk. Arka-
dasglar1 oglumu oyuna dahil etmek istemiyor, o da arkadasina 6fkeleniyor ve
onlara vuruyordu. Birkag kez bu durum yasandi. Simdi bu tiir davraniglar
tamamen ortadan kalkmadi ama ¢ok ¢ok azaldr’.

3.4. Akademik Sorunlar

Engelli ¢ocuklar, normal gelisim gdsteren akranlarina gore farklilik
gostermektedir. Bu ¢ocuklar, ayn1 gelisim asamalarini izlemelerine rag-
men normal gelisim gdsteren akranlarini geriden izlemekte ve tam olarak
onlar gibi gelisim gosterememektedirler. Engelli ¢ocuklarin engel tiirii-
ne gore farkli gelisim donemlerinde yetersizlikleri tespit edilebilmekte-
dir. Ornegin; hafif diizey zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, okul dncesi
donemde akranlarina gore farkli davranig gostermedikleri ve farkliliklar
¢ok az oldugu i¢in ¢ogunlukla ilkdgretim doneminden 6nce fark edile-
memektedirler. Zihinsel engelli ¢ocuklar, okul baslangicinda ilkdgretime
basladiklarinda fark edilebilmektedirler ilkokul baglangicinda yogun oku-
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ma yazma ve akademik 0grenme yasantilari bu ¢ocuklarin akranlari ile
aralarindaki farklar1 daha net ortaya koymaktadir (Eripek, 2004).

Engelli cocuklarda akademik basarisizlik siklikla gozlenmektedir.
Sikca gozlenen akademik sorunlar; ders basarisinin azalmasi, sinif ici
uyumsuzluk, konsantrasyon kaybi, okul devamsizligidir. Bunlara ek ola-
rak, diisiik benlik saygisi, degersizlik, 6zgiliven eksikligi, i¢ine kapaniklik,
utangaclik, arkadaslari tarafindan diglanmis ve ihmal edilmislik duygusu
goriilebilmektedir (Giivenir, 2005). Okulda ¢ocugun akademik basari-
sizliginda kullanilan 6gretim yontemleri, agik ve net bicimde ifade edil-
meyen okul kurallari, olumsuz davraniga karsi cezalandirici yaklasimlar,
Ogretmenin uygun davranislart zamaninda ve yeterince pekistirmemesi,
Ogretimsel ihtiyaglarin yeterince karsilanmamasi davranig problemlerini
arttiran nedenler arasinda kabul edilmektedir (Mayer.1995). Bunlara ek
olarak akademik basarisizlik ¢ocuklarda bazi duygu ve davranis problem-
lerini de arttirmaktadir (Gunter, Coutinho & Cade 2002).

Asagida akademik basar1 konusunda bir annenin anlattiklarina yer
verilmigtir.

‘Her anne gibi ben de oglumun derslerinin iyi olmasini istiyordum ¢ok mii-
cadele ettik. Okul dersleri disinda 6zel ders igin her giin evimize 6gretmen
geliyordu. Okuma yazma ve matematik 6grenmesi icin yillarca destek al-
dik. Arkadaslariyla ayn1 seviyede olsun diye ¢ok cabaladik. {lkdgretimden
sonra destek almaya devam etmemize ragmen 6grenme hizimiz biraz ya-
vasladi. Okul basarisin1 ¢ok sorun ediyor, iiziilityor ve yaptiklarindan ¢ok
yapamadiklarina odaklantyordum. Almis oldugumuz egitimlerden 6gren-
dim ki, benim ve esimin dgrenmesi gereken gok sey varmig. Ozel dgren-
me giicliigii tanist oldugu i¢in ¢ocugumun &zelliklerine goére davranmay1
ogrendim. Onemli olan oglumun okuldan ve rehabilitasyon merkezinden
eve mutlu gelmesi. Ogretmenlerimizin verdigi ddevleri esimle birlikte yap-
maya c¢aligiyoruz. Bazen derslere ¢ok istekli bazen ise isteksiz davraniyor.
Ben de ¢ok fazla zorlamiyorum. Su an kaynastirma egitimine devam ediyor.
Derslerinde arkadaslari ile ayn1 seviyede degil. Basarisizliklart da oluyor
ama zamanla basarili olacak diye umuyorum. Mutlu olsun, yapabildiklerini
yapsin ve davranis problemleri artmasin tek istedigim bu.’

4. DAVRANIS VE UYUM SORUNLARI

Engelli cocuklarda bazi davranis ve uyum sorunlari gdzlenebilmekte-
dir. Bu sorunlardan bazilar1 sunlardir:

4.1. Asir1 Hareketlilik ve Dikkat Eksikligi

Engelli cocuklarda fiziki veya heyecansal 6zellikler sonucunda asi-
11 hareketlilik degisik sekillerde goriiliir. Baz1 ¢ocuklar ¢ok endiseliyken
bazilar1 saldirgan olabilirler. Kendi ve bagkalarinin davranislarini anlam-



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 113

landirma da zorlandiklari i¢in sik sik diger ¢ocuklarin islerine karigabi-
lir, bagirip ¢agirarak saldirgan davranislar gosterebilirler. Bu tiir 6zellik
gosteren ¢ocuklarin arkadaslariyla yakin ve samimi iliskiler kurdugunda
sakin ve olumlu davranislar sergilemektedirler. Bu konuda 6gretmenler,
ogrencilerin yakin iligkiler kurmalarim saglayici etkinler yapmasi yarar-
I1 olabilir. Asir1 hareketlilik; itaatsizlik, asir1 merak, yerinde duramama
seklinde kendisini gosterir. Asir1 hareketlilik ve dikkatsizlik ¢cogu zaman
organik nedenlerle iliskili oldugundan oncelikle tibbi tedavinin yapilma-
s1 yararl olacaktir. Iyilesmenin gergeklesmesi i¢in anne-baba, dgretmen,
psikolojik danigman ve psikiyatristlerin birlikte ¢aligmas1 gerekmektedir.
Ev ve okul ortamlarinda ise, hareketliligi azaltict ve dikkat siiresini artti-
rict caligmalar yapilabilir ( Goziim, 2020).

Engelli ¢ocuklarda ¢ogunlukla dikkat eksikligi gézlenmektedir. Dik-
kat eksikligi olan ¢ocuklar; dikkatini bir konu iizerinde toplayamama, ye-
rinde duramama, ilgi eksikligi, esyalarini sik sik kaybetme, unutkanlik,
umursamaz davranma gibi 6zelliklerle kendilerini gosterirler. Sinif igeri-
sinde dgretmenler tarafindan dikkat arttirici etkinlik ve calismalar yapil-
mast yararl olmaktadir. Okul ortaminda ise, gocugun sosyal ve psikolojik
sorunlarin azaltilmasi, sanatsal ve spor etkinliklere yonlendirilmesi ve
sosyal iliskilerin giliglendirilmesi saglanmalidir. Ayrica psikolojik danig-
manlar tarafindan aile egitimi ve aile danismanlik ¢alismalar1 yapilabilir
(Bayko¢ Donmez, 2014 ; Géziim, 2020).

4.2. Tirnak Yeme

Tirnak yeme davranisi, 4-8 yaslar1 arasinda ortaya ¢ikmakta ve genel-
likle ergenlik donemi sonunda ortadan kalkmaktadir. Tirnak yeme davra-
nis1, anne babalarin ¢6ziim bulmakta zorlandiklar1 ve psikolojik yardima
ihtiya¢ duyduklar1 sorunlar arasindadir. Tirnak yeme davranigi gerilim,
taklit, baskici1 tutum, 6zgilivensizlik gibi bir¢ok nedenlerden kaynaklan-
maktadir. Tirnak yeme davranisiyla ¢cocuk i¢ gerilimi, sikintry1 azaltan bir
rahatlama duygusu yasamaktadir. Ogretmenler ve psikolojik danismanlar
tarafindan 6zgiliven arttirici ¢alismalar, bos zaman etkinlikleri, aile egitimi
ve egitsel ve sosyal etkinliklere yer vermek, ¢cocuklar i¢in yararli olabile-
cektir (Bengisoy & Ozdemir, 2020).

4.3. Yalan Soyleme

Yalan s0yleme davranisi, karsidaki kiside yanlis kanilar olusturma ca-
basidir. Ebeveynlerin tutumlart gergek ve gercek disi olaylart birbirinden
ayirt edememe, sevgi ve ilgi eksikligi, uyum sorunlar1 gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Cocugun yalan sdyleyebilmesi i¢gin ger¢egi yadsima-
s1 ve bagkalariin kanilarin1 manipiile edebilecegini diisiinmesi gerekir.
Bu nedenle, yalan séyleme davranisinda biligsel becerilerin énemli rol
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oynadig1 diisiiniilmektedir. Bu davranisin ortadan kaldirilmasinda ¢ocuga
baski yapilmamali, basarabilecegi hedefler belirlenmeli, model olunmali
ve olumlu davraniglan 6diillendirilmelidir (Aydin, 2021).

4.4. Kayg1

Engelli ¢ocuklarda kaygi sikca gozlenebilmektedir. Korku ve kay-
g1 ¢ogu zaman asir1 koruma, gelecek kaygisi, yanlis ve tutarsiz egitim,
travmatik yasantilar, asir1 duyarl olma gibi nedenlerden kaynaklanabil-
mektedir. Cocuklar uzun siire kaygili olduklarinda bu durumdan kurtul-
mak i¢in herhangi bir ¢are diisiinmezler. Cogu zaman kendilerinin ve aile
bireylerinden birinin basina gelebilecek korkulu seyler diisiinmektedirler.
Sinif icerisinde ¢ok kolay iiziiliip aglayabilirler, bazen mide veya bas ag-
r1s1 gekerler, ellerini birbirine durmadan siirtlip yara yapabilirler, bazilar
tizlintiilii ve sinirli oldugu zaman baslarin1 yere vurabilirler. Kaygi, en-
gelli cocuklarin sinif igerisindeki performansim etkileyebilmektedir. Sinif
ici etkinliklerde (parmak boyama, kil ¢aligmasi vb.) islerden uzak durur-
lar. Elbiselerinde veya kollarinda leke oldugu zaman sinirlenip tiziiliirler.
Kendi yaglarindaki ¢ocuklarla oynamak yerine kendilerinden yasca kiigiik
cocuklarla oynamayi tercih ederler. Kayginin azaltilmasinda, siddet ige-
ren yaklagimlar sakincali olmaktadir. Bunun yerine kaygiya neden olan
sebepler belirlenmeli, bilgilendirme yapilmali, davranisci ve biligsel yak-
lasimlarin tercih edilmesi yararli olabilir ( Miriam vd., 1986).

4.5. Cekingenlik

Cocuklar zaman zaman yalniz kalmaktan keyif alirlar ama ¢ocuk za-
maninin biiyiik gogunlugunu arkadaslarindan ayr1 geciriyorsa onlarin bu
tutumu yalmzliktan haz aldiklarindan degildir. insanlara yakin ve faali-
yetlerle ugrastig1 zaman kendilerini huzursuz ve gergin hissetmelerinden
kaynaklanmaktadir. Cocugun engelinin olmasi, bu davranislarin sayisini
ve sikligin arttirmaktadir. Arkadaslariyla nasil is birligi yapacagini ve na-
sil etkinliklere katilacagini bilememektedir. Genellikle ¢ekingen davranan
cocuklarin siifta sevdikleri bir yer vardir. Bu yer, cocugun etkinliklerden
ve arkadaglarinda uzak durabilecegi bir yerdir (Miriam, vd., 1986).

4.6. Saldirganhk

Engelli ¢ocuklar, sinif icerisinde 6tke gdsterip oyuncaklari firlatma,
digerlerini yaralama ve esyalarini parcalama gibi davranislar sergileyebi-
lirler. Saldirgan davranislar; kiskanglik, 6fke, hakim olma istegi, nefret,
kiskanglik, kendine asir1 giiven, huzursuzluk, sosyallesme eksikligi, sevgi
eksikligi, umutsuzluk, taklit gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Bazi
cocuklar, sozlii ve fiziksel davranislari istediklerini elde etmek i¢in etkili
bir yol oldugunu 6grenirler. Saldirgan davranis gosteren ¢ocuklar, diger-
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lerine planli ya da plansiz bigimde saldirma veya onlar1 yaralama davrani-
s1 gosterebilirler. Bu ¢ocuklar, saldirgan davranigh olarak goriinmelerine
ragmen i¢ diinyalarindaki korkularim iiziintiilerini ve asagilik duygulari-
nin lstesinden gelebilirler. Kendi saldirgan ve yaralayici davranislarina
karsilik arkadaslarinin da kendisine saldiracagi korkusu i¢indedirler. Si-
nif ortami ¢ocuklarin saldirgan davraniglarini arttiran ve bu ¢ocuklar i¢in
korkulu bir yer olabilir. Ogretmen, bu ¢ocuklara kendi kendilerini kontrol
edebilecek 6zelliklere sahip olduklarimi gostererek kendi kendilerini kont-
rol firsat1 vererek ve ¢ocuklara baskalarina yapacagi saldirilar1 6nleyerek
yardimci olabilir. Saldirgan ¢ocuklar, bu davraniglarini degiskin bigimler-
de gosterebilirler ve bu tepkiler ¢cocuktan ¢ocuga farklilik gosterebilmek-
tedir. Bu ylizden ¢ocuklarin problemlerinin ne oldugunun anlagilmasi ve
teshisin zorlagmasi s6z konusu olabilmektedir. Eger saldirgan bir ¢cocuk,
duygularini gizler ya da kendisi hakkinda uygun olmayan veya yetersiz
bilgi verdigi icin sdylemezse ¢ekingen bir ¢ocuk olarak teshis edilebilir
ve gerekli yardimlar saglanamayabilir. Bu davranisin azaltilmasi ve 6n-
lenebilmesi i¢in, deger verici yaklagim, is birligine yonlendirme, sosyal
iligkileri gelistirme, problem ¢6zme becerileri kazandirma olumlu davra-
niglar1 pekistirme, sorumluluk kazandirma, duygulari fark etme ve duygu-
larla yiizlestirme, gibi ¢aligmalara yer vermek yararli olacaktir (Alice vd.,
1986; Sahin, 2006).

SONUC

Sonug olarak, engelli ¢ocuklarm egitim Ogretim siirecinde tiim bi-
reyler gibi akademik ve sosyal becerilerini gelistirme, giinliik yagam be-
cerileri kazanma ve egitimden yararlanma hakki vardir. Ancak egitim or-
tamlarinda 6grenciler pek ¢ok sorunla karsilagmaktadirlar. Ogretmen ve
akran iligkileri sorunlari, akademik sorunlar, davranis ve uyum sorunlari
yasamaktadirlar. Engeli olan her ¢cocugun 6zel ihtiyaci her zaman 6nem-
le karsilanmaya calisilmalidir. Bu ¢ocuklarin akademik basar1 ve perfor-
manslarini etkileyen problemleri oldugundan, basariya ulagmalar igin ek
calismalara ve 6zel yardima ihtiyaglar1 vardir. Bu ¢alismalar, 6gretmen-
ler ve okul psikolojik danigmanlar1 tarafindan planlanip uygulanmalidir.
Anne babalarla 6gretmenlerin siirekli olarak is birligi igerisinde olmasi
gerekmektedir. Ayrica engelli ¢ocuklarm olumlu bir benlik kavrami ge-
listirmesi ve gocugu basariya ulagmasi i¢in 6gretmenin gocugu basariya
ulastiracak ¢aligmalar yapmasi, yardim etmesi ve ¢ocugun kendi benli-
ginin degerli oldugunu bilmesine ve tanimasina yardimci olmas1 gerekir
(Cavkaytar, 2013; Bayko¢ Dénmez, 2014).
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Giris

Sendikalar 200 yildan fazla faaliyetini siirdiirmektedir. Sendikalar
calisanlar arasindaki dayanigmalar {izerine kuruldu. Baska bir ifade ile
sendikalar informal bir 6rgiitten formal bir orgiite dogru degisim gercek-
lestirmistir. Bununla beraber, sendikalar imtiyazlar1 olmayanlarin mi
yoksa imtiyazli kesimin mi haklarini savunmasi gerektigine iliskin bir ge-
rilim yasamaktadirlar. Sendikalar siirekli istihdam edilenler lizerine ku-
rulmusken diger istihdam iligkilerini gdz ard1 edebilmektedir. Sendikalar
erkek calisanlara yogunlasirken, kadinlari ve gegici iscileri diglayabilmek-
tedir (Hyman, 2002).

Tirk Dil Kurumu Giincel Sozliiglindeki sendika tanimi is¢i ve is-
verenle ilgili olmasina ragmen Tirkiye Cumhuriyeti Devletinde memur
statiislinde calisanlar da bulunmakta ve Kamu Gorevlileri Sendikalar1 ve
Toplu So6zlesme Kanunu’na (2001) gére memurlarin da sendikal haklar
bulunmaktadir. Diinya da ise memur ig¢i ayrimi yerine kamu is¢isi 6zel
sektdr is¢isi tanimlamasi bulunmaktadir. Memur tanimi en iist diizeydeki
calisanlar1 kapsamaktadir (Tuncay, 2007).

Genel olarak Diinya’da memurlara sunulan sendikal haklarda farkli-
liklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar memurlarin sendikal hak kullanimi
durumunda devletlerin yasayacaklarini diisiindiikleri sikintilardan kay-
naklanabilmektedir. Devletler, hiikiim siirdiikleri toplumlarin giivenlikle-
rini saglayarak yarinlar1 giivence altina almay1 saglamay1 ve toplumun ih-
tiya¢ duyduklar1 temel hizmetlerin aksamamasini isterler. Bu isler devlet
olmanin gerekleri olarak sunulabilir. Ancak bu endise ile memurlarin hak
aramalar1 arasindaki denge de saglanmalidir (Ergiin, 2022).

Devlet, sundugu hizmetler bakimindan diger orgiitlerden ayrilir. Di-
ger oOrglitler, bir alana yonelik hizmet sunarken, devlet, toplumsal hayatin
devamina yonelik kritik degere sahip hizmetler sunar. Devletin sundugu
bu kritik hizmetlerin aksamasi toplumsal hayatin akigini1 engelleyebile-
cektir. Devletin sundugu hizmetlerden halkin dogrudan etkilenmesi, bu
hizmetlerin kamu yararinin saglanmasi i¢in yapilmasi ve memurun sada-
kat yiikiimliiliigii nedeniyle memur sendikalarina ¢ok olumlu yaklasma-
yanlar bulunmaktadir (Kutal, 2002, s.3). Memurlar i¢in sendikaya, orgiit-
sel diizene engel olabilecek bir unsur olarak bakilabilmektedir (Yenihan
ve As, 2017, s.81). Iscinin sendikal faaliyetleri, bir drgiitiin calismalarini
aksatirken, memurun sendikal faaliyetleri 6zellikle grev faaliyetinde bu-
lunulmas1 toplumsal yasami tamamen durma noktasina getirebilecektir.
Egitim, saglik, yargi, giivenlik gibi hizmetlerin aksamadan siirdiiriilmesi
devletin gorevlerinden biridir. Bu kamusal gorevlerin aksamasi durumda
toplumsal bir kaos olusabilir.

1982 Anayasasinda 07/10/2010°da yapilan degisiklik ile memurlara
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toplu s6zlesme hakki verilmis, grev hakki ise iscilere verilmistir. Bu konu-
daki kanuni diizenleme 2012 yilinda Kamu Gorevlileri Sendikalar1 ve Top-
lu Sozlesme Kanunu'nda (2001) yapilan degisiklikle is¢i disinda calisan
kamu gorevlisi bu kanun kapsaminda kamu gorevlisi olarak adlandirilmas,
memurlara toplu s6zlesme hakki verilmis, grev hakki verilmemis, genis
bir kamu gorevlisi sendika iiyeligi hakkindan yararlanamamistir. ILO Uz-
manlar Komitesi ve Sendikal Ozgﬁrlﬁkler Komitesi, adalet, giivenlik, sag-
lik gibi devlet giiclinii kullananlar ile sunulmasi zorunlu olan hizmetleri
yerine getirenlere, grev yasagi konulabilecegini diger kamu ¢alisanlarina
grev yasagl konulmamasi, Tiirkiye’de toplu s6zlesme kapsaminin sade-
ce sosyal ve ekonomik haklar olmamasi, tiim ¢alisma kosullarinin toplu
sozlesmede degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir (Baycik, 2019).
Finlandiya, Danimarka ve Isve¢’te egitim ¢alisanlarinin yiizde yiizii toplu
s6zlesme hakkina sahipken bu oran Belgika, Italya, Fransa, ispanya, ingil-
tere ve Irlanda’da yiizde seksenin altina diiserken Yunanistan ve isvigre’de
ylizde yirmi civarina kadar azalmaktadir (ETUCE, 2016).

Diinya da en fazla karsilagilan sendikal hak ihlali grev hakkinin en-
gellenmesidir. Diinya da grev hakkinin kullaniminin engellenmesi orani
%85 civarindadir. Bundan sonra gelen hak ihlali ise %80 ile toplu soz-
lesme hakkinin kullanilmasinda ortaya ¢ikan sikintilardir (ITUC, 2019).
Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinde 6gretmenlerin de diger kamu ¢alisanlar1
gibi toplu sézlesme hakki bulunmakta ancak grev hakki bulunmamakta-
dir. Tiirkiye’de egitim calisanlarinin grev hakki bulunmamasi yasal dii-
zenlemelerde karsimiza cikan ilk sorunlardan olmaktadir. Ogretmenlere
grev hakki verilmemesi, kamu hizmetinin siirekliligi i¢in zorunlu oldugu
diisiiniilebilir. Ogretmenlerin grev yapmasi durumunda dgrencinin 6gren-
me eksikligi olabilecek, bu durum 6grenciye sunulan imkan ve firsat esit-
ligini olumsuz yonde etkileyebilecektir. Ayrica 6gretmenlerin grev hak-
k1 olmast memurlarin yasal glivencesine aykiridir. Ciinkii grev lokavtla
zit kardesler gibidir. Birisi neredeyse karsiligi da orada olmalidir. Grev
olursa is yerinin grev karsisinda hamle sansinin olmasi gerekecektir. Aksi
durumda, is¢i ve igveren giiclerinin kullaniminda denge bozulabilecektir.
Ayrica, lokavt da grev gibi egitim hizmetini aksatacaktir.

Avrupa Sosyal Sart’nin (1989) toplu pazarlik ve grev ile ilgili madde-
lerini Tiirkiye kabul etmemistir (Avrupa Sosyal Sart1, 1989). Tiirkiye grev
memurlara yasaklanmis, ilk derece mahkemeleri, 657°deki grev yasagina
ve Tirk Ceza Kanununda belirtilen yasaga gore karar verirken, Danistay,
Anayasa Mahkemesi ve Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi ise grev uy-
gulamalarinda memuru hakli bulmustur. Ayrica, devlet saglik, giivenlik
ve kamu diizeni gorevlilerinin grev hakkini sinirlayabilmelidir (Beyoglu,
2018, s.115). Grevin yasaginin genis tutulmasi sadece Tiirkiye’nin degil
baska tilkelerde de karsilasilan yasaklardandir (Gernigon, 2007, s.30-79).
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Tiirkiye’de 6gretmenlere grev hakki heniiz verilmemis ancak 6gret-
menlerin greve gitmeleri engellenememistir. Ogretmenler yasal haklari
olmamasina ragmen uluslararasi sozlesmelere dayanarak bu haklarini
kullanabilmektedir. Tiirkiye’deki yasalarda serbest olmadig1 i¢in disiplin
islemleri uygulanmakta ve idari yargiya tasinabilmektedir. Ogretmenlerin
08-09/10/2014 tarihinde ve 21.12.2011 tarihinde yaptiklar1 eylemde Danis-
tay 12. Daire Baskanliginin 2018/2406 Esas ve 2021/1395 nolu, 2016/3992
Esas ve 2016/5844 nolu, 2016/2488 Esas ve 2016/5547 nolu, 2013/5972
Esas ve 2013/9647 nolu kararlarinda sendika karari nedeniyle grev ya-
pan 6gretmenin davraniginin sendikal faaliyet kapsaminda degerlendiril-
mesi gerektigi belirtilirken Danistay Idari Davalar Kurulu 2020/1 Esas
ve 2020/35 nolu ve 2018/707 Esas ve 2019/2181 nolu kararlarinda; siyasi
bir hareket olarak grev yapan dgretmenlerin nitelendirilmis ve yaptikla-
r1 eylemin kamu gorevlilerinin, 6zliik ve diger haklarinin iyilestirilmesi,
gelistirilmesi amacinit tasimadigi belirtilerek disiplin iglemini hakli bu-
labilmektedir. Grev 6gretmenlerin yasal hakki olmayip idari mahkeme-
ler siyasete alet edilmesini uluslararasi hak kapsaminda degerlendirme-
mektedirler. Ogretmenlerin greve gitmesine izin verildiginde gocuklarin
ogrenme kayiplar1 olusabilecektir. Ancak, grev yasagi 0gretmenin hak
aramasin engelleyecek sekilde yasaklanmamali zorunlu kamu hizmeti
aksatilmadan hak aramaya izin verilmelidir. Ayrica Greve katilan 6gret-
men etkilerinin yoksul bolgelerdeki okullarda daha fazla olumsuz etkileri
olmaktadir (Wills, 2016, s.116). Bu durum egitimde firsat ve imkan esitli-
gini olumsuz etkileyebilmektedir.

Karsilasilan baska bir sorun ise, sendika aidatinin devlet tarafindan
karsilanmasidir. Kamu gorevlilerinin geneline ve hizmet kollarina yonelik
mali ve sosyal haklara iligkin 2022 ve 2023 yillarin1 kapsayan 6. Donem
toplu sozlesmenin (2021) 23. Maddesi ile hizmet kolundaki sendika tiye-
si olabilecek toplam kamu gorevlisi sayisinin %1’inden fazla liyeye sahip
sendikalara {liye kamu personeline 6denecek iicret toplu sézlesme ikrami-
yesi “2119 gosterge rakaminin memur aylik katsayisi ile ¢arpimi sonucu
bulunacak rakam kadar toplu sézlesme ikramiyesi verilecegi” belirtilmek-
tedir. Isveren konumundaki devlet tarafindan karsilanan aidatlar sendika-
larin devlete karsi bagimiz durmalarini giiglestirmektedir (Yorgun, 2011,
s.163).

Tiirkiye’de memurlara 1961 Anayasasi ile sendika hakki verilmis,
1971 muhtirast ile memurlarin sendika haklar1 geri alinmig, Tirkiye
ILO’ya iiye olmus, 87 sayili sozlesme ile sendika hiirriyeti ve teskilatlan-
ma hakki, 98 sayili s6zlesme ile teskilatlanma ve toplu pazarlik ilkeleri-
nin uygulanmasi, 151 sayili teskilatlanma hakkinin korunmasi ve ¢aligma
sartlarinin belirlenmesi yontemleri ile ilgili sozlesmeler, Insan Haklar1 ve
Temel Haklarin Korunmasi Sozlesmesi, Avrupa Sosyal Sarti, Insan Hak-
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lar1 Evrensel Beyannamesi, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Mil-
letleraras1 Sozlesmesi, Kisisel ve Siyasal Haklar Sozlesmesi imzalanmis,
1993 sonras1 Anayasaya memurlarin sendika kurma ve iiye olma hakki
verilmistir (Turan, 1999, s.7-11)

Tirkiye’de 12 Temmuz 1993 yilinda yiriirliige giren 87 sayili ILO
sozlesmesinde, ¢alisanlarin izin almadan istedikleri kuruluslar: kurabile-
cekleri, liye olabilecekleri, polis ve silahli kuvvetlere bu sézlesmenin ne
olclide uygulanacagi ulusal mevzuata birakilmistir (ILO, 1948). 98 nolu
sozlesme ile isverenlerin, ¢alisanlarin drgiitlenmesine miidahale etmemesi
gerektigi ve bu sozlesmenin devlet memurlar ile ilgili olmadig1 goriisii
ortaya ¢ikinca (ILO, 1949), kamu gorevlileri ile ilgili olarak 151 sayili s6z-
lesme giindeme gelmistir (ILO, 1978, Tosun, 2011, s.82).

ILO’nun 87, 98, 151 ve 154 sayili sozlesmelerde, sendika kurma ve
sendikaya iiye olma hakkinin, sadece devlet yonetiminde politika belir-
leyen iist diizey yoneticiler, cok gizli gorev ylriitenler, silahli kuvvetler
ve emniyet teskilati agisindan sinirlandirilabilecegi belirtildiginden Tiir-
kiye’de sendikaya iliye olma hakk1 taninmayan grubun ¢ok fazla genis ol-
masi bahsedilen normlarla uyumlu gorilmemektedir (Baycik, 2019, s.12).
Ogretmenler acisindan bakinca 6gretmenlerin bdyle bir sorunu bulunma-
maktadir.

Egitim calisanlarinin tiye olduklar1 sendikalar; siyaset ile iligkileri,
siyasilerin baskilar1 nedeniyle etkinliklerini gerekli diizeyde yerine getire-
memeleri, iktidar tarafindan ciddiye alinmamalari, sendika sayisinin fazla
olmasi, sendikalarin toplu sozlesme ve grev gibi faaliyetlerdeki yetki ye-
tersizlikleri, calisan haklarini koruma amacindan uzaklasarak siyasi dii-
siinceyi One ¢ikaracak ¢alismalar yapmalari, diglamay1 kolaylastirmalari,
okul etkililigine katkilarinin yeterli olmamasi gibi sorunlar yasamaktadir
(Coulson, 2010; Tasdan, 2012;Tagdan, 2013; Erdogan ve Giines Karaman,
2016; Kara, 2016; Berkant ve Giil, 2017; Ugar ve Kaya, 2020). Egitim ¢ali-
sanlar1 sendikalara liye olurken maaslarinda ve ¢alisma kosullarinda iyi-
lesme olacagina, ise alma ve isten ¢ikarma, iicret yapisi ve terfi ile ilgili
iyl tanimlanmis kurallar olusturulmasinda sendikalarin etkili olacagina
inanmalaridir (Lovenheim, 2009, s.525).

Yukarida bahsedilen sorunlar defalarca degisik caligsmalarda yer alma-
sina ragmen Tirkiye’de egitim ig kolundaki sendika sayisinin fazla olmasi,
bunlarin isimlerinden ayni kitleyi hedefledikleri konu olarak giindeme gel-
memektedir. Tiirkiye’de 2002-2021 yillar1 arasinda egitim, 6gretim ve bilim
hizmetleri koluna hizmet sunan 65 sendika bulunmaktadir. Bunlarin bir
kismi1 kapanmus, bir kismi ise faaliyetine devam etmektedir. Ayrica, bu sen-
dikalar, iiye yapmay1 hedefledikleri ¢alisanlar1 sehit, gazi, engelli, meslek
lisesinde gorevli 6gretmenler, yetistirme yurtlarinda barianlar, saymanlik
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calisanlar, miifettisler sinirlamaktadir. Bu durumda sendikalar tiim egitim
calisanlar1 hitap edememekte onlar1 ¢ekim alanina alamamaktadirlar. 2021
yili temmuz ay1 verilerine gore Tiirkiye’'de sendikali memur sayis1 1.718.984
olarak tespit edilirken bu rakam tiim memurlarin %64,66’sin1 kapsamak-
tadir. Egitim ¢alisanlarinin %63,817’si sendikali olup, en fazla iiyeye sahip
egitim sendikalari, Egitim-Bir-Sen (%34,899), Tiirk Egitim-Sen (%17,465),
Egitim-Sen (%5,85), Egitim-Is (%4,12) olarak siralanmaktadir (T.C. Ca-
lisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2021). 2022 yili temmuz ay1 verilerine
gore Tiirkiye’de sendikali memur sayis1 1.994.845 olarak tespit edilirken bu
rakam tiim memurlarin %72,63’siinii kapsamaktadir. Egitim ¢alisanlarinin
%069,144’1 sendikali olup, en fazla liyeye sahip egitim sendikalari, Egitim-
Bir-Sen (%34,203), Tiirk Egitim-Sen (% 20,039), Egitim-Sen (% 6,232
), Egitim-Is (% 6,147) olarak siralanmaktadir (T.C. Calisma ve Sosyal
Giivenlik Bakanligi, 2022).

T.C. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig1, (2021) verileri incelendi-
ginde, Mesleki ve Teknik Egitim Sendikasi, Egitim ve Saymanlik calisan-
lar1 Sendikasi, Sehit Gazi Egitim Birlik-Sen, Sehit Gazi-Sen-Egitim, Sehit
Gazi ve Engelli Egitim-Sen, Tiim Uni-Sen, Uni-Sen, UNI-PER-Sen, Tiim
Egitim Miifettisleri Sendikasi gibi sendikalar egitim calisanlarina hitap
etse de isimlerinden ilk izlenim belli grup calisanlara hitap ettigidir. Ozel-
likle dikkat ¢eken konulardan biri ii¢ adet sehit ve gazi ismi gecen sendika
bulunmaktadir. Bu sendikalarin tiiziikleri incelenerek karsilastirilmistir.
Bu sendikalar tizerinden, Tiirkiye’de egitim sendikalarinin parcali yapisi-
nin ortaya konularak degerlendirilmesi amaglanmistir.

Sendika Tiiziiklerinin Karsilastirilmasi

Sehit Gazi Egitim Birlik-Sen, Sehit Gazi-Sen-Egitim, Sehit Gazi ve
Engelli Egitim-Sen sendikalarinin faaliyet alan1 Egitim, 6gretim, bilim
hizmet koludur. Uyelerinin ekonomik, hak ve menfaatlerini gdzetme, gag-
das uygarlik diizeyine ulasmaya hizmet etme, milli ve manevi degerle-
ri gozeterek toplum ve calisma barisini tesis etme ii¢ sendikanin ortak
amaglaridir. Bunlarin disinda sosyal adaletin gerceklesmesine hizmet
etme, kamu yonetiminde etkin ve verimli ¢calismanin saglanmasi i¢in ¢o-
ziim Onerileri gelistirme, iiyelerin sosyal adalet ve sosyal giivenlige kavus-
turulmasi ¢ergevesinde 6zgiirlik alanlarint koruma ve gelistirme, Sehit
Gazi Egitim Birlik-Sen ile Sehit Gazi ve Engelli Egitim-Sen sendikalari-
nin ortak amaclaridir. Sehit Gazi ve Engelli Egitim-Sen engelli, yatil1 ve
yetistirme yurtlarindan dogrudan kamu gorevlileri olanlarin ¢aligma ha-
yat1 sorunlarinin ¢6ziilmesi, 6zliik haklarinin korunmasi ve gelistirmesini
de amaglamaktadir. Sehit Gazi-Sen-Egitim bu farkliliklara Atatiirk ilke ve
inkilaplarina bagl kalma, toplum ve is barisini tesis ederek devlet-millet
kaynasmasina ve sosyal adaletin gelismesine katkida bulunma seklinde
amagclar eklemektedir.
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Sendika yetki ve faaliyetleri agisindan Sehit Gazi-Sen-Egitim Sendi-
kasinda toplu sdzlesmeye katilma ya da toplu sézlesmeyi uzlastirma ku-
ruluna gotiirme ile ilgili bir madde bulunmamakta, ancak digerlerinden
farkl olarak dil, 1rk, renk, siyasi diislince ve inang farklar1 gozetmeksizin
calismanin toplum hayatindaki rolii ve degerini bilen saygin bir topluluk
olusturmaya ¢aligmak, {tyelerin gelecege giivenle bakmasini saglayacak
sosyal giivenlik sisteminin gelistirilmesi, iiyelerinin atanma, yer degistir-
me, mesleki ilerlemelerinin saglikl yiiriimesini saglamasi ile ilgili ilgiler
bulunmaktadir. Toplu s6zlesmeye katilma ya da toplu sozlesmeyi uzlas-
tirma kuruluna gotiirme zaten yasal diizenlemelerde belirtilmistir. Diger
maddelerin de tiim sendikalarin faaliyet alani igerisinde olmas1 gerektigi
sOylenebilir.

Uyelikten ¢ikarilma ile ilgili maddeler incelendiginde, Sehit Gazi Egi-
tim Birlik-Sen, Sehit Gazi ve Engelli Egitim-Sen Sendikalarinda, devletin
iilkesi ve millet ile boliinmez biitlinliigiine, cumhuriyetin niteliklerine, de-
mokratik laik esaslara aykir1 hareket etmek, sendikay1 kisisel ¢ikarlar i¢in
kullanmak, sendikayr maddi zarara ugratmak maddeleri tiyelikten cika-
rilma kapsaminda degilken, bu sendikalarda olup Sehit Gazi-Sen-Egitim
Sendikasinda olmayan hiikiim 6ziirsiiz ii¢ ay aidat 6dememektir. Zaten
Devletin tilkesi ve millet ile boliinmez biitiinliigline, camhuriyetin nitelik-
lerine, demokratik laik esaslara aykir1 hareket etmek, devlet memurluguna
engel oldugundan bu sekilde olanlarin memur olmayacagindan sendika
iiyesi de olamayacagi anlasilmaktadir. Ayrica sendikay1 zarara ugratmak
ile aidat 6dememek birbirini kismen de olsa karsilasilmaktadir.

Ug sendika yap1 bakimindan karsilastirildiginda sube agilmayan yer-
lerde temsilcilikler agilabilecegi, sendika isyeri temsilcisi gérevlendirile-
bilecegi, en ¢ok iliyeye sahip sendika tarafindan is yeri sendika temsil-
cisi gorevlendirilecegi belirtilmektedir. Ayrica ii¢ sendikanin da merkez,
yap1 ve danigma organlarinin olusumunun benzer oldugu sadece danigsma
organlarinin Sehit Gazi Egitim Birlik-Sen ve Sehit Gazi ve Engelli Egi-
tim-Sen sendikalarinda ayrintili yazilirken Sehit Gazi-Sen-Egitim Sendi-
kast ihtiyag olan organlarin kurulacagina iligskin genel bir climle yazilmis-
tir.

Sehit Gazi ve Engelli Egitim-Sen Sendikasinda gelirler {iye 6dentile-
11, sosyal kiiltiirel faaliyetlerden elde edilecek gelir, bagis ve yardim, mal
varligindan elde edilen gelir ve diger gelirler olarak belirtilirken diger iki
sendika da bunlar ek olarak yayin geliri eklenmektedir.

2021 y1ili T.C. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, verilerine gore;
Sehit Gazi Egitim Birlik-Sen 643, Sehit Gazi-Sen-Egitim 961, Sehit Gazi
ve Engelli Egitim-Sen 48 {iyeye sahiptir. 2022 yili T.C. Calisma ve Sos-
yal Giivenlik Bakanligi, verilerine gore; Sehit Gazi Egitim Birlik-Sen 753,
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Sehit Gazi-Sen-Egitim 729, Sehit Gazi ve Engelli Egitim-Sen 29 iiyeye sa-
hiptir (T.C. Caligma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2021, T.C. Calisma ve
Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2022). 2021 yilinda ii¢ sendikanin toplam iiye
say1s1 1652 iken 2022 yilinda ti¢ sendikanin iiye sayis1 1511°e gerilemistir.

Tartisma ve Sonuc¢

Calisanlar, sendikaya tiye olmanin maliyeti ile kendilerine saglayaca-
g1 faydayi birlikte degerlendirmektedir. Yani iiyelik i¢in ddedigi aidat ile
bu aidata karsilik saglayacagi faydayi degerlendirir. Sendikaya iiye olma
is bulmasini ve ise devamini sagliyorsa, issiz kaldiginda issizlik fonun-
dan faydalanmay1 sagliyorsa c¢alisanlar sendika tiyesi olacaktir. Ancak bu
faydalar i¢in sendika iiyeliginin bir anlami bulunmuyorsa ve toplu pazar-
lik sendikali sendikasiz tiim ¢aliganlar1 kapsiyorsa ¢alisan sendikaya tiye
olmay1 liye aidat1 6demeyi rasyonel bulmayacaktir. Bu durumda sendika
liye sayisinin azalmasi ihtimali yiiksektir. Bununla beraber, sendikalar
vasifli ve vasifsiz ¢aligan ticretlerini birbirine yaklastirmak isterse bu du-
rum, vasifsiz ¢alisanlarin iiyeligini arttiracak ancak nitelikli ¢aliganlar1
sendikadan uzaklastirabilecektir (Checchi ve Lucifora, 2002).

Egitim calisanlar1 da farkli sektor ¢alisanlar1 gibi daha fazla hak elde
etmek, baskilardan korunmak, hukuki destek bulmak, mesleki gelisim-
lerine destek bulmak, ait olma ihtiyacini karsilamak ve siyasi yakinlik
nedenleriyle sendika tiyeligine istekliyken, sendikalarin etkisizligi, siyasi
diisiincelerini 6n plana ¢ikarmalari, asil gorevleri olan 6gretmen hakla-
rin1 koruyamamalari, 6gretmenler aras1 ayrimceilik olusacagi korkusuyla
sendikalara iiye olmaktan ¢ekinmektedir ( Akcan, Polat ve Olgiim, 2017;
Akar ve Ersii, 2020). Ogretmenlerin yiizde 63’ii sendikaya iiye olmanin
is bulma ve isinde yilikselme firsatlarini etkilemedigini, ylizde 53’ ise
sendikalarin faaliyetlerine katilmanin is bulma ve isinde yiikselme firsat-
larin1 etkilemedigini belirtmistir (Thompson, 2021).

Artan rekabet, iirtinlerde cesitlilige neden olurken, {iriin ¢esitliligi
de farkli is giicii ihtiyacini1 bagka bir ifade ile istihdam firsatlarini arttir-
maktadir. Ancak sendikalagma ayni oranda artmamaktadir (OECD, 2015,
s.115). Sendikalar iiye bulmak i¢in bir¢ok sorunla miicadele ederken sen-
dika sayisinin artmasi da iiye bulmanin 6niine yeni bir engel olarak ¢ika-
bilmektedir. Sendika sayisinin artmasi diger sektor ¢alisanlarinda oldugu
gibi egitim sektdriinde de tiim egitim calisanlarinin sendikali olmasina
neden olmamakta belki de engel olabilmektedir.

Ingiltere’de sendikal1 egitim calisan1 oran1 1995 yilinda %55.6, 2009
yilinda %53.1, 2010 yilinda %52.4, 2011 yilinda % 51.6, 2012 yilinda %
52.1, 2013 yilinda % 51.8, 2014 yilinda %50.3, 2015 yilinda %51.8, 2016
yilinda %48, 2017 yilinda %48.1, 2018 yilinda %47.6, 2019 yilinda %48.7,
2020 yilinda %51.4 (Baustert, 2018, s.11, Williams, 2019, s.9, Bishop,
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2020, s.9; Bishop, 2021, s.10) olarak belirlenmistir. 1ngiltere’de sendika
tiyelik seviyeleri 1979°da zirveye ulasmis, 1980’ler ve 1990’larin basla-
rinda keskin bir diislis yasadiktan sonra, 1990’larin ortasindan 2000’le-
rin ortalarina kadar istikrar kazanmaya baglamistir. Calisanlar arasindaki
sendika iiyelik seviyeleri, 2011 ve 2015 yillar1 arasinda yeniden istikrar
kazanmis ancak 2016°da tekrar diisiis egilimine girmistir. Uyelik seviye-
lerinde 1995 ile 2007 ve 2011 ile 2015 arasindaki genis istikrara ragmen,
sendika iiyelik seviyeleri Ingiltere’deki toplam ¢alisan sayisindaki artisa
ayak uyduramadig i¢in sendikada bulunan Birlesik Krallik ¢alisanlarinin
orani diigsmiistiir (Baustert, 2018, s.5).

Sendikalar genel olarak siyasi olarak kutuplastirict kurumlardir
(Coulson, 2010, 5.155). Ogretmen sendikalari, {iyeleri igin daha iyi 6denek-
ler, daha iyi licretler ve daha iyi calisma kosullar1 elde etmek i¢in ¢esitli si-
yasi stratejiler uygulamaktadir. Bunun icin siyasi partilerle ittifaklar kura-
bilir, medyay1 kullanabilir ya da miizakere yontemini deneyebilmektedir.
Bu stratejiler bazen basarisiz olsa da ¢ogu kez igverenleri zor durumda
birakmustir. Ogretmen sendikalarinin politik giiciiniin, 6gretmen sayila-
r1 ve bu d6gretmenlerden elde edilen aidatlardan olustugu anlasilmaktadir
(Wachira ve Odhiambo, 2021, 5.593). 1994’te ABD devlet okulu &gret-
menlerinin haftalik {icretleri, diger ¢alisanlarin ortalamasina gore sadece
% 1,8 daha diisiikken 2015°te bu oran % 17,0 daha diisiik hale gelmistir.
2015 rakamlarina art1 sosyal haklar ilave edildiginde oran %11,1 olarak
gortiilmektedir (Allegretto ve Mishel, 2016, s.1). Egitim ¢alisanlarinin {ic-
retlerinin zayiflamasina sendikalar ¢6ziim bulamayinca belki tiim egitim
calisanlarini sendikalara inandiramamaktadir. Sendikaya {iye olsun ya da
olmasin 6gretmenler 6zlitkk haklarinin korunmasi ve gelistirilmesi agisin-
dan sendikalar1 yetersiz gérmektedirler. Siyasi ideoloji, 6gretmenler igin
hem sendikaya {iye olma hem de iiye olmamama i¢in bir gerekgedir. Ayri-
ca sendika iiyesi olan ya da olmayan 6gretmenler sendikal iliskilerde reka-
beti baskin olarak gérmektedirler (Fidan ve Oztiirk, 2015, 5.219). Bununla
beraber kamuda egitim sektoriinde calisanlarda memurlarin devletle karst
karsiya gelmesini dogru bulmayan ¢alisanlarin bulunmasi da 6gretmenle-
rin tamaminin sendikali olmamasini etkilemektedir (Yenihan ve As, 2017,
s.81).

ABD devlet okullarinda 6gretmenlerin yaklasik yiizde 70’1 sendika-
lara veya calisan derneklerine katilmaktadir. Bu oran, 1999-2000°de yiiz-
de 79 iken 2011-12°de yiizde 74’¢ diismiistiir (Loewus, 2017). 2017-2018°de
ogretmenler, tiim ABD sendika iiyelerinin yiizde 16’sin1, New York Eya-
letindeki sendika tliyelerinin yiizde 14’iinii ve New York City’deki sendi-
ka {iyelerinin ylizde 9’unu olusturuyordu. Kamuda g¢alisan 6gretmenlerin
sendikalagma oranlari; 2012 -2013 6gretim yilinda %68.3, 2013 -2014 6g-
retim yilinda %63.5, 2014 -2015 6gretim yilinda %48.4, 2015 -2016 6gre-
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tim yilinda % 47.2, 2016 -2017 6gretim yilinda % 47, 2017 -2018 6gretim
yilinda % 45.6 iken ayni1 yillarda kamu genelinde sirasiyla 37.3, 34.4, 29,
26.1, 22.8, 23.1 olarak seyir izlemistir (Milkman ve Luce, 2018, s.5).

Kamu sektoriinde, Avustralya %41; ispanya %?35; Almanya %30;
Macaristan: %20; Finlandiya ve Norve¢ %80 sendikalagsma oranina sa-
hiptir. Italya ve Belcika’da bu oran daha da diisiiktiir (Eylert ve Schinz,
...). Kamu ¢alisanlar1 da egitim ¢alisanlarinin tamami diinya genelinde
de sendikal1 degildir.

Tirkiye’de ise sendikali kamuda c¢alisan egitim calisani orani 2002
yilinda % 45.15, 2003 yilinda % 58.25, 2004 yilinda % 46.2, 2005 yilin-
da % 43.03, 2006 yilinda % 47.90, 2009 yilinda % 51.90, 2010 yilinda
% 49.72, 2011 yilinda % 57.68, 2012 yilinda % 63.62, 2013 yilinda %
63.82, 2014 yilinda % 67.61, 2015 yilinda % 69.39, 2016 yilinda % 69.56,
2017 yilinda % 67.14, 2018 yilinda % 65.31, 2019 yilinda % 65.47, 2020
yilinda % 64.013, 2021 yilinda % 64.66, (T.C. Calisma ve Sosyal Gii-
venlik Bakanligi, 2021). Tirkiye’de 2002 ile 2021 yillar1 arasinda kamu
gorevlisi 6gretmenlerin sendikalagma oranlar1 %43.03 ile %69.56 arasinda
degismektedir. Diger iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de sendikalar tiim
kamu gorevlisi 6gretmenleri ¢ekememektedir. Sendika ¢ekim alani bir
sendikanin iiye sayisin1 belirtir.

Sendikanin iiye sayisi arttik¢a ¢ekim alani da arttigin1 gostermektedir.
Calisma ve sosyal Giivenlik Bakanlig1 sitesinde sendikalagsma orani ola-
rak verilen say1 aslinda bize sendikanin hizmet kolundaki ¢alisanlardan ne
kadarini ¢ekim alani i¢ine aldigin1 gostermektedir. Sendika sayist arttik¢a
sendikalarin ¢ekim alani da zayifladig1 sdylenebilir. Bu durum da sendika-
larin birleserek biiyiimesi, boylece ¢ekim alanlarini bilyiitmesi beklenebilir.
Uye sayisi az olan sendikalarin ¢ekim alani giicii de zay1f olacagindan par-
ca parca sendikalarin kamu igvereni karsisinda giiclii olamayacaktir. Kamu
igsvereni karsisinda giiclii sendikacilik ¢cok parcali yapidan gegmemektedir.

Sendikalar hiikiimetlere karst uzlagmaci bir tavri ya da direnisci bir
yaklasimi benimseyebilir. Egitim reformlar1 hiikiimetler tarafindan sen-
dikalarin katilimi olmadan uygulamaya konuldugundan diinya da sendi-
kalarin direnisci yaklasimi kullanmalariyla daha ¢ok karsilasilmaktadir
(McCollow, 2017; Mccollow, 2018; Maharaj ve Bascia, 2021). Ancak Sehit
Gazi Egitim Birlik-Sen, Sehit Gazi-Sen-Egitim, Sehit Gazi ve Engelli Egi-
tim-Sen’in liye sayilarina bakildiginda 2021 yilinda {i¢ sendikanin toplam
iiye sayist 1652 iken 2022 yilinda ii¢ sendikanin iiye sayis1 1511°e gerile-
migstir (T.C. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2021, T.C. Calisma ve
Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2022). Bu durumda bu sendikalar iiye sayisin1
arttiramadigindan sendika | giiclerini de arttiramamaistir. Giiciin az olmasi
miicadele yetenegini de etkileyecektir.
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Calisma, Tiirkiye’de egitim sendikalarinin parcali yapisinin ortaya
konularak degerlendirilmesini amacglamaktadir. Tiirkiye’de farkli calis-
malarda farkli yontemlerle egitim sendikalarinin yasadigi sorunlara degi-
nilmektedir. Bu konular arasinda toplu sdzlesme, grev gibi temel konular
yer almaktadir. Ancak, egitim sektoriindeki sendikalarin pargali yapisi-
na iligkin ¢aligmalara rastlanmamistir. Calisma ve Sosyal Giivenlik Ba-
kanlig1 verileri ile baz1 sendika tiiziikleri incelenerek Tiirkiye’de egitim
sendikalarinin parcali yapisi ortaya konulmaya calisilmistir. Egitim sen-
dikalar1 bazen, sadece belli meslek grubunu hedef alirken bazen de aym
hedef grup i¢in birden fazla sendika kurulabilmektedir. Belli hedef grup
tim egitim ¢alisanlarini sendikasinin ¢ekim alanina alamayacakken, ayn1
hedef gruba iliskin birden fazla sendikanin kurulmasi giicii iyice zayifla-
tacaktir. Calismayanin sonuglarina gore Tiirkiye’de egitim sendikalarinin
parcal1 bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’de tim egitim cali-
sanlar1 sendikali degildir. Baska bir ifade ile egitim ¢alisanlarinin bir kis-
m1 egitim sendikalarinin ¢ekim alanina girmemektedir. Bu durum, egitim
sendikalarinin pargalanmasi sonucu giiciinii zayiflatmasindan kaynakla-
nabilir. Egitim sendikalar1 par¢ali yapisindan kurtulabilmesi sendikalarin
bir araya gelmesi ile miimkiin olacaktir. Sendikalar birleserek biiyiiyiince
cekim alani artabilecek ve daha fazla egitim ¢alisani sendikalarin ¢ekim
alanina girebilecektir.
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1.Giris

Giiniimiizde bilim ve teknolojideki bas dondiiriicii gelismeler biitiin
bilim dallarinda oldugu gibi egitim alaninda etkisini olduk¢a yogun bir
sekilde hissettirmektedir. Egitim sistemleri yeni ve ¢agdas bakis acilarty-
la yenilenmekte, revize edilmekte ve dinamik yapiya kavusmaktadir. Bu
degisim ozellikle son yillarda egitim sistemleri ve miifredatlar tizerinde
ciddi ve radikal diyebilecegimiz paradigma degisimlerine yol agmistir.
Ozellikle 6grenmeye yiiklenen anlamlarin degismesiyle birlikte bu yeni
ve cagdas anlamlar 15181nda 6gretim programlari yeniden yorumlanmustir.
Yeniden yorumlanan ve tanimlanan miifredatlar etkisini o6ncelikle ilkog-
retim sonrasinda ortadgretim ve nihayetinde yliksekogrenim miifredatla-
rinda gdstermistir. Buna gore yenilenen ilkogretim ve ortadgretim miifre-
datlarina uygun ve bu miifredatlar1 uygulayabilecek 6gretmen ihtiyacini
giderecek yiiksekdgretim miifredatlar: da yenilenmistir.

Cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip 6gretmenler yetistir-
mede mevcut programlarin yeterlilikleri tartisilir olmus, bilimsel arastir-
ma verilerine ve alan uzmanlarinin gorislerine dayali olarak tilkemizde
2006-2007 egitim 6gretim yilinda dgretmen yetistirme programlari ye-
nilenerek bir sonraki yildan itibaren kademeli olarak uygulanmaya basla-
mistir. Bu yeni programda bazi degisikliklere gidilmis ve bu degisiklikler-
den bir tanesi de okul deneyimi I-II ve 6gretmenlik uygulamasi derslerine
yonelik olmustur. Buna goére 2006 yilina kadar ikinci yariyilda Okul De-
neyimi I, yedinci yartyila Okul Deneyimi II ve sekizinci yartyilda Ogret-
menlik Uygulamasi dersleri okutulurken yeni programla birlikte altinci
ve yedinci yartyilda sirasiyla Okul Deneyimi I-11, sekizinci yariyilda ise
Ogretmenlik Uygulamasi dersi okutulmaya baslanmistir (Kii¢iikahmet,
2007; YOK, 2007). Ogretmenlik Uygulamasi dersi, YOK-Diinya Bankas1
Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi cerce-
vesinde, 6gretmen adaylarinin kazanmis oldugu bilgi ve becerilerini bir
okul ortaminda deneyip gelistirebilmesi ve mesleginin gerektirdigi 6zel-
likleri kazanabilmesi igin planlanan bir derstir (Fakiilte Okul Isbirligi,
1998). Bu ders araciligiyla 6gretmen adaylarindan gergek okul ortaminda
gozlem yapmalari ve 6gretme-6grenme siirecinin isleyisine iliskin fikir
edinmeleri beklenmektedir. Ayrica d6gretmen adaylari, yaptiklar: uygu-
lamalar1 tartigmak amaciyla 6gretim elemani tarafindan fakiiltede yirii-
tiillen ve Ogretmenlik Uygulamasi dersinin haftada iki saatlik kuramsal
kismina katilirlar. Yapilan uygulamalarin degerlendirilmesi siirecinde
ise fakiiltelerin belirledigi esaslara gore uygulamadan sorumlu 6gretim
elemani ve uygulama 6gretmeni dgretmen adayinin basarisini ortaklasa
degerlendirirler. Degerlendirme siirecinde kullanilan 6gretmenlik uygu-
lamas1 gozlem ve degerlendirme formu, 6gretmen adayinin 6gretmenlik
becerilerindeki gelisimlerini gozleme amagli kullanilir (Dursun ve Kuzu,
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2008). Genel olarak Ogretmenlik Uygulamasi dersiyle dgretmen adayla-
rindan;

— Uygulama okulunda degisik siniflarda 6gretmenlik yaparak 6gret-
menlik mesleginin yeterliklerini gelistirebilmeleri,

— Kendi alanlarinin ders programini anlayabilme, ders kitaplarini de-
gerlendirebilme, 6lgme ve degerlendirme yapabilmeleri,

— Ogretmenlik Uygulamas sirasinda kazanmis olduklari deneyimle-
ri arkadaslar1 ve uygulama 6gretim elemani ile paylasarak kendilerini bu
yonde gelistirebilme yeteneklerini kazanmalar1 beklenmektedir (Fakiilte
Okul Isbirligi, 1998).

Ogretmenlik uygulamasi dersine yonelik ¢alismalar, bu dersi alan
farkli branslar iizerinde yapilan caligmalardan olusmustur. Dursun ve
Kuzu (2008), yaptiklar1 nitel bir arastirmada Bilgisayar ve Ogretim Tek-
nolojileri Egitim Boliimiinde okuyan 10 6gretmen adayiyla yaptigi goriis-
meler yapmistir. Ogretmen adaylariin dgretmenlik uygulamasi dersine
yonelik yasadiklar1 sorunlar1 ve ¢éziim Onerilerini tespit etmistir. Buna
gore 6gretmen adaylar1 danigmanlik, iletisim degerlendirme ve program
boyutuna yonelik sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir bu sorunlara
yonelik bazi ¢oziim &nerileri sunmuslardir. Ogretmenlik uygulamasi der-
si sayesinde 0grenciler iiniversite derslerinde edindikleri teorik bilgileri,
okullardaki mentdrlerinin rehberliginde sinif 6gretimi gerceklestirerek
oziimseme firsat1 edinirler (Darling-Hammond, 2006). Eraslan (2009),
yaptig1 arastirmada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin Ogret-
menlik uygulamasi iizerine goriislerine bagvurmustur. 47 matematik 6g-
retmen adayina 6gretmenlik uygulamasi iizerine deneyimlerini yansitma-
lar1 i¢in sorulan acik uglu sorular nitel analize tabii tutulmustur. Arastirma
sonuglarina gore dgretmen adaylar1 uygulama igin yeterli firsat bulama-
diklarini ve yapilan uygulamalarla ilgili yeterli doniit alamadiklarin1 be-
lirtmiglerdir. Bununla birlikte kendilerini ger¢ekten sinifin 6gretmeni gibi
hissettiklerini ve okul/sinif ortamini ve 6grencileri daha yakindan tanima
firsat1 bulduklarini ifade etmislerdir Karadiiz ve dig., (2009), yaptiklari
calismada Tiirkge ve Sinif Ogretmenligi son sinif gretmen adaylariyla
yaptig1 caligmada dgretmenlik uygulamasi dncesi ve sonrasi anket uygu-
lamig ve bu dersin etkililigini farkl degiskenler acisindan incelenmistir.

Aragtirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin konu alani, alan egi-
timi, sinif yonetimi ve iletisim gibi baz1 becerilerde uygulama sonrasinda
da baz1 sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Demir ve Caml1 (2011), Stmif
ve Okul Oncesi Ogretmenligi son sinif grencilerinin dgretmenlik uygu-
lamas1 dersinde uygulama okullarinda karsilastiklar1 sorunlar hakkindaki
goriislerini ortaya koymuslardir. Bu nedenle teorik dersler 6gretmen aday-
larin1 uygulama okullarinin miifredati ile basa ¢ikabilmeleri ve 6gretim
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uygulamalarinda kendilerine gilivenebilmeleri i¢in saglam konu bilgisi ve
pedagojik icerik bilgisi ile donatmalidir (Smith ve Lev Ari, 2005). Elde
edilen sonuglara gore, Sinif Ogretmenliginde okuyan 6gretmen adayla-
rinin uygulama okulundaki idareci, 6grenci ve uygulama 6gretmeninden
olumsuz yaklasimlarla karsilastig1 tespit edilmistir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygula-
mast dersine yonelik yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerileri ortaya konmustur. Arastirmanin literatiirde ¢alisilmis birgok
branglardan farkli bir bransta(fen bilgisi 6gretmenligi) yapilmis olmasi ve
Ogretmen yetigtirme programinin yenilenmesinden sonra bu bransa yone-
lik yapilan ¢ok az sayidaki ¢alismalardan birisi olmasi nedeniyle 6nem-
li oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarin
biiylik ¢ogunlugu daha ¢ok anket ve dlgekler lizerinden sayisal verilere
dayal1 yiizeysel bilgiler elde edilecek tarzda yapilmistir (Gokce ve De-
mirhan, 2005; Sahin, Erdogan ve Aktiirk, 2007; Karadiiz ve dig., 2009;
Yilmaz, 2011) Bu ¢alisma ise goriismeler yoluyla daha ayrintili veriler elde
edilecek tarzda tasarlanip uygulanmigtir. Boylece daha anlamli verilerin
elde edildigi ve bu yoniiyle de ayrica dnem tasidigi sOylenebilir. Bunun-
la birlikte 2013 yilindan itibaren giincellenen ilkdgretim ve ortadgretim
miifredatlarindan sonra bu miifredatlara uygun nitelikte 6gretmen yetis-
tirme siirecine girilecegi diisiiniilmektedir. Bu g¢alismanin sonuglarinin
olas1 miifredat yenileme caligmalari igin ilgili uzman, akademisyen ve ya-
zarlara 1s1k tutacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amacit

Bu calismanin amaci ilkogretim fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
okuyan son sinif 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine
yonelik olarak yagsadiklar1 sorunlari ortaya koymak ve bu sorunlara yone-
lik ¢6zlim Onerilerini tespit etmektir.

1.3. Problem Ciimlesi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine yo-
nelik yasadiklar1 sorunlar ve ¢oziim onerileri nelerdir?

1.4.Alt problemler

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine
yonelik yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine
yonelik yasadiklar1 problemlere iliskin ¢6ziim onerileri nelerdir?
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2. Yontem

Arastirmanin bu kisminda, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi
belirtilmistir. Verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Ogretmenlik Uygulamasi dersinde paydaslarla ilgili olarak yasanan
sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini yine paydaslarin goriisleri dogrultusunda
tespit etmeye yonelik gergeklestirilen bu arastirma nitel aragtirma modeli
olan bir durum ¢alismasidir. Nitel durum ¢alismasinda bir ya da birkag du-
rum derinlemesine arastirilir. Yani bir duruma iliskin ortam, birey, olay,
stire¢ vb. etkenler biitiinciil yaklasimla ele alinir ve ilgili durumu etkile-
menin veya ilgili durumdan etkilenmenin nasil oldugu incelenir (Yildirim
ve Simgek, 2016: 73). Arastirmada nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan
goriigme yontemi kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilari, Tirkiye nin bat1 ilindeki devlet {iniversi-
tesine bagl egitim fakiiltesinde 2021-2022 egitim 6gretim yil1 bahar do-
neminde Fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinden 4 6gretmen adayi ile odak
grup gorligmesi yapilmistir. Arastirmanin katilimcilar: belirlenirken uy-
gun Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Uygun 6rnekleme goniillii
olarak veya kolay bicimde drnekleme dahil edilebilecek katilimeilar ile
calisilabilecegi durumlarda tercih edilmektedir (Christensen, Johnson ve
Turner, 2015). Katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada veri toplama araci olarak odak grup goriismesi tercih
edilmigtir. Powell ve dig., (1996) odak grup goriismesini ‘aragtirmaci tara-
findan se¢ilmis ve bir araya getirilmis bir grup insanin kendi deneyimle-
rinden yola ¢ikarak arastirmaya konu olan problem hakkinda goriis belirt-
meleri ve tartigmalaridir.” seklinde tanimlamislardir (Yildirim ve Simsek,
2021). Bir konu, iiriin veya hizmet hakkinda insanlarin ne diisiindiigiinii
ve ne hissettigini anlamak odak grup goriismesinin temel amacidir. Odak
grup goriismesine katilacak insanlar arasinda s6zii edilen konu, iiriin veya
hizmete iligkin ortak bir deneyimin olmasi esasina dayali bir segimle 6-8
arasinda insanin katilmasi uygundur(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢a-
ligmada da okul deneyimi I-11 ve 6gretmenlik uygulamasi dersini birlikte
almis olan 4 kisilik 6gretmen aday1 grubuyla odak grup goriismesi yapil-
mustir. Biitiin bunlardan hareketle daha derin ve zengin veriye ulasilabi-
lecegi diislincesiyle veri toplama araci olarak odak grup goriismesi tercih
edilmisgtir.
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2.4 Verilerin Analizi

Arastirmada odak goriisme teknigi kullanildig: i¢in betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analizde toplanan veriler saf hale getirilmektedir.
Bu veriye yorumlar yapilmaktadir. Betimsel analiz yiizeyseldir daha ¢ok
arastirmanin kavramsal yapisinin dnceden acik bicimde belirlendigi aras-
tirmalarda kullanilir (Yildirim ve Simsek 2021, s.243). Veri analiz edilir-
ken her bir 6gretmen adayina kod verilmistir. Ogretmen adaylar1 i¢in K1,
K2, K3, K4, kodlar1 kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler betimsel ana-
liz yontemiyle analiz edilmistir. Ses kayd: ile kayit altina alindan veriler
dijital ortamda yaziya aktarilmistir ve goriismelerden alintilar eklenerek
analiz yapilmistir.

3. Bulgular

Goriismelerden elde edilen veriler iizerinde yapilan betimsel analiz
sonucunda dért temaya ulasilmistir. Bu temalar; Ogretmenlik uygulamasi
dersi hakkindaki goriisleri, Ogretmenlik uygulamasi dersinde yasadikla-
11 sorunlar, Lisans egitiminde alinan dersler ile 6gretmenlik uygulamasi
dersinin baglantis1, Ogretmenlik uygulamasi dersine yonelik onerilerdir.

3.1. Ogretmenlik Uygulamasi Dersi Hakkindaki Gériisleri

Goriismelerden elde edilen verilere gore 6gretmen adaylar1 bu dersin
faydali olabilecegini belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriisler asagida
verilmistir.

Faydali bence ama staj hocast bize bir sey katiyor mu katmadi yani
ama ogrendiklerimizi uyguladigimiz icin bence yararli(K1).

Osretmen olarak atandigimizda hichir uygulama yapmadan gitmek
daha kotii bence o yiizden bu uygulama yararl oldugunu diistiniiyorum.
En azindan burada uygulama yapma firsatimiz oluyor.(K2).

Bende faydali oldugunu diisiintiyorum burada teorik olarak ogreniyo-
ruz ve uygulama okulunda bunu pratige dokmek yararlt oluyor(K3).

Faydali bence ogrencilerle dgretmenlerle birebir iletisimiz oluyor.
(K4

3.2. Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Yasadiklar1 Sorunlar

Elde edilen verilere gore d6gretmen adaylarinin karsilastiklar: sorun
brans 6gretmenden kaynakli sorunlar oldugu gortilmektedir.

Ben uygulama okulundaki brans égretmeni ile sorunlar yasadim ken-
disi bize karst asirt saygisizdr. (K3).

Benim de brans hocasiyla sorunlarim oldu siirekli dersi bizim anlat-
mamizi bekliyordu bir nevi kole olarak kullaniyordu. (K4)
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Bende brans hocamla sorun yasadim. Kendisinin iyi bir dgretmen
oldugunu diisiinmiiyorum sinifta 6grencilere karsi dogru olmayan dav-
ranislar sergiliyordu benim éniimde. Bir de o bize not verdigi i¢in yanlis
davranislarina ses ¢ikaramadik (K1)

Bende brans hocamla sikinti yasadim kendisi sézel olarak tacizlerde
bulunuyordu danigsman hocamla konusup o okulumu degistirmistim. (K2).

3.3. Lisans Egitiminde Alinan Dersler Ile Ogretmenlik Uygulamasi
Dersinin Baglantist

Ogretmen adaylar lisansta alinan egitimin gereksiz ayrintili oldugu-
nu ve okulda islenen konulara yonelik olmadiklar1 goriilmiistiir.

Bence iiniversitede asur1 ayrintili konular isliyoruz fen bilgisi dersin-
de bu kadar bilgiye ihtiya¢ duymuyoruz(K4)

Arkadaslarima katilyyorum uygulama okulunda anlattigumiz ders ko-
nularint iiniversitede gormedik kendimiz ¢alisarak dersleri anlatabiliyo-
ruz. (K3)

Arkadaslarima katilyyorum ben sahsen ¢ok zorlantyorum iiniversite-
de ¢ok akademik konular isledigimiz icin okuldaki ogrencilere konular
nasil verebilecegimizi bilemiyoruz. (K1)

Biz konulari iist diizeyde gérdiik bu konularin ¢cocuklara nasil anlata-
cagum gormedik bu tiir egitimlerin verilmesini diisiiyorum. (K2).

3.4. Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yonelik Oneriler

Gorilismelerden ¢ikan verilere gore 6gretmenlik uygulamasi dersinin
yetersiz oldugu ve bunun arttirilmasini goriislerinde belirtmislerdir. Bu
goriisler;

Osretmenlik uygulamasi dersleri 3.sinifta baslanilmali. Hafta da 6
saatlik uygulama bana yeterli gelmiyor. (K4)

Arkadasima katiliyorum. 3.siniftan itibaren gozlem yapabiliriz sade-
ce son yul olmasi yetersiz geliyor. (K3).

Arkadaslarimin dedigi gibi 3.siniftan baslanabilir. (K2)

Bence her yil 1 donem seklinde yaptiklarimizi uygulamak daha yarar-
It olur. (KI).

Baska bir oneri de gidilecek okulun iyi belirlenmesi gerektigini vur-
gulamislardir. K1 goriisiinde “Bence ogrencilerin gidilecegi okullar iyi
secilmeli davramis¢t yontemi uygulayan bir 6gretmenin yanina 6grenciler
verilmemeli. Brans hocalart bir egitimden ge¢cmeli.” seklinde ifade etmis-
tir.
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Diger bir 6neri derste lisans egitiminin okullardaki egitime uyumlu
olmadig1 goriilmiistiir. K2 goriisiinde “Biz konulari iist diizeyde gordiik bu
konularin ¢ocuklara nasil anlatacagini gormedik bu tiir egitimlerin veril-
mesini diigtiyorum.” seklinde belirtmistir.

4. Sonu¢ Ve Tartisma

Bu caligmada, fen bilgisi dgretmen adaylarinin 6gretmenlik uygu-
lamas1 dersine yonelik yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢o-
zim Onerileri tespit edilmeye calisilmigtir. Aragtirmanin bulgular iki alt
problem 15181nda sunulmustur. Birinci alt problemde 6gretmen adaylarinin
yasadiklar1 sorunlara ikinci alt problemde ise bu sorunlara yonelik kendi
¢cozlim Onerilerine yer verilmistir. Tespit edilen sorunlar1 incelendiginde
brang 6gretmeni, lisansin egitimde anlatilan konunun okula uygun olma-
masi ve dgretmenlik uygulamasi dersinin yeterli olmadig1 gibi temalarda
sorunlar1 belirtmislerdir. Goriismelerden elde edilen verilerden betimsel
analiz sonucunda dort temaya ulasiimistir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi hakkindaki goriisleri temasinda uygu-
laman1 faydali oldugu ama yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Boz ve
Boz (20006), arastirmalarinda bu sonuglara benzer sekilde 6gretmen aday-
larinin yeterli uygulama firsati bulamadiklarini tespit etmislerdir. Ayni
sekilde Barut (1996),08retmenlik uygulamasinin siiresinin yetersizligine
ve 0gretmen adaylar1 sayisinin fazlaliginin uygulama okulu ortamindaki
sorunlarina isaret etmistir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinde yasadiklar1 sorunlar temasinda ise
brang 6gretmeninden kaynaklanan sikintilarin yogun oldugu goriilmiistiir.
Aydin ve Akgiin (2014)’iin ¢alismasinda da 6gretmen adaylari, uygulama
ogretmenlerinin kendileriyle yeterince ilgilenmedigini, ders anlatimlarin-
da yalniz birakildiklarini, doniitler alamadiklarini ve anlatacaklari ders
icin yeterliliklerinin olup olmadigini dikkate almadiklarini belirtmisler-
dir. Siiral (2017)’a gore uygulama o6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina
mesleki rehberlik diizeyleri beklentilerin altinda kalmaktadir. Aytach
(2012)’nin 6gretmenlik uygulamasini degerlendirdigi ¢calismasinin so-
nucunda da 6gretmen adaylarina goére uygulama 6gretmenlerinin dersleri
gozlemleme orani oldukea diisiik olup sorumluluklarini yeterince yerine
getirmemektedirler. Bu nedenle uygulama 6gretmenlerinin denetlenmesi-
nin ve gorevlendirilmelerinin daha titizlikle yapilmasi gerektigini oner-
mektedirler.

Lisans egitiminde alinan dersler ile 6gretmenlik uygulamasi dersinin
baglantisiz ve birbiriyle uyumsuz oldugu lisans egitimde gereksiz birgok
konunun anlatildig1 ve okullarda bunlarin anlatilmadigi sonucu ¢ikmistir.
Bu sonucu destekler nitelikte Tiirer (1996) yaptigi bir caligmasinda sinif
Ogretmeni yetistirmede dgretmenlik uygulamalarinin 6nemini belirterek
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ogrencilerin tiniversitede dgrendiklerinden ¢ok okulda "6gretmeni taklit
etme egiliminde olduklarini belirtmistir. Ogretmenlik uygulamasi dersi-
nin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlilik edinmelerinde katkisinin dii-
siikk oldugu Gumiis ve digerlerinin (2018) caligmasinda da belirtilmistir.
Bu caligmada 6gretmenler staj donemlerinde aldiklar1 egitimin gercek
meslek yasantilariyla uyusmadigini ve etkili olmadigini, 6gretmenligi go-
reve basladiktan sonra 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica Yanik, Bag-
dat, Gelici ve Tastepe (2016)’nin matematik 6gretmenleri ile yaptiklari
calismada Ogretmenlik Uygulamasi dersi siirecinde edinilen deneyimle-
rin 6gretmenlik sirasinda yasanilan sorunlarla bag etmede yeterince katk1
saglamadigi sonucu elde edilmistir.

Ogretmenlik uygulamas: dersine yonelik dneriler de ise brans dgret-
meninin ve gidilecek okullarin iyi belirlenmesi miimkiinse egitimden gec-
meleri ve okuldaki anlatacaklar1 konuya iliskin egitim verilmesini belir-
tirlerken 6gretmenlik uygulamasi derslerinin artmasi gerektigi sonucuna
varabiliriz. Yakar vd. (2019) yaptig1 bir arastirmada uygulama 6gretmen-
lerinin denetlenmesinin ve gorevlendirilmelerinin daha titizlikle yapilma-
st gerektigini vurgulamaktadirlar.

Sonug olarak, dégretmenlik uygulamasi dersleri arttirilmali, haftada
alt1 saatlik bir uygulama yeterli gelmeyebilir. Brans 6gretmenleri iyi se-
cilmeli 6grencilere iyi doniit verebilecek nitelikli 6gretmenler tayin edil-
meliler. Lisans egitiminin bir bolimiinde uygulama okulunda nasil egitim
verecekleri dersin kazanimlarina gére konularin gosterilmesi daha iyi bir
ogretmenlik uygulamasi i¢in yararli olabilir. Bu ¢alismada grubu &gret-
men adaylarina yapilmistir bir sonraki arastirmacilar brang 6gretmenleri-
ne ve danigman hocalarin goriislerini igeren genis bir aragtirma yapilabi-
lir. Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik yapilmistir. Bir
sonraki arastirmalar diger boliimler iginde yapilabilir.
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GIRIS

Diinya Saglik Orgiitii, 31 Aralik 2019 tarihinde Cin’in Wuhan sehrinde
sebebi bilinmeyen zatiirre vakalar1 bildirmis, 5 Ocak 2020 tarihinde, daha
once insanlarda goriilmemis yeni bir viriis ¢esidi olan Corona viriis CO-
VID-19 olarak tanimlamistir (Budak ve Korkmaz, 2020). Bu durum, Cin
ile sinirl olabilecegi diisiincesiyle tedirginlige yol agmasa da 2020 yilinin
Mart ayinda tedirginlik olusturmustur. 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Sag-
lik Orgiitii diinyanin birgok iilkesinde goriilen bu hastaligi pandemi ola-
rak nitelendirmistir (Ozkogak vd., 2020). COVID-19’un fiziksel, ruhsal ve
sosyal olarak insanlar1 tehdit eder hale gelmesi iizerine iilkeler COVID-19
salgininin yayilmasinin 6niine gecebilmek i¢in ekonomik ve sosyal hayati
neredeyse tamamen durduracak kat1 6nlemler almak zorunda kalmislardir.
Ulkeler, salgmin yayilmasi ve dliimlerin artmastyla birlikte egitim, ticaret,
ulagim, hizmet sektorii ve tiim sosyal sistemler iizerinde kokli degisiklikler
yapmislar, salginin etkilerini azaltmak ve glinliik yasamin devam etmesini
saglamak icin sinirlarini kapatmis, insanlarin fiziki temasini 6nlemek igin
maske, sosyal mesafe ve temizligi 6n planda tutan kisitlayict ve onleyici
tedbirler uygulamaya koymuslardir (Balc1 ve Cetin, 2020).

11 Mart 2020 tarihinde Tiirkiye’de ilk COVID-19 vakasi agiklanmis
ve Tirkiye diger iilkelerle paralel sekilde salginin yayilim hizini azalt-
mak amaciyla pek ¢ok alanda bir dizi 6nlem almaya baslamistir (Budak
ve Korkmaz, 2020). Salginin egitim faaliyetlerinde ilk etkisi okullarin ka-
patilmasi seklinde olmustur. Tirkiye’de 11 Mart 2020°de ilk COVID-19
vakasinin tespit edilmesinin ardindan ara tatil bir hafta 6ne ¢ekilmis,
16 Mart 2020’de Milli Egitim Bakanligr'na bagl resmi ve 6zel okullar
ile iiniversiteler tatil edilmistir (Ozgelik, 2022). Milli Egitim Bakanlig1
ogrencilerin, 6gretmenlerin ve toplumun diger iiyelerinin saglhigi igin 23
Mart 2020 tarihinden itibaren 6grencilerin evlerinden katilabilecegi uzak-
tan egitim faaliyetlerini baslatmistir (Emin ve Altunel, 2021). MEB ta-
rafindan, 20112012 egitim &gretim yilinda FATIH (Firsatlar1 Arttirma
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi kapsaminda bilisim ve iletisim
teknolojileri kullanilarak teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak
icin kurulan EBA (Egitim Bilisim Ag1) uzaktan egitim siirecinde etkin rol
oynamistir (Akkas Baysal vd., 2022). COVID-19’un Tiirkiye’de de yayil-
mastyla beraber 6grencilerin uzaktan egitime erisimlerini saglamak icin
MEB ve TRT igbirligiyle TRT EBA TV kanallar1 olusturulmustur (MEB,
2020). Cevrimdist egitim i¢in EBA platformu, ¢evrimigi egitim i¢cin EBA
TV ve Zoom canli ders uygulamasi kullanilmistir (Balaman ve Hanbay
Tiryaki, 2021). Bu uygulamayla gerceklestirilen online sinif egitimleriy-
le okullarin kapali oldugu dénemde dijital platform {izerinden canli ders
isleme imkani saglanarak 6grencilerin kendilerini sinif ortaminda hisset-
melerine yardimci olunmustur (Gengoglu ve Ciftci, 2020).
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COVID-19 salgininda hastaligin bulasma oranini diislirmek igin
bircok iilke yiiz yiize egitim 6gretimi durdurarak onlem almaya calismis
(Keskin ve Ozer Kaya, 2020), egitim sistemleri devam edilemeyen yiiz
ylize egitimin yerine uzaktan egitim uygulamalarina ¢evrilmistir (Boz-
kurt, 2020). Uzaktan egitim, COVID-19 salgininin egitim sistemi {ize-
rindeki etkilerini en aza indirebilmek i¢in uygulanan bir ¢dziim yontemi
olmus (Gengoglu ve Ciftci, 2020), egitimin her kademesinde hemen he-
men her ders uzaktan egitim uygulamalariyla siirdiiriilmeye calisilmistir
(Sozen, 2020). Bu nedenle salgin siirecinde hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin hayatinda uzaktan egitim kavrami 6nemli bir yer edinmistir
(Demir ve Kogak, 2021). Salginda yiiz yiize egitim sisteminden uzaktan
egitim sistemine gegilmesiyle beraber egitim sisteminde teknolojik aletle-
rin 6nemi artmis, geleneksel siniflarin yerini online siniflar almaya bas-
lamistir (Tanhan ve Ozok, 2020). COVID-19 salgini her kosulda &gren-
menin devam ettirilmesi ve uzaktan egitime daha fazla dnem verilmesi
gerekliligini ortaya koymustur (Can, 2020).

Tirkiye’de uzaktan egitime gecilmesiyle birgok 6gretmen yiiz yiize
egitim kadar hakim olmadiklar1 uzaktan egitim yapmak zorunda kalmis-
tir (MEB, 2020). Egitimde uzaktan egitim uygulamalarinin kullanimi ¢e-
sitli sorunlar ve firsatlar olusturmustur. Arastirmalara gére bu sorunlar;
teknik problemler (Hussein vd., 2020; Akgiil ve Oran, 2021; Balaman ve
Tiryaki, 2021), teknoloji kullanim becerisinde yetersizlik (Yaylak, 2020),
ogrencilerin derslere katiliminin azlig1 (Akgiil ve Oran, 2020; Canpolat ve
Yildirim, 2021; Cakmak ve Kagar, 2021), dijital materyal eksikligi (Cakin
ve Kiilek¢i Akyavuz, 2020; Noor vd., 2020; (")zdogan ve Berkant, 2020;
Yesilyurt, 2021), motivasyon kayb1 ve dlgme degerlendirme eksikligi (Oz-
dogan ve Berkant, 2020; Yesilyurt, 2021; Balaman ve Tiryaki, 2021), ile-
tisim ve etkilesim eksikligi (Aydemir, 2021; Demir ve Kogak, 2021; Avci
ve Akdeniz, 2021), donanim ve internet erisim olanagi yetersizligi (Gez ve
Yesiltas, 2021; Cakmak ve Kagar, 2021), 6gretmenlerin geleneksel dgre-
tim yontemlerini kullanmalar1 (Canpolat ve Yildirim, 2021) ve uygulamali
derslerin 6gretiminde zorluk yasanmasi (Tarlakazan ve Tarlakazan, 2020;
Balaman ve Tiryaki, 2021) olmustur. Bu sorunlara ragmen uzaktan egitim
uygulamalar1 bazi firsatlar da dogurmustur. Bunlar; hastaligin bulasma
riskinden koruma (Ozdogan ve Berkant, 2020), ekonomik egitim imkan1
saglamasi (Nikou & Maslov, 2021), teknoloji kullanim becerisini gelistir-
me (Ozdogan ve Berkant, 2020) olmustur.

Literatiirde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgininda
uzaktan egitim deneyimlerine yonelik arastirmalar (Akgiil ve Oran, 2020;
Aydemir, 2021; Ezer ve Aksiit, 2021; Yesilyurt, 2021; Sentiirk, Coskun
Keskin, Omer ve Dursun, 2021; Elci, irem ve Tiikler, 2022) bulunmasi-
na ragmen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salginina yonelik
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goriislerini inceleyen aragtirmaya rastlanmamistir. Etkileri halen devam
etmekte olan ve diinyadaki etkisini ne zaman yitirecegi kestirilemeyen
COVID-19 salgininda yasanan siirecin etkilerinin belirlenerek ¢6ziim
onerilerinin olusturulmas: gerekmektedir. Bu nedenle bu aragtirmada
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin1 ve uzaktan egitim de-
neyimlerine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida belirtilen sorulara yanit aranmistir:

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin1 hakkinda dii-
siinceleri nelerdir?

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgininin egitim sis-
temine etkileri konusunda goriisleri nelerdir?

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin siirecinde kul-
lanmis olduklar1 egitim programi ya da uygulamalar1 hakkinda goriisleri
nelerdir?

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgini siirecinde uy-
gulanan uzaktan egitimle Sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik goriis-
leri nelerdir?

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgininda uygulanan
uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlar ve ¢ozliim Onerileri neler-
dir?

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgini sonrasinda egi-
tim hayatinda yasanacak degisiklikler hakkinda goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu
bilim) deseni kullanilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19
salgin siireci ve uzaktan egitime yonelik algilarinin derinlemesine ince-
lenmesi hedeflendigi i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Kisilerin
bir duruma, olaya ve deneyimlerine yonelik bakis acilarini ele alan feno-
menolojik arastirmalar (Patton, 2018) insanlarin bir olguyu kendi bakis
acilarindan nasil anlamlandirdiklarini agiklamaya calisir (Johnson & Ch-
ristensen, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Milli Egitim Bakanligina bagl dev-
let okullarinda gorev yapmakta olan 28 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olus-
turmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubu secilirken amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemi kullanilmigtir. Amagl
orneklem se¢iminde daha derinlemesine arastirma yapilabilmesi i¢in bil-



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 151

gi zengini durumlar se¢ilmektedir (Maxwell, 2018). Bu arastirmada Af-
yonkarahisar ilinde farkli bolgelerde bulunan ortaokullarda goérev yapan
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri segilerek maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
saglanmistir. Tablo 1’de ¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlerin demog-
rafik ozellikleri yer almaktadir.

Tablo 1:
Calisma Grubunun Ozellikleri
f %
Cinsiyet Kadin 16 57
Erkek 12 43
1-5 y1l 3 11
5-10 yil 5 17
Mesleki Kidem 10-15 y1l 10 36
15-20 y1l 8 28
20 y1l tizeri 2 7

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis gortisme
formu kullanilmistir. Patton’a (2018) gore goriisme formu benzer konulara
deginerek farkli insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazir-
lanir. Goriisme formu arastirma problemi ile ilgili tiim sorularin kullanil-
masini giivence altina almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Goriisme
formu arastirmada i¢ gegerligi saglamak {izere alan uzmani goriisiine su-
nulmusgtur. Alan uzmanindan sorularin ifade edilis sekli ve anlasilirhigi
konusunda déniitler alinmis, gelen doniitlere gore sorular tizerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Gériisme formunun ilk boliimiinde sosyal bil-
giler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin1 ve egitim lizerindeki goriisleri;
ikinci boliimde ise, sosyal bilgiler ve uzaktan egitim hakkindaki goriisle-
rinin ifade edilmesini saglayan sorular bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siireci yayin etigi kurallarina uygun olarak Afyon Ko-
catepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan (Etik
Kurul Karar1 12.10.2020 tarih ve 2020/174 karar) etik izin alinarak basla-
mistir. Uygulama MEB’e bagl okullarda ¢alisan 6gretmenlerle gercekles-
tirildigi i¢in Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesine
(MEB, 2007) uygun hareket edilmis, uygulamaya baslamadan 6nce ge-
rekli resmi izin alinmistir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriis-
meler araciligiyla toplanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore gortisme
nitel arastirmalarda en yaygin kullanilan veri toplama yontemlerindendir.
Bunun nedeni bireylerin goriis, deneyim ve duygularini ortaya ¢ikarma
yoniinden oldukga gii¢lii olmasi ve iletisimin en yaygin bi¢cimi olan konus-
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may1 temel almasidir. Gorlisme yontemi bu yoniiyle yazma ya da yapilan-
dirilmis testler ya da anketlerde bulunan sinirlilig1 veya yapayligi ortadan
kaldirmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriigme hem sabit segenekli cevap-
lamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi edinebilmeyi saglayan bir
yontemdir. Analizlerin kolayligi, goriisiilen kisinin kendini ifade etme
imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlar1 vardir
(Biiyiikoztiirk vd., 2016).

2020-2021 egitim 6gretim yil1 bahar donemi basinda Afyonkarahisar
il genelinde olusturulan sosyal bilgiler zimre WhatsApp gruplar1 araci-
ligiyla sosyal bilgiler 6gretmenlerine ulagilmis ve goriisme randevulari
olusturulmustur. COVID-19 salgin siireci ve uzaktan egitim nedeniyle 6g-
retmenlerin kendilerini en rahat hissedebilecekleri goriisme ortami se¢im-
leri kendilerine birakilmis, isteyen dgretmenlerle okullarinda yiiz ytiize,
isteyen 0gretmenlerle de telefon araciligiyla goriisme yapilmis ve ses ka-
yitlart alinmistir. Gortismeler 2020-2021 egitim 6gretim y1l1 bahar donemi
icinde tamamlanmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen veriler igerik
analizi yontemiyle ¢dziimlenmistir. icerik analizi; verilerin derinlemesine
incelenmesi, ifadelerdeki benzerlikler dikkate alinarak kod, tema ve alt
temalarin olusturulmasi sonrasinda anlamli hale getirilerek okuyucuya
sunulmasina yonelik bir siirectir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Aragtirma verilerinin analizi siirecinde giivenirligi saglamak i¢in uz-
man goriisiine bagvurulmustur. Arastirmacilar ile alan uzmaninin kodla-
malar1 arastirma gilivenirligi agisindan karsilastirilmis, uyusum yiizdesi
([Goris birligi / (Goris birligi + Gorls ayriligr) x 100]) %89 olarak he-
saplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi, arastir-
ma i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Goriis
ayriliklarinin bulundugu bolimler tekrar degerlendirilerek goriis birligi
saglanmis ve verilerin analizine son hali verilmistir. Icerik analizi sonun-
da elde edilen verilerden tema, alt tema ve kodlar iceren tablolar olus-
turulmus ve frekanslar ile birlikte sunulmustur. Bulgularin sunumunda
etik kurallar geregi, katilime1 gizliligini korumak ve cinsiyet dagilimin
gostermek icin dgretmenler O1E, O2E, ...028K (O-Ogretmen, K-Kadin,
E-Erkek) seklinde kodlanmistir. Arastirma siirecinin gegerliginin sag-
lanmasi i¢in inandiricilik ve aktarilabilirlik dnemli oldugundan katilimei
goriislerinden dogrudan alintilar yapilmis ve bu goriislerden hareketle so-
nuglar yorumlanmuistir.

BULGULAR

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgint ve uzaktan egi-
tim deneyimlerine yonelik goriisleri; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin CO-
VID-19 salgin1 hakkinda goriisleri, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin CO-
VID-19 salginin egitim sistemine etkileri konusunda goriisleri, sosyal
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bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin siirecinde kullanmig olduklar1
egitim programi ya da uygulamalar1 hakkinda goriisleri, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin COVID-19 salgini siirecinde uygulanan uzaktan egitim-
le sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik goriisleri, sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinin COVID-19 salgininda uygulanan uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 sorunlar ve ¢6zlim Onerileri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
COVID-19 salgin1 sonrasinda egitim hayatinda yasanacak degisiklikler
hakkinda goriisleri temalar1 altinda degerlendirilmistir. Tablo 2’de sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgini1 hakkinda goriigleri temasi al-
tinda degerlendirmeleri yer almaktadir.

Tablo 2:
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin COVID-19 Salgini Hakkinda Gériisleri

Tema Alt Temalar Kodlar
Ciddi bir hastalik olarak goriilmesi

o0

Yapay bir viriis olarak goriilmesi

Maske, mesafe ve hijyene dikkat edilmesi
Hastalik hakkinda Tarihte yaganan bagka salginlarin da olmasi
diisiinceleri Doganin bir uyarist olarak goriilmesi

As1 firmalarinin rant kapisi olarak goriilmesi

— N W W ks 0 =

Bagisiklik sistemi ile ilgili olmast
Sosyal bilgiler Cok bilgi sahibi olunmamasi
ogretmenlerinin COVID
19 salgin1 hakkindaki
diigiinceleri

—_

—
NS}

Sosyal yasami olumsuz etkilemesi

—_
—_

Saglik yoniinden olumsuz etkilemesi
Hastaligin etki Psikolojik olarak etkilemesi 10
alanlari hakkinda  Ekonomik agidan olumsuz etkilemesi

diistinceleri Tiim diinyay1 olumsuz etkilemesi

8
6
Egitim agisindan olumsuz etkilemesi 3
Insanlarin degisen yeni yasama alismasi 3

3

Cok zor bir siire¢ olmasi

Insanlarin tedbirlere uymast 14
Covid-19 insanlarin bilingsiz hareket etmesi 12
§algmmda Tutumun zaman iginde degismesi 12
insanlarin tutumu j, ¢, yjarn zorunlu/yaptirimli kurallara uymas:1 9

Maske, mesafe, temizlige dikkat edilmemesi 7

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin1 hakkinda goriis-
leri; hastalik hakkinda diisiinceleri, hastaligin etki alanlar1 hakkinda dii-
stinceleri, COVID-19 salgininda insanlarin tutumu alt temalar1 tizerinden
degerlendirilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin cogu COVID-19’u ciddi bir hastalik
olarak gordiiklerini belirtirken bir kism1 ise yapay bir viriis olarak deger-
lendirmislerdir. Ogretmenler COVID-19 hastalig1 hakkinda gériislerini;
maske, mesafe ve hijyene dikkat edilmesi gerekliligi, tarihte yasanan bag-
ka salginlarinda olmasi, doganin bir uyarisi olarak goriilmesi, as1 firmala-
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rinin rant kapisi olarak goriilmesi, ¢ok bilgi sahibi olunmamasi, bagisiklik
sistemi ile ilgili olmas seklinde ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu
COVID-19’u ciddi bir hastalik olarak gérdiigiinii, kurallara dikkat edilme-
si ve bagisiklik sistemini giliglendirmenin gerekliligini vurgulamislardir.
Bu konuda baz1 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

OIE “Ciddi bir hastalik oldugunu diisiiniiyorum. Bu hastaligin diin-
yanin genel dengesinin bozulmasi, ¢evre kirliligi ve asirt tiiketimden kay-
naklandigini diisiiniiyorum. Dogamin bir uyarisi olarak goriiyorum. Ta-
rihte buna benze durumlar yasandigini biliyoruz. Elli ya da yiiz yilda bir
bu durum tekrar etmis.”

O2E “Herkesin bildigi, haberlerden izledigimiz kadariyla bilgi sahi-
biyim. Dikkat edince bulag riskinin az oldugunu diigiiniiyorum. Bazilar
agwr gegiriyor....Bagisiklikla ile ilgili oldugunu diigiiniiyorum.”

O18K “Bulasict bir hastalik olmasi sebebiyle hakikaten ¢ok dikkat
edilmesi gereken bir hastalik. Maske, hijyen, mesafeye dikkat edilmesi
gerekiyor. Okullar bazinda baktigimizda 6grenciyle yakin olmak, iletisim
halinde olmak zorunda kaliyoruz. Bunlara artik daha 6zenli davranmak
gerektigini diisiiniiyorum. Ayni ozenin her bireyin aile i¢inde de gosterme-
si gerekmektedir.”

Bazi 6gretmenler ise COVID-19 hastaligini yapay bir viriis ve as1 fir-
malarinin rant kapist olarak degerlendirmislerdir. Bu konuda baz1 6gret-
menlerin goriisleri su sekildedir:

OSE “Yapay bir viriis oldugunu diisiintiyorum. Swradan bir salgin
grip gibi, ¢cok korkmuyorum.”

OI4E “...Bilingli ¢ikarilan bir hastalik oldugunu diisiiniiyorum. Ka-
zanan ast firmalart oldu. Bir kigide ¢ikip tiim diinyaya yayimast mantikly
gelmiyor. Vebanin farkl bir tiirii diye diisiiniiyorum. Yasl niifus azaltma
amact tasryor.”

Ogretmenler hastaligin etki alanlar1 hakkinda diisiincelerini; sosyal
yasami1 olumsuz etkilemesi, saglik yoniinden olumsuz etkilemesi, psikolo-
jik olarak etkilemesi, ekonomik agidan olumsuz etkilemesi, tiim diinyay1
olumsuz etkilemesi, egitim agisindan olumsuz etkilemesi, insanlarin degi-
sen yeni yasama aligsmasi, ¢ok zor bir siire¢ olmasi seklinde agiklamiglar-
dir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O4E “COVID-19 hayatinizi ozellikle de sosyal yasantimizi olumsuz
etkiledi. Kalabalik ortamlara giremedik. Hayatimiz tehlikeye girdi. Yash-
larimiz, saglik sorunu olanlar olduk¢a olumsuz etkilendi. Evden ¢ikama-
mak psikolojimizi yordu.”
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O9E “Tiim diinyay olumsuz etkiledi. Insanlar sosyal aktivitesinden
mahrum kaldi, evlerine hapis oldular. Ekonomiyi olumsuz etkiledi. Egitim
yeni bir bakis agisi kazandi. Ogretmenin 6nemi ve degeri anlasildi.”’

020K “Uziicii bir durum. Bir¢ok yonden kisitlandik. Normal yasam
tarzina hasret kaldik. Tedirginlik ve korku var hayatimizda.”

Ogretmenler, COVID-19 salgininda insanlarin tutumu hakkinda; in-
sanlarin tedbirlere uymasi, insanlarin bilingsiz hareket etmesi, tutumun
zaman i¢inde degismesi, zorunlu yaptirimli olan kurallara uyulmasi, mas-
ke, mesafe, temizlige uyulmadigini vurgulamislardir. Bazi 6gretmenler
salgin baginda kurallara uyulmadigini, hastaligin ciddiyetinin fark edil-
digi anda tutumun degistigini belirtmistir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin
gorisleri su sekildedir:

O4E “llk basta Tiirk halki kurallara uymadi, umursamad:. Salgin
kosullarmmin agirlagmast ve artisin hizli olmasi, oliimlerin artmasi ceza
uygulamasina gegilmesine neden oldu. Bu durum Tiirk halkint kurallara
uymaya zorunlu hale getirdi.”

OI12E “Genel itibariyle onlemler erken alindi. Tiirk insam baslangic-
ta kurallara uydu. Yaz doneminde rehavete kapilip bir aymazlik baslad.
Bu dénemde vaka oranlarinda artis bagladi. Ilerleyen donemde de agir
bedeller odendi.”

OI5E “Baslangicta hafife aldik oliimler olmaya baslayinca ciddiye
alindi. Ozellikle bir hemsirenin 6liimii halk: biraz daha korkuttu ve tedbirli
davranmaya itti. Genel olarak kurallara uydugumuzu diistiniiyorum.”

Bazi 6gretmenler ise salgina karst insanlarin tutumunu kiiltiir tizerin-
den acgiklamislardir. Bu konuda bazi1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

OI0E ‘Az gelismis toplumlarla Tiirk insamn tutumu aym diye diisii-
niiyorum. Kaderci anlayis ve hastaliga inanmama, ‘bana bir sey olmaz
bilimsel soylemlere inanmam’ durumu vardi. Bu durum hastaligin hizla
artmasina neden oldu.”

OIG6E “Tutum kiiltiirle ilgili. Tiirk halki énlemlere uymadi. Kalicr kati
kurallar gerekiyor. Devlet yaptirimi daha kati olmal.”

Tablo 3’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salginin egitim
sistemine etkileri hakkinda goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 3:

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, COVID-19 Salgimin Egitim Sistemine Etkileri
Konusunda Goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar

Egitim-6gretimi olumsuz etkilemesi

—

—_
W

Egitim-6gretim siireglerinin aksamasi

Egitim dgretim  Egitim-6gretimin yorucu hale gelmesi

stirecine etkileri  lgme degerlendirmeyi olumsuz etkilemesi
Uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini tutmamasi
Egitime olan bakis agisinin degismesi

S

Kitap okumaya zaman ayirabilmeleri
Mesleki uzaklik olusturmasi

0 O =W 0

Zoom ve uzaktan egitim programlarini kullanmay1

ogrenmeleri
Sosyal bilgiler Ogretmenler Teknoloji kullanma becerisi gelistirmeleri
Ogretmenlerinin tizerindeki etkileri EBA kullanimi ve hizmet i¢i egitimde artis olmast
COVID-19 salginin
egitim sistemine
etkileri konusunda
goriisleri

Internet tabanh egitimi 6grenmeleri
Ogretmenler arasinda hastaligin bulas riskinin olmas1
Ogretmenlerin aile biitiinliigiinii etkilemesi

W b N DY

Ogretmenlerin 6gretme motivasyonunu olumsuz
etkilemesi

W

Uzaktan egitimin zaman alict olmasi

Ogrencileri okuldan uzaklastirmast 10
Sosyallesme tizerinde olumsuz etkileri
Ogrencileri pedagojik agidan olumsuz etkilemesi

Ogrenciler Egitim gretim siirecinin aksamast

o« 0 0 O

tizerindeki etkileri Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu olumsuz
etkilemesi
Evde kalmanin olumsuz etkilerinin olmasi
Ogrencilerin egitim agisindan geri kalmasi
Ogrenciler arasinda firsat esitsizligi olugturmasi

[ e e N

Psikolojik etkileri olmasi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgininin egitim siste-
mine etkileri konusunda goriisleri; egitim siirecine etkileri, 6gretmenler
iizerindeki etkileri, 6grenciler iizerindeki etkileri alt temalar1 iizerinden
degerlendirilmistir.

Ogretmenler COVID-19 salginin egitim dgretim siirecine etkilerini;
egitim 0gretimi olumsuz etkilemesi, egitim 6gretim siireglerinin aksama-
s1, egitim dgretimin yorucu hale gelmesi, 6lgme degerlendirmeyi olumsuz
etkilemesi, uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutmamasi, egitime
olan bakis agisinin degismesi seklinde aciklamislardir. Bu konuda bazi
Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O2E “En giizel egitim sumif ortamindadir. Egitimin uzaktan yapilma-
st uygun bulmuyorum”
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O4E “COVID-19 ile birlikte egitim ve dgretim siireci aksadi. Uzaktan
egitime ogrenci katilimi dengesiz oldu*

020K “Hayatimiza uzaktan egitim uygulamasi katildi. Teknolojinin
kullammu artti. Ogrenciler derslere katilamadi. Okullarimiza gidemedik.
Cocuklar okuldan uzaklasti. Egitim disiplinden uzaklasti.”

Bazi 6gretmenler egitim ogretim siirecinde dlgme degerlendirmeyi
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu konuda bazi 6gretmenlerinin go-
riisleri su sekildedir:

Ol1E“Ogretmenler 6gretme isinde zorluk ¢ekti. Ogrencilerle arasin-
daki bag koptu. Olgme degerlendirme islemi zorlasti. Yeni gelen ya da ilk
kez gorev yapacagimiz siniflart taniyamadik.”

OI13E “Egitim oldukca fazla etkilendi. Cocuklar hem egitim hem O3-
retimde geri kaldilar.”

O19K“Egitim égretim siireci olumsuz etkiledi. Yiiz yiize egitim gibi
ol¢me degerlendirme yapamadik.”

Ogretmenler COVID-19 salgininin 6gretmenler {izerindeki etkilerini;
ogretmenlerin kitap okumaya zaman ayirabilmeleri, 6gretmenlere mesle-
ki uzaklik olusturmasi, 6gretmenlerin Zoom ve uzaktan egitim program-
larin1 kullanmay1 6grenmeleri, 6gretmenlerin teknoloji kullanma becerisi
gelistirmeleri, 6gretmenlerin EBA kullanimi ve hizmet i¢i egitimde artis
olmasi, 6gretmenlerin internet tabanli egitimi 6grenmeleri, 6gretmenler
arasinda hastaligin bulas riskinin olmasi, 6gretmenlerin aile biitiinliigiinii
etkilemesi, 0gretmenlerin 6gretme motivasyonunu olumsuz etkilemesi,
uzaktan egitimin zaman alic1 olmasi seklinde degerlendirmislerdir. Bu
konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

OI6E “...Ogretmenler okula karsi bir uzaklasma dénemi yasadi. Ca-
lisma istegimiz azaldr.”

O17K “Ogretmenlerde de bilgisayar sikintist olanlar oldu. Bir evde
birden fazla bilgisayar ve tablete ihtiyag duyuldu. Ogretmen ¢iftler olduk-
ca zorlandi.”

O21E “...Ogretmenlerin de eski heyecani, enerjisi olmadigini diigii-
niiyorum.”

O4E “...Ogretmenler egitimin yiiz yiize olmamasindan kaynaklanan
sosyallesememe, bilgi paylasimin yapilamamasi ve iletisimsizlik gibi du-
rumlarla karsi karsiya kaldilar. Bazi 6gretmen arkadaslarimiza hastalik
bulasti. Olen bir¢ok égretmenin olmasi bizi iizdii.”

OI0E “...Ogretmelerin bir arada olmasim engelledi. Bundan sonraki
stiregte ogretmenler arasinda tokalasma ve yakin temaslarin olacagina
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inanmiyorum.”

Bazi 6gretmenler COVID-19 salgini sirasinda mesleki egitimler al-
diklarini, teknoloji kullanim konusunda kendilerini gelistirdiklerini be-
lirtmislerdir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

OIE “...Teknolojiyi daha iyi kullanmay: égrendik. Uzaktan egitim
icin olusturulan programlari ogrenmeye ¢alistik...”

OI2E “...Miize semineri, zeka oyunlari sertifikast aldim...”

O13E “...Webinar seminerlerine katildim. Web 2.0 araglar: egitimine
katildim. Ogrenci ko¢lugu ve cevrim ici 6Sretim sertifikast aldim. Isbirlik-
¢i 6grenme, olgme degerlendirme konusunda arastirmalar yaptim.”

O2IE “Videolar izledim. Ogrencilerim igin uzaktan egitimde kullana-
bilecegim platformlar arastirdim. Google meet ve zoom gibi uygulamalari
ogrenmeye ¢alistim. Kitap okudum.”

Bazi ogretmenler ise COVID-19 salginin 6gretmenler tizerindeki
olumsuz etkilerini vurgulamislardir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin go-
risleri su sekildedir:

O5E “Ogretmenler okuldan, yiiz yiize egitimden uzaklasti. Bilgisayar
ekranmindan ders vermeye bagsladik. Bunun getirileri oldugu gibi dezavan-
taji da oldu. Zaman kaybr yasamadik, egitim aksamadi fakat aile bireyleri
arasinda derslerimiz ¢akigtt bu durum bizi yordu...”

OI8K “Ogretmenler odasi paylagimlarimiz, birbirimize olan katkila-
rimiz azaldi. Herkes kendi saglik derdine, can derdine diistii. Ogretmenler
korku ve tedirginlik yasadi... *

O19K “...Ogretmenler bu siiregten olumsuz etkilenip karamsarlasti.
Isteksiz davraniyorlar. Meslekten uzaklasmaya neden oldu. Uzaktan egi-
timde performansum diistii.”

Ogretmenler COVID-19 salginin 6grenciler iizerindeki etkilerini; 6g-
rencilerin okuldan uzaklasmasi, sosyallesme iizerinde olumsuz etkileri,
pedagojik agidan olumsuz etkilemesi, egitim-6gretim siirecinin aksamasi,
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu olumsuz etkilemesi, evde kalmanin
ogrencileri olumsuz etkilemesi, 6grencilerin egitim agisindan geri kalma-
st ile 6grenciler arasinda firsat esitsizligi olusturmasi, psikolojik etkileri-
nin olmasi olarak agiklamiglardir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri
su sekildedir:

O24E “...Verimsiz bir donem oldu. Derslere girmeyen égrenciler yo-
Sunluktaydi. Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gére kalitesiz oldugunu
soyleyebilirim. Ogrencinin devam zorunlulugunun olmamast istikrarin
saglamasini zorlastirdi.”
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OI16E “...Ogrenciler arasinda firsat esitligini ortadan kaldiran bir
durum olustu...”

OI12E “Ozellikle 8. simiflar olduk¢a olumsuz etkilendi. 2019-2020 egi-
tim 6gretim yumin tam ortasinda bu salgin iilkemizde yayimaya basladi.
Osrenciler tam donemin ortasinda oldugu icin hazirhksiz yakaland:. Ca-
lisma disiplini olmayan 6grenci sinavdan koptu...”

023K “... Ogrencilerin egitim éretim hayatina sekteye ugradi. Per-
formanslar: diistii. Sekizinci sinif 6grencilerin ¢ok biiyiik kayplari oldu...”

Tablo 4’te sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin siirecinde
kullanmis olduklar1 egitim programi ya da uygulamalar1 hakkindaki go-
risleri yer almaktadir.

Tablo 4:

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin COVID-19 Salgin Siirecinde Kullanmig
Olduklar: Egitim Programi ya da Uygulamalar: Hakkindaki Goriigleri

Tema Alt temalar ~ Kodlar f
Zoom uygulamasinin kullanisl olmasi 18
EBA canli sinifin 6grencilere ulagabilir olmas1 12
Sosyal bilgiler WhatsApp /Bip uygulamalarinin egitim amaghi 11
Ogretmenlerinin Olumlu kullanilabilir olmasi
COVID-19 salgin  gpriigler Egitim portallarinda sunu, konu paylasimi olmasi3
siirecinde kullanmug Google Clasroom uygulamasinin kullanimin 2
olduklart egitim kolay olmast
programi ya da Youtube uygulamasindan video izletilebilmesi 1
uygulamalar EBA canli sinif uygulamasinin alt yap1 16
yetersizliginin olmasi
Olumsuz Zoom uygulamasinin iicretli olmasi ve girmekte 4
goriisler zorlanilmasi
WhatsApp uygulamasinin egitim amagl 2

kullaniminin sinirli olmasi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgin siirecinde kullan-
mis olduklar1 egitim programi ya da uygulamalar1 hakkindaki goriisleri
olumlu ve olumsuz goriisler alt temalari tizerinden degerlendirilmistir.

Ogretmenler kullanmis olduklar1 egitim programi ya da uygulamalar
hakkindaki olumlu goriiglerini; Zoom uygulamasinin kullanisli olmas,
EBA canli sinifin 6grencilere ulagabilir olmasi, WhatsApp ve Bip uygula-
malariin egitim amacl kullanilabilir olmasi, egitim portallarinda sunu,
konu paylagiminin olmasi, Google Classroom uygulamasinin kullanim
kolaylig1 ve Youtube uygulamasindan video izletilebilmesi olarak acikla-
muislardir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:
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OIE “... Zoom ve EBA canli sinif uygulamalarim uzaktan egitimle
birlikte kullanmaya basladik. Zoom programinda ekran paylagiminin ol-
mast Youtube uygulamasin etkili kullanmamizi sagladi.”

O9E “EBA canli simf, Zoom, WhatsApp, Bip kullandik. Egitim portal-
lari, Okulustik dokiiman paylasimi, Morpa kampus kullandim....”

Ol4E “Okul olarak her simif diizeyinde WhatsApp gruplari ve ko¢luk
gruplart kuruldu. Her sinif diizeyinde WhatsApp iizerinden soru ¢oziim-
leri yaptim...”

OISE “...EBA ilk basta kaldiramadi bu nedenle Zoom uygulamasina
gectik. Zoom biraz daha ergonomik bir kullanima sahip. Ekran paylasimi
slayt, video igerik paylasimi yapabiliyor olmak teknolojiyi dogru kullan-
mamiza neden oldu.”

Ogretmenler kullanmis olduklar1 egitim programi ya da uygulamalar
hakkindaki olumsuz goriislerini; EBA canli sinif uygulamasinin alt yapi
yetersizligi, Zoom uygulamasinin ticretli olmasi ve uygulamaya girisin
zor olmasi1 ve WhatsApp uygulamasinin egitim amagli kullaniminin si-
nirli olmasi olarak aciklamiglardir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisii
su sekildedir:

O2E “Hangi uygulamayr kullanirsak kullanalim égrenci katilimim
arttiramadik. Internetin sikintili olmasi bu uygulamalar: kullanmamizi
zorlastirdl. EBA canli sinifin yetersizligi Zoom uygulamamasiyla biraz
rahatlamistir. Yine de internet alt yapisimin gelistirilmesi gerekmektedir.”

O19K “Uygulamalarin tam anlamiyla yeterli oldugunu séyleyemem.
Yiiz yiize egitimin yerini hi¢ biri tutmaz. Bir uygulamanin eksikligini dige-
riyle tamamlamayla ¢caligtik.”

023K “EBA canli sinifin teknik sorunlart vardi. Zoom uygulamasini
basarili buluyorum. Fakat siireyi astiktan sonra iicretli olmasi sikintily-
di”

Tablo 5’te Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgini siirecin-
de uygulanan uzaktan egitimle Sosyal Bilgiler dersi 6gretimine yonelik
goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 5:

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin COVID-19 Salgin: Siirecinde Uygulanan
Uzaktan Egitimle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimine Yonelik Goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Ders anlatimlariin gorsel-isitsel materyallerle 17
desteklenebilmesi

Sozel bir ders olmasi nedeniyle olumsuz etkilenmemesi 13

Ogretim program yetistirme kaygisi yasanmamas1 5
Uzaktan egitimle Ogrenci katilimi oldugu takdirde etkili olmast 5
uygulanan sosyal Teknoloji kullaniminin dgrencinin derse ilgisini 4
bilgiler dersinin arttirmasi
olumlu yanlart  Teknik aksakliklar giderildigi takdirde etkili 2

kullanilabilir olmasi
Soru ¢oziimiiniin kolay ve anlasilir sekilde yapilabilmesi2

Bilingli, sorumluluk sahibi, akademik basarisi yiiksek 2
6grencilerin uzaktan derslerde basari saglayabilmesi

Sosyal bilgiler "

&gretmenlerinin On hazirlik ve igerik iiretimi destegiyle ders veriminin 2

COVID-19 salgininda arttinlmasi

uzaktan egitimle Ogrenci katiliminin az olmasi 17

SOSyé_il Bilgiler dersi Ogrenci kontrol mekanizmasinin zayif olmasi 9

Ogretimi Yiiz yiize egitim kadar etkili/verimli olmamasi 8
Ogrencilerin derslerden sikilmasi 7
Yiiz yiize iletisim/g6z temas1 kuramamak 7
Sosyal bilgiler dersinin 6nemsenmemesi 7
Ogrenci katiliml sinif etkinliklerinin yapilamamasi 6

Uzaktan egitimle Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime kiyasla zor olmast 6

uysu lanan sf)syalBaglantl ve ses sorunu gibi teknik problemler yasanmasi4
bilgiler dersinin

olumsuz yanlart Sosyal bilgiler egitiminin duyussal agidan tam olarak 4

verilememesi

Sosyal bilgiler derslerini olumsuz etkilemesi 3
Ogrencilerin smav kaygis1 yasamamas1/ akademik 3
basarinin diigmesi

Sadece anlatim yonteminin kullanilmasi 2
Kazanim dig1 6gretim yapilamamasi 2
Ders siirelerinin azalmasi 1

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgininda uygulanan
uzaktan egitimle sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik goriisleri; uzak-
tan egitimle uygulanan sosyal bilgiler dersinin olumlu yanlar1 ve uzaktan
egitimle uygulanan sosyal bilgiler dersinin olumsuz yanlar1 alt temalar
tizerinden degerlendirilmistir.

Ogretmenle uzaktan egitimle uygulanan sosyal bilgiler dersinin
olumlu yanlarini; ders anlatimlarinin gorsel-isitsel materyallerle destek-
lenebilmesi, sozel bir ders olmasi nedeniyle olumsuz etkilenmemesi, 6g-
retim programi yetistirme kaygisi yasanmamasi, 6grenci katilimi oldugu
takdirde etkili olmasi, teknoloji kullaniminin 6grencilerin ilgisini c¢ek-
mesi, teknik aksakliklar giderildigi takdirde etkili kullanilabilir olmasi,
soru ¢ozlimiiniin kolay ve anlasilabilir sekilde yapilabilmesi, bilingli ve
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sorumluluk sahibi 6grencilerin uzaktan derslerde basari saglayabilmesi ve
on hazirlik-igerik iiretimi destegiyle ders veriminin arttirilabilmesi olarak
aciklamiglardir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

OIE “Sosyal bilgiler dersi, daha ¢ok anlatim iizerine oldugu icin
olumsuz etkilemedigini diisiiyorum. Zoom, Youtube gibi programlarla
gorsel materyaller, slayt gibi sunumlarinin yapilabilmesi brangimizin isini
kolaylastirmistir.”

O3K “Canli derslerde aninda paylasilan sunular, videolar dersimize
olumlu katki sagladi. Ogrenci katilimi azligiyla kayp yasadik fakat miif-
redati yetistirme kaygisi yasamadik...”

O6E “Kisa siirede miifredatin aktarimint saglamistir. Tiim sinifin ka-
tilimi olmasi durumunda sosyal bilgiler 6gretiminde herhangi bir sorunla
karsilasilacagini sanmiyorum.”

O14E “On hazirlik yapilip dersin islenmesi kaliteyi arttirtyor. Gorsel
sunum ve soru ¢oziimiinti uzaktan egitimle daha kolay ve anlasiliyor olu-

2

yor...

Ogretmenler uzaktan egitimle uygulanan sosyal bilgiler dersinin
olumsuz yanlarini; 6grenci katiliminin az olmasi, 6grenci kontrol meka-
nizmasinin zayif olmasi, yiiz yiize egitim kadar etkili/verimli olmamasi,
ogrencilerin derslerden sikilmasi, yiiz yiize iletisim/gdz temast kurama-
mak, sosyal bilgiler dersinin 6nemsenmemesi, 6grenci katilimli sinif et-
kinliklerinin yapilamamasi, uzaktan egitimin yiiz yiize egitime kiyasla zor
olmasi, baglant1 ve ses sorunu gibi teknik problemler yasanmasi, sosyal
bilgiler egitiminin duyussal agidan tam olarak verilememesi, Sosyal Bilgi-
ler derslerini olumsuz etkilemesi, 6grencilerin sinav kaygist yasamamasi
ve akademik basarinin diismesi, sadece anlatim yonteminin kullanilmasi,
kazanim dis1 6gretim yapilamamast ve ders siirelerinin azalmasi olarak
aciklamiglardir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Uzaktan egitimle uygulanan sosyal bilgiler derslerinde 6grenci katili-
minin diisiik olmasindan kaynakli sorunlar yasadiklarini vurgulayan bazi
ogretmenlerin goriigleri su sekildedir:

O2E “ Sosyal bilgiler dersinin katsayisinin diisiik olmasi derse kati-
limu etkilemektedir. Katilim beklenilen seviyede degildir....Uzaktan egitim
ve bransimiz en biiyiik dezavantaji ise kontrol mekanizmasun zayif olma-
sudir. Bilingli, akademik basarist yiiksek 6grenciler basart saglayabilir.”

O8E “Olumsuz etkiledi. Okulumuzun bulundugu sosyal ¢evreyle ilgili
cesitli olumsuzluklar yasadik. Ogrenci katihmi uzaktan egitime azdi. Og-
renciler oldukca sikildiklarint belirttiler.”

OUE “Uzaktan egitim yiiz yiize egitim kadar etkili degildir. Bu sebep-
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le her ne olursa olumsuz etkilenme oldu. Ogrenciler katilimi istenilen dii-
zeyde degil. Ilk kez karsilastigim ogrenciler vardi. Ogrencileri tammakta
zorlandigim zamanlar oldu.”

Bazi 6gretmenler uzaktan egitim derslerinde yasanan iletisim eksik-
liklerini su sekilde vurgulamislardir:

O17K “Uzaktan egitimi yiiz yiize egitim kadar basaril oldugunu dii-
siinmiiyorum. Canlt derste dgrenciyi aktiflestirmede zorluk yasadim. 5.
sumiflar daha aktif olarak derslere katildilar. 8. simiflar ozellikle daha aktif
olmasi gerekirken bos vermis davrandi. Sinav kaygist yasamadilar....”

025K “Yiiz yiize egitim sosyal bilgiler dersinin daha anlaml hale
gelmesine katkida bulunuyordu. Uzaktan egitimle sadece kazammlara
vermeye yonelik oldu. Zaman olarak da kisitlandik. Ogrenciyle goz temasi
kuramayinca bag kurmakta zorlandik. Iletisim ve hayatla bag kurma ko-
nusunda eksik kaldigim diigiiniiyorum.”

Bazi 6gretmenler ise yiiz yiize egitimdeki verimin alinamadigini yine
de zamanla uzaktan egitimle ders yapmaya alistiklarini su sekilde agikla-
mislardir:

OI5E “...Ilerleyen zamanlarda uzaktan egitime ahsinca sanki sinif-
taymuisiz gibi bir ortam olusturabildim. Bunun igin 6grenci gruplarinin az
olmasi gerektigini diigiiniiyorum.”

OI8K “Soyut bir ders oldugu icin daha zor oldu. Sinif icerisinde
drama uygulamas: yapardik. Savaslar, antlagmalar, buluslar, icatlar
vb. konular sinif icerisinde canlandirma yapihrd. Ogrencilerimiz gorsel
materyaller hazirlar sunum sunarlardi. Bu etkinlikler uzaktan egitimde
miimkiin olmadi. Cocuklar derse bir baglandi, bir baglanamadi. Aradaki
baglantilar saglanamayinca ders askida kaldi. Gegmis yillarda deneme
ve test ¢oziimlerinde ¢ocuklar zorlanmazdi. Bu siiregte ayni basariyr gos-
teremediler. Yiiz yiize egitimle alinan verimi uzaktan egitimle alamadik.”

Tablo 6’da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgininda uy-
gulanan uzaktan egitim siirecinde yagadiklari sorunlar ve ¢6ziim Onerileri
hakkindaki goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 6:

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin COVID-19 Salgininda Uygulanan Uzaktan
Egitim Siirecinde Yasadiklar: Sorunlar ve Céziim Onerileri Hakkindaki Gériisleri

Tema Alt temalar Kodlar f
Internet alt yap1 ve teknik problemler yaganmasi 20
Ogrenci katiliminin az olmast 14
Uzaktan egitimin olumsuz etkileri 11
Internet kota sorunu yaganmast 8
COVID-19 Ogretmenlerin maddi/manevi kaygilari 7
salgin siirecinde (sretmenlerin motivasyon eksikligi 7
Sosyal bilgiler yasan;lan Veli kaynakli sorunlar yasanmasi 6
55 i sorunlar N .
dgretmenlerinin Olgme ve degerlendirme sorunlar 2
COVID-19 salgininda ; Lo
FATIH projesinin tamamlanamamasi 2
uygulanan uzaktan s ees
egitim siirecinde Igerik iiretiminin yetersizligi 1
yasadiklar1 sorunlar ve Can kayiplari yagsanmas1 1
¢Ozim Onerileri Internet alt yap1 sorunun ¢éziilmesi 9
Devlet eliyle ¢6ziim getirilmesi 7
Firsat ve imkan esitligi saglanmasi 6
COVID-19 Hizmet i¢i egitimler verilmesi/cesitlendirilmesi 4
salgn siirecinde  Ekonomi ve egitim seviyesinin iyilestirilmesi 4
yagantlan Ailelerin bilinglendirilmesi 4
sorunlara karst . . .
. .. ... [gerik iretiminin arttirilmast 2
¢Ozlim Onerileri . i )
Yiiz yiize egitime geri doniilmesi 1
Destek noktalarinin arttirilmasi 1

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgininda yasadiklari so-
runlar ve ¢6ziim 6nerileri; COVID-19 salgin siirecinde yasanilan sorunlar
ve COVID-19 salgin siirecinde yasanilan sorunlara karsi ¢6ziim Onerileri
alt temalar1 lizerinden degerlendirilmistir.

Ogretmenler COVID-19 salgin siirecinde yasanilan sorunlari; inter-
net alt yap1 ve teknik problemler yaganmasi, 6grenci katiliminin az olma-
s1, uzaktan egitimin olumsuz etkileri, internet kota sorunlari yaganmasi,
ogretmenlerin maddi-manevi kaygilar yasamasi ve motivasyon eksikli-
ginin olmasi, veli kaynakli sorunlar yaganmasi, 6lgme ve degerlendirme
sorunlari, FATIH Projesinin tamamlanamamasi, icerik {iretiminin yeter-
sizligi ve can kayiplar1 yasanmasi olarak ifade etmislerdir. Bu konuda bazi
ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O2E “Yasanan sorunlari; éSrenci katiliminin azhigi, altyap yetersiz-
ligi, internetin her dgrenciye ulasamamasi, velilerin ilgisizIligi, 6grencile-
rin derslerden sogumasi olarak gormekteyim...”

O6E “Ogretmenler olarak fazla sorun yasadik. Ogrencilerin derse
katilimi azdi. Ogrencilere ulasmakta zorlandik. Ogrenciler ve velilerle
hep birlikte uzaktan egitim yapmak ogrencilerin derse katimi zorlagsti-
rirken dgretmenleri de zor durumda birakti. Velilerle birlikte derse giren
ogrencilerimiz oldu. Altyapr sorunlarimin olmast da ogrencilerin ve 68-
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retmenlerin siirekli internet baglanma sorunlarinin yaganmasina neden
oldu.”

OI8K “Her ailenin ekonomik geliri aym degildi. Bilgisayari olmayan,
uzaktan egitime erisemeyen, interneti olmayan ogrenciler vardi. Interneti
iyi cekmeyen, paketi yetmeyen ogrenci ve ogretmenler vardi. Dersten at-
malar, kopmalar gibi sorunlar yasadik. Bazi 6grenci, ogretmen ve veliler
teknolojiyi kullanmakta sikinti yasadi.”

O20K “Teknik sorunlar yasandi. Bazi ailelerde teknolojik aletler ye-
tersiz kaldi. Ogretmen ailelerde 6gretmen ve cocuklarin ders zamanlar
cakisti. Aksama kadar dersler siirdii. Tablet dagitimi yetersizdi... Ogret-
menler ders anlatabilmek i¢in interneti ¢eken yerlere gittiler.”

Ogretmenler COVID-19 salgin siirecinde yasanilan sorunlara karsi
¢Oziim Onerilerini; internet alt yapi sorununun ¢oziilmesi, devlet eliyle ¢6-
ziim getirilmesi, firsat ve imkan esitligi saglanmasi, hizmet i¢i egitimler
verilmesi/gesitlendirilmesi, ekonomi ve egitim seviyesinin iyilestirilmesi,
ailelerin bilinglendirilmesi, igerik {iretiminin arttirilmasi, destek noktala-
rinin arttirilmasi ve yiiz yiize egitime geri doniilmesi olarak belirtmisler-
dir. Bu konuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

OIE “...Internet altyap: sorunlari ¢oziilmelidir. Ogretmenlerin maddi
kaygilart azaltilmalidir.”

O2E “... Céziimii oncelikle firsat ve imkan esitsizliginin giderilmesi
gerekmektedir...”

O7E “...Ogrenci ve 6gretmenlere internetin iicretsiz saglanmasi ge-
rektigini diistiniiyorum.”

O9E “ ...Ogretmenlere, gerekirse dgrenci ve velilere de hizmet ici
egitimler verilmeli diye diisiintiyorum.”

OI10E “Cocuklarin internet erisim olanag: saglanmal ve arttirilma-
hdwr. Her ogrenci kolaylikla uzaktan egitime katilabilmelidir. Bir diger
sorun igerik tiretimi zenginlestirilmelidir. Bunun i¢in ayri bir komisyon
olusturulmalidir. Icerik iiretimi icin zorunlu hizmet ici kurslar verilebilir.”

OL1E “ ... Acilen yiiz yiize egitime gecilmelidir.”

025K “ ... Firsat esitsizligini gidermek icin destek noktalar arttiril-
maldwr.”

Tablo 7°de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgini sonrasi
egitim hayatinda yasanacak degisiklikler hakkinda goriisleri yer almak-
tadur.
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Tablo 7:

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin COVID-19 Salgini Sonrast Egitim Hayatinda
Yasanacak Degisiklikler Hakkinda Goriigleri

Tema Alt temalar Kodlar f
Uzaktan egitim ve EBA TV nin kullaniminin devam 22
etmesi

Egitim 6gretim  Hibrit egitim modeline gegilmesi 12
stireciyle ilgili ~ Salginin uzun siirmesi ve yiiz yiize egitime gegilmesi 12

degisiklikler Egitimde teknoloji kullaniminin artmasi
Ders saati/teneffiis/ders/6grenci sayisinin azalmasi

1
6
Uygulamalarin kullanimina devam edilmesi 6
Ogretmenlerin teknoloji hakimiyetinin artmasi 8

7

Ogretmenlerin uzaktan egitim, EBA ve teknoloji
kullanimin siirekli olmasi

(")gretmenlerle Ogretrnenlerinin i ylikiiniin artmasi 3
Sosyal bilgiler ilgili Ogretmenlerin temizlik ve hijyene daha fazla dikkat 2
dgretmenlerinin degisiklikler etmesi
COVID-19 salgimi Ogretmenler arasinda sosyallesmenin azalmasi 1
sonrasinda egitim Ogretmen {izerinde baskinin artmast 1
ha}jgt.ln(?a yasanacak Ogrenci destek egitim programlarinim olusturulmasi 6
degisiklikler Uzaktan egitim ve EBA kullaniminin 6grenciler arasinda 5
yayginlagsmasi
Ogrencilerle Ogrencilerin okul uyum problemi yagamast 5
ilgili Ogrencilerin psikolojik, fiziksel ve ruhsal durumlarimi 3
degisiklikler etkilemesi
Ogrencilerin teknoloji bagimliliginin artmasi 2
Ogrencilerde 6grenme ag1g1 olusmasi 2
Ogrenci degerlendirmenin online yapilmast 2
Salginin 6gretim programina eklenmesi 21
Konulara salgina uygun eklemeler yapilmasi 16
Ogretim Sosyal bilgiler ders saatinin arttirilmasi 12
programiyla ilgiliogretim programinin uzaktan egitime uygun hale 7
degisiklikler getirilmesi
Teknoloji kullaniminin gerekmesi 6
Ders kitaplar1 yeniden yapilandirilmasi 6

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgini sonrasi egitim
hayatinda yasanacak degisikliklere iliskin goriisleri; egitim ogretim sii-
reciyle ilgili degisiklikler, 6gretmenler ile ilgili degisiklikler, 6grenciler
ile ilgili degisiklikler ve 6gretim programiyla ilgili degisiklikler temalar1
iizerinden degerlendirilmistir.

Ogretmenler COVID-19 sonrasi egitim 6gretim siireciyle ilgili; uzak-
tan egitim ve EBA TV nin kullaniminin devam etmesi, hibrit egitim mo-
deline gegilmesi, salginin uzun siirmesi ve yiiz yiize egitime gegilmesi,
egitimde teknoloji kullaniminin artmasi, ders saati/teneffiis/ders ve 0g-
renci sayilarinin azalmasi ve uygulamalarin kullanimina devam edilmesi
seklinde degisikliklerin yaganabilecegini agiklamiglardir. Bu konuda bazi
ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:
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OIE “Uzaktan egitime erisim imkani kisitl olmasi egitim teknolojile-
rinin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Internet ve egitim tekno-
lojileri alt yapisi giiglendirilerek normal egitime destek olarak kullanila-
cagim diistintiyorum. Uzaktan egitimin destekleyici potansiyeli ilerleyen
donemlerde bu amacla kullamilmalidir...”

OSE “Uzaktan egitim ve EBA TV devam edebilir. Haftanin ya da gii-
niin belirli saatlerinde uzaktan egitimle devam edebiliriz. Yeni dersler ek-
lenebilir. Bilgisayar ve yazilim gibi dersler eklenebilir.”

OI2E “Uzun siire hastaligin etkilerinin devam edecegini diisiiniiyo-
rum. Aileler ¢ocuklarin okula géndermeyebilir. Ders sayilart azaltilabi-
lir. Simiflardaki 6renci sayilart azaltilabilir. Ogrencilerin arkadashk kav-
rami degisebilir. Ogretmenler her an uzaktan egitimi hazir olmalidir diye
diisiintiyorum. Bundan sonraki siirecte EBA egitim hayatinda daha aktif
yer alacaktir. *

Ogretmenler COVID-19 sonrasinda dgretmenlerle ilgili; égretmen-
lerin teknoloji hakimiyetinin artmasi, uzaktan egitim/EBA ve teknoloji
kullanimin siirekli olmasi, 6gretmenlerin is yiikiiniin artmasi, 6gretmen-
lerin temizlik ve hijyene daha fazla dikkat etmesi, 6gretmenler arasinda
sosyallesmenin azalmasi ve dgretmenler tizerinde baskinin artmasi sek-
linde degisikliklerin yasanabilecegini agiklamislardir. Bu konuda bazi1 6g-
retmenlerin gorisleri su sekildedir:

OlIE “Canli, uzaktan, internetle 6gretim kavramlar: egitim hayatina
girdi. EBA'min énemi anlasildi. Ogrenciler ve ogretmenler EBA’y1 daha
fazla ve aktif kullandi. Teknolojiyi kullanma, temizlik, hijyen gibi aliskan-
liklar egitim ve ogretim hayatina girdi. Hijyen ogrenciyle iliskimizde psi-
kolojik olarak devam edecektir. Ornegin ogrenciyle mesafeli davranaca-
gumizi diistintiyorum. COVID-19 normalinden énceki normale doniiltir mii
bilmiyorum siire¢ uzun stirebilir.

OI4E “Ogretmen ve ogrenci arasindaki mesafe artar. Ogretmenlerin
is yiikii daha da artacaktir diye diisiiniiyorum. Velilerle aplikasyon iizerin-
den iletisim artacaktir.”

OIG6E “Uzaktan egitim ve EBA’nin hayatimizin bir parcast olacagina
inantyorum. Ogretmeler teknoloji kullamminda daha ileri seviyeye gele-
cekler. Seminerler, konferanslar uzaktan yapilabilir.”

OI9K “... Basinin 6gretmen iizerindeki baskisimn artacagina inani-
yorum. Uzaktan egitimde ogretmenlere olusan ¢irkin bir algi vardi....”

Ogretmenler COVID-19 sonrasinda 6grencilerle ilgili; dgrenci destek
egitim programlarinin olusturulmasi, uzaktan egitim ve EBA kullanimi-
nin 6grenciler arasinda yayginlagsmasi, 6grencilerin okul uyum problemi
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yasamasli, 0grencilerin psikolojik, fiziksel ve ruhsal durumlarinin olum-
suz etkilenmesi, 6grencilerin teknoloji bagimliliginin artmasi, 6grenciler-
de 6grenme ac181 olugmasi, degerlendirmenin online yapilmasi seklinde
degisikliklerin yasanabilecegini agiklamislardir. Bu konuda bazi &gret-
menlerin gorisleri su sekildedir:

O4E “Salgin sona erdikten sonra uzaktan egitim devam edebilir. Og-
rencilerin fiziksel ve ruhsal geligimlerini saglamak igin aktivitelerin arta-
cagini, se¢meli derslerin cesitlendirilecegini diistiniiyorum.”

OISK “Salgindan énce teknoloji 6nemliydi uzaktan egitimden sonra
teknolojinin 6nemi giderek daha da artacak. Yaptigimiz veli toplantilarin-
da ‘Cocuklara ¢ok fazla telefon, bilgisayar, tablet vermeyin!’ diye gériis
bildiriyorduk, bu goriis kirildi. Bu siireg internete bagimliligi artirdi. Bu-
nun sonuglart belirsizlesti. Geleneksel egitimden uzaklagildy”.

OI19K “... Ogrencilerde bu siirecte bir¢ok 6grenme agigi olacagina
inantyorum. Bu agiklarin kapatilmast icin ogretmen ve veli isbirliginin
olmasi gerekmektedir.”

O25K “...Uyum siire¢leri uzayacak. Siire¢ sonunda zorlanacagiz. Og-
rencilerin dikkat daginikligi sorunu olabilir.”

Ogretmenler COVID-19 sonrasinda 6gretim programuyla ilgili; sal-
ginin §gretim programina eklenmesi, konulara salgina uygun eklemeler
yapilmasi, sosyal bilgiler ders saatinin arttirilmasi, 6gretim programinin
uzaktan egitime uygun hale getirilmesi, teknoloji kullaniminin gerekmesi
ve ders kitaplarinin yeniden yapilandirilmasi seklinde degisikliklerin ya-
sanabilecegini agiklamiglardir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su
sekildedir:

O3K “Sosyal bilgiler dersine her sinif diizeyinde kiiresel problemler
ve salgin hastaliklar konusu eklenebilir.”

O4E “5. sumf miifredatinda Hak ve Sorumluluklar iinitesi yeniden
gozden gegirilmeli, salgin durumunda bazi haklarvmizin suirlandirila-
bileceginden bahsedilmelidir. COVID-19’ a gore temizlik anlayist miifre-
data eklenmelidir. Ogrencilerimize uzaktan egitim bilinci saglamak icin
internet tabanl egitim konusu eklenmelidir.”

O7E “Sosyal bilgiler egitiminin uzaktan egitime entegre edilmesi ge-
rekir. COVID-19 ile ilgili tedbirler hastaligin tanimi, tanitimi ve hastalikla
ilgili toplumsal duyarlilik gibi konularin sosyal bilgiler miifredatina ek-
lenmesi gerektigini diistiniiyorum. Miifredat konularinda uzaktan egitime
gore daha anlasilir hale getirilmelidir.”

OISK “...Salgin hastaliklar, salgin hastalikla miicadele, teknoloji ba-
gumliligy, teknolojiden nasil verimli faydalanabilir gibi konular miifredata
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eklenebilir. Sosyal bilgiler dersinde ge¢mis, giiniimiiz ve gelecek baglan-
tist kurmaliyiz.”

O25K “Uzaktan egitime gore videolar, icerikler, gorseller olusturul-
mahdr...”

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin COVID-19 salgini ve uzaktan egitim
deneyimlerine yonelik goriislerinin belirlenmesini amaclayan bu aragtir-
mada, ¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlerin bakis agilarindan; CO-
VID-19 salgini hakkinda diistinceleri, COVID-19 salgininin egitim siste-
mine etkilerine yonelik goriisleri, COVID-19 salgin siirecinde kullanmis
olduklar1 egitim programi ya da uygulamalar1 hakkinda goriisleri, CO-
VID-19 salgin siirecinde uygulanan uzaktan egitimle sosyal bilgiler dersi
ogretimine yonelik goriisleri, uzaktan egitim siirecinde yasadiklari sorun-
lar ve ¢oziim Onerileri ile COVID-19 salgin1 sonrasinda egitim hayatinda
yasanacak degisiklikler hakkinda goriisleri degerlendirilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salgin1 hakkinda diistincele-
rini; hastalik, hastaligin etkisi/etki alanlar1 ve Tiirk insaninin salgindaki
tutumu iizerinden agiklamislardir. Bazi 6gretmenler COVID-19’un ciddi
bir hastalik oldugunu ifade ederken bazi1 6gretmenler ise ciddi bir hastalik
olarak gérmediklerini, yapay bir viriis oldugunu belirtmislerdir. Ogret-
menler COVID-19 salgininda maske, mesafe ve hijyene dikkat edilmesi,
sosyal, ekonomik, psikolojik olarak insanlarin hayatini etkilemis olmasi
ve salgina karst alinan tedbirlere uyulmasi gerekligini vurgulamislardir.
Kaplan vd. (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada katilimeilarin bii-
yiik cogunlugu korona viriis salginini ciddiye aldiklarini ve viriisiin ken-
dilerine ve yakinlarina bulasma ihtimalinden endise duyduklarini ifade
etmislerdir. Yamaguchi ve Takebayashi (2020), COVID-19’un insanlarin
ruh saghiginda korku, umutsuzluk, stres, kaygi, ¢aresizlik ve depresyon
krizlerin yaganmasina neden oldugunu belirtmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salginin egitim sistemine et-
kilerini; egitim 6gretim siirecine etkileri, 6gretmenler ve dgrenciler lize-
rinde etkileri olarak agiklamislardir. Ogretmenler COVID-19 salgininin
egitim Ogretim ilizerinde dezavantaj olusturmasi, uzaktan egitimin yiiz
ylize egitimin yerini tutmamasi ve sosyallesme iizerinde olumsuz etkileri
oldugunu vurgulamislardir. Balc1 ve Cetin (2020), egitim kurumlarinin
kapatilmasinin sadece egitim 6gretimi kesintiye ugratmayacagini, egitim
kurumlarinin kapanmasinin degerlendirme déneminde bir¢ok sinavin er-
telenmesine veya iptal edilmesine sebep olacagini ifade etmiglerdir. Pinar
ve Donel Akgiil (2020) uzaktan egitimin olumsuzlugunu, 6grencilerin
sosyallesmesinde problem yasamalari, derslere yeteri kadar motive ola-
mamalar1 ve dikkat siiresinin kisalig1 olarak siralamiglardir. Aji vd. (2020)
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salgin doneminde 6gretmen ve dgrencilerin egitim siirecine yonelik algi-
larim olgtiikleri aragtirmalarinda 6gretmen ve dgrencilerin motive olmak-
ta zorlandig1 sonucuna ulagsmislardir. Kiilek¢i Akyavuz ve Cakin (2020)
COVID-19 salgininda okul yoneticilerinin; iletisim eksikligi, teknik ye-

runlar yasadiklarini tespit etmislerdir.

COVID-19 salgininin 6gretmenler {izerindeki etkilerini; 6gretmen-
lerin kitap okumaya zaman ayirabilmesi, bilgisayar kullanim becerileri-
ni gelistirmeleri ve salgina karst giivenilir bir ortamda caligsmalar1 ola-
rak vurgulamislardir. Mesleki uzaklik olusturmasi ve uzaktan egitimin
zaman almasini ise olumsuz etki olarak belirtmislerdir. Kaya’ya (2002)
gore, uzaktan egitimde motivasyonunun saglanmasinin zor olmasina kar-
sin motivasyonun azalmasi kolaydir. Ogretmenler 6gretim materyalleri
hazirlama, dijital ders igerigi olusturma, istedigi yontem ve teknigi kul-
lanma, dikkat ¢cekme, 6grenciden doniit alma, iletisim kurma ve deger-
lendirme yapma gibi 6gretimin yonetimiyle ilgili siirecte zorlanmislardir
(Alper, 2020). Yildirim (2020) salginda evlerine c¢ekilen 6gretmenlerin
cogunun uzaktan egitim konusunda yeterli bilgi, deneyim ve zamani ol-
madig1, cogu durumda altyapi, cihaz, donanim ve yazilim eksiklikleri ol-
dugunu ifade etmistir. Seyhan (2021) ise arastirmasinda, sosyal hayatin
kisitlanmasinin 6gretmen adaylarinin ders caligma, okuma ve arastirma
siireclerine daha ¢ok zaman ayirmalarini sagladigi sonucuna ulagmustir.

COVID-19 salgininin 6grenciler iizerindeki etkilerini; 6grencilerin
okuldan uzaklagmasi, egitim O0gretim siirecinin aksamasi, dgrencilerde
olumsuz pedagojik etki ve motivasyon olusturmasi ile 6grenciler arasinda
firsat esitsizligi olusturmus olmasi olarak ifade etmislerdir. Bozkurt (2022)
arastirmasinda okul kapanmalarinin firsat esitligini bozdugunu ve uzak-
tan egitimin dezavantajli 6grencileri olumsuz etkileyecegini belirtmistir.
Kaplan ve Giilden (2021)’e gore, uzaktan egitime 6grencilerin tamaminin
katilamamasi, 6grencilerin derse katilimlarinin yetersiz olmasi, teknolo-
farkliliklar 6grencilerin uzaktan egitim derslerine katilimi etkilemektedir.
Kus vd., (2021) kirsal kesimde yasayan 6grencilerin biiyiik bir kisminin
uzaktan egitime erisememe nedenlerini; ailelerin sosyo-ekonomik diize-
yinin diisiik olmasi, evlerinde internetin olmamasi ve teknolojik aragla-
rin eksikligi ya da bulunduklar1 bdlgedeki alt yap1 hizmetlerinin eksik-
likleri olarak tespit etmislerdir. Uckag (2020) arastirmasinda 6grencilerin
uzaktan egitim sirasinda alt yapiya dair sorunlar yagamasi, 6grencilerde
uzaktan egitimin saglikli yonetilemedigi diisiincesinin olugmasina neden
oldugu sonucuna ulagmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salgin siirecinde kullan-
mis olduklar1 egitim programi ya da uygulamalarini olumlu ve olumsuz



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 171

ozellikleri tizerinden degerlendirmislerdir. Kullanmis olduklar1 egitim
programlar1 ya da uygulamalarin olumlu 6zellikleri olarak; Zoom uy-
gulamasinin kullanigh olmasi, EBA canli sinifa 6grencilerin kolaylikla
ulagabilmesi, WhatsApp uygulamasinin egitim i¢in kullanilabilir olma-
sin1 vurgulamiglardir. Tiirker ve Diindar’a (2020) gore 6gretmenler; EBA
tizerinden etkinlik, 6dev ve soru paylasimi yapilabilmesini, canli ders
yapilabiliyor olmasini ve ders anlatimi ile soru ¢dziimi iceren videolar1
barindirmasini uzaktan egitim siirecinde EBA’nin giicli taraflar1 olarak
nitelendirmektedirler. Yakut ve I¢bay (2020) tarafindan yapilan arastirma
sonucuna gore salgin siirecinde WhatsApp iletisimin en ¢ok tercih edi-
len uygulama olurken, en ¢ok kullanilan uzaktan egitim platformu Zoom
olmustur. Ogretmenler kullanmis olduklar1 egitim programlari ya da uy-
gulamalarinin olarak olumsuz 6zellikleri olarak ise; EBA canli sinif uy-
gulamasinin alt yap1 yetersizligi, Zoom uygulamasinin iicretli olmasi ve
uygulamaya girisin zorlayici olmasi ile WhatsApp uygulamasinin egitim
alaninda siirl kullanim alan1 olmasini ifade etmislerdir. Uzaktan egitim
siirecinde EBA’dan faydalanma noktasinda 6gretmenlerin yasadiklari en
onemli problemler arasinda sisteme giriste yasanan baglant1 sorunlari bu-
lunmaktadir (Tiirker ve Diindar, 2020). Yapilan bir diger arastirmaya gore;
ogretmenlerin COVID-19 siirecindeki uzaktan egitim faaliyetlerinde alt
yapi, katilim, planlama, haberlesme, belirsizlik ve EBA platformu ile il-
gili sorunlarla karsilastig1 ortaya cikmistir (Demir ve Ozdas, 2020). Can
(2020), EBA iizerinden yapilan agik ve uzaktan egitime erisimin sinirh
kaldigin1, imamoglu ve Siyimer imamoglu (2020) de uzaktan egitim sis-
temiyle ilgili 6gretmenlerin degindikleri en dnemli sorunun, 6grencilerin
erisim problemi olduguna dair goriis bildirmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salgininda uzaktan egitimle
sosyal bilgiler dersi 6gretimini avantaj ve dezavantajlar1 tizerinden deger-
lendirmiglerdir. Uzaktan egitimle sosyal bilgiler dersi 6gretiminin avan-
tajlar1 olarak; ders anlatimlarinin gorsel-isitsel materyalleriyle destekle-
nebilmesi, sosyal bilgiler dersinin sézel bir ders olmasi nedeniyle olumsuz
etkilenmemesi, sinif katiliminin saglandigi takdirde derslerin verimli geg-
mesi, soru ¢oziimlerinin uzaktan egitimle daha kolay ve anlasilir yapila-
bilmesi ve derslerde teknoloji kullaniminin 6grencilerin ilgini ¢ekmesini
belirtmislerdir. Yesilyurt (2021), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan
sosyal bilgiler derslerine iligkin goriislerini inceledigi arastirmasinda go-
riismecilerin bir kismi yeterli gorsel kullanamadiklarini belirtirken; bir
kismi1 ise materyalleri verimli bir sekilde kullandiklarini belirtmislerdir.
Diindar ve Yesilyurt'un (2020) yaptig1 arastirmada, sosyal bilgiler dersi
kazanimlarinin 6gretiminde, iceriginin gorsel, ses ve uygulama gibi ma-
teryallerle desteklenmesinin fayda saglayabilecegi ifade edilmistir. Og-
retmenler COVID-19 salgininda uzaktan egitimle sosyal bilgiler dersi
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Ogretiminin dezavantajlar1 olarak; katilimin az olmasi, kontrol mekaniz-
masinin zayif olmasi, yiiz yiize egitim kadar etkili ve verimli olmamasi,
ogrencilerin derslerden sikilmasi, g6z temasi kuramamak, uzaktan egitim
siniflarinda ¢ok sayida 6grenci olmasi, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi-
ni dnemsememeleri, 6grenci katilimli sinif etkinliklerinin yapilamamasi,
teknik arizalar yasanmasi, sosyal bilgiler egitiminin duyussal agidan et-
kin olarak verilememesini ifade etmislerdir. Uzaktan egitimde 6grencile-
rin yeterli geribildirim alamamasi, kendilerini yeterince ifade edemedik-
lerini diistinmeleri ve dinledikleri konular1 ¢abuk unutmalar ile birlikte
ogrencilerin uygulama yapmadan sadece bilgi edinmeleri konular1 ¢abuk
unutmalarina neden olabilmektedir (Keskin ve Ozer Kaya, 2020). Akgiil
ve Oran (2020) arastirmalarinda uzaktan egitimde 6grencilerin sosyal bil-
giler dersine motivasyonlarinin diisiik oldugu, katilim sayisinin azligi, alt
yapt eksiklikleri ve baglanti kopukluklar1 yasadig1 sonucuna ulagmistir.
Uyar (2020) yaptig1 arastirmada 6grencilerin bilgisayar, tablet gibi cihaz-
larinin veya internet erisimlerinin olmamasi sosyal bilgiler dersine katili-
m1 diistirdiigiind tespit etmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salgini siirecinde yasadiklari
sorunlar olarak; alt yap1 ve teknik sorunlarin olmasi, 6grenci katilimi-
nin az olmasi, uzaktan egitimin olumsuz etkisi, internet kota sorunlar1
yasanmasi, 0gretmenlerin motivasyon eksikligi, veli kaynakli sorunlar
yasanmasini vurgulamislardir Maniar vd. (2008), 6grencilerin internet
iizerinden uzaktan egitime katilabilmeleri i¢in tablet ya da bilgisayar gibi
uygun bir ara¢ bulundurmasi gerektigini, mobil telefonlarin canli derslere
katilim konusunda yetersiz oldugunu ifade etmistir. Pinar ve Donel Akgiil
(2020) yaptiklar1 aragtirmada, uzaktan egitimin saglikli islemedigini, ye-
terli olmadigini, alt yapi olarak eksik oldugunu ve teknolojiye bagimlilik
yaptigini belirtmislerdir. Aydemir (2021) uzaktan egitim siirecinde 6gren-
ci-veli iletisimi baglaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deneyimlerini
inceledigi arastirmasinda dgrencilerin motivasyonunun diisiik oldugu ve
dersten verim alabilmek i¢in dncelikle 6grenci motivasyonlarinin arttiril-
mas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenler COVID-19 salgin1 siire-
cinde yasadiklar1 sorunlara ¢6ziim Onerileri olarak; devlet eliyle ¢6ziim
getirilmesi, hizmet ici egitimlerin ¢esitlendirilmesi, 6grenciler arasinda
firsat ve imkan esitligi saglanmasi, 6gretmen ve 6grencilere teknik altyapi
saglanmasi, internet altyapi sorunlarinin ¢dziilmesi, ekonomi ve egitim
seviyesinin iyilestirilmesi ve ailelerin bilinglendirilmesi 6nerilerinde bu-
lunmuslardir. Todd (2020) yaptig1 arastirmada, internet baglant1 hizinin
diisiik olmasinin 6grencilerin internet destekli egitim almasini zorlastirdi-
g1 ve 6grencilerin tablet, bilgisayar sahibi olmamasi veya internet kota so-
runu yasamalarinin 6grencilerin canli derslere katilim oranlarini diistirdii-
giinii ifade etmistir. Unal ve Bulunuz (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitim
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konusunda daha verimli olabilmeleri i¢in 6gretmenlere bu konuda detayli
hizmet i¢i egitimler planlanmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Canpolat ve
Yildirim (2021) yaptig1 arastirmada 6gretmenlere, uzaktan egitimin na-
sil yapilacagi, uzaktan egitim teknolojilerinin kullanimi, etkili iletisim ve
e-igerik iretmeye yonelik hizmet i¢i egitimler verilmesi 6nerisinde bulun-
muslardir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salgini sonrasinda egitim ha-
yatinda yasanabilecek degisiklikleri; egitim 6gretim siireci, 6gretmenler,
ogrenciler ve dgretim programi iizerinden degerlendirmislerdir. Ogret-
menler COVID-19 salgin1 sonrasinda egitim dgretim siirecinde; uzaktan
egitim ve EBA TV’ nin kullaniminin devam edecegi, hibrit egitim mode-
line gecilebilecegi, egitim ortamlarinda teknoloji kullaniminin artacagini
belirtmislerdir. Gilinlimiiz 6grencileri mobil teknolojiye oldukca bagli ve
teknolojiyle 6grenmeyi zevkli bulmaktadirlar (Topaloglu, 2020). Zorluk-
lara ragmen salgin siirecinde uzaktan egitim, esnek 6grenme ¢oziimle-
rinin gelistirilmesi i¢in bir firsat olusturmus ve egitimin daha genis bir
kitlelere ulasmalarini saglamistir (Tesar, 2020). Unal ve Bulunuz (2020)
yaptig1 arastirmada, 0gretmenlerin gelecekte uzaktan egitime gegilme
olasiligin1 faydali bulmadigi, uzaktan egitimin tamamlayict egitim ola-
rak kullanilmasi gerektigi goriisiinde oldugu sonucuna ulagmistir. Sar1 ve
Nayir (2020) ise geleneksel egitim modellerinin yeniden degerlendirildigi
ve hibrit egitim gibi alternatif egitim sistemlerinin uygulanabilmesi i¢in
COVID-19’un 6nemli bir firsat oldugunu belirtmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salgini sonrasinda &gret-
menlerin; teknoloji becerilerinin artacagi, EBA ve teknoloji kullaniminin
stirekli olacagi, 6gretmenlerin is yiikiinlin artacagi, temizlik ve hijyene
daha fazla dikkat edeceklerini ifade etmiglerdir. COVID-19 hastaliginin
yayilmasini engellemek i¢in insanlarin izole olmasi ve sosyal mesafenin
korunmasi, hijyene 6nem verilmesi ve hastalik belirtisi gdsterenlerin mas-
ke takmasi 6nlemleri Diinya Saglik Orgiitii tarafindan vurgulanmistir
(Cucinotta & Vanelli, 2020). Okullarda giivenilir ve hijyenik standartlari
saglamak i¢in “okulum temiz” sartlar1 getirilmistir. Bu proje ile okullarda
temizlik anlayis1 giiclenmistir (Unal ve Bulunuz, 2020). Akkas Baysal ve
Ocak, (2020) yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin COVID-19 salgin siirecin-
de ve salgin siirecinden sonra rollerinin degisecegini, 6grencilere kogluk
yaptiklarini ifade etmislerdir. Cetinkaya Aydin (2020) 6gretmenlerin, 6g-
rencilerin katilimini ve motivasyonunu saglamak, 6grenmeyi takip etmek
icin daha fazla ¢aba harcamasi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenler
COVID-19 salgin1 sonrasinda ogrenciler i¢in destek egitim programla-
rinin olusturulacagi, 6grencilerin okul uyum problemleri yasayacagi,
ogrencilerin psikolojik durumlarinin olumsuz etkilenmesi, dgrencilerde
teknoloji bagimliliginin ve 6grenme agiklarinin olugsmasini belirtmisler-
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dir. Uzaktan egitim siirecinde sinif arkadaslari ile yiiz yiize etkilesimleri
olmayan ogrencilerin, dikkat daginiklig1 yasayabilecegini, bilgisayarda
cok zaman gegiren O6grencilerin teknoloji bagimliliginin gelismesi uzak-
tan egitimin dezavantajlar1 olarak belirtilmistir (Seyhan, 2021). Ogrenci-
lerde fiziksel etkilesim eksikligi, kendilerinin soyutlanmis hissetmelerine
neden olurken psikolojilerini olumsuz etkiler. (Sadeghi, 2019). Yasanan
bu olumsuzluklar psikolojik sorun yasama riskini arttirmaktadir. Uzaktan
egitimin iletisim teknolojilerine bagimli olmasi, yiiz yiize etkilesimin zor
olmasi, sosyallesmeyi engellemesi ve kendi kendine 6grenme aligkanligi
olmayan Ogrencilere yeterli 6grenme desteginin saglanamamasi yonleri
bu aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Kaya, 2002)

Sosyal bilgiler 6gretmenleri COVID-19 salgini sonrasinda gretim
programlarina salginin eklenecegi, konularin salgina uygun olarak yapi-
landirilacagi, ders saatlerinin arttirilacagi, 6gretim programlarinin uzak-
tan egitime uygun hale getirilecegi, teknoloji kullanimin gerekli olacagi
ve ders kitaplarinin yeniden yapilandirilacagini ifade etmislerdir. Isik ve
Bahat (2021) korona viriis siirecinde, 6gretmen ve dgrenciler yeni dijital
o0grenme yontemleri ve teknolojik kaynaklarla desteklenmeli ve siirekli
O0grenmeyi iceren egitim sistemi olusturulmasi gerektigini ifade etmistir.
Icerik konusunda yiiz yiize egitime gore diizenlenmis dgretim program-
larinin kazanimlar, kazanimlara ayrilan siireler ve ders saatleri acisindan
gozden gecirilmesine ihtiya¢ vardir (Yildirim, 2020).

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak su oneriler getirilebilir:

o MEB alt yap1 ve teknik sorunlarini en aza indirgemek icin ¢esitli
hizmet vericiler ile uzaktan egitimi destekleyici ¢aligmalar yapabilir.

o Uzaktan egitim ile 6gretim programi uyumu saglanarak salginin
olumsuzluklarini engelleyecek sekilde 6gretim programi diizenleme calis-
malar1 yapilabilir.

o Ogretmenlere yonelik uzaktan egitimden maksimum verim elde
etme yollarin1 kapsayan hizmet i¢i egitim kurslar1 ve 6gretmenlerin ken-
dilerini gelistiren, sosyallestiren ruhsal ve psikolojik gelisimlerini destek-
leyen, il ve il¢e diizeyinde faaliyetler diizenlenebilir.

o Bilgisayar, tablet vb. yoklugu sorunlarini ortadan kaldirmak i¢in
FATIH projesi gelistirilerek her 6grenci evine ve her 6gretmene bilgisayar
ve internet erigimi saglanabilir.

o Internet alt yap1 sorunlarinin ¢dziilmesi, (internet, teknik prob-
lemler vb.) iyilestirme ¢alismalar1 yapilabilir.

o Sosyal bilgiler dersine yonelik uzaktan egitime uygun sekilde di-
jital icerik gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.
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1. Giris

Insanligin var oldugu giin itibariyle miizigin de var oldugu bilinmek-
tedir. Miizik, insanin i¢ diinyasina yonelik kesfini, kendisi ve nesnel diin-
ya ile iliskisini yaraticiligtyla ortaya koyma durumunu gergeklestiren bir
sanat dalidur.

Kisinin miiziksel davraniglar kazanmasi, yasantilar yoluyla belli
kazanimlara sahip olup belli degisiklikler yapilabilmesi durumu miizik
egitiminin bir siirecidir. Ayn1 zamanda egitsel islevi, toplumsal, bireysel,
ekonomik ve kiiltiirel islevlerin verimli, diizeni ve etkili sekilde gergekles-
mesini ve gelismesini saglayan davranislar, miiziksel 6grenme etkinlikle-
rini kapsar (Ugan, 1997).

Miizik egitimi siirecinde olan biri i¢in miizik kulagina sahip olmak,
onun egitim aldig1 miizik alaninda daha rahat ve daha hizli yol almasinm
saglayabilir. Bir bireyin miiziksel kulaga sahip olup olmadig1 bir takim
isitme testleri mevcut olup, kisiye uygulanarak tespit edilmektedir.

Ulkemizde miizik egitimi veren bir¢ok kurum bulunmaktadir. iI-
kogretim kademesinde 6zel yetenegin tespitinin uzmanlar tarafindan ya-
pildig1 kurumlardan biri olan 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgi-
li olarak Milli egitim 6zel egitim rehberlik ve danisma hizmetleri genel
mudirligi, 6zel yeteneklilerin egitimi boliimiine bagli Bilim ve Sanat
Merkezleri faaliyet gostermektedir. Bilim ve sanat merkezleri (BILSEM),
miizik egitimi almak isteyen ¢ocuklarin okul disindaki zaman diliminde
bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kendilerini miiziksel an-
lamda gelistirmelerini saglamak ve yeteneklerini gelistirmeleri amaciyla
kurulmustur. Bu kurumlarda egitim alan bireylerin; temel miizik bilgisi,
miiziksel igitme okuma ve yazma, ses egitimi miiziksel yaraticilik, miizik
kiiltiirii, miizik teorisi gibi bircok kazanima sahip olmalar1 hedeflenmistir.
Bu kazanimlarin disinda, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminin ayrilmaz
bir parcasi olan bireysel ¢algi ¢alma becerisi, atolye ¢alismalar1 dahilinde
ders olarak verilebilmektedir.

Bilim ve sanat merkezlerinde miizik yetenek alani 6grencilerinin,
birgok miizikal beceri egitimleri disinda, ¢algi egitimi de verilmektedir.
Calg1 egitimleri 6gretmenin brangi ve 6grencinin yonelimine bagli olup,
cergeve planda yer almasa da talebe gore atolye etkinlikleri kapsaminda
ders olarak verilmektedir. Teorik, teknik ve miizikal becerilerin kazanil-
masi siirecinde ¢algi egitimcisinin, 6grencinin yasi, hazir bulunuslugu,
calg1 gegmisini, algilama diizeyini, bilgi birikimini gozeterek, bu kriterle-
re gore bireysel ¢algi derslerini planlamak ve uygulamak durumundadir.

Aliskanlik, diizenli olarak tekrarlanan ve bilingaltinda olugma egi-
liminde olan bir davranig rutinidir. Calisma aliskanliklar1 ise, 6grenciye
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etkin dinleme, uygun ¢alisabilecegi ortam, okudugunu anlama, not tutma
ve zaman yonetimi gibi becerileri kazandirir. Bireysel calgida basar1 elde
etmenin en dnemli etkenlerinden biri galgi ¢aligma siirecidir. Bu anlam-
da, siirecin verimli olarak gegirilebilmesi icin bilingli ¢aligma aligkanligi
kazanilmasi gerekmektedir. Glinlimiizde ¢algida ¢alismanin etkililigi, bir-
cok arastirmaci tarafindan iizerinde tartisilan bir konu olmustur. Calgida
basar1 saglanabilmesi i¢in nasil ¢alisilmasi gerektigi, yetenekten once gel-
mekle birlikte ¢ok daha 6nemlidir (Ericsson, Krampe ve Tesch-Romer,
1993).

“Calg1 calismanin planlanmasi kimi zaman 6grenciler tarafindan zor
ve karmasik gibi goriiliip géz ardi edilse de bu siire¢ 6grenciyi basariya
tastyan en onemli faktorlerden biridir” (Parasiz ve Giilim, 2007, s. 1048).
Gilineg’e (2014) gore calgt egitiminin hedeflerinden biri, kaslarin diizenli
olarak calistirilmasi neticesinde istendik ve dogru davraniglar kazandir-
maktir. Bunun sonucunda calgi egitiminin istenilen hedefe ulasabilmesi
icin egitim alan kisiden beklenen olumlu davranis degisikliginin gercek-
lesmesi, daha cok sik tekrar etme ve siireklilik gerektirecegi soylenebilir.
Dolayisiyla calgi egitiminde, bireysel ¢algi calisma aligkanliginin 6nemi
biiyiik oldugu diistiniilmektedir.

Sentiirk, Isiksungur ve Kapgak’a (2018) gore de gesitli degiskenlerin
calgi caligma aliskanligini etkiledigi diigiiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde, ¢algi ¢alma aliskanliklarinin 6grencilerin
basar1 ve performanslarini etkiledigi (Albayrak ve Bulut, 2021; Dogan,
2021; Kurtuldu, 2013)

Tiim bunlar 15181nda, aragtirmada 6grencilerin bireysel calgi calisma
aligkanliklarinin incelenerek yorumlanmasinin énemli oldugu diisiinil-
mektedir. Ayrica aragtirmanin 6grencilerin yeteneklerini gelistirmelerin-
de ve calgilarinda basar1 elde etmelerinde rol oynayan ¢alisma aligkanlik-
lartyla ilgili arastirmalarin g¢esitlendirilmesi ve arttirilmasi ile ilgili alana
katk1 saglayacagi da diisliniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; veri baglaminda nicel bir paradigmaya sahiptir. Arag-
tirmada Bilim ve Sanat merkezi miizik yetenek alani1 6grencilerinin bi-
reysel calgi calisma aligkanliklarini belirlemek amaciyla “tarama modeli”
kullanilmigtir. “Tarama Modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu gibi betimleyerek ortaya ¢ikarmayi1 amaglayan bir arastirma
modelidir” (Karasar, 2005).
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2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda tilkemizde
Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim goren miizik yetenek alan1 6grenci-
leri olusturmaktadir. Bu arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden
olciit drnekleme ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri kullanilmistir.
Calisma grubunun belirlenmesindeki temel 6l¢iit, Adana Bilim ve Sanat
Merkezi’'nde 6grenim goren MYA 6grencilerinin (71) miizik alanindan ta-
nilanmig ve c¢algi1 dersi almis olmalaridir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yonteminin seg¢ilme amaci ise, katilimcilarin aragtirmaci tarafindan erisi-
lebilirliginin kolay olmasidir (Fraenkel ve Wallen, 2003).

Tablo 1. MYA 6grencilerinin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Betimsel Istatistikler

Cinsiyet f %
Kiz 43 60.6
Erkek 28 394
Toplam 71 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri bakimindan dagilimi in-
celendiginde, 43 6grencinin (%60,6) kiz, 28 6grencinin (%39,4) ise erkek
ogrenci oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan dagi-
limina iliskin pasta grafik Sekil 1’de yer almaktadir.

[ 1]
ox
7z

Sekil 1. Cinsiyet bakimindan dagilima iliskin pasta grafik

Tablo 2. MYA Ogrencilerinin Devam Ettigi Egitim Kademesi Dagilimina Iliskin
Betimsel Istatistikler

Egitim Kademesi f

flkokul 10 14.1
Ortaokul 48 67.6
Lise 13 18.3

Toplam 71 100
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin devam ettigi egitim kademesi baki-
mindan dagilimi incelendiginde; 71 dgrencinin 10°u (%14,1) Ilkokul, 48’i
(%67,6) ortaokul, 13’tinilin (%18,3) ise lisede 6grenim gordiikleri belirlen-
mistir. Ogrencilerin devam ettigi egitim kademesi bakimindan dagilima
iliskin pasta grafik Sekil 2’de yer almaktadir.

EgitimKademeniz

nnnnnnn

Sekil 2. Egitim kademesi bakimindan dagilima iliskin pasta grafik

Tablo 3. MYA Ogrencilerinin Devam Ettigi Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel

Istatistikler
Okul Tiirii f
Ozel Okul 42 59.2
Resmi Okul 29 40.8
Toplam 71 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin devam ettigi okul tiiri bakimindan
dagilim1 incelendiginde; 71 6grencinin, 42’si (%59,2) 6zel okul, 29’unun
(%40,8) ise resmi (devlet) okulda 6grenim gordiikleri belirlenmistir. Og-
rencilerin devam ettigi okul tiirii bakimindan dagilima iliskin pasta grafik
Sekil 3’de yer almaktadir.

WOzl okul
BResmi okul

Sekil 3. Okul tiirii bakimindan dagilima iliskin pasta grafik
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Tablo 4. MYA Ogrencilerinin Yetenek Alani Dagilimlarina Iliskin Betimsel

Istatistikler
Yetenek Alan: f %
Miizik 50 70.4
Miizik ve Resim 4 5.6
Miizik ve Genel Yetenek 16 22.5
Miizik, Resim ve Genel Yetenek 1 1.4
Toplam 71 100

Aragtirmaya katilan &grencilerin yetenek alani bakimindan dagili-
mi1 incelendiginde; 71 dgrencinin, 50’sinin (%70,4) sadece miizik, 4’linlin
(%5,6) miizik ve resim alaninda, 16’sin1n (%22,5) miizik ve genel yetenek
alaninda, 1’inin ise (%1,4) miizik, resim ve genel yetenek alanindan tanili
olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin yetenek alan1 bakimindan dagilima
iligkin pasta grafik Sekil 4’de yer almaktadir.

Sekil 4. Yetenek alant bakimindan dagilima iliskin pasta grafik

Tablo 5. MYA Ogrencilerinin Calg: Tiirii Dagilimlarina Iliskin Betimsel

Istatistikler
Calg Tiiri f %
49 69
Tuslu Calg: (Piyano) 12 16.9
Yayli Calgi (Keman, Viyola, Cello vb.) 3 4 2
Uflemeli Calgi (Yan Fliit, Klarnet, Saksafon vb.) '
Telli Calg (Gitar, Baglama vb.) 7 9.9
Topl )
opiam 71 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢alg tiirleri bakimindan dagilimi
incelendiginde; 71 6grencinin, 49’unun (%69,0) tuslu ¢alg1 (Piyano) ¢al-
makta, 12’sinin (%16,9) yayl calgi (Keman, Viyola, Cello vb.), 3’liniin
(%4,2) iiflemeli galgi (Yan Fliit, Klarnet, Saksafon vb.), 7’sinin (%9,9) ise
telli calg1 (Gitar, Baglama vb.) calmakta olduklar1 gériilmektedir. Ogren-
cilerin ¢algi tiirii bakimindan dagilimlarina iligkin pasta grafik Sekil 5°de
yer almaktadir.
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B Tuslu Galg (Piyano)
g

mUnem:

Saksst
B Teli Galg (Gitar, Baglama vb)

Sekil 5. Calg: tiirii bakimindan dagilima iliskin pasta grafik

Tablo 6. MYA Ogrencilerinin Calg Secimi Dagilimlarina Iliskin Betimsel

Istatistikler

Calgi Secimi f %

47 66.2
Bireysel ¢algimi kendim segtim 9 127
Bireysel calgimi ailem segti 1 ) 5’ 5
Bireysel ¢algimi 6gretmenim secti 4 5 6
Diger '
Toplam 71 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢algi secimi bakimindan goriisleri
incelendiginde; 71 6grencinin, 47’sinin (%66,2) bireysel ¢algisim1 kendi-
sinin se¢tigi, 9’unun (%12,7) calgisini ailesinin sectigi,11’inin (%15,5) bi-
reysel ¢algisini 6gretmeninin segtigini, 4’liniin (%35,6) ise baska etkenlerin
calg1 se¢iminde etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. MYA Ogrencilerinin Haftqlzk Calgi Calisma Siirelerine Iliskin Betimsel

Istatistikler
Calgt Calisma Siiresi f
1 saatten az galigryorum 28 39.4
2-3 saat calistyorum 31 43.7
4 saatten fazla galistyorum 5 7
Hig calismiyorum 7 9.9
Toplam 71 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin haftalik ¢algi calisma stiresi baki-
mindan dagilimlari incelendiginde; 71 6grencinin, 28’1 (%39,4) 1 saatten
az calistigini, 31’1 (%43.,7) 2-3 saat calistigini, 5’1 (%7,0) 4 saatten fazla
calistigini, 7’si (9,9) ise hi¢ calismadigini belirttikleri goriilmektedir. Og-
rencilerin haftalik ¢algi calisma siiresi bakimindan dagilima iliskin pasta
grafik Sekil 6°de yer almaktadir.
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VAR00007

Frequency

1 saatten az caligiyorum  2-3 Saat ¢algiyorum 4 saatten fazla Hig ¢alismiyorum
galgiyorum

VARO0007

Sekil 6. Haftalik Calgi Calisma Stiresi dagilima iliskin bar grafik

2.3. Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak ilgili literatiir incelenerek ¢algi
calisma siirecinde karsilasilan problem alanlar1 belirlenmeye ¢aligilmis;
Ogrenci gorislerini saptamak amaci ile; Kiiglikosmanoglu, Babacan, Ba-
bacan ve Yiiksel (2017) tarafindan gelistirilen “Miizik egitiminde bireysel
calg1 calisma aligkanliklar1 6lgek gelistirme ¢alismasr” isimli makalede
kullanilan 6lgek maddelerinin arastirmaya uygun olanlarindan yararlanil-
masi, gelistirilmesi ve yeni maddeler eklenmesi ile olusturulan bir anket
formu hazirlanarak 6grencilere uygulanmistir. Likert tipi 6lgek modeli-
ne uygun olarak diizenlenen ankette besli likert kullanilmis, her bir ifade
ciimlesi icin bes kategori belirlenmistir. Ogrencilerin, anketteki ifadelere
katilma derecelerini, ,’hi¢ katilmiyorum', ‘katilmiyorum’, ‘kararsizim’,
‘katiliyorum’ ve ‘tamamen katiliyorum’ kategorilerinden birini segerek
belirtmeleri diisiiniilmiistiir. Ogrenci goriislerini saptamak amac1 ile an-
kette; Biiyiikoztiirk (2005)’tin anket gelistirme asamalarina dikkat edile-
rek, 6grencilerin kisisel bilgilerine, bireysel calgi ders ile ilgili i¢eriklere
ve c¢algi ¢aligma aliskanliklarina dair sorulara yer verilmistir.

1. ASAMA 2. ASAMA 3. ASAMA
Problemi Tamlama Madde Yazma Uzaman Goriisi

-Amag ve soru -Taslak form % iz
belirleme olusturma -On uygulama
formu olugturma

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan anket formu bizzat arastirmaci tarafindan 6g-
rencilere uygulanmis ve uygulamay1 gergeklestirecek 6grencilere anketin
uygulanmasi konusunda dikkat edilmesi gereken konularla ilgili bilgiler
paylasilmistir.
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Uygulama 2021-2022 egitim-6gretim yili igerisinde 6grenim goéren
Bilim ve Sanat merkezleri Miizik Yetenek Alani 6grencilerine uygulan-
mustir. Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler alindiktan sonra uygun
goriilen tarih igerisinde 6grencilere uygulanmistir (EK1).

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma verileri analiz edilirken betimsel istatistikler kullanilmig-
tir. Uygulanan ankette 6grencilerin maddelere verdikleri yanitlarin puan-
larin1 hesaplamak amaciyla “Tamamen katiliyorum” i¢in 5, “Katiliyorum”
icin 4 “Kararsizim” i¢in 3, “Katilmiyorum” i¢in 2 ve “Hig¢ katilmiyorum”
icin de 1 puan verilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde frekans, yiizde ve
aritmetik ortalamalar g6z 6niinde bulundurulmustur. Elde edilen bulgular,
4.21-5.00 tamamen katiliyorum, 3.41-4.20 katiliyorum, 2.61-3.40 kararsi-
zim, 1.81-2.60 katilmiyorum ve 1.00-1.80 hi¢ katilmiyorum araliklar te-
mel alinarak yorumlanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda yorumla-
narak sonuglara ulagilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

3.1.1. Miizik Alami Ogrencilerinin Calg1 Calismaya Kars ilgi ve
Istek Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 8

Calisma Grubunun Calgi Calismaya Kars: Ilgi ve Istek Durumlarina Iliskin
Betimsel Istatistikler

g g 5 f
Sorular g g Q § S S X
E > ES % = g
S 3 = S = =
E £ el 5 £ oF
B X 4 N M I M
1.Bireysel ¢algima ¢aligmak bana ¥7 16 3 1 32 569
huzursuzluk verir. %99 225 7 15,5 451 ’
. . F1l 4 13 15 38
2. Bireysel ¢algima ¢aligmak sikici gelir,
- I 1,80
zamanimi bosa harcadigimi diigtiniiriim.
%14 56 18,3 21,5 53,5
3. Bireysel ¢algima ¢aligmak, ¢algimla F 24 37 8 2 B 417
miizik yapmak bana keyif verir. %338 52.1 113 28 . -
4 Bireysel ¢algima ¢alismam gerektigi F 6 1 13 35 13
zamanlarda ¢alismamak igin bahaneler 2,56
bulurum. % 8,5 15,5 18,3 493 18,3
5. Ogretmenimin verdigi eser veya F 16 21 25 3 5
etiitten ¢ok, kendi ¢almay1 sevdigim esere 3,55
%22,5 29,6 352 42 7

¢aligmaktan keyif alirim.
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Tablo 8‘de 6grencilerin ¢algi calismaya karsi ilgi ve istek durumla-
r1 incelendiginde; “bireysel ¢algima ¢alismak bana huzursuzluk verir”
maddesine katilimcilarin %45,1’inin hi¢ katilmiyorum, %15,5’inin katil-
miyorum, %7’sinin kararsizim, %22,5’inin katiliyorum, %9,9’unun ise
tamamen katiliyorum diizeyinde ve X=2.69 ortalama ile “Kararsizim”
yoniinde bir goriis belirttikleri goriilmektedir.

2. “Bireysel calgima caligmak sikici gelir, zamanimi bosa harcadigi-
mi1 dislniiriim.” maddesine katilimcilarin %53,5’inin hi¢ katilmryorum,
%21,1’inin katilmiyorum, %18,3’liniin kararsizim, %5,6’sinin katilryorum,
%]1,4’liniin ise tamamen katiltyorum ydniinde cevap verdikleri goriilmek-
tedir. Ogrenciler bu maddeye X =1.80 ortalama ile “hi¢ katilmiyorum”
yoniinde bir goriis belirtmiglerdir.

3.“Bireysel ¢algima calismak, ¢algimla miizik yapmak bana keyif
verir.” maddesine hi¢ katilmiyorum yoniinde goriis bildiren olmamistir.
Ogrencilerin %2,8’inin katilmiyorum, %11,3’{iniin kararsizim, %52,1’inin
katiliyorum, %33,8’inin ise tamamen katiliyorum yoniinde cevap verdik-
leri goriilmektedir. Ogrenciler bu maddeye X = 4,17 ortalama ile “katili-
yorum” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

4. “Bireysel ¢algima ¢alismam gerektigi zamanlarda ¢alismamak i¢in
bahaneler bulurum.” maddesine katilimeilarin %18,3’{ hi¢ katilmiyorum,
%49,3’1 katilmiyorum, %18,3’l kararsizim, %15,5’1 katiliyorum, %8,5’1
ise tamamen katiliyorum yéniinde cevap vermislerdir. Ogrenciler bu mad-
deye X= 2,56 ortalama ile “katilmiyorum” yoniinde bir goriis belirtmis-
lerdir.

5. “Ogretmenimin verdigi eser veya etiitten ¢ok, kendi ¢almay1 sev-
digim esere ¢aligmaktan keyif alirim” maddesine katilimcilarin %7’si hig
katilmtyorum, %4,2’1 katilmiyorum, %35,2’si kararsizim, %29,6’s1 kati-
ltyorum, %22,5’1 ise tamamen katiliyorum yoniinde cevap vermislerdir.
Ogrenciler bu maddeye X = 3,55 ortalama ile “katiliyorum” ydniinde bir
goris belirtmislerdir.
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3.1.2. Miizik Alam1 Ogrencilerinin Calg1 Calismada Calismay1 Et-
kileyen Cevresel Faktorlere iliskin Bulgular
Tablo 9

Calisma Grubunun Calgi Calismada Calismay: Etkileyen Cevresel Faktorlere
Iliskin Betimsel Istatistikler

= g § %
Sorular g g g g ES =S X
Ex =2 z E g
23 = S = =
E S & 5 s o=
B X 4 N M TN
6. Bireysel ¢algima ¢alisirken ilgim hep ¥4 1 12 32 12 248
baska yerlere kayar. %1l 155 169 12 169
7. Bireysel calgima calisirken, cevremdekiler F 12 22 7 17 13
tarafindan dinlenilmesi durumlarda ¢ok 3,04
stresli olurum. %16,9 31 99 239 183
8. Bireysel ¢algima ¢alisirken ailemin bana F 20 25 25 9 2 373
verdigi destek, calmaya karsi istegimi arttirir. %282 352 352 12,7 2.8 ’
9. Bireysel calgima calismaya kars1 istekli F 13 41 10 5 2
olmamda 6gretmenimin yaklasimi ¢ok 3,82
etkilidir. %183 57,7 141 7,0 2,8
10. Bireysel ¢algima ¢aligmama ragmen, F 4 16 12 21 18
ogretmenime birebir dinlettigimde 382
basarisizlik korkusu dogru ¢galmama engel % 5,6 225 16,9 29,6 254 ’
olur.
11. Derse, bireysel ¢algima galigarak F 25 23 10 10 3
geldigim zaman kendimi daha iyi ve rahat 2,54
hissederim. %352 324 14,1 14,1 42
12. Bireysel ¢algima ¢alismadigimda k12 3 19 4 ! 380
rahatlikla 6gretmenime sdyleyebilirim. %16,9 493 268 56 1,4 ?

Tablo 9’da 6grencilerin calgi calismay1 etkileyen ¢evresel faktorlere
iliskin goriisleri incelendiginde; “Bireysel calgima ¢alisirken ilgim hep
baska yerlere kayar” maddesine katilimcilarin %18,3’tiniin hi¢ katilm1yo-
rum, %]12’sinin katilmiyorum, %16,9’unun kararsizim, %?22,5’inin kati-
ltyorum, %9,9’unun ise tamamen katiliyorum yoniinde cevap verdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler bu maddeye X = 2,48 ortalama ile “katilmiyo-
rum” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

7. “Bireysel ¢algima ¢alisirken, cevremdekiler tarafindan dinlenilme-
si durumlarda ¢ok stresli olurum” maddesine katilimcilarin %18,3’{iniin
hi¢ katilmiyorum, %:23,9’inin katilmiyorum, %9,9’unun kararsizim,
%?31’inin katiliyorum, %16,9unun ise tamamen katiliyorum yoniinde ce-
vap verdikleri goriilmektedir. Ogrenciler bu maddeye X = 3,04 ortalama
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ile “kararsizim” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

8.“Bireysel calgima calisirken ailemin bana verdigi destek, calmaya
kars1 istegimi arttirir” maddesine katilimcilarin %2,8’inin hi¢ katilmi-
yorum, %12, 7’sinin katilmiyorum, %35,2’sinin kararsizim, %35,2’sinin
katiliyorum, %28,2’sinin ise tamamen katiliyorum yoniinde goriis bildir-
dikleri saptanmistir. Ogrenciler bu maddeye X = 3,73 ortalama ile “katili-
yorum’ yoniinde bir goriig belirtmislerdir.

9.“Bireysel ¢algima calismaya kars1 istekli olmamda 6gretmenimin
yaklagimi ¢ok etkilidir” maddesine katilimcilarin %2,8’inin hi¢ katilmi-
yorum, %7’sinin katilmiyorum, %14,1’inin kararsizim, %57,7’sinin kati-
liyorum, %18,3{iniin ise tamamen katiliyorum cevabini verdikleri tespit
edilmistir. Ogrenciler bu maddeye X= 3,82 ortalama ile “kararsizim”
yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

10. “Bireysel ¢algima calismama ragmen, 6gretmenime birebir din-
lettigimde basarisizlik korkusu dogru ¢almama engel olur” maddesine
katilimcilarin %25,4™iniin hi¢ katilmiyorum, %29,6’sinin katilmryorum,
9%16,9’unun kararsizim, %?22,5’inin katiltyorum, %5,6’sin1n ise tamamen
katiltyorum cevabini verdikleri gériilmektedir. Ogrenciler bu maddeye X
= 3,82 ortalama ile “katiliyorum” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

11.“Derse, bireysel ¢algima calisarak geldigim zaman kendimi daha
iyl ve rahat hissederim” maddesine katilimcilarin %4,2’si hi¢ katilmi-
yorum, %14,1’1 katilmiyorum, %14,1’1 kararsizim, %32,4’i katiliyorum,
%35,2’si ise tamamen katiliyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu
maddeye X = 2,54 ortalama ile “katilmiyorum” yoniinde bir gériis belirt-
mislerdir.

12.“Bireysel calgima ¢alismadigimda rahatlikla 6gretmenime sdyle-
yebilirim” maddesine katilimcilarin %1,4’s1 hi¢ katilmiyorum, %5,6’s1 ka-
tilmryorum, %26,8’1 kararsizim, %39,3’i katiliyorum, %16,9’u ise tama-
men katiltyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X= 3,80
ortalama ile “katiliyorum” yoniinde bir goriis belirtmiglerdir.
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3.1.3. Miizik Alan1 Ogrencilerinin Calg1 Cahisma Hazirlik Siire-
cine iliskin Bulgular

Tablo 10
Calisma Grubunun Calgi Calisma Hazirlik Siirecine Iliskin Betimsel Istatistikler

g g g §
52 2§ 2 ig
Sorular g g g = é g X
s = = 5 = =
g g = e ==
5 S < < RG]
B Y M M OT M
13. Bireysel calgima ¢alismaya F9 29 11 18 4
karar verdigimde oncelikle uygun
g ~ A 3,75
(oda sicaklig1, aydinligi, sessizligi %12,7 40,8 155 254 5,6
vb.) ortami saglarim.
14. Esere ya da etiide baglamadan F 12 16 6 21 16
once gerekli 1stnma hareketleri ve 3,30
parmak egzersizlerini yaparim. %169 225 85 29,6 225
15. Calgima ¢alismaya F 15 29 8 15 4
baslamadan Once biitiin 282
materyallerimi hazir %21,1 40,8 11,3 21,1 5,6 ’
bulundururum..
16. Calgimda galismaya F 9 19 17 17 10
baslamadan once, ¢alacagim
etlidiin ya da eserin farkli 3,51
yorumcular tarafindan %12,7 26,8 239 239 14,1

seslendirilmis kaydini dinlerim.

Tablo 10°da calg1 calisma hazirlik siirecine gore farklilasma durumla-
r1 incelendiginde; “bireysel ¢algima galismaya karar verdigimde dncelikle
uygun (oda sicakligi, aydinligi, sessizligi vb.) ortami saglarim” maddesine
katilimcilarin %35,6’s1 hi¢ katilmiyorum, %25,4’i katilmiyorum, %15,5’1
kararsizim, %40,8’1 katiliyorum, %12,7’si ise tamamen katiliyorum ceva-
bin1 vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X = 3,75 ortalama ile “katiliyo-
rum” yoniinde bir goriis belirtmiglerdir.

“Esere ya da etiide baslamadan 6nce gerekli 1sinma hareketleri ve
parmak egzersizlerini yaparim” maddesine katilimcilarin %22,5°1 hi¢ ka-
tilmiyorum, %29,6’s1 katilmiyorum, %8,5’1 kararsizim, %22,5’1 katiliyo-
rum, %16,9’u ise tamamen katiliyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler
bu maddeye X = 3,30 ortalama ile “kararsizim” yoniinde bir gériis belirt-
mislerdir.

“Bireysel calgima ¢alismaya baslamadan once biitiin materyallerimi
hazir bulundururum” maddesine katilimeilarin %5,6°s1 hi¢ katilmryorum,
%21,1’1 katilmryorum, %11,3’ii kararsizim, %40,8’1 katiliyorum, %21,1’1
ise tamamen katiltyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X
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= 2,82 ortalama ile “kararsizim” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

“Bireysel ¢algimda ¢alismaya baslamadan 6nce, ¢alacagim eserin ya
da etiidiin farkli yorumcular tarafindan seslendirilmis kaydini dinlerim”
maddesine katilimcilarin %14,1’1 hi¢ katilmiyorum, %23,9’u katilmiyo-
rum, %23,9’u kararsizim, %26,8’1 katiliyorum, %12,7’si ise tamamen kati-
liyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X = 3,51 ortalama
ile “katiliyorum” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

3.1.4. Miizik Alam Ogrencilerinin Calg1 Calisma Zamaninin Et-
kin Kullanimina iliskin Bulgular1

Tablo 11
Calisma Grubunun Calgt Calisma Zamanimin Etkin Kullamimina Iliskin Betimsel
Istatistikler
T e

Sorular £ g g g S S X

E > > % g g

S = = s = =

£ El 5 s o

SN 4 Y [ s
17. Bireysel ¢algima ¢alismam i¢in belli F?9 17 18 11 16 589
bir galigma programina ihtiyacim yoktur. %12,7 23,9 254 155 225 ’
18. Bireysel galgima galigtigim siire F 5 17 20 19 10 289
oldukga kisadir. % 7 23,9 28,2 26,8 14,1 ’
19. Calgima calistigim siireyi en iyi ve F 14 25 21 6 5 )83
etkili $Ckllde kullanirim. %19’7 35,2 29,6 8,5 7 ’

Tablo 10’ da ¢alg1 calisma zamaninin etkin kullanimi durumlar1 in-
celendiginde; “bireysel ¢algima ¢alismam i¢in belli bir caligma programi-
na ihtiyacim yoktur” maddesine katilimecilarin %22,5°1 hi¢ katilmryorum,
9%15,5’1 katilmiyorum, %25,4’1 kararsizim, %23,9’u katiliyorum, %12,7’si
ise tamamen katiltyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X
= 2,89 ortalama ile “kararsizim” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

“Bireysel ¢algima calistigim siire olduk¢a kisadir” maddesine kati-
limcilarin %14,1°1 hi¢ katilmiyorum, %26,8’1 katilmiyorum, %28,2’si ka-
rarsizim, %23,9’u katiliyorum, %7°si ise tamamen katiliyorum cevabini
vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X = 2,89 ortalama ile “kararsizim”
yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

“Calgima calistigim siireyi en iyi ve etkili sekilde kullanirim” madde-
sine katilimcilarin %7°si hi¢ katilmiyorum, %38,5’1 katilmiyorum, %29,6’s1
kararsizim, %35,2’si katiliyorum, %19,7’si ise tamamen katiliyorum ceva-
bini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X = 2,83 ortalama ile “kararsi-
zim” yoniinde bir goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar goz 6niinde bulundu-
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ruldugunda 6grenciler galgi galigma zamaninin etkin kullanip kullanama-
diklar1 konusunda kararsiz olduklar1 goriilmektedir.

3.1.5. Miizik Alam Ogrencilerinin Calg1 Cahsmada Teknige Uy-
gun Calmaya iliskin Bulgular

Tablo 12
Calisma Grubunun Calgt Calismada Teknige Uygun Calmaya Iliskin Betimsel
Istatistikler
e g e £
Sorular g g g g S S X
E > ES 12 = =
s 5 = 5 = =
i G 5 £ o8
S N N M T M
20. Calgi ¢alisirken desifre (ilk kez F5 16 24 18 8
karsilasilan bir miizik notasini, hazirliksiz
L 2,89
olarak okuma ve ¢alma) yapmak benim i¢in oy 7 22,5 338 254 113
zordur.
21. Calgimla eser veya etiit calisirken F 5 17 21 11 10
. 3,04
kendime hatirlatici notlar alirim. % 7 23,9 29,6 155 14,1
22. Calistigim eser ya da etiit igerisindeki F 17 34 11 6 3
hiz (allegro, andante vb.), giirliik terimlerine
. 2 3,79
(piano, forte vb.) ve artikiilasyon (staccato, %239 479 155 85 42
legato vb.) isaretlerine dikkat ederim.
23. Calistigim eser ya da etiit icerisindeki F 22 27 15 4 3
parmak numaralari, tekrar, dolap, senyo, De 3,86
Capo gibi isaretlere dikkat ederim. % 31 38 21,1 5,6 42
24. Bireysel ¢algima calisirken mutlaka F7 17 17 16 14
metronom (sabit bir ritim elde etmek igin 2,82

kullanilan arag) kullanirim. % 9,9 239 239 225 197

Tablo 11°de ¢alg1 caligmada teknige uygun ¢almaya gore farklilasma
durumlar1 incelendiginde, 20.“Calg1 ¢alisirken desifre (ilk kez karsilasilan
bir miizik notasini, hazirliksiz olarak okuma ve ¢alma) yapmak benim
icin zordur” maddesine katilimcilarin %11,3’1 hi¢ katilmiyorum, %25,4’i
katilmryorum, %33,8’1 kararsizim, %22,5’1 katiliyorum, %7’si ise tama-
men katiltyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X= 2,89
ortalama ile “kararsizim” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

“Calgimla eser veya etiit calisirken kendime hatirlatici notlar alirim”
maddesine katilimcilarin %14,1’1 hi¢ katilmiyorum, %15,5’1 katilmiyo-
rum, %29,6’s1 kararsizim, %23,9’u katiliyorum, %7’si ise tamamen katili-
yorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X 3.04 ortalama ile
“kararsizim” yoniinde bir goriis belirtmislerdir.

“Calistigim eser ya da etiit igerisindeki hiz (allegro, andante vb.),
giirliik terimlerine (piano, forte vb.) ve artikiilasyon (staccato, legato vb.)
isaretlerine dikkat ederim” maddesine katilimcilarin %4,2’si hi¢ katilmi-
yorum, %38,5’1 katilmiyorum, %15,5’1 kararsizim, %47,9u katiliyorum,
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%23,9’u ise tamamen katiltyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu
maddeye X= 3,79 ortalama ile “katiliyorum” yoniinde bir goriis belirt-
mislerdir

“Calistigim eser ya da etiit igerisindeki parmak numaralari, tekrar,
dolap, senyo, De Capo gibi isaretlere dikkat ederim” maddesine katilimci-
larin %4,2’s1 hi¢ katilmiyorum, %35,6°s1 katilmryorum, %21,1°1 kararsizim,
%38’1 katiliyorum, %31°1 ise tamamen katiliyorum cevabini vermislerdir.
Ogrenciler bu maddeye X = 3,86 ortalama ile “katiltyorum” yéniinde bir
goriis belirtmislerdir.

“Bireysel ¢algima calisirken mutlaka metronom (sabit bir ritim elde
etmek icin kullanilan arag) kullanirim” maddesine katilimeilarin %19,7’si
hi¢ katilmiyorum, %22,5’1 katilmiyorum, %23,9’u kararsizim, %23,9’u
katiliyorum, %9,9’u ise tamamen katiltyorum cevabini vermislerdir. Og-
renciler bu maddeye X = 2,82 ortalama ile “kararsizim” yoniinde bir goriis
belirtmislerdir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma neticesinde elde edilen bulgular 15181nda, 6grencilerin
bireysel calgi calisma aligkanliklarini bes baslik altinda incelenmistir.
Bunlar; calgi ¢alismaya karsi ilgi ve istek durumlari, calismay1 etkileyen
cevresel faktorler, calismaya baslama siireci, zamanin etkin kullanimi ve
teknige uygun calisma olarak siralanmistir. Arastirmadan genel olarak
elde edilen bulgularda 6grencilerin “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyo-
rum” yoniinde goriis bildirmeleri dikkat ¢cekmektedir.

Ogrencilerin bireysel calgi ¢alismaya kars ilgi ve istek durumunu
degerlendirdigimizde, homojen olmayan bir dagilim gdzlenmektedir. Og-
rencilerin genel anlamda galgilarini kendilerinin segtigi ve bundan kay-
nakli olarak calismaktan keyif aldiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerinin
verdikleri eserlerin disinda kendi sevdikleri eserlere ¢alismaktan keyif
aldiklarini belirtmis olmalar1 onlarin bu yonde calgilarina karst daha mo-
tive olduklarini géstermektedir.

Miizik egitiminin énemli bir boyutu olan ¢algi egitimi, insanin ken-
disini algilayip fark etmesi, tantyip tanimlayabilmesi, becerilerini aldig1
egitim sayesinde gelistirmesi ve kendisini ger¢eklestirme imkan1 vermek-
tedir (Yildirim, Orhan ve Ercan, 2012).

Ogrencilerin calgi ¢alismalarini etkileyen cevresel faktorlere bakti-
gimizda, konsantrasyon sorunu yagamadiklar1 fakat ¢cevredekilerin veya
ogretmenin onu dikkatlice dinlemesinden ¢ekinebildigi sonucuna ulasil-
mustir. Sichivitsa (2007) arastirmasinda, “calgida motivasyon i¢in gerekli
olan ozellikleri digsal ve igsel faktorler olmak iizere incelemistir. Calgi
Ogretmeni calgiya yonelik motivasyonda, aile etkisi, arkadaglar ve 6nce-
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ki miiziksel deneyimler kadar énemli bir digsal motivasyon kaynagidir.
Oncelikle 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletisimin nasil gerceklestigi
ogrenme siirecini etkilemektedir. Ogretmen ve 6grenci arasindaki karsi-
liklr sayg1 ve fikir aligverisine dayali olarak kurulan iliski, 6grencilerin
performanslarinda olabilecek en yiiksek seviyeye gelmelerini saglayan
etkenlerden biridir” (Akt. Ozmentes, 2008). Ogrencilerin ailelerinin des-
teklemesinden memnun olan 6grenciler, 6gretmenlerine ¢algi performan-
sin1 birebir dinlettiklerinde basarisizlik korkusu dogru ¢almalarina engel
oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin calg1 ¢alisma hazirlik siireclerini inceledigimizde, bi-
reysel calgilarina ¢alismadan 6nce uygun ortami saglamak amaciyla ya-
pilmast gerekenleri uyguladiklari goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢algi ¢alisma zamaninin etkin kullanimlar ile ilgili bul-
gular1 inceledigimizde, cogunlugun tiim maddelere “kararsizim” yoniinde
goris bildirdikleri goriilmiistiir. “Bireysel ¢algima calistigim siire oldukga
kisadir” maddesine katilimeilarin %14,1°1 hi¢ katilmiyorum, %26,8’1 ka-
tilmiyorum, %28,2’si kararsizim, %23,9’u katiliyorum, %7’si ise tamamen
katiltyorum cevabini vermislerdir. Ogrenciler bu maddeye X==2.89 or-
talama ile “kararsizim” yoniinde bir goriis belirtmislerdir . Bu sonuglara
gore 6grencilerin zamani nasil etkin kullanacaklar1 konusunda bilgi sahibi
olmadiklar: diisiiniilmektedir. Elde edilen bu sonug farkli arastirmacilar
(Kement, 2018; Toy, 2019; Piji Kiiciik ve Kar, 2021; Kumtepe, 2022) tara-
findan yapilan arastirma sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

Bu durum ile ilgili olarak Weidenbach (1996) calg1 ¢calismanin stirekli
olarak ve her giin yapilan rutin bir isten ibaret olmadigini, kisinin kendine
0zgl bir takim taktiklerin ve bilingli calismanin gergeklestirilmesi gerek-
tigini vurgulamistir. Ogrenicilerin enstriiman calisma siirecinde 6zdii-
zenlemeli 6grenme taktiklerini nasil kullandiklari, bu siirecten aldiklar1
yarar agisindan onemlidir.

Aragtirmada sonuglarina gore dort farkl: tiirde ¢algi calan 6grencile-
rin, kendi calgi 6zelliklerine uygun c¢alma teknikleri 6grendikleri; calgi
calismada teknige uygun ¢alma durumlari incelediginde ise, 6grencilerin
¢ogunlugunun bireysel ¢algilarinda desifre yapmada ve metronom kullan-
mada ¢ekimser kaldiklari, hiz, giirliik terimlerine ve artikiilasyon isaretle-
rine dikkat ettikleri tespit edilmistir. Arastirma sonuglari ve ilgili literatiir
dogrultusunda;

- Ogretmenlerin; ilkokul ve ortaokullarda miizik yetenegi tespit
edilmis olan 6grencilerin ¢algi egitimleri alirken aile ile is birligi ve ge-
rekli motivasyonu saglamalari,

- Ogrencilerinin calg1 seviyesine uygun, onlarin da sevebilecekleri
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eser ya da etiitler vererek calgi caligmaktan daha fazla keyif almalarinin
saglamalari,

- milkemmeliyetci tutumdan uzak, destekleyici ve motive edici bir
tutum icerisinde olmalar1, 6grencilerin daha rahat bir ortamda, basarisiz-
lik korkusu giitmeden ¢almalarini saglamalari,

- Ogrencilerini tesvik etmeleri, ¢algi caligirken farkli yontemler ve
teknikler hakkinda bilgi vermeleri,

- parmak egzersizleri ve 1sinma hareketleri ve ¢alismadan dnce ge-
rekli materyalleri hazir bulundurma konusuna 6gretmenler olarak agirlik
verilmesi, onlarin kendi baslarinda ¢alistiklarinda bu bilingle hareket et-
mesini saglamalari,

- Ogrencilerin; kendi ¢aldig1 ¢alginin ustalasmis sanatgilar: dinle-
yerek ve izleyerek 6rnek almasi,

- dogru ¢alisma aligkanliklar1 edinebilmek i¢in ¢aligma teknikle-
rini kullanma, diizenli olarak ¢alisma, ¢alisma planlarini olusturma ve
bunu giinliik bir rutin olarak uygulamalar1 gibi hususlara dikkat etmesi,

- calgistyla ilgili konserlere, festivallere ve miizik etkinliklerine
katilarak performans sergilemesi,

- calgisina yonelik bilgi sahibi olmasi, farkli yontem ve teknikler
hakkinda arastirmalar yapmast,

- calgisia olumlu yaklagmasi, pozitif zaman ayirmasi ve yalnizca
ders-ig olarak gormemesi 6nerilmektedir.
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GIRIS

Cevrimigi egitim, bireylerin 6grenmelerini kendi 6grenme hizlarina
gore ayarlayabildikleri, verimli ve kaliteli bir sekilde egitimlerini stirdii-
rebilecekleri bir siiregtir (Kaya, 2002). Demir (2014) ¢evrimigi egitimi,
ogrenci ve egitmenlerin ayn1 zaman diliminde farkli mekanlarda oldugu,
Ogretim yontemlerinin uygulanmasi ve farkli teknolojilerin kullanilmasi-
na imkan sunan bir sistem olarak tanimlamaktadir. Ozellikle son yillarda
teknolojinin gelismesiyle birlikte video, telekonferans sistemi, e-mail ve
internet gibi iletisim teknolojileri araciligi ile ¢gevrimici 6grenme ortamla-
r1 daha da dikkat ¢eker olmustur (Ergiiney, 2017). Yasanan bu gelismelerin
yaninda 2019 yilinda yasanan Covid-19 pandemisinde, ¢evrimigi egitim
uygulamalar1 bir gereklilik halini almis ve egitim ortamlarinda yaygin
olarak kullanilmistir. Bu uygulamalarla Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu
bircok iilkede yiiz ylize egitime ara verilmis ve ¢evrimigi egitim uygula-
malarina ge¢ilmistir (Sahu, 2020; Viner vd., 2020).

Cevrimi¢i egitim uygulamalarinda katilimcilar zaman ve mekan
baglaminda, diger katilimcilardan fiziksel, egitsel ve psikolojik anlam-
da uzaktadirlar. Cevrimici egitimde o6grenme sorumlulugunun biiyiik
cogunlugu 6grenciye birakilir, bu agidan da 6grencilerin 6z diizenleme
becerisini kullanmasi beklenir. Cevrimigi egitim zamandan ve mekandan
ayr1 olarak, 6gretim yontem ve tekniklerini elektronik ortamda uygun ve
esnek olarak yapilandirip gilincelleyebilme, istenildiginde kullanabilme
gibi Ozellikleri icermesi agisindan ¢agdas ve etkin bir 6grenmedir (GOk-
¢e, 2008; Giilbahar ve Karatas, 2016; Rovai ve Barnum, 2003; Simonson,
2007). Ayrica ¢evrimici 6grenme ortamlari, 6grenme imkanlarinin dina-
mik ve zenginlestirici bir sekilde gilincellenebildigi ortamlardan biridir
(Miltiadou ve Yu, 2000). Dolayisiyla, ¢cevrimigi egitim ortamlarinda hem
Ogretimin kalitesini artirmak hem de 6grenci merkezli bir egitim ortami
olusturmak igin farkli uygulamalarla desteklenmesi gereklidir. Ozellikle,
ogrencilerin kendilerini degerlendirme ve denetleme firsati sunmasinin
yaninda, 6grenmeye yonelik motivasyonlarini da artiran geribildirimler
bu siirecgte kullanilan etkin bir arag¢ olabilmektedir.

Geribildirim, &grencilerin egitim-6gretim siirecinde sergiledikleri
performanslar hakkinda giiglii ve zayif olduklar1 6zellikleri kendilerine
bildiren, boylece gelecekte yapilacak ¢alismalarin daha verimli olmasi i¢in
katkida bulunan siirecin tamamidir (Brown, 2005; Butler ve Winne, 1995;
Weaver, 2006). Bu siire¢ 6grencilerin yaptig1 davranisin sonucu hakkinda
bilgi verdigi i¢in, olasi bir hatanin ya da yetersizligin nasil diizeltilebi-
lecegine de yardimei olur (Erkan ve Gomleksiz, 2014). Bunun yaninda
geribildirimler, 6grenme ortamlarinda 6grencilerin yeni bilgi ve beceri
kazanmasini saglayarak performanslarini artirir (Goger, 2019). Ogrenme
stirecinde verilen geribildirimlerde dgrenciler, puanlamanin 6nemli oldu-
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gunun bilincindedirler. Buna ragmen, i¢sel motivasyonla hareket ederler
ve konuyu derinlemesine anlayabilmek i¢in kendilerine yardimer olabile-
cek geribildirimlerle 6grenmeye ¢alisirlar (Higgins, Hartley ve Skelton,
2002). Dolayisiyla 6grenme ortamlarinda dgrencilerin 6grenmelerini art-
tirarak 6grenme stirecine aktif katilimlarini saglamak icin 6gretmenlerin
etkili geribildirimler vermesi gerekmektedir (Irons, 2008). Ogrenmenin
amacina uygun olarak dgretim siireci i¢erisinde performansa doniik sozlii,
yazili veya gosteri seklinde geribildirimler verilebilir (Moss ve Brookhart,
2009).

Egitim ortamlarinda kullanilan sozlii, yazili ve elektronik geribildi-
rimler 6gretmen yetistirmede mesleki gelisim acgisindan gereklidir (Kah-
raman ve Koray, 2020). Ciinkii 6gretmen yetistirme siirecinde bir ¢ok
konu alani i¢in teori ile birlikte pratik yapma zorunlulugu oldugundan,
ogretmen adaylar1 kendi yaptiklari calismalarda yiiz yiize ve yazili geri-
bildirimler alarak, mesleki formasyon acisindan ¢ok énemli bir kazanim1
elde etmis olurlar. Bu nedenle ¢evrimici egitim ortamlarinda yapilan uy-
gulama siireclerine geribildirim siirecinin dahil edilmesi adaylarin, yapi-
lan uygulamalarin dogruluk derecesi ve kalitesi dikkat etmesini saglar.
Dolayistyla, 6gretmen adaylar1 lisans donemlerinde bir 6rnegini gordiik-
leri ve etkililigini kendi caligmalarinda test ettikleri geribildirim siire-
cini mesleki yasantilarinda da kullanarak, verdikleri egitimin kalitesini
arttirabilirler. Bu nedenle bu ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cevrimigi geribildirim siirecine yonelik goriisleri arastirilmistir. Ayrica
adaylarin ¢evrimici geribildirim almadan ve aldiktan sonra hazirladiklar1
raporlar degerlendirilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda cevap ara-
nan sorular su sekildedir:

1. Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi geribildirim almadan ve aldiktan
sonra hazirladigi raporlarin degerlendirilmeleri nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin gevrimigi geribildirim siirecine ydnelik go-
riisleri nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullanil-
mistir. Durum ¢aligmalari; bir olguyu, konuyu veya olay1 detaylandirarak
ele almay1 ve yorumlamay1 saglayarak ilgili 6genin kendine 6zgii boyut-
larint ortaya koyar (Merriam, 2009; Simsek ve Yildirim, 2021). Bu calis-
maya dahil edilen 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortami kapsa-
minda islenen ders siirecinde aldiklar1 geribildirimlerin etkisini irdelemek
icin bu yontemin secilmesi uygun goriilmiistiir. Bu arastirmada incelenen
durum; 6gretmen adaylarina ¢evrimigi verilen geribildirim stirecidir.
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Katilimcilar

Bu arastirmanin uygulanmas: Bati1 Karadeniz Bolgesi'nde bir devlet
{iniversitesinin egitim fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalr’n-
da 6grenim goren 6gretmen adaylariyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin
katilimcilart segkisiz olmayan drnekleme yontemlerinden uygun 6rnekle-
me yontemine gore belirlenmistir. Bu teknikte, arastirmacinin kolaylikla
calisma grubuna ulagabilmesine, detayl1 ve pratik bir sekilde veri topla-
yabilmesine imkan sunar (Yildirim ve Simsek, 2021). Calisma, ii¢lincii
siifta 0grenim gormekte olan 21 fen bilgisi 6gretmen adayiyla (6gretmen
adaylarinin yag araligi 20-22 olup, 19’u kadin ve 2’si erkek) gergekles-
tirilmistir. Ogretmen adaylar1 daha once yiiz yiize egitim siireci i¢inde
geribildirimli uygulamalara dahil olmuslardir.

Uygulama Siireci

Calismada Ogretmen adaylarindan ayrintili bilgi elde etmek igin,
lisans iiglincii sinif se¢meli ders olan “Nitel Arastirma Yontemleri’nde
gerceklestirilmistir. Calismanin uygulama siireci; dersin teorik bilgisi 6g-
rencilerle iglendikten sonra, geribildirim uygulamalar1 dort boliim halinde
cevrimici olarak arastirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama siirecinde
yapilan d6gretimin icerigi ve verilen geribildirimlere iliskin bilgiler Tablo
I’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarimn Uygulama Siireci Bilgileri

Hafta Uygulamalar

1 Teorik bilgi: Dersin tanitim1 ve dersin kurallarinin belirlenmesi.

Teorik bilgi: Nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin karsilastiriimast.

Teorik bilgi: Nitel arastirma planlanmasi. Arastirma sorulariin olusturulmasi.
Teorik bilgi: Nitel arastirmalarda veri toplama teknigi: Gozlem.

(o NV, BN VS I )

Teorik bilgi: Nitel arastirmalarda veri toplama teknigi: Gorlisme.
Uygulama 1: Uygulama kazanimlari:
. Nitel veri toplama teknigi olan gériisme teknigini kullanir.
. Nitel verinin dogas1 ve nitel aragtirmada aragtirmacinin roliinii kavrar.

Teorik bilgi: Nitel aragtirmanin tanimi ve gerekliligi, problem durumunun belirlenmesi, ilgili desenler.

Uygulama konusu: Bir fen bilgisi 6gretmeni ile belirledigi bir konu ile ilgili gériisme yapar. Goriisme

sonrast yaptig1 goriismeyi kayit altina alir ve goriisme raporu hazirlar.

Uygulama 1: Uygulamaya yonelik yazili ve sozlii geribildirim verilmesi ve uygulamanin puanlanmasi.

Teorik bilgi: Nitel arastirmalarda veri toplama teknigi: Dokiiman inceleme.
Teorik bilgi: Veri analizi ve degerlendirme basamaklar1.
Uygulama 2: Uygulama kazanimlari:
e Nitel veri toplama teknigi olan dokiiman teknigini kullanir.
e Nitel verinin dogas1 ve nitel aragtirmada aragtirmacinin roliinii kavrar.
e Nitel veri analizi yontemlerini kullanir.

Uygulama konusu: 2018 yilinda giincellenmis Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki
bir iinitenin kazanimlarini yenilenmis Bloom Taksonomisine gore bilissel siire¢ ve bilgi diizeyi
basamaklarina gore analiz ediniz. Yapilan analizler sonucunu raporlandirir.

Uygulama 2: Uygulamaya yonelik yazili ve sozlii geribildirim verilmesi ve uygulamanin puanlanmasi.
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11 Uygulama 3: Uygulama kazanimlari:
. Nitel veri toplama teknigi olan dokiiman teknigini kullanir.
. Nitel verinin dogas1 ve nitel aragtirmada arastirmacinin roliinii kavrar.
. Nitel veri analizi yontemlerini kullanir.
Uygulama konusu: Fen Bilimleri ders kitabinda bulunan segtiginiz bir iinitenin i¢erigini yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore bilissel siire¢ ve bilgi diizeyi basamaklarina gére analiz ediniz.
12 Uygulama 3: Uygulamaya yonelik yazili ve s6zlii geribildirim verilmesi ve uygulamanin puanlanmasi.
13 Teorik bilgi: Nitel arastirma 6nerisi gelistirir, yiiritiir ve proje raporu yazar.
Uygulama 4: Uygulama kazanimlari:
e Nitel arastirma Onerisi gelistirir, sunar ve proje raporu yazar.
. Ogretmen adaylar1 gelecekte yapacaklari calismalari ya da ilgi duyduklari diger proje
calismalari i¢in aragtirma Onerisi gelistirir.
e Akademik yazma ve sunma, tartisma teknikleri ve becerileri gelisir
Uygulama konusu: Rapor hazirlama: Nitel arastirma yontemlerini kullanarak bir nitel aragtirma
oOnerisi hazirlar. Hazirladig1 aragtirma 6nerisine yonelik aragtirma planini yazar ve aragtirma onerisine
yonelik bir rapor olusturur.
14 Uygulama4: Uygulamaya yonelik yazili ve sozlii geribildirim verilmesi ve uygulamanin puanlanmasi.

Calisma siirecinde 6gretmen adaylar1 “Uygulama 1” ve “Uygulama
2”yi bireysel; “Uygulama 3”1 ve “Uygulama 4”1 gruplar (her bir grupta
2-3 6gretmen aday1 bulunmakta) halinde raporlarini olugturmuslardir. Bu
uygulama siireglerinde 6gretmen adaylarina ¢evrimici ortamlarda yazili
veya sozlIi olarak geribildirimler verilmistir. Her bir uygulama 6ncesin-
de adaylara uygulamaya yonelik olarak teorik bilgilendirme yapilmistir.
Ogretmen adaylarina uygulamalarini gerceklestirmek icin bir haftalik
siire verilmig ve her bir raporun olusturulmasi sonrasinda sozlii ve yazil
geribildirim verilmistir. Geribildirim siireci, 6gretmen adaylar1 tarafin-
dan yapilan raporlarin degerlendirilip notlandirildiktan sonra (yazili veya
sozlii geribildirimler verilerek) diizeltmelerin biitiin 6gretmen adaylar
tarafindan yapilarak degerlendirilmek tizere tekrar teslim edilmesidir.
Ogretmen adaylar1 raporlarini hazirladiklarindan sonra, degerlendirilmek
icin geribildirim siirecine alinmis ve aragtirmaci tarafindan degerlendiri-
lerek adaylara tekrar teslim edilmistir. Raporlar iizerindeki geribildirim-
lere gore diizeltmelerini yapan adaylar raporlar1 tekrar teslim etmistir. Son
olarak olusturulan raporun, son kez degerlendirilmesi sonucu verilen puan
raporun degerlendirme notu olmustur. Ogretmen adaylar1 raporlarini olus-
tururken, aragtirmaci tarafindan siirekli olarak iletisim araglar1 kullanila-
rak telefon ve internet {izerinden geribildirim verilmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu arasgtirmanin veri toplama araglar1 6gretmen adaylariyla yapilan
gorlismeler, 6gretmen adaylarinin raporlari, arastirmaci gézlem ve giin-
likleridir.

Goriismeler: Uzaktan egitim siirecinde verilen geribildirimlerin etki-
liligine iliskin goriislerini almak amaciyla 6gretmen adaylari ile gériisme-
ler yapilmistir. Goriismede 6gretmen adaylarina aragtirma sorulart kap-
saminda aragtirmaci tarafindan hazirlanmis sorular sorulmustur. Arastir-
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mada 6gretmen adaylariyla sanal ortamda goriisme yapilmistir. Gorlisme
kapsaminda hazirlanan sorularin kapsam gecerliligi i¢in iki alan egitim
uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmaninin fikirleri alinmigtir. Uzman
kanis1 alinarak hazirlanan goriisme sorulari, uygulama siireci sonrasinda
OA1, OA2, OAS, OAS8, OAl1l, OA14, OA12, OA17 ve OA21 olarak kodla-
nan 9 6gretmen adayiyla ortalama 20 dakikalik bir gériigme yapilmistir. 9
ogretmen adayiyla yapilan goriisme sorular1 asagida verilmistir:

Goriisme sorulari:

* Uygulama siirecinde kullanilan ¢evrimigi geribildirim siirecine
yonelik goriisleriniz nelerdir?

* Uygulama siirecinde kullanilan ¢evrimici geribildirimlerin za-
manlamasina yonelik goriisleriniz nelerdir?

* Cevrimici geribildirimlerin diger derslerde de uygulanabilirligine
yonelik goriisleriniz nelerdir?

e Cevrimigi geribildirimlerin, ¢gevrimigi olan diger derslerde uygu-
lanabilirligine yonelik goriisleriniz nelerdir?

» Sizce uygulama siirecinde ddevlerin bireysel olmasini mi, yoksa
grup olarak verilmesini tercih ederdiniz? Neden?

* Uygulama siirecinde varsa karsilastiginiz problemlerden bahseder
misiniz?

Ogretmen Adayr Raporlary: Ders kapsaminda yapilan uygulamalar-
da hazirlanan raporlar degerlendirilmis ve puanlanmistir. Bu dogrultuda
uygulama siirecinde dersin kazanimlar1 dogrultusunda belirlenen konular
kapsaminda raporlar uygulama olarak yapilmistir. Uygulama siirecinde
dort tane uygulama raporu olusturulmustur. Uygulama raporlar1 aragtir-
maci tarafindan puanlamis ve geribildirimler verilmistir. Uygulamada ve-
rilen geribildirimler sonucu 6gretmen adaylarinin olugturduklari raporlara
arastirmaci tarafindan ilk yapilan raporlara (geribildirim 6ncesi rapora)
ve son yapilan raporlara (geribildirimlerle diizeltilmis rapor) puanlar ve-
rilmistir.

Arastirmact Giinliigii-Gozlemi: Aragtirmaci giinliigii, arastirmacinin
gergeklestirdigi arastirma siireci hakkinda diisiince ve gozlemlerini ya-
zil1 olarak yansitmasi amaciyla tutulur (Cavkaytar, 2009). Bu baglamda
uygulama stirecini gerceklestiren arastirmaci, uygulama siirecinde kendi
bakis agisini ve degerlendirmelerini yansitmak amaciyla gozlemleri dog-
rultusunda giinliilk tutmustur. Arastirmaci her dersin sonrasinda o giin
icerisinde derse yonelik diisiincelerini, dnerilerini, 6gretmen adaylarinin
tepki ve elestirileri gibi, ders siirecinde onemli gérdiigii noktalarin kaydini
tutmustur. Bununla birlikte aragtirmaci uygulama siirecinde verilen sozlii
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ve yazili geribildirimlere yonelik 6gretmen adaylarinin uygulama siire-
cindeki tepkilerini ve geribildirimle ilgili yasantilarina yonelik glinliikler
tutmustur. Arastirmaci, ayrica dersten sonra video kayitlarini izleyerek
notlar almis ve bu notlar1 da gézlem verisi olarak eklemistir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmada veriler es zamanli olarak iki asamada toplanmugtir.

Uygulama Siirecinde Toplanan Veriler: Uygulama siirecinde 6gret-
men adaylarinin geribildirimlerle olusturdugu raporlarin puanlandiril-
masi yapilmistir. Ogretmen adaylariin hazirladigi raporlar arastirmact
tarafindan degerlendirilmis ve geribildirim dncesi ve sonrasi olarak puan-
landirilmistir. Ogretmen adaylarinin geribildirim almadan énceki puanla-
11 ve geribildirim aldiktan sonraki puanlar1 karsilastirilmigtir. Ayrica 6g-
retmen adaylarinin ¢evrimici geribildirim siirecine yonelik aragtirmacinin
glinliiglinden ve gozlemlerinden elde edilen verilerin tamami uygulama
stirecinde toplanmistir.

Uygulama Siireci Sonunda Toplanan Veriler: Uygulama siireci so-
nunda 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelere ait ses kayitlarinin tama-
mu1 transkript edilmis ve yaziya aktarilmistir. Arastirmac tarafindan go-
riigme transkriptleri ¢oziimlenmis ve 6gretmen adaylarinin goriislerinden
dogrudan alint1 yapilarak yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda arastirmacinin giinliikleri ve gézlem verile-
riyle 6gretmen adaylariyla yapilan goriisme verileri nitel veri analiz yon-
temi olan betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz yon-
teminde veriler sistematik olarak gruplandirilarak agik bir sekilde neden
ve sonug iligkileriyle agiklanir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu yontemde
toplanan verilerdeki farkli diisiinceler, belirli bir ¢ergevede yazilir (Kit-
zinger, 1995). Yani, arastirmaci sorularini temalar ve kavramlar cergeve-
sinde diizenler ve yorumlar. Bu kapsamda veriler analiz 6ncesinde belir-
lenmis temalara gore yorumlanir ve sunulur (Strauss ve Corbin, 2015).
Calisma kapsaminda Yildirim ve Simsek (2021)’in betimsel analiz siire-
cinin dort basamag takip dilmistir. Birinci asamada, betimsel analiz igin
arastirmanin sorularini agiklayan sorulardan bir ¢cer¢eve olusturulmustur.
Aragtirma kapsaminda veriler bu ¢erceve kapsaminda temalarla organi-
ze edilmistir. Arastirmanin temalari: “dgreticilik, zaman, diger derslerde
de geribildirim verilmesi, ¢evrimici geribildirimlerle uygulamasi yapilan
dersin diger ¢evrimici dersler ile karsilastiriimasi, ¢evrimici geribildirim-
lerle uygulamast yapilan dersin yiiz yiize yapilan dersler ile karsilasti-
rimasi, bireysel veya grup calismasi, ¢evrimicgi geribildirim siirecinde
karsilasilan problemler”dir. Bu siirecte arastirmanin kavramsal ¢ergeve-
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sinden veya yapilan gozlemler ve gorlismelerden elde edilen verilerden
yola ¢ikilarak aragtirmaya bir gerceve olusturulur. Bu ¢ercevede veriler
temalarla organize edilir ve bulgularin kapsami belirlenir. Ikinci asamada,
veriler transkript edilir ve temalara gore ayristirilir. Bu asamada verilerin
anlaml1 ve mantikli bir bi¢imde bir araya gelmesi saglanarak, dogrudan
alintilarin se¢imine olanak saglanir. Ugiincii asamada, organize edilen
veriler tanimlanmis ve arastirma bulgulari olusturulmustur. Elde edilen
bulgular 6gretmen adaylarina verilen kodlarla (OA1, OA2, OA3, ...) dog-
rudan alintilarla ve arastirmaci gozlemleriyle desteklenmistir. Dordiincii
asamada ise tanimlanan bulgular agiklanarak yorumlanmaistir.

Verilerin Gecerligi ve Giivenirligi

Arastirmact uygulamay1 14 haftalik bir siire¢ igerisinde gergekles-
tirmistir. Aragtirmanin inandiriciligini saglamak ic¢in ayrica uzun siireli
etkilesim saglanmis ve katilimei teyidi yapilmistir (Yildirim ve Simgek,
2021). Arastirmacinin 6gretmen adaylariyla uzun siireli etkilesim iginde
olmasi inandiriciligi arttirmigtir. Goriisme siirecinde kayit altina alinan
veriler yazili dokiimana donistiiriildiikten sonra goriismeye katilan 6g-
retmen adaylarindan verilerin dogruluguna yonelik onay alinmistir. Aras-
tirmanin i¢ gecerligini artirmak igin farkli veri toplama teknikleri farkli
zamanlarda ve farkli yontemler kullanilarak elde edilmistir. Bu kapsamda
farkli veri toplama araglariyla veri ¢esitliligi saglanmistir. Arastirmada
nitel verilerin i¢ gegerligi, arastirma verilerinin anlamli olup olmadig1 ve
okuyucularin inanip inanmadig ile ilgilidir (Johnson, 2014). Uygulama
dersleri ve 6gretmen adaylariyla yapilan goriismeler video ile kayit altina
alinmistir. Arastirmada aktarilabilirlik saglanmast igin veriler ayrintili be-
timleme yoluna gidilmistir. Bunun i¢in arastirma siireci, uygulama siireci,
verilerin toplanmasi ve analizi agamalar1 ayrintili olarak betimlenmistir.
Toplanan veriler ayrintili olarak betimlenmis ve dogrudan aktarimlar ya-
pilarak alintilara yer verilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin alt prob-
lemleri dogrultusunda sunulmustur.

1. Ogretmen adaylarinin cevrimici geribildirim almadan ve aldik-
tan sonra hazirladigi raporlarin degerlendirilmeleri nasildir?

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular, 6gretmen aday-
larinin uygulama siirecinde yaptiklar1 6dev raporlarindan ve arastirmaci
gdzlemlerinden elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin uygulama siirecin-
de hazirladiklar1 6dev raporlardan aldiklari ilk (¢evrimici geribildirim 6n-
cesi) ve son (¢evrimici geribildirim sonrasi) puanlar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen Adayinin Hazirladiklar: Raporlardan Aldiklar: Ilk ve Son

Puanlar

Uygulama 1 Uygulama 2 Uygulama 3 Uygulama 4
Ogretmen - - - -
Aday1 IIk Puan Son Puan Ilk Puan Son Puan Ik Puan Son Puan Ik Puan Son Puan
OAl 55 80 63 91 70 96 64 90
0A2 61 88 44 75 70 96 64 90
0A3 63 90 63 82 64 88 66 100
0A4 45 73 45 68 64 88 66 100
OAS 58 88 76 97 64 88 66 100
0A6 65 94 67 90 60 96 75 100
0OA7 61 84 58 81 60 96 75 100
0AS8 45 80 68 78 54 85 57 89
0A9 41 73 57 79 54 85 57 89
0A10 53 90 78 93 54 85 57 89
OAll 35 80 63 90 60 89 78 98
0A12 51 68 57 85 60 89 78 98
0OA13 67 97 48 68 60 89 78 98
OAl4 73 100 76 94 54 88 64 98
0OA15 53 86 67 79 54 88 64 98
0Al16 35 70 76 100 54 88 64 98
O0A17 28 68 57 85 74 96 75 96
OA18 45 79 63 77 74 96 75 96
0A19 49 86 35 78 64 94 60 88
0A20 77 93 67 82 64 94 60 88
0A21 33 65 57 82 64 94 60 88

OA: Ogretmen Aday1

Tablo 2’ye 6gretmen adaylar1 uygulama siirecinde yaptiklari ilk ra-
porlarindan alinan puanlarin, ¢evrimigi olarak verilen geribildirimlerden
sonra alinan puanlardan diisiik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
bazi 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi geribildirim aldiktan sonra gerekli
tim diizeltmeleri yaparak, 6devlerinden tam puan aldiklari tespit edilmis-
tir. Bu durumun 6gretmen adaylarina yapilan ¢evrimici geribildirimlerin
etkili oldugu ve hazirladiklar1 6devlerde olumlu etki yaptigi sdylenebilir.
Buna ek olarak arastirmacinin uygulama siirecinde yaptiklari gozlemlerde
de ¢evrimigi s6zIii ve yazili geribildirimlerden sonra 6gretmen adaylarinin
konunun icerigine daha fazla hakim oldugu goriilmiistiir. Hatta geribildi-
rim sonrasinda adaylarin uygulama siirecine yonelik sorular1 farklilasmig
ve daha st diizey sorular sorduklar1 gozlenmistir.

2. Ogretmen adaylarimin cevrimici geribildirim siirecine yonelik
goriigleri nasildir?

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular, 6gretmen aday-
lartyla yapilan goriismelerden ve arastirmaci gézlemlerinden elde edilmis-
tir. Ogretmen adaylariyla ¢evrimici geribildirim siirecine yonelik yapilan
goriisme sonrasinda “dgreticilik, zaman, diger derslerde de geribildirim
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verilmesi, ¢evrimici geribildirimlerle uygulamasi yapilan dersin diger
cevrimigi dersler ile karsilastirilmasi, ¢cevrimici geribildirimlerle uygula-
mast yapilan dersin yiiz yiize yapilan dersler ile karsilastiriimasi, bireysel
veya grup ¢alismasi, ¢evrimici geribildirim siirecinde karsilasilan prob-
lemler” temalar1 belirlenmistir. Belirlenen temalar kapsaminda 6gretmen
adaylarinin goriisleri ve arastirmaci gozlemleri asagida paylagilmistir:

Ogreticilik alt temasi: Ders kapsaminda 6gretmen adaylar1 hem soz-
It hem de yazili ¢evrimici geribildirimlerin 6gretici oldugu ve uygulama
siirecini verimli bir hale getirdigini ifade etmislerdir. Adaylar 6zellikle
egiticinin onlara zaman ayirmasini, ilgilenmesini ve siireci takip etmesi-
ni énemli bulmuslardir. Buna yonelik olarak dgretmen adaylarindan QA1
diisiincelerini su sozlerle dile getirmistir: “Hocam dersiniz kapsaminda
aldigimiz geribildirimler gergekten ogreticiydi. Ciinkii siz ¢ok ilgileniyor-
sunuz ve bize ek zaman aywiyorsunuz. Raporlart kontrol ediyor, bizlere
doniit veriyorsunuz. Dolayisiyla siire¢ daha da ogretici oluyor. Ama diger
sekilde ogretici oldugunu soyleyemem.” Buna ek olarak OA14: “Ben faz-
laswyla 6gretici oldugunu diisiiniiyorum. Hocam mesela sizinle bu sekilde
canli goriintiilii konusabiliyoruz. Kafamiza takilan sorulart sorabiliyoruz.
Siz anlatiyorsunuz iyi bir sekilde. Mesela dersinizde ilgileniyorsunuz, so-
rularimizi atabiliyoruz, cevap alabilivoruz.” ve OA12: “Bence gayet giizel
bir sekilde oluyor hocam. Ben ¢ok memnunum her agidan.” agiklamalarry-
la diislincelerini paylasmislardir. Ayrica 6gretmen adaylari egitmene ko-
layca ulasabileceklerini bilmeleri ve detayli bir sekilde bilgi alinmasinin
onlar1 olumlu yonde etkileyerek 6grenmelerini pekistirdiklerini belirtmis-
lerdir. Bunu OAS sdyle ifade etmistir: “Ben de cok memnunum. Buradan
(zoom tizerinden) ulasamazsam bile, ben size telefonla ulasabilecegimi bi-
liyorum. Yani aklimda bir soru kaldiginda bunun ¢oziilecegini biliyorum.
Bir de hocam édevi veriyorsunuz, onu agikliyorsunuz bir de doniitiinii
veriyorsunuz. Yani nerede yanildigimizi, nasil yanlis yaptigimizi soyliiyor-
sunuz ve 6greniyoruz. Tam 6grenme gerceklesiyor. Bu sekilde eksikleri-
mizi tamamlayarak, tam 6grenmis oluyoruz anlamli ogrenme yapiyoruz
kisacas1.” diyerek c¢evrimigi verilen geribildirimler bireylerin hatalarinin
farkina varabilmelerini ve onlara diizeltme firsati sundugu i¢in etkili oldu-
gunu ifade etmistir. OA21 su sézleriyle bu durumu ifade etmistir: “Hocam
su anda sistemde yaptiginiz ¢cok dogru. Daha onceden veya sonrasinda
sorularimizi siz anlatirken orada tekrardan sorabiliyoruz. Veya siz daha
detayli anlatirken bizim kafamiza takilan yerleri sorabildigimiz i¢in konu-
nun i¢erigini daha iyi anliyorum”. Ogretmen adaylariin bu goriisleri gev-
rimici olarak verilen geribildirimlerin onlarin hatalarini diizelterek etkili
ogrenmelerini gerceklestirdigi sdylenebilir.

Zaman alt temasi: Ogretmen adaylar1 verilen geribildirimlerin de-
tayli olmasinin yaninda hizli bir sekilde verilmesinin siiregte etkili oldu-
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gunu ifade etmislerdir. Ozellikle giincel iletisim araclarinin geribildirim
siirecinde kullanilmasinin énemli oldugunu vurgulamiglardir. OA2 bu
diisiincelerini soyle ifade etmistir: “...0devi diizeltme siirecinde sizinle
mesajlasabiliyoruz, bize aminda cevap veriyorsunuz. Bence, bireysel dde-
vimde de grupla yaptigimiz édevde de aklimiza takilan soruyu size sora-
bilmemiz ddevi hizli ve istenen sekilde yapmamizi etkiledi. Mesela, What-
sApp’tan grup kurmamiz, oradan sorularimizi hemen sorabilmemiz, hem
sizinle hem de diger arkadaglarla birlikte iletisim halinde 6dev yapmamizi
sagladi” Bu durum zamaninda verilen geribildirimin ne kadar énemli
oldugunu ortaya koyarken, verilen geribildirimlerde de 6gretmen aday-
larinin rahat olmasi ve kendilerini ifade edebilecekleri ortamlarin yara-
tilmast siirecin bir diger 6nemli faktoriidiir. Geribildirim veren egitmenin
ogretmen adaylarinin kolaylikla ulasabilecekleri ve problemlerine ¢éziim
bulabilecekleri ortami hazirlamasi gerektigini OA11 su sdzlerle ifade et-
mistir: “Hocam video yiikleyince bir ders gibi olmuyor ama anliyyoruz yine
de. Mesela sizin dersiniz dyle degil ben sizinle rahatlikla diyaloga gegiyo-
rum. Anlamayinca sorabiliyorum. Ama diger hocalarla ¢ogu zaman éyle
olmuyor. Bazi hocalarla belli bir sinir oluyor ya hocam o sinirdan gege-
miyorsun, soruda soramiyorsun. Cevap da alamadigim i¢in iyi oldugunu
diisiinmiiyorum. Sorumun pratik bir sekilde cevabini alabilmem bence ¢ok
onemli”. Cevrimigi uygulamalarda geribildirimlerin hizl1 ve pratik bir se-
kilde verilmesinin yaninda egitici tarafindan geribildirim verilme orta-
minin hazirlanarak 6grencilerin rahatlikla kendilerini ifade edebilmeleri
onemli bir unsurdur.

Diger derslerde de geribildirim verilmesi alt temasi: Ogretmen
adaylar1 verilen geribildirimlerin diger derslerde de verilmesini istemis-
lerdir. Diger uygulama derslerinde de geribildirim verilmesinin siireci
daha verimli hale getirecegini OA8 su sdzleriyle ifade etmistir: “Bence
daha verimli olurdu. Ornegin dersin birinde édev teslim ediyoruz. Her
hafta odev yiikliiyoruz farkll farkli. Ama nerede hata yaptigimizi bilmi-
yvoruz. Hi¢ bir sekilde doniis yapimuyor. Nerede hata yaptim bilmiyorum.
Yine édevi verse yine ayni hatayr yapmaya devam ederim. Her hafta 6dev
teslim ediyoruz 6., 7., 8. hafta seklinde devam ediyor. Ama odevin tes-
lim edildigini bile bilmiyorum agik¢asi.” Bu sozleri destekler nitelikte bir
aciklamay1 OA17 su sézleriyle ifade ediyor: “Eger yapmug tiim uygulama-
larda doniit almis olsaydik hatalarimizi diizeltirdik. Her hafta ders plan
etkinlikleri hazirliyoruz ama o etkinliklerin dogru ya da yanhs oldugunu
bilmiyorum. Eger bir hafta sonu bize geribildirim verilmis olsaydi biz de
daha sonraki uygulamalarda o hatalar: en azindan diizeltip de verirdik.
Dogru, yanls hatalarini séyleyebilirdi bence. Hocam zincirleme hata yap-
mis oluyoruz. Agikgasi yiikledigimizi bile bilmiyoruz.”. Dolayisiyla 6gret-
men adaylar1 6dev olarak yapilan uygulama siireclerinde verilen geribil-
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dirimin 6nemi ve gerekliligini vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte OA2
geribildirim silirecinin sadece uygulamali bir igerige sahip olan derslerde
uygulanabilecegini su sozlerle ifade etmistir: “Bence bilemiyorum. Ciinkii
diger derslerden geri bildirim olmasina gerek yok ki. Odev olmayan ders-
lerimiz var.”.

Cevrimici geribildirimlerle uygulamasi yapilan dersin diger ¢ev-
rimici dersler ile karsilastirilmas: alt temasi: Ogretmen adaylar1 bu
ders kapsaminda yapilan ¢evrimici geribildirimlerin bu dersi diger ders-
lerden farklilastigini ifade etmektedirler. Yapilan geribildirimlerin dersin
anlagilirligint ve dgreticiligini artirdigi su sozlerle ifade etmektedirler:
OA14: “Hocam zaten tek cevrimici geribildirim aldigimiz ders bu, en iyi
anladigimiz ders de bu. O yiizden gercekten geribildirimlerle ¢ok daha
iyi anladik. Siire¢ icerisindeki doniitler olsun, odevler olsun hepsini ¢ok
iyi anladik, ¢ok bilgilisiniz.”. OA11: “...diger ¢evrimici dersler icin konu-
sacak olursak; eger ders gibi olmus olsaydi daha verimli bir ders olmusg
olacakti. Ben gercekten ogrenecegimi diisiiniiyordum. Evet, hoca anlati-
yor ve bilgilendirici bilgiler var ama bu ders ile ayni degil. Yani o ders-
lerde kendi cabamla yine bir sey yapacagim. Mesela bu derste ¢ok daha
fazla olsun isterdim kesinlikle, ¢ok verim alabilecegimi diistiniiyorum.”
ve OA17: “Bence cevrimici derslerin icerisinde en iist seviyede olan ders
bu ders. Ciinkii diger dersler etkilesim yok denecek kadar ve sadece slayt
ve videoyla dersler igleniyor. O yiizden bu ders hepsinden daha 6gretici
oluyor. Séyle hocam bilgiye erismek istesek zaten erisiriz. Internet elimi-
zin altinda, bilgisayarlarimiz var, telefonlarimiz var. Onemli olan bilgiye
erismek degil. Anlatinca biz kafamizda olanlart dogrudan sorabiliyoruz,
yorum yapabiliyoruz. Slayttan bilgiyi ne kadar alabiliyoruz ya da akli-
miza gelen bir seyi o anda soramiyoruz. Dolayisiyla sonrasinda da ¢ok
arastirsak da bulamiyoruz, hocaya da soramiyoruz o anda.” Adaylar bu
diisiinceleriyle ¢evrimici verilen geribildirimlerin bilgiden ziyade bilgiyi
kullanma noktasinda yardimci oldugunu belirtmislerdir. Diger derslerde
kendilerini ifade edebilecekleri aktif bir ortama ihtiya¢ duyduklarini ve
bu ders kapsaminda bu ihtiyaglarini geribildirim siireciyle sagladiklari go-
rillmustiir. Aslinda geribildirim siireci 6grencilerin hatalarini diizeltmesi-
nin yaninda aktif ve etkilesimli bir 6grenme ortami da olusturmaktadir.
Adaylardan OA12 bu durumu su sozlerle ifade etmektedir: “Hocam bir
de ¢ok ilgilisiniz. Hocam doniit olsun, yiiz yiize konusma olsun, uygulama
stirecini takip ediyorsunuz. Bizde bunun farkindayiz ve bu derse ozellikle
dikkat ediyoruz, o yiizden ¢ok etkili. Ayrica doniitiimiizii aldik, aslinda di-
ger derslerde de doniit olmus olsaydi olabilirdi yani. Ozellikle hocam ha-
zirladigimiz odevlerde sozlii veya yazili olarak olmus mu, olmamis mi, ona
dair bir doniit istiyoruz. Anladigimizi bir sekilde gormek istiyoruz. Bizi
tatmin etmeli sonug. Degilse herhangi bir sey olmuyor. Evet dersi isliyo-
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ruz o kadar. Cevrimigi de olsa, en azindan nerelerde yanlis yaptiklarimiz
soruyu sorup, bu sorulara cevap verebilmeli. Yani ddevle ilgili en azindan
su kismi degistir, su boliimiinii tekrar degistirip su sekilde yapabilirsin
diyebilmeli. Yani kisacik da olsa bir doniit istiyoruz. Kisacast hocam, ne
bildigimizi bilmiyoruz, bunu gormek istiyoruz ozellikle bazi dersler i¢in.”.
OAL1 bu diisiinceyi su sozlerle desteklemektedir: “Yani hocam insana an-
lamadig bir yeri o an sordugunda 6greniyor. Ashinda daha sonra o soruyu
da unutuyorum, yani niye sordugumu da unutuyorum ders anindaki gibi
olmuyor. Hocam etkilesimli olmasi gerekiyor. En azindan zoom tizerinden
sizinle ders yaparken ki gibi. Siz onemli olan yerleri vurguluyorsunuz
ama videoda ya da slaytta bu vurgulama olmuyor. Yani sesteki vurgu bile
insana yetiyor. A¢ik¢ast anlayabiliyoruz oradan ama slaytlar da oyle bir
durum yok. Hocam sizin dersiniz gibi yiiz yiize olunca ¢ok giizel anla-
yabiliyoruz. Yani bu sekilde o vurguyu bile hissedebiliyoruz.”. Ogretmen
adaylar1 ¢evrimici verilen diger derslerde etkilesimin yetersiz oldugunu
vurgulayarak, 6gretmen adaylarinin bu ders kapsaminda yapilan uygula-
malarin bu yetersizligi giderdigini ifade ettikleri sdylenebilir.

Cevrimici geribildirimlerle uygulamasi yapilan dersin yiiz yiize
yapilan dersler ile karsilastirilmas alt temasi: Ogretmen adaylar1 gev-
rimigi olarak verilen geribildirimlerin etkili oldugunu ancak, yiiz yiize
olarak yapilan 6gretim siirecinde bunun daha etkili oldugunu ifade etmis-
lerdir. Ogretmen adaylarindan OA2 bu diisiincesini su sozlerle agiklamis-
tir: “Tabii ki derste ki gibi olmuyor yani yiiz yiize etkilesim farkh.”, OAS:
“Su an hocam bizim yaptigimiz mesela evet yiiz yiize gibi olmuyor ama
yiizde yetmis en az diyebilirim. Cok rahat anlyyoruz, yani actk¢ast yiiz
yiize olmasi gerekli diye hi¢ diisiinmedim.” ve OA21: “Hocam illa yiiz yiize
etkilegsimli dersler baska ¢ok daha iyi. Ancak bizim bu ders kapsaminda
verimli gecmedi diyemeyecegim. Ciinkii neredeyse tiim iletisim araglarin
kullandik ders boyunca. Yani size ulasmak ben ve arkadaslarim i¢in zor
olmadi. Birde yiiz yiizeyken bu kadar rahat soru soramayabilirdik, sizi her
zaman bulamayabilirdik. Ancak bu siirecte hemen déniis yapryorsunuz.”.
Ogretmen adaylarinin yaptig1 aciklamalara gore etkilesim ve iletisim
araclarinin kullanilmasi, uygulamalarda ¢evrimigi de olsa sozlii ya da ya-
zil1 geribildirimlerin kullanilmasi derslerin etkililigini artirmaktadir. Bu
durumu OA11: “Sizin dersinizi iyi ki almisim hocam. Su anki yaptigimiz
odevler mesela hocam bana ¢ok sey katti. Diger derslerde yapmiyoruz bu
tarz uygulamalar. A¢ik¢ast ben ¢ok isterdim ve sizin dersinizde gercekten
cok sey ogrendim. Tamam, yiiz yiize gibi olmuyor ama agik¢asi etkililiginin
ciddi anlamda ¢ok iyi oldugunu diisiiniiyorum. Sizin yiiziiniiz oldugunuz
icin soylemiyorum hocam. Gergekten dersinizde ¢ok iyi 6grendik. Tabii
ki yiiz yiize olmanin farki var. Ama size istedigimiz zaman ulasabiliyoruz.
Bu ¢ok 6nemli bir sey, giin icerisinde mesela “Hocam miisait misiniz sunu
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konugabilir miyiz” dedigimiz zaman size ¢ok rahat ulagabilecegimizi bi-
liyoruz. En azindan hocam onlart ¢ok rahat size soyleyebiliyoruz. Aym
etkiye yakin oluyor.” sozleriyle ifade etmektedir. Bu diislincelerin aksi-
ne OA17 yapilan uygulama igeriginin yiiz yiize ile ayn1 etki olacagini su
sozlerle ifade etmektedir: “Yani derste yiiz yiize oldugumuz zamanda da,
uzem tistiinden de olsa orada hepimiz birlesince birimizin anlamadig bir
veri sorabiliriz. Biiyiik ihtimalle ayni yeri anlamamis oluyoruz. Birimiz
sordugumuz zaman digeri de aldigimiz cevabi 6grenmis oluyor. Boylelik-
le agik¢ast 6grenmis oluyoruz. Béyle olunca tekrarlanmis da olmaz. Tek
dersle bitirmis olursun aym yiiz yiizeymis gibi. Yani bu uygulama siireci
yiiz yiize de olsa etkisi aymi olurdu, ¢ok da bir fark olacagini sanmiyo-
rum.”. Her ne kadar baz1 6gretmen adaylar1 ¢gevrimigi yapilan geribildirim
uygulamalariyla, yiiz ylize yapilan uygulamalarin ayni oldugunu ifade
etse de; cogu Ogretmen aday1 yliz ylize yapilan uygulamalarin etkili ol-
dugunu diisiinmektedir. Ogretmen adaylar1 cevrimigi ve yiiz yiize yapilan
geribildirimleri karsilastirdiginda yiiz ytize verilen geribildirimlerin daha
etkili oldugunu vurgulamaktadirlar.

Bireysel veya grup calismasi alt temasi: Ogretmen adaylar1 gevri-
mici uygulamalarda verilen 6devlerin igerigine gore bireysel veya grup
calismas olarak verilebilecegini ifade etmislerdir. Ozellikle igerigi yogun
olan ddevlerde grup calismasi yapilabilecegini, diger 6devlerde bireysel
olabilecegini ifade etmektedirler. OA17 bu durumu su sézlerle agiklamis-
tir: “Bireysel ya da grupla ¢alisma aslinda 6devden odeve degisiyor ho-
cam. Bazi ddevler ¢ok zor gercekten grupla olmasi gerekiyor, bir kisiye
¢cok fazla olabiliyor. Ancak kisi sayisinin 3 olmast yeterli bence hocam
ya da bireysel olsun.” Bu diisiinceyi OAS8 su sozleriyle desteklemektedir:
“Hocam mesela arastirma konusu olur gercekten zorlu bir odev olur 4
kisi olur. Ama degilse diger ddevlerde bir kisi bireysel olarak yapmamiz
¢ok daha mantikli. Ashinda hocam grup édevierinin en giizel tarafi fi-
kir aligverisi yapryoruz. Yani bir konu iizerinde ya da bir 6dev iizerinde
rahatga tartisabilmemiz ve giizel fikirlerin ortaya koyulmasi ¢ok onemli.
Birimiz bir konu hakkinda bir fikir attigimizda digerlerimiz de onu daha
fazla gelistiriyoruz ya da onun eksik taraflarint soyliiyoruz, olmayacagini
soyliiyoruz. O yiizden grup odevlerinin daha bir diigiinmeye tesvik ettigi
dogru ya da birbirimizin hatalarin séylememiz ozellikle grup odevierinde
¢cok fazla oluyor.” seklinde sozleriyle hem bireysel olarak bazi 6devlerin
verilebilecegi hem de grup olarak bazi 6devlerin verilmesi gerektigini
ifade etmistir. Bununla birlikte grup ile yapilan 6devlerde grubun kendi
arasindaki iletisimi akran 6grenmesini desteklerken, olusturulan calis-
ma ortaminda fikirlerin paylasildigi sosyal bir ortam gerceklestirilmek-
tedir. Ogretmen adaylarindan OA2 bu durumu su dzlerle ifade etmistir:
“Grup odevlerinde hocam, mesela birimizin yaptigini o éyle degil boy-
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le seklinde wyarryoruz. Mesela ¢alistigimiz konunun eksik yerlerini bir-
birimize sorarak grup ddevinde ogrendik.” ve OA12: “WhatsApp'tan ve
telefonla goriiserek odevierimizi yapryoruz. Goriisme giinii ayarliyoruz.
Goriisme giiniinden dnce hepimiz konuya bakmis oluyoruz, iizerinde dii-
siinmiis oluyoruz. Gériistiigiimiizde o konu iizerine herkes fikrini soylii-
yor. O giin basamak basamak ilerliyoruz. Herkes fikrini soyliiyor ve ona
gore bir plan hazirliyoruz.” Ogretmen adaylar1 verilen grup ddevlerinin
akran Ogretimini ve isbirligini destekledigini belirterek, akademik be-
cerilerin yaninda sosyal becerilerinde gelistigini belirtmiglerdir. Bunun
aksine bireysel ¢alisabilen, kendi sorumlulugunu ve planini olusturabilen
bireylerin daha ¢ok ddevleri bireysel istedikleri gozlenmistir. Grup liyele-
rinin ortak zamanin planlanmasi ve zaman kaybi gibi nedenlerden dolay1
baz1 6gretmen adaylar1 bireysel 6dev yapmayi istemektedir. Bu diigiince-
yi OAS su sdzleriyle aciklamaktadir: “Verilen édevde detayh bir sekilde
odevin agiklamasimi yaziyor. Bir érnek veriyor, ornek iizerinden anlattigi
icin agiklayict oluyor. Agikgast ddevden anliyoruz ondan dolayr problem
olmuyor, dolayistyla édevier bireysel olabilir. Bir de grup édevi oldugu
icin yapmak daha da zorlasiyor. Yalniz olsak oturup yaparsin ama grup
olunca karsindaki kiginin de olmasi gerekiyor. O da olmasi ¢ok zor oluyor.
Ortak noktada bulusup yapmamiz ¢ok zaman altyor ve ¢ok zor oluyor.” ve
OA21: “Hocam online olarak édevi yaparken mesela anlasiyoruz dokuzda
aksam bulusacagiz. Herkes baksin daha sonra iizerine konusacagiz diye,
sonra uygulamaya bakalim diye. Sonra WhatsApp tan konferans yapiyo-
ruz oradan birisi kagit kalem alyyor yaziyor. Bir tane yazicimiz oluyor,
yani taslagi belirliyoruz yapilacaklar: planliyoruz. WhatsApp goriismesi
tizerinden birimiz yaziyoruz. Hocam ¢ok zor normale gore ger¢ekten yap-
mast da, yani zaman kaybi. Bireysel olsa ozellikle bu siiregte daha giizel
olur.” seklinde ifadeleriyle grup 6devinin zorluklarindan dolay1 6devlerin
bireysel olarak verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ozellikle bireysel ¢ali-
sabilen, kendi sorumlulugunu ve planini olusturabilen bireylerin daha ¢ok
bireysel verilen ddevleri tercih ettikleri soylenebilir.

Cevrimici geribildirim siirecinde karsilasilan problemler alt te-
masi: Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde zaman zaman yasanan ile-
tisim problemlerinin yasandigini ifade etmislerdir. Bu iletisim sorununun
bazen dersin icerigine yonelik bazen de grup icinde yasandigini belirt-
mislerdir. Uygulama siirecine yonelik olarak yasanan probleme OA17 su
diisiinceleri paylasmistir: “Ilk édevin verilen giinii ile ilgili bir yanhs an-
lasiima meydana geldi. Ben ne zaman ddevi gondersem de geribildirimin
verilecegini diistinmemistim. Bir yanls anlasiima oldu. Boyle bir sekilde
neden algiladim bende anlamadim. Siirecte yanlis anlasilmalar meyda-
na geliyor.” ve OAl uygulama siirecinde derslere katilimin ¢ok onemli
oldugunu dersleri takip etmeyince problemler karsilastigini su sozleriyle
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aciklamistir: “Derse girmeyince boyle yanls anlamalar meydana gele-
biliyor. Sadece gruptan takip edince oldu bu durum. Derste olsam anla-
madigim yeri hemen sorardim.”. Uygulama siirecinde olusturulan gruplar
icerisinde yasanan problemi OAS su sozleriyle agiklamaktadir: “Bazen
grup tiyeleri kararlastigimiz zamanda toplantimiza katilmiyordu. Bu da
uygulama planmimizda aksaklik meydana getiriyordu.”. Yasanan bu olum-
suzluklara ragmen ¢ogu 6gretmen aday1 siirecte olumsuz olarak belirtebi-
lecekleri bir problem yasamadiklarini belirtmiglerdir.

Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler de 6gretmen adaylarinin
goriislerini destekler niteliktedir. Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde
cevrimigi olarak verilen sozlii ya da yazili geribildirimlerin diizenleme-
lerini zamaninda ve dikkatli bir sekilde yapmislardir. Uygulamanin ilk
donemlerinde verilen yazili geribildirimlerin yaninda yogun bir sekilde
sozlii geribildirimlerde istemislerdir. Uygulama siireci sonrasina dogru
birebir verilen sozlii geribildirimlerde bir azalma meydana gelerek, What-
sApp iizerinden grup i¢inden yazismalar artmistir. Ogretmen adaylari, ve-
rilen 6devleri zamaninda teslim etmeye 6zen gostererek, nerdeyse ddevle-
rin tamamina yazili ya da sozlii geribildirim istemiglerdir. Geribildirimler
sonrasinda yapilan diizenlemeler sonucu meydana gelen puan artis1 6g-
retmen adaylarinin motivasyonunu artirmis olup, bir sonraki 6deve daha
istekle baslamalarini saglamistir. Ogretmen adaylar1 dzellikle bireysel ya
da grup olsun ddevlerini yapma esnasinda egitmenden sozlii geribildirim
istemiglerdir. Baz1 6gretmen adaylarinin bireysel calismak istedigi, bazi-
larinin da grupla ¢alistiginda daha verimli bir siire¢ gegirdigi soylenebilir.
Grup Odevlerinde zaman zaman bir arada ¢alisamama gibi nedenlerle sii-
re¢ icerisinde dgretmen adaylarindan sikayetler alinmistir. Ancak, zaman
ilerledikce bu sorunlara ¢oziim aradiklar1 ve problemleri kendi aralarinda
cozdiikleri gézlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi geribildirim stireci kap-
saminda hazirlamis olduklar1 raporlarin degerlendirilmesi sonucunda;
Ogretmen adaylar1 tarafindan ¢evrimigi geribildirim dncesinde alinan pu-
anlar, geribildirim sonrasinda alinan puanlardan diistiktiir. Bu durumda
cevrimici geribildirimler 6gretmen adaylarinin raporlarina ait puanlarini
ylikseltmesinin yaninda, onlarin konu igerigine yonelik bilgilerinin art-
masin1 saglayarak siireci etkili hale getirmistir. Ogretmen adaylariyla ya-
pilan goriismelerde de ¢evrimigi geribildirim uygulamalarinin 6gretici ve
verimli bir siireg oldugu vurgulanmistir. Ogretmen adaylar1 bu durumun
nedeni olarak; dgretimin igeriginde hatali ve yetersiz bilgilerin ¢evrimici
geribildirim siireciyle tamamlandigini ifade etmislerdir. Literatiirde yapi-
lan ¢aligmalarda da geribildirimlerin 6grencilerin derse katilimini arttir-
di81, eksik ve hatalar1 diizeltme firsat1 sundugu i¢in 6grenme siirecine kat-
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k1 sagladigi vurgulanmistir (Cabakcor vd., 2011; Cakir, 2010; Kahraman
ve Koray, 2020).

Ogretmen adaylarinin 6gretiminde dgrenme ihtiyacinin zamaninda
ve hizli bir sekilde karsilanmasi da ¢evrimici geribildirim siirecinin etki-
liliginde olumlu bir etmendir. Ciinkii 6grenme gerceklesirken 6grencinin
ihtiyaci olan bilginin yeterli ve kolay ulasilabilir olmas1 6grenciyi moti-
ve de etmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari iletisim araglarinin ¢evrimigi
geribildirim siirecinde etkin olarak kullanilmasini dnemsemisler ve bu
durumun gerekliligini vurgulamiglardir. Geribildirimlerin 6grencilerin
ogrenmelerinde 6nemli bir etki giiciine sahip oldugunu gosteren birgok
arastirma yapilmistir (Giiven, 2004; Higgins, Hartley ve Skelton, 2002;
Lipnevich ve Smith, 2008; Peterson ve Irving, 2008; Poulos ve Mahony,
2008). Calismalarda geribildirimlerin 6grencilerin performanslarini etki-
leyerek 6grenme diizeylerini ve motivasyonlarini artirdigi belirtilmistir.
Bununla birlikte geribildirimler 6grenme siirecinde yol gosterici ve des-
tekleyici bir unsur olarak dnemli bir yere sahiptir.

Calismanin diger bir sonucu da 6gretmen adaylarinin gevrimigi ge-
ribildirim siirecinin diger derslerde yiiz yiize veya ¢evrimigi olarak ve-
rilmesini istemeleridir. Ozellikle uygulama siireci gerektiren derslerde
geribildirim yiiz ylize veya ¢evrimici uygulamalarla verilebilir. Adaylarin
diger derslerde de geribildirim siirecini isteme nedenleri arasinda uygu-
lamalarda yaptiklar1 hatalarin farkinda olarak o hatalar1 diizeltmeleri ve
neyi ne kadar bildiklerini detayli olarak bilmek istemelerinden kaynakli
oldugu diigiiniilmektedir. Oguz (1993) geribildirim siirecinin, 6grencilerin
ortaya koyduklar1 performanslar hakkinda gii¢lii ve zayif olduklar1 yonle-
ri onlara bildirdigini, bdylece ileride yapacaklari calismalarin daha verim-
li olmasina katkida bulundugunu ifade etmektedir. Ayrica geribildirim,
bireyin kendi 6grenmesinden sorumlu olarak, 6grenme adina ne diizeyde
mesafe kat ettigini gérmesini saglayan onemli bir mekanizmadir (Kahra-
man ve Koray, 2020).

Calismanin bir diger sonucunda ise, bazi 6gretmen adaylarinin birey-
sel olarak daha verimli ¢alistiklar1, bazilarininsa grupla isbirligi yaptigin-
da daha verimli bir 8gretim gergeklestirdigidir. Ogretmen adaylar1 verilen
Odevin iceriginin gerekliligi halinde grupla galisilabilecegini belirtmisler-
dir. Ciinkii grup 6devlerinde fikir paylasiminda bulunmalar1 ve isbirligi
halinde ¢aligmalarinin yaninda birbirlerinin eksik ya da hatali bilgilerini
diizelterek akran 6gretimini gergeklestirdikleri soylenebilir. Birlikte ¢alig-
ma zaman zaman grup i¢inde problemlere ve fikir ayriliklarina neden olsa
da, grup ¢alismasinin ¢ogu 6gretmen adayinin 6grenme siirecini olumlu
etkiledigi gézlenmistir.
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Calisma fen bilgisi 6gretmen adaylariyla belirlenen bir dersin uy-
gulama siirecinde, 6gretmen adaylarinin raporlarinin degerlendirilmesi,
gozlem ve goriigme kullanilarak toplanan verilerle sinirlandirilmistir. Bu
durum arastirmanin sinirlilig1 olarak diisiiniildiigiinde nicel veri toplama
teknikleri ve araglarla ¢evrimigi geribildirim siireci farkli degiskenler
acisindan incelenebilir. Calisma dort uygulama ile sinirlandirilmis olup,
bu siireg uzatilabilir. Ogretmen adaylarinin da belirttigi gibi farkli ders
iceriklerine yliz yiize veya c¢evrimici olarak geribildirimler farkli uygu-
lamalarla yapilabilir. Her seviyedeki 6gretim programlarinda ve 6grenme
stireglerinde geribildirim uygulamalar1 giincel teknolojik araclar kullani-
larak 6gretim igerigine entegre edilebilir.
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Egitimde ve psikolojide insan davraniglarinin altinda yatan
nedenleri belirlemek 6nemlidir. Ciinkii insan davraniglarina neden olan
degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini anlamak ve agiklamak;
insanlarin davraniglarin1 yonetme ya da yonlendirme, ¢evreye ya da yeni
bir duruma uyumunu saglama ve ortaya ¢ikan herhangi bir davranigsal
problemi ¢6zme konusunda yol gosterici olmaktadir.

Insan davranislari bilissel, duyussal ve devinimsel olmak iizere ii¢
kategoride incelenmektedir. Biligsel alan bilgiyi hatirlama, onun iizerinde
akil yiiriitme; kavramlar, genellemeler, kuramlar olusturma ve bunlari
denetleme gibi siireclerde kendini gdsteren yeterliliklerden olusan
davraniglari, duyussal alan daha ¢ok bireylerin duygularini ve egilimlerini
iceren davraniglari, devinimsel alan ise bireylerin zihin ve kas
faaliyetlerinin birlikte ise kosuldugu becerilerden olusan davranislari
icerir (Ozgelik, 1987). Egitimin temel amaci; bilissel, duyussal ve
devinimsel kazamimlarla davrams degisiklikleri olusturmaktir. Ozellikle
orgiin egitim kurumlarinda daha ¢ok on planda oldugu diisiiniilen
davraniglar Dbilissel oOzelliklerdir. Bu ozellikler bireyin akademik
basarisin1 arttirmaya yonelik hedefleri igerisinde barindirmaktadir. Bu
durum, bireyin biligsel siireclerini anlamay1 6nemli hale getirmektedir.

Bilis; diistinme, bilme, algilama, 6grenme, hatirlama ve problem
¢ozme gibi zihinsel siiregleri iceren bilgiyi isleme siirecidir (Atkinson,
Atkinson, Smith, Bem, Hoeksema, 2008; Baron, 1989; Smith ve Kosslyn,
2014; Sternberg ve Sternberg, 2012; Zimbardo, Weber, Johnson, 2003).
Neisser’e (1967) gore bilis terimi, duyusal girdilerin dontstiirildigu,
elenerek azaltildigi, yeniden goézden gecirildigi, depolandigr ve
kullanildig1 biitiin siireclere isaret eder (Akt: Solso, MacLin, MacLin,
2014). Bu tamimdan yola ¢ikilarak bilisin insanoglunun yapabildigi her
seyi icerdigi sOylenebilir. Biligsel psikolojinin bu siireci nasil ele aldigi
“Bilis nedir?” sorusu iizerinden incelendiginde; bilginin algilanmasiyla
(sorunun okunmasi), anlamayla (sorunun kavranmasi), diisiinmeyle
(bireyin kendine sorunun cevabini bilip bilmedigini sormasi), cevabin
iretimi ve formiile edilmesiyle (bilis kavraminin sdylenmesi) ugrastigi
goriilmektedir. Biligsel psikoloji, diisiinen zihnin bilimsel bir incelemesi
olup diinya ile ilgili bilgiye nasil dikkat edildigi ve onun nasil edinildigi,
bu bilginin beyin tarafindan nasil islendigi ve depolandigi, problemlerin
nasil ¢oziildiigi, nasil disiiniildigi ve dilin ilgili bilgiyi nasil ifade ettigi
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ile baglantilidir. Biligsel psikolojinin biiyiik bir kismi zihinde bilginin
nasil temsil edildigi ile ilgilenir (Solso, MacLin, MacLin, 2014).

Bu temsile iligskin 6zelliklerin dl¢iilmesi de diger bir konudur ki;
biligsel 6zelliklerin giivenilir 6lglimlerinin elde edilmesi amaciyla bilissel
bilimleri ve psikometriyi birlestirmek icin yapilan ¢aligmalarin uzun bir
geemisi vardir. (Cronbach, 1975; Snow ve Lohman, 1989; akt: Roussos,
DiBello, Stout, Hartz, Henson ve Templin, 2007). Belli &zellikler
acisindan “bireysel farklar1” acgiga cikartmaya konu olan psikometri ile
biligsel bilimlerin bulusmasi dolayisiyla psikolojide ilk 6l¢me girisimleri,
psikofizik alaninda ¢alisan Helmholtz, Weber ve Fetcher ile baslamistir.
Psikofizik, uyaricilarin fiziksel biiyiikliikleri ile algilanan biiytikliikleri
arasindaki iligkiyi bulmay1 amaglamaktadir (Turgut ve Baykul, 1992).

Helmholtz 1860 yillarinda deneklerin duyumlari ve tepki zamani
lizerine deneyler yapmistir. Helmholtz’un arastirmasi psikolojik
stireclerin olgiilebilmesinin ve iizerinde deney yapilabilmesinin miimkiin
oldugunu gosteren ilk isaretlerden birisi olarak goriilmektedir (Baron,
1989). Weber 1850 yillarinda insan davraniglari ile ilgilenen psikolojinin
ilk niceliksel yasasmin formiile edilmesini saglamistir. Weber varliklar
arasinda ayirt edilebilen en kiigiik agirlik farkliligini belirlemeye yonelik
bir c¢alisma planlamistir. Bu c¢alismay1 gerceklestirebilmek igin
deneklerden, birbirlerinden farkl iki agirlig1 kaldirmalarini ve aralarinda
fark olup olmadigini belirtmeleri istenmistir. Weber'in arastirmalari
fiziksel uyarici ile onun algis1 arasinda tam bir uygunluk olmadigim
ortaya koymustur. Fechner ise 1830 yillarinda duyum miktariin uyarici
miktarina bagl oldugunu gostererek psikofizigin ilk niceliksel yasasinin
formiile edilmesini saglamistir (Schultz ve Schultz, 2001; Turgut ve
Baykul, 1992). Fechner’in psikofizik yasasindan yola ¢ikilarak
temellenen ikili karsilagtirmalar, esit goriinen araliklar ve varyasyonlari
gibi yontemleri iceren psikolojik 6l¢ekleme yontemleri, psikofizik ve
psikometrinin ortak bir paydada bir araya gelmelerine yardimer olmustur
(Guilford, 1954). Bu o6l¢ekleme yontemleri ile psikofizikte kullanilan
fiziksel biiyiikliikler yerine psikolojide kullanilan psikolojik 6zellikler
Olciilmeye calisiimaktadir.

Psikolojik dzellikler fiziksel 6zellikler gibi dogrudan degil dolayl
olarak olgiilebilmektedir. Olgiimlerin dolayl olmasi dlgiimlere daha fazla
hata karismasina sebep olmaktadir. Psikolojik 6zelliklerin Ol¢iimiinde
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baskaca degiskenlerin Ol¢limlere karigsmasi hatayr arttirmig; hatayi
azaltmak ve daha giivenilir olglimler hedeflemek amaciyla kuramlar
gelistirilmistir. Olgme kuramlar1 psikolojik 6zelliklerin dlgiilmesine
karigan hatalart tamimlamak ve bu hatalar1 goézeterek ilgili 6zelligin
bireyde hangi diizeyde oldugunu belirlemek iizere gelistirilmistir. Bu
kuramlardan biri Klasik Test Kurami (KTK), bir digeri ise Madde Tepki
Kuramidir (MTK). Bu o6lgme kuramlarmin temel amaci, sayilar
sistematik olarak ve miimkiin oldugunca hatasiz bir sekilde psikolojik
degiskenlere atamaktir.

KTK, gozlenen puanlarin (X), gercek puanlar (T) ve hata (E)
puanlarinin toplami1 (X=T+E) olarak ifade edildigi bir 6lgme kuramidir.
KTK gozlenen puanlar yoluyla gercek puani kestirmeye calismaktadir.
Varsayimlarinin  kolay saglanabilmesi gerekcesiyle yaygin olarak
kullanilan bu kuram madde ve test istatistiklerinin 6rnekleme bagimli
olmasi, bireylerin yetenek kestirimlerinin uygulanan teste bagimli olmasi,
yapilan 6lgmedeki hata varyansinin tiim bireyler icin ayni olmasi gibi
nedenlerden dolayi elestirilmektedir (Hambleton ve Swaminathan, 1985).
KTK’nm sinirhiliklarini giderebilme ¢abasiyla MTK gelistirilmistir.

MTK'da, bireylerin maddelere verdikleri tepki ve ortiik 6zellik
arasindaki iliski matematiksel bir fonksiyonla belirtilmektedir. Bu
kuramda madde ve test istatistikleri 6rneklemeden ve bireylerin yetenek
kestirimleri uygulanan testten bagimsizdir. Fakat MTK’nin sayiltilariin
karsilanabilmesi oldukga giictiir. Ozellikle psikolojik degiskenlerin
Olclilmesi  s6z konusu oldugunda tekboyutluluk varsayiminin
kargilanmas1 oldukga giiglesmektedir. Bu nedenle tek boyutlu yapilart
Olgmek i¢in kullanilabilen KTK ve MTK’mm bu eksikliklerini
giderebilmek adina Cok Boyutlu MTK (CBMTK) Onerilmistir.
Tekboyutlu olarak varsayilan fakat daha c¢ok boyut igeren yapilarda
bireyler baskin olan tek bir boyuttaki yeteneklerine gore siralandigindan
bilgi kayb1 yasanmaktadir. Egitimde ve psikolojide 6l¢iilmeye calisilan
ozelliklere yonelik gelistirilen testler farkli derecelerde coklu 6zeligi veya
ozelik bileskesini 6l¢mektedir. Bu degiskenler dikkate alindiginda saf
tekboyutlu bir yapidan s6z etmek neredeyse imkansizdir (Ackerman,
1996). Dolayisiyla temelinde tekboyutluluk sayiltist olan KTK ve MTK
cok boyutlu yapilarnn Olgmede yetersiz kalacaktir (Hambleton ve
Swaminathan, 1985). Bu nedenle yapilacak 6lgmelerin daha giivenilir ve
gecerli olmasini saglayabilecek CBMTK modelleri gelistirilmistir.
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KTK, tek boyutlu MTK (TBMTK) ve CBMTK’dan elde edilen test
sonuglari, bireyleri siralamak ve karsilastirmak i¢in kullanigh olmaktadir
fakat oOrtiik oOzellik icindeki belirli alanlardaki birey performanslari
hakkinda detayli bilgi saglama konusunda kullanigliligi sinirh
kalmaktadir. Bu durumda bireylerin biligsel siireclerini daha detayli
inceleyebilme ve bireylerin performanslar1 hakkinda daha detayli ve
zengin bilgiler elde edilme amaciyla 6zel tani bilgisi saglayabilecek yeni
bir metodoloji olan Bilissel Tan1 Modelleri {izerinde yapilan ¢alismalar
yogunluk kazanmistir. Egitim ve psikolojide o6lgmeye konu olan
degiskenler diisiiniildiigiinde 6lgmeye konu olan degiskenlerin disindaki
degiskenlerin belirlenmesi zorlugu, psikolojik degiskenlerin temel
sayiltilarindan biri olan “tek boyutluluk” olarak karsimiza ¢ikar. Olgiilen
ozelligin tek boyutlu olmasi kabulii bireysel farklar: ortaya koymak ve bu
Ozellikleri tanilayabilmek amaciyla KTK ve TBMTK ’lardan yararlanilir.
Egitimde ve psikolojide kullanilan 6l¢gme kuramlar1 olan KTK ve
TBMTK, bireyleri goreli bir basar1 siralamasina yerlestirir. Cok boyutlu
ozellikler s6z konusu oldugunda yine bireylere iliskin basari siralamalari
CBMTK kullanilarak yapilmaktadir. Oysa bu kuramlar izleme ve
bigimlendirmeye doniik siire¢ i¢i degerlendirmelerde eksik kalmaktadir.
Bireylerin ~ 6grenme  eksikliklerini, giigli ve zayif yonlerini
belirleyebilmek acisindan bazi eksiklikleri bulunan bu kuramlarin yerine
BTM’ler gelistirilmistir.  BTM’ler sayesinde bireylerin ilgilenilen
niteliklere sahip olup olmadiklari, sahiplerse ne derece sahip olduklari
konusunda zengin bilgiler elde edilebilmektedir. Bu durum egitim
ogretim siirecinde BTM’lerin  kullanimmin yayginlasmasinin  hem
ogrenciler hem veliler hem de egitim sistemi i¢in oldukca faydali ve
detayli bilgiler saglayacagindan énemli goriilmektedir. Bu boliimiin de
konusu olan BTM ile ilgili aciklamalar asagidaki bolimde
detaylandirilmistir.

1.1.Bilissel Tanm1 Modelleri (BTM)

Biligsel tan1 modelleri (cognitive diagnostic models), belirli nitelikler
yoniinden bireylerin gii¢lii ve zayif yonlerini degerlendirebilen 6gretim
ve ogrenmeyle ilgili zengin bilgiler sunmak i¢in biiyiik potansiyele sahip
psikometrik modellerdir (Chen ve de la Torre, 2013; de la Torre, 2009).
BTM bireylerin egitim ortamlarinda Olgmeye konu olan 6zellikleri
(beceri, yetenek, bilgi, vb.) acisindan ayrintili olarak bilgi saglamaktadir.
Bu modeller; bu 6zelligi sayesinde ogrencilere ve dgretmenlere zaman
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tasarrufu saglayabilir, bir 6grenci veya bir simif i¢in 6zellestirilmis ders
planlarmin gelistirilmesine yardimci olabilir. Son yillarda beceri
tanilamaya yonelik Biligsel Tan1 Modelleri (BTM) iizerine karsilagtirmali
pek ¢ok caligma yapilmasina karsin egitim ortamlarinda uygulamaya
doniik fayda saglayabilmesine ragmen ne yazik ki bu modellerin
okullardaki uygulamalar1 heniiz yayginlasmamistir. BTM, 06grencinin
ogrenmesine iligkin siireglerin etkili bir sekilde 6l¢iilmesine, bu 6l¢iimden
yola ¢ikarak daha etkin 6grenme ve dgretme siireglerinin tasarlanmasina
ve bireysel ve grup ihtiyaglarina yonelik miidahaleye izin verebilecek
puan profilleri biciminde 6zel bilgiler saglar. Buna karsin, MTK’na bagl
tek boyutlu madde tepki modelleri (MTM) oncelikle 6grencileri Ortiik
yetenek siirekliligi {izerinde oOl¢ekleme ve siralama i¢in kullanighidir.
Bununla birlikte, MTM'leri tarafindan saglanan genel puanlar, bireye
O0zgii eksik Ogrenmelerin  giderilmesine yonelik yapilacak olan
planlamalara yardime1 olmak igin yeterli bilgi igermemektedir. Bilissel ve
beceri tan1 modelleri, testteki problemleri ¢6zmek i¢in gereken ¢ok daha
detayli (fine-grained) becerilerin varligimi veya yoklugunu belirleyebilir
(de la Torre, 2009). BTM; bireyin maddeyi dogru cevaplayabilmek i¢in
sahip olmast beklenen ortiik becerileri (skills) ve nitelikleri (attributes)
ortaya koyar (Rupp ve Templin, 2008).

BTM ile ilgili alanyazin incelendiginde; becerilerin varlig1 ve yoklugu,
sirastyla yetkin ve yetkin olmayan olarak adlandirilir ve ikili gizil
degiskenler vektorii ile temsil edilir. Boylece, tek bir puan yerine, bir
O0grenci veya bir 6grenci grubu i¢in detayli bir profil olusturulabilir.
Olugturulan bu profil sayesinde herhangi bir 6grencinin hangi becerilere
sahip olup olmadigi belirlenebilir. Bu profiller, sinif i¢i 6grenme ve
ogretme siireclerinde ¢ok onemli pratik sonuglar saglayabilecek zengin
bilgiler igermektedir.

Aragtirmacilar ve uygulayicilar BTM'lerden haberdar olmakta ve zengin
bilgi saglama konusundaki yararliligini fark etmeye baslamakla birlikte,
bu cergeve iki 6nemli sinirlama yiiziinden yetersiz kalmaktadir. Birincisi
MTM’lere gore BTM’ler nispeten yenidir ve bazi durumlarda daha
karmagiktir. Bir¢ok aragtirmaci bu modellere ve ozelliklerine agina
degildir. Ikincisi, MTM i¢in bulunan yazilimlarin ( BILOLG-MG,
Zimowski, Muraki, Mislevy, ve Bock, 1996 vb.) aksine BTM'ler i¢in
erigilebilir  bilgisayar  programlari, yazilimlara ulasmak kolay
olmamaktadir. Bu modellerin daha genis uygulamalar1 ve yenilikleri,
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verileri analiz etmek i¢in kullanilabilen yazilimlarin eksikligi nedeniyle
engellenmistir (de la Torre, 2009).

Biligsel Tan1 Modellemesi ile ilgili cok sayida isimlendirme mevcuttur.
Bunlardan bazilart; biligsel psikometrik modeller (cognitive psychometric
models) (Rupp, 2007), ortiikk tepki modelleri (latent response models)
(Maris, 1995); sinirlandirilmis ortiik sinif modelleri (restricted latent class
models) (Haertel, 1989; Macready ve Dayton, 1976), ¢coklu siniflandirma
ortiik sinif modelleri (multiple classification latent class models) (Maris,
1995, 1999), yapisal konumlandirilmis ortiikk sinif modelleri (structured
located latent class models) (Xu ve von Davier, 2008) ve yapisal madde
tepki kurami modelleri (structured item response theory models)
(Mislevy, 2007; Rupp ve Mislevy, 2007) (Akt: Rupp, Templin ve
Henson, 2010), Bilissel Tant Modelleri’dir (Cognitive Diagnostic
Models) (Nichols, Chipman ve Brennan, 1995; Nichols, 1994; Templin
ve Henson, 2006). Bu calismada alanyazinda daha sik kullanima sahip
olan ve ilk olarak Nichols ve ark (1995) tarafindan onerilen Biligsel Tani
Modelleri isimlendirmesi kullanilmigtir.

Alanyazinda bulunan BTM modellerinin sayist 6zellikle son yillarda hizl
bir artis gdstermistir. Ozellikle yogunlasma (condensation) kurali, yani
nitelikler ve maddeler arasindaki etkilesime dayali ¢ok sayida BTM
onerilmistir (Rupp & Templin, 2008). Tablo 1.1.’de alanyazinda bulunan
bazi BTM modelleri sunulmustur.

Tablo 1.1. Alanyazinda Mevcut Bazit BTM Modelleri

KISALTMA MODEL ADI PUANLAMA KAYNAGI

RSM Rule-Space ikili ve Coklu Tatsuoka, 1983, 1985,
Methodology Puanlanan 1995

AHM Attribute Hierarchy ikili ve Coklu Leighton, Gierl ve
Method Puanlanan Hunka, 2004

DINA Deterministic-Input ikili Puanlanan Haertel, 1984, 1989,
Noisy "And" Gate 1990; Junker, 1999;

Junker ve Sijtsma, 2001

HO-DINA Higher-Order ikili Puanlanan de la Torre, 2009;
Templin ve dig., 2009

Tamamlayic1 Olmayan Model

Deterministic
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Tamamlayici Olan Model

Input Noisy “and”

Gate
G-DINA Generalized DINA ikili ve Coklu de la Torre, 2011
Model ve General Puanlanan
Diagnostic Model
NIDA Noisy-Inputs ikili Puanlanan de la Torre ve Douglas,
Deterministic "And" 2004; Junker, 1999;
Gate Junker ve Sijtsma, 2001,
Maris, 1999
Model
RERUM Reduced ikili Puanlanan Hartz, 2002; Hartz,
Reparameterized Roussos, & Stout, 2002
Unified
Model (Fusion Model)
BIN Bayesian Inference ikili ve Coklu Williamson, Almond,
Networks Puanlanan Mislevy ve Levy, 2006
NC-RUM Tamamlayic1 olmayan ikili ve Coklu Bolt, Chen, DiBello,
Puanlanan Hartz, Henson, Roussos,
Reparameterized Stout, ve Templin, 2009;
Templin ve dig., 2009
Unifi ed Model
DINO Deterministic Ikili Puanlanan Templin ve dig., 2009
Input Noisy or Gate
NIDO Noisy Input ikili Puanlanan Templin ve dig., 2009
Deterministic or
Gate
BIN Bayesian Inference ikili ve Coklu Williamson, Almond,
Networks Puanlanan Mislevy ve Levy, 2006
C-RUM Compensatory ikili ve Coklu Bolt ve dig., 2009;
Puanlanan Templin ve dig., 2009
Reparameterized
Unifi ed Model
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GDM General ikili ve Coklu von Davier ve Xu, 2009;
Puanlanan Templin ve dig., 2009
Diagnostic
Model
LCDM Loglinear ikili ve Coklu Templin ve dig., 2009
Puanlanan
Cognitive

Diagnosis Model

G-DINA Generalized DINA ikili ve Coklu de la Torre, 2011
Model Puanlanan

sG-DINA Sequential Generalized ~ Coklu Puanlanan ~ Ma ve de la Torre, 2016
DINA Model

pG-DINA Polythomous Coklu Puanlanan  Che ve, de la Torre, 2013
Generalized DINA
Model

Tablo 1.1.’den de anlasilacagi gibi BTM alanyazinda tamamlayict ve
tamamlayici olmayan biciminde iki grup altinda incelenmektedir. Bu
gruplamanin altinda yer alan tamamlayici ve tamamlayici olmayan bazi
BTM modelleri tepki degiskeninin puanlanma bi¢imine gore de
farkliliklar icermektedir. Bazi modeller sadece ikili, bazilar1 sadece ¢oklu,
bazilart ise hem ikili hem ¢oklu puanlanan O6lgme araglarina
uygulanabilmektedir.

Tamamlayict olan modellerde, OSlgiilen becerilerden birinin yoklugu
durumunda bireyin sahip oldugu diger beceri ya da beceriler bireyin
maddeyi dogru cevaplamasina olanak tanimaktadir. Tamamlayici
olmayan modellerde ise, bireyin maddeye dogru cevap verebilmesi igin
gereken tiim becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Rupp ve Templin,
2008).

Tamamlayict olmayan modeller de yine ayirict olmayan/birlesik
(conjunctive) modeller ve ayirici (disjunctive) modeller olarak iki grupta
incelenmektedir. Tamamlayici olmayan modeller altinda yer alan ayirici
olmayan/birlesik model varsayimi altinda; birey maddeyi dogru
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cevaplamak i¢in maddenin gerektirdigi tiim niteliklere sahip olmalidir.
Tamamlayic1 olmayan ayirict modellerde ise; maddeyi dogru cevaplamak
icin gerekli olan niteliklerin bir kismina sahip olmak dogru cevaplama
olasiligini arttirmak i¢in yeterli olmaktadir. Yaygim olarak kullanilan
ayirict olmayan/birlesik modeller arasinda DINA modeli (Junker ve
Sijtsma, 2001), NIDA modeli (Junker ve Sijtsma, 2001) ve
Reparametrize Birlesik Model (RUM; Hartz, 2002) sayilabilir. DINO
modeli (Templin ve Henson, 2006) ise ayirici olan bir modelin en sik
kullanilan ~ 6rnegidir. Tamamlayict olmayan modellerin aksine,
tamamlayic1 olan modellerde, arastirmacilarin belirlemedigi fakat bireyin
maddeyi cevaplamada kullanabildigi baska niteliklerin varligt ile dogru
cevap verme olasiligi ortaya ¢ikabilmektedir. Genel tan1 modeli (GDM;
Von Davier, 2005, 2008) ve tamamlayici olan RUM (GDM'in &zel bir
durumu; Hartz, 2002) en yaygin kullanilan tamamlayici olan modellerdir
(Sha, 2016).

BTM modellerinde genellikle parametre tahmini ic¢in Beklenti
Maksimizasyonu (EM) veya Markov zinciri Monte Carlo (MCMC) gibi
maksimum olabilirlik tahminleri (MLE) kullanmaktadir. Parametre
tahmini icin kullanilan bu yontemler arastirmaciya bazi sinirhiliklar
getirmektedir. Ornegin, baslangi¢ degerlerine duyarli olan MLE
prosediirleri, giivenilir parametre tahminleri elde etmek icin biiyiik
orneklemler gerektirir ve ¢ogu zaman uzun siiren ¢oziimleme siiresine
ragmen en uygun ¢Oziimleri garanti etmemektedir. Yanisira; MLE
prosediirleri, verinin altinda yatan BTM modelinin yanlis belirlenmesine
kargi savunmasizdir; modelin yanlis belirlenmesi durumunda bireylerin
ait olmadig yetkinlik siniflarina atanmalarina neden olabilmektedir (Chiu
ve Ko&hn, 2015). Bu durum, bu kestirimin en zayif &zelligi olarak
diistiniilebilir.

BTM’de ele alinmasi gereken diger 6nemli bir kavram Q matrisidir. Q
matrisi BTM’de maddelerin o6lgiilecek 6zellikle eslestirilmesi igin
kullanilir. Asagida BTM’lerin en 6nemli asamalarindan biri olan Q
matrisi ve bazt BTM modelleri ile ilgili ayrintili aciklamalar
basliklandirilmistir.
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Q Matrisi

Q matrisi BTM’nin en 6nemli asamalarindan biri olup; bir testte yer alan
maddelere ait biligsel 6zelliklerin sematik bir gosterimi olarak islev goriir
(Leighton ve Gierl, 2007). Bir diger ifade ile testte yer alan maddenin
altinda yatan biligsel ozellikleri agik¢a tanimlayan biligsel bir tasarim
matrisi olarak da goriilebilir (de la Torre, 2009). Q matrisi, nitelikle
madde arasi iliskilerin belirlenmesi ve oOrtiikk smiflarin olusturulmasi
konusunda BTM literatiiriinde oldukca nemli bir yere sahiptir.

BTM'lerin ¢ogunun uygulanmasi i¢in bir Q-matrisinin hazirlanmasi
gerekir (Embretson, 1984; K. Tatsuoka, 1985; akt: de la Torre, 2009). Q
matrisi, bir bireyin ilgili maddeyi yanitlayabilmek icin hangi niteliklere
sahip olmasi gerektigi hakkinda bilgi verir. Bu matrisin elemanlar1 (q=1
ya da 0), hangi niteligin (ox) hangi maddeleri (j) dogru yanitlayabilmek
icin gerekli oldugunu ya da olmadigini (1 ya da 0) gdsterir (de la Torre,
2009; Rupp ve Templin, 2008; Tatsouka, 2009). Q matrisinde siitunlar
niteliklerden, satirlar ise maddelerden olusmaktadir. Tablo 2’de dort
nitelik ve dokuz madde icin olusturulmus ornek bir Q matrisi
bulunmaktadir.

Tablo 1.2. Ornek Bir Q Matrisi

Maddeler o1 02 03 04
1 1 0 0 0
2 0 1 0 0
3 0 0 1 0
4 0 0 0 1
5 1 1 0 0
6 0 0 1 1
7 0 1 1 0
8 1 1 1 0
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Tablo 1.2’deki Q matrisi incelendiginde, bireyin 1. maddeyi dogru
cevaplamak i¢in sadece bir (o) nitelige sahip olmasi yeterlidir. Besinci
maddeyi dogru cevaplamak ig¢in, bireyin iki nitelige (o1 ve o) sahip
olmasi gerekmektedir. Dokuzuncu maddeyi dogru cevaplamak igin ise
bireyin ii¢ nitelige (0., as ve a4) birden sahip olmasi gerekmektedir.

Q matrislerinin dogru belirlenmesi model veri uyumu degerlendirilirken
kritik bir 6neme sahip (Habenicht, Rupp ve Wilhelm, 2012) olmakla
birlikte; elde edilen sonuglarin gegerligi ve giivenirligi Q matrisinin dogru
bir bigimde belirlenmis olmasi ile dogrudan baglantilidir. Q matrisi
belirlenirken ilgili alanda uzman olan bireylerin goriisleri alinmalidir. Bu
uzmanlarin belirledikleri matrislerin uyumunun da yiiksek olmasi gerekir.

Q matrisinde nitelik sayisinin hatali belirlenmesi kestirilen parametrelerin
oldugundan daha yiiksek degerler vermesine yol agmaktadir. Bunun
yaninda matristen nitelik ¢ikarildigi durumda nitelik smiflar i¢in yanlis
siniflama orani da artmaktadir (Rupp ve Templin, 2008). Ayrica Q
matrisinin yanlig belirlenmesi durumunda yukarida belirtildigi gibi elde
edilecek model veri uyumuna dair indekslerde farklilasacak; bu durum
bireylerden elde edilen sonuglarin giivenirligini ve gecerligini dogrudan
etkileyecektir (Romero, Ordonez, Ponsoda ve Revuelta, 2014).

Bundan sonraki kisimda birkag BTM modeli acgiklanmstir. Ikili
puanlanan modellerden DINA ve R-RUM; ¢oklu puanlanan modellerdeki
isleyisi anlamayi kolaylastirmak agisindan ikili ve ¢oklu puanlanan
modellerden G-DINA, ¢oklu puanlanan modellerden sG-DINA ve pG-
DINA hakkinda ayrintili bilgiler asagida basliklandirilarak verilmistir.

1.1. 1. DINA Model

DINA (Deterministic Input Noisy And gate) model Haertel (1989)
tarafindan  geligtirilmistir.  “Deterministic input” ifadesi maddeyi
cevaplayan bireylerden 6zellige sahip olanin “1” olmayanm “0” degeri
almasini1 tanimlamaktadir. “Noisy-and” ifadesi ise sadece biitiin girdilerin
dogru oldugu durumda yani birey maddeyi cevaplamak i¢in gerekli tim
ozelliklere sahip ise bireyin maddeyi dogru cevaplayabilecegini yani
n;;’nin belirlenmesinde ayirici olmayan/birlesik (conjunctive) siireci ifade
eder (de la Torre, 2009; Rupp ve Templin, 2008). DINA model bir ortiik
siif modeli olmast nedeniyle MTK modelleriyle siki bir iliski i¢indedir
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(Haertel, 1989; akt: Basokg¢u, 2011). DINA modeli, geleneksel MTM'nin
bir uzantis1 olarak goriilebilmesine ragmen bazi agilardan MTM’den
farklilasmaktadir (Embretson ve Reise, 2000). Bu farkliliklardan en
o6nemlisi MTK’nin bireyleri siirekli bir yetenek Slgeginde siralamasina
kargin DINA ve birgok BTM modelinin bireyleri az sayida ortiik siniflara
yerlestirmesidir. Bir diger ifadeyle bireyin yeteneklerine dayali olarak
bagli bulundugu grup/smif/kiime belirlenir. Bir diger farklilik ise; DINA
modeli ¢cok boyutlu ikili ortiik becerileri ele alirken, geleneksel MTM'leri
tek boyutlu siirekli ortiik 6zelliklerle ilgilenmektedir.

DINA model, diger BTM modellerinde oldugu gibi Q matrisi {izerinden
ilerler. Bir Q matrisinde bes niteligi Olcen bir dizi madde oldugu
disiiniilecek olursa ve bu maddelerden herhangi bir tanesinin dogru
cevaplanabilmesi i¢in bireyin toplamda {i¢ nitelige sahip olmasinin
gerekli oldugu diisiiniildiiglinde, bu maddeye karsilik gelen Q matrisi
satir vektorlerinden biri (1, 1, 1, 0, 0) olabilir. Bu 6rnekte, li¢ gerekli
beceriden herhangi birinden yoksun &grencilerin maddeyi dogru
cevaplamalar1  beklenmemektedir. Bu nedenle, DINA modeli,
tamamlayici olmayan ¢ok boyutlu MTM’leri ile ayn1 ozelligi
sergilemektedir.

DINA modelde her bir madde icin iki parametre hesaplanmaktadir.
Bunlardan biri, 6lgiilen biitiin niteliklere sahip olan bireyin maddeye
yanlig cevap verme olasiligidir ve kaydirma (slip) parametresi olarak
adlandirilmaktadir. Bir digeri ise 6lgiilen 6zeliklerden en az birine sahip
olmayan bireyin maddeye dogru cevaplama olasiligidir ve tahmin (guess)
parametresi olarak adlandirilmaktadir. Siirecte ortaya ¢ikan hata (giiriltii-
noise), kayma ve tahmin parametrelerinden kaynaklanmaktadir; bagka bir
deyisle, bir madde i¢in gereken tiim becerilere sahip olan bireylerin
maddeyi yanlig yanitlamasi veya atlamasi ve/veya gerekli becerilerden en
az birinden yoksun olan bireylerin maddeyi sansla dogru cevaplamasi
durumunda hata ortaya ¢ikmaktadir (de la Torre, 2009).

Q matrisinin dogru belirlenmesinin oldukga kritik oldugu 6nceki boliimde
ifade edilmisti. Matrisin yanlis belirlenmesi durumunda; ornegin Q
matrisinde olmas1 gereken niteliklerden biri c¢ikartildiginda kayma
parametresinin; olmamasi1 gereken bir nitelik matrise eklendiginde ise
tahmin parametresinin asir1  kestirimi (overestimation) s6z konusu
olmaktadir.
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DINA modelinde, simnava alinan bireyin beceri vektori ve Q-matrisi,
Esitlik 1°deki gibi gizil bir yanit vektorii ni={n;} Uretir (de la Torre,
2009).

— q i
’7[/ - H alkj
k=1 (1)

Eger sinava giren birey i maddesi i¢in gerekli olan tiim becerilere sahipse
bir degerini ve smava giren bireyin gerekli becerilerden en azindan
birinden yoksun olmasi durumunda ise sifir degerini almaktadir.

DINA modelinde, j maddesinin kayma ve tahmin parametreleri sirasiyla;

s, =P(X, =0, =1) o & =P, =1z, =0) @

olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle, i bireyinin j maddesini dogru
yanitlama olasiligi;

Pj (0(,') = P(X,-j = 1|0{l.) = g;*’h:f (1 —Sj)”:i/ )

3 nolu esitlikten anlasilacagi tizere, hi¢bir kayma ve tahmin olmadiginda
bir maddeye dogru tepki verme olasilig1 0 veya 1 olur. Bununla birlikte
de la Torre ve Douglas (2004) tarafindan da belirtildigi gibi, sansla
tahmin yapmak; sadece rasgele tepki yoluyla dogru bir yanit vermekle
siirli degildir aynt zamanda Q matrisinde ifade edilmeyen farkli
becerilerin eksikligini belirtir. Ornegin, bir madde Q matrisinde yer
almayan farkli bir dizi beceri kullanarak ¢oziilebiliyorsa, bu becerilere
sahip bireyin maddeyi sansla tahmin ettigi gibi bir sonuca varilabilir.
Aslinda bu bireyler farkli bir strateji kullanarak sorunu sistematik bir
sekilde ¢ozmektedirler (de la Torre, 2009). Q matrisinde belirtilmeyen
ancak maddenin ¢oziimiinde ise kosulan bu becerilerin varlig
siiflamanin gecerligini de tehlikeye sokar.

DINA modelde her madde i¢in iki parametre (tahmin (g) ve kayma (s))
kestirimi yapilir (von Davier, 2013). Ayrica de la Torre (2008), madde
kalitesini belirlemek i¢in bir ayiricilik indeksi (8;) onermistir. Bu indeks s
ve g parametrelerinin 1’den cikarilmasiyla (8;=1-sj-g;) hesaplanmaktadir.
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Yiiksek g ve s parametre degerine sahip bir maddenin ayiricilik giicli
diisiik olmaktadir (de la Torre ve Lee, 2010).

DINA modeli, dikkate alinan 6zelliklerin sayisina bakilmaksizin, her bir
madde i¢in yalnizca iki parametre gerektiren (6rnegin, gj ve s;) basit ve
yorumlanabilir bir modeldir ve basit olmasina ragmen, iyi bir model
uyumu sagladigi gosterilmistir (de la Torre ve Douglas, 2004).

DINA modelinin grafik gosterimi Sekil 1'de yer almaktadir.

(o1, o, ... o) (qit. gz, ... Qi)
\ y /
A x
— g I.k
e =1lay
dem]

-— .

1-

LSf]

0

Bi ]
\ Kij /

Sekil 1.1. DINA Modelin Grafiksel Gosterimi (de la Torre, 2009).

Sekil 1.1°de gorildiigi gibi, ortiik tepki (n;), bireyin yetenekleri (aik) ve
g; maddesinin gerekliliklerinin (qi) bir fonksiyonudur. Dolayisiyla
bireyin sahip oldugu yetenekler ile maddeye dogru cevap vermek igin
gerekli olan yeteneklerin uyusmasi ya da uyusmamasi halinde maddeye
dogru cevap verme olasiliklariin hesaplanmasi gosterilmektedir. m;;
belirlendiginde, birey i’nin, j maddesine dogru cevap verme olasiligi,
eger 1;=0 ise gj, n;j = 1 ise 1-s; olacaktir (de la Torre, 2009).

DINA modelde her madde i¢in bireyler iki simifa ayrilirlar. Bu siniflar
maddeyi dogru cevaplamak i¢in gereken tiim niteliklere sahip olan “tam
simif” ve bu 6zelliklerden sadece birine bile sahip olmayan geriye kalan
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bireylerin olusturdugu “yokluk sinifi”dir. Bir maddeyi dogru cevaplama
olasiligi gerekli olan nitelik sayisina dayalidir. Sekil 1.2°de maddenin
dogru cevaplanabilmesi i¢in gerekli nitelik sayisinin ii¢ olarak
belirlendigi 6rnek bir duruma bagli olarak DINA modelde bagari
olasiligina dayali tahminlerin yer aldig1 basart olasilik dagilimi yer
almaktadir.

1.0

0.8

133
|

0.4

0.2

0.0
|

Qoo 00 010 O M0 1M [13)] m

Sekil 1.2. DINA Model igin Basar1 Olasiligi Dagilimi

Sekil 1.2°de goriildiigii gibi maddenin cevaplanmasinda belirlenen
niteliklerin {i¢line de sahip olan bireyler tam sinifa atanabilirler. Hicbir
nitelige sahip olmayan, sadece bir ya da iki nitelige sahip olanlar ise
yokluk simifina atanirlar. DINA modelini diger birgok BTM modelinden
ayiran onemli noktalardan biri, tiim niteliklere sahip olmayan bireylerin
atandig1 ortiik smiflarim hepsinde bireyin maddeyi dogru cevaplama
olasiliginin ayni olmasidir (de la Torre ve Minchen, 2014). Sekil 1.2’de
goriildiigli iizere higbir nitelige sahip olmayan, sadece bir nitelige sahip
olan ve niteliklerden ikisine sahip olan bireylerin maddeyi dogru
cevaplama olasiliklar1 birbirlerine esittir. Sadece niteliklerin ti¢line birden
sahip olan bireylerin dogru cevaplama olasiliklar1 diger durumlara gore
daha yiiksek ve digerlerinden farklidir.

1.1. 2. G-DINA Model

DINA modelinin genellestirilmesi ile genellestirilmis DINA (G-DINA;
de la Torre, 2011) modeli ortaya atilmigtir. DINA modelinde, bir madde
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icin bir veya daha fazla gerekli nitelikten yoksun olan tiim bireyler, sahip
olduklart nitelikten bagimsiz olarak ayni basari olasiligina sahiptir. G-
DINA modeli ile bu kisit kaldirilir ve sinava giren her bir grup kendi
basari olasiligina sahip olabilir. DINA modeli gibi G-DINA modeli de iki
kategorili veriler ile analiz yapmaktadir. G-DINA modelinde herhangi bir
kisitlama olmaksizin toplamda madde sayis1 (j) carp1 iki iizeri nitelik (k)
sayis1 (j*2%)  kadar parametre bulunmaktadir (Yakar, 2017). Ayni
zamanda Ortiik smif sayisi icin ise; DINA modeli, gerekli niteliklerin
sayisina bakilmaksizin, bireyleri iki gruba ayirirken, G-DINA modeli,

*

savdaki dgrencileri 2%V gruplarina ayirir; burada, 7/, j. madde icin

s

gereken niteliklerin sayisidir. Kj =1 oldugunda, DINA ve G-DINA'nin
birbirine esdeger modeller oldugu bilinmektedir. Cilinkii her iki modelde

*

de bu durumda belirlenen ortiik sinif sayist 2°dir. G-DINA modelde; K,
2 oldugunda 2°=4 ortiik simif, 2 yerine 3 oldugunda, G-DINA modelini
kullanarak her bir madde icin 2°=8 ortiik sinif olacaktir, bunlarin hepsi
farkli basar1 olasiliklarina sahip olabilmektedir. Oysa DINA modelde tim
durumlarda ortiik sinif sayist 2 olarak kalmaktadir. Sekil 1.3, her ortiik

P(a;. ) )

sinif i¢in ti¢ nitelikli bir madde tlizerinde basar1 olasiliklarinin (
olasi bir diizenini gosterilmektedir.

(=]
—

0.8
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Sekil 1.3. G-DINA Model I¢in Basar1 Olasiligi Dagilim1
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Sekil 1.3’te goriildiigli {izere ¢ nitelik i¢in sekiz Ortiik siif
tammlanmistir.  Sekil 1.3’teki G-DINA modelde oldugu gibi DINA
modelde de maddeyi dogru cevaplamak i¢in gerekli olan ayn1 (3) nitelik
sayisina sahip basari olasiligi dagiliminda; DINA modelinde bireyler
yalnizca iki ortiik gruba ataniyorken; G-DINA modelinde bireyler sekiz
farkli ortiik simifa atanabilmektedir. DINA modelinde tim niteliklere
sahip olmayan bireylerin atandigi ortiik siniflarin hepsinde bireyin
maddeyi dogru cevaplama olasiliginin ayni1 iken G-DINA modelde bu
bireyler i¢in ayni sayida nitelige sahip olsalar dahi hesaplanan olasiliklar
farklilasabilmektedir. Bu farklilagmanin temel gerekgesi niteliklerin
birbirleriyle olan etkilesimlerinin Ortiilk siiflarin basari1 olasiliklarina
katkisidir.

J maddesi igin birinci Kf niteliklerinin gerekli oldugunu varsayalim.
Buna ek olarak, %y 'yi @i 'nin birinci */ elemanlarim iceren nitelik
vektorii olarak tanimlayalim. Bu durumda G-DINA modelinin madde
yanit fonksiyonu Esitlik 4’teki gibi tanimlanabilmektedir (de la Torre,
Minchen, 2014).

K K -1

P(au) 0,00y + Z 25 O Oy T+ +512KH“
K=+l k=l / (4)

djo=j maddesinin kesisimi
dj= oy Ustlindeki temel etki

dike= o ve aue nin birbirleriyle etkilesiminin etkisi
S 12__,K;: ai,.. .,(fo bagl karsilikli etkilesiminin etkisi

Esitlik 4’te yer alan 6jo, DINA modeldeki g parametresi gibi yorumlanir.
Bu durumda 8jo, madde ile Olciilen niteliklerin higbirine sahip olmayan
bireyin soruyu dogru yanitlama olasiligidir. dj, & niteliginin tek basina
soruyu dogru yanitlama olasiligindaki degisime katkisi, Sk , £ ve k’
niteliklerinin birlikte bulunmalarinin dogru yanitlama olasiligindaki
degisime katkis1 ve 8. & /ise maddenin gerektirdigi tiim niteliklere sahip
olmanin dogru yanitlama olasihigindaki degisime katkis1 olarak
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tanimlanmaktadir (Yakar, 2017). G-DINA modeli olas1 tim etkilesim
terimlerini icerir. Bu etkilesim terimleri, daha fazla beceriye sahip olan
bir bireyin daha az beceriye sahip olan bireyden daha diisiik basari
olasiligina sahip olmasmi saglar. Yanisira ayn1 madde i¢in daha az
nitelige sahip olan ortiik smifin daha ¢ok nitelige sahip olan Ortiik siniftan
daha yiiksek bagari olasiligina sahip olmasi miimkiindiir. Bu da bir 6zellik
eklenmesinin her zaman daha yiiksek bir basari olasiligina neden
olmadigini gosterir (de la Torre, Minchen, 2014).

1.1. 3. Azaltilmis RUM (R-RUM)

DINA modelinde gerekli bir nitelige sahip olmayan tiim bireylerin dogru
yanit olasilig1 olan tahmin parametresi kisitliligina ¢éziim olarak onerilen
modellerden biri RUM'un (Hartz, 2002) azaltilmis (reduced) bir
versiyonu olan R-RUM’dur. RUM modeli ikili ortiikk degiskenlere ek
olarak siirekli bir ortiik degisken icerir (Henson, Templin ve Willse,
2009). R-RUM, RUM'"un basitlestirilmis bir versiyonu olup; RUM’dan
farkli olarak Q matrisinde yer almayan fakat bireyin yanitlama tepkisine
etkide bulunabilecek olan ek yetenek 0; kaldirilmistir (Wang, 2009). Yani
stirekli degisken 0; modele dahil edilmediginde RUM'un azaltilmig
versiyonu kullanilmig olur. Bir bireyin o;’si verildiginde, azaltilmis RUM
dogru tepki olasilig Esitlik 5°teki gibi tanimlamaktadir:

K
_ _ *q i (1=aty)
PX, =la)=7]]r:
i (3)

*

Burada, temel (baseline) parametre 7 , Q matrisinde belirtilen gerekli
tim niteliklere sahip olundugunda madde j'ye dogru cevap verme
olasiligi olarak tanimlanmaktadir ve her bir madde icin bir tane
kestirilmektedir. Bu parametre DINA modeldeki 1-sj olasiligina benzer.
Bir bireyin k. gerekli nitelige (qjk=1) sahip olmadiginda, j maddesine
dogru tepki verme olasiliginin azaltilmis orani olarak belirtilen “Ceza

(Penalty) parametresi” ik , 0< "k <1 olacak sekilde smirlandirilir. Bireyin

*

gerekli nitelikler setine sahip oldugunda dogru yanit verme olasiligi &

sahip olunmayan ozelliklerin her biri i¢in " tarafindan azaltlmaktadir
(Henson, Templin ve Willse, 2009; Rupp, Templin ve Henson, 2010).
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Her bir madde i¢in nitelik seviyesindeki temel parametre;

K
*
_ ik
T = | I”ik
k=1

(6)
olarak ve i maddesi iizerindeki a niteligi icin ceza parametresi,
£
* i
Ta =
Tiq (7)

olarak hesaplanmaktadir.

RUM parametre tahmini i¢in Spiegelhalter, Thomas, Best, & Lunn
(2003) tarafindan gelistirilen WINBUGS programi ve Hartz, Roussos, ve
Stout (2002) tarafindan gelistirilen ve ticretsiz bir yazilim olan Arpeggio
programi kullanilabilir (Akt: Lim, 2015).

DINA, nispeten basit bir modeldir, 6rnegin, modelde madde basina iki
parametre vardir. Bununla birlikte, RUM’un uzantisi olan modellerde
madde parametrelerinin sayisi, oOrtiik siiflandirma modelleri arasinda
cesitlilik gdsterir. Bir bagka ifadeyle madde parametrelerinin sayisi, her
bir madde i¢in gereken niteliklerin sayisiyla birlikte artar. LCDM veya
GDM ile tamimlanabilen diger tanisal modeller i¢in, modele hem
tamamlayict hem de tamamlayici olmayan etkiler dahil ediliyorsa, madde
parametrelerinin sayisi potansiyel olarak ¢ok daha fazla olacaktir
(Embretson ve Yang, 2013).

BTM!'ler ile elde edilen parametrelerin degismezligi ancak model-veri
uyumu Olgilisiinde saglanmaktadir (de la Torre ve Lee, 2010). Ayrica
yanlis model se¢imi zayif 6zellik smiflandirilmasina yol agmaktadir (de
la Torre ve Douglas, 2004).

Buraya kadar agiklamalar1 verilen modeller iki kategorili nitelige sahip
olan modeller ile ilgiliydi. BTM’de iki kategorili nitelikler i¢in oldukca
fazla sayida model olmasina karsin, ¢ok kategorili nitelikler icin gorece
daha az sayida model bulunmaktadir (6rn: R-RUM, LCDM ve GDM vb.
gibi). Bu tip modellerde dogrusal hiyerarsiye sahip cevap Oriintiisii
bulunmaktadir. Bu durumda {i¢ nitelikli bir maddede bireyin iiglincii
nitelige sahip oldugu diisiiniildiigiinde; birinci ve ikinci nitelige zaten
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sahip oldugu durum s6z konusudur. Hiyerarsik cevap Oriintiisiine sahip
modellerin bir¢ogu ¢ok kategorili cevaplara gére sonradan diizenlenmistir
(Chen, de la Torre, 2013). Asagida ¢ok kategorili modellerden pG-DINA,
sG-DINA ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir.

1.1. 4. Cok Kategorili G-DINA (pG-DINA) Model

pG-DINA (polytomous generalized deterministic inputs, noisy, “and”
gate) modeli, test gelistirme siirecinin bir pargasi olarak tanimlanan
fazladan tanisal bilgi saglayabilecek sekilde ve ¢ok kategorili niteliklere
uyumlu olarak Chen ve de la Torre (2013) tarafindan &nerilmistir. pG-
DINA dogrudan ¢ok kategorili nitelikler icin kullanmilmak iizere
tasarlanan ve G-DINA modelleri iizerine sekillendirilen bir modeldir.

Cok kategorili nitelikler ile galisan geleneksel modeller s6z konusu
oldugunda, niteliklerin seviyelerinin ve seviye anlamlarinin belirlenmesi
ancak model veri uyumu saglandiktan sonra yapilabilmektedir. Farkli
nitelik seviyelerinde daha dogru tanmi bilgileri saglamak i¢in, model veri
uyumundan once her bir seviyenin tanimini1 hesaba katabilen BTM'lere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Geleneksel modellerde belli bir niteligin
seviyesini hedefleyen madde tasarlamak miimkiin olmamaktadir. Bunun
aksine pG-DINA modelinde belli nitelik seviyeleri uzmanlar tarafindan
veri uyum siirecinden 6nce tanimlanabilmektedir.

Sadece ilgili nitelik i¢in bireyleri iki gizil gruba ayristirabilen maddelerin
kullanim1 ile BTM formiilii basitlestirilebilir. J maddesi i¢in qy=m
belirlemesi i¢in M seviyeli o niteligi iki kategorili bir nitelige

dontstiiriilebilir/diisiiriilerbilir (reduced) ol ¢Oktiiriilebilir/daraltilabilir

sk sk

(collapsed) X, Fi ; “cokmiis nitelik vektori”nii gosterme kaydiyla
asagidaki bicimde ifade edilmektedir (Chen ve de la Torre, 2013);

- {Oegera <q

Ay =9, ;.
ldigerdurumlar ®)
a, =(a ,..a..)
Esitlik 8’de yer alan ¢kmiis nitelik vektori ’ ! 7
I=1,.2" -

) olarak ifade edilir. Disiirmeden sonra ik uzayindaki
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s

parametreler kestirilir. Boylece K7 nitelik gerektiren bir madde igin
oriintii sayis1 ikiye azaltilir ve bu sekilde bireyin maddeye verdigi yanit
ortintiisii 1-0 seklinde ifade edilebilmektedir. Esitlikte yer alan qj ise
J(madde)xK(nitelik)’lik bir Q matrisinin j satir1 ve k siitunundaki eleman
ifade etmektedir. Dusiiriilmis q matrisinde qj, 0, 1,...,Mx-1 tane deger
alabilir (My, k niteliginin seviyelerinin sayisidir). Tim nitelikler igin
Mi=M oldugu varsayilir. Bu niteliklerden biri ¢ikarildiginda ¢okmiis

nitelik vektdriine %« ulasmak icin oncelikle diismiis nitelik vektori %«

elde edilir.

Ornek olarak, ii¢ seviyeli ii¢ nitelik (M=3, K=3) dlgen bir test oldugu
diistiniiliirse, bu testten sirasiyla 1. ve 2. niteligin 1 ve 2 seviyelerini
gerektiren bir madde disliniildiiglinde; q-vektori (1, 2, 0) (KJ =2)
bi¢iminde tanimlanabilir.

Yukarida verilen agiklamalarin anlasilirliginin artmasi agisindan Tablo
1.3’te li¢ seviyeli {i¢ nitelik (K=3, M=3) o6l¢en bir test i¢in Orijinal,
Diismiis (Reduced) ve Cokmiis Ortiik Gruplar i¢in tanimlanan vektorler
verilmistir.

Tablo 1.3. Orijinal, Diismiis ve Cokmiis Ortiik Gruplar

Orijinal oy * o

Diismiis Ay Cokmiis %
(0,0.0), (0,1,0), (0,2.0) (0.0) (0,0)
(1,0.0), (1,1,0), (1,2.0) (1,0)
(0,0,1), (0,1,1), (0,2,1) 0.1) 0.1)
(1,0.1), (1,1,1, (1,2,1) (11)
(0,0.2), (0,1,2), (0,2.2) 02)
(1,0.2), (1,1,2), (1,2.2) (1,2)
(2,0,0), (2,1,0), (2,2.0) (2,0) (1,0)
2,0.1), (2.1,1), (2,2.1) @1 (1,1

(2,0,2),(2,1,2), (2,2,2) (2,2)
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Tablo 1.3'te gosterildigi gibi orijinal nitelik vektorii ay, M = 3° = 27

a, K; o :
i, M =3’=9 sriintitlye (unique

oriintiilye ve diismiis nitelik vektori
patterns) sahip olacaktir. Buna karsin c¢okmiis/daraltilmis nitelik

Aok

e s e (2}< :ZKZ' 2 G e e w
vektoriiniin 7 yalnizca = 27 =4 §riintiisii olacaktir.

pG-DINA modelini formiile etmek igin, % ¢Okmiis yanit vektori ile
bireyin madde j'yve dogru sekilde cevap verme olasiligi;
P(X, =la, )=Pla,

( 4 ‘ y) (@ )olarak gosterilmektedir. PG-DINA modelinin
doymus formu, madde tepki fonksiyonu kullanilarak agagidaki gibi ifade
edilebilir (Chen, de la Torre, 2013):

K; K K K;
ok sk ®% ok sk
Pla, )=0,,+ E 0,y +§ E O 1 % 0‘11(-+---+5,~L._Kf| |0‘u<*.
k=k+1 k'>k k=l = !

)

Cok kategorili DINA modeli ise esitlik 10’daki gibi ifade edilebilir;

Play )=0;,0+9, K;H“Hc
= (10)

Model parametreleri, G-DINA modelinde oldugu gibi yorumlanir: jo, j

ek ek Aok

maddesi i¢in kesisim, ik Pk >den kaynakli ana etkiler, dj, Yk ve
. a
den kaynakh etkilesim etkisidir ve /“Fiise ;
kaynaklanan etkilesim etkisidir. iki kategorili nitelikler icin G-DINA

modeli gibi, pG-DINA modeli de K’ nitelik gerektiren bir madde icin

K.
27 parametreye sahiptir. Buna goére, Olgme modelinde madde

J K

2
parametrelerinin toplam sayist ZFI 'dir. M=2 oldugunda, nitelik
seviyesinin ¢dkmesine ihtiya¢ duyulmadigindan pG-DINA modeli G-
DINA modeline esdeger olacaktir (Chen, de la Torre, 2013).
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1.1.5. Siralh G-DINA (sG-DINA) Model

Yapilandirilmis  yanit maddeleri  genellikle sirali  kategorilerle
derecelendirilmis yanitlar verecek sekilde ¢coklu puanlanir. Bu tiir verileri
analiz etmek icin yaygin olarak kullanilan bir strateji, yanitlart mevcut
ikili BTM'ler kullanilarak analiz edilebilmeleri igin 0-1 verisine
dontistiirmektir (Johnson ve dig., 2013; Su, 2013). Bu durum genellikle
bilgi kaybina yol acar. Bu bilgi kaybinin istesinden gelebilecek c¢oklu
puanlanmis maddeler i¢in sG-DINA modeli gelistirilmistir (Ma, 2017).
sG-DINA modeli ¢oklu ve sirali tepki kategorilerinde farkli bilissel
siireglerin modellenmesine izin veren ¢oklu puanlanan maddeler igin
gelistirilmis bir modeldir (Ma, 2017). Diger mevcut ¢oklu yanit
BTM'lerinden farkli olarak, siralt G-DINA modeli, tiim kategorilerin ayni
nitelikleri igerdigi varsayimi yerine; her secenegin farkli nitelik ya da
niteliklerle iligkili oldugunu varsayar. Sirali G-DINA modeli, diger
mevcut BTM'lerin ¢ogu gibi, bir Q matrisine dayanir. Ancak, secenek ve
nitelik iliskisini gbz oniinde bulundurmak i¢in Q matrisinin, maddelerin
secenekleri diizeyinde tanimlanmasi gerekir (Ma, 2017).

Sirali  G-DINA  modeli, sinirlandirilmis  (restricted)  veya
sinirlandiritlmamis ~ (unrestricted)  bir  Qc-matrisi  kullanabilir.
Smirlandirilmis bir Q¢  matrisi  kullanan sirali  G-DINA  modeli,
sinirlandirtlmig sirali - G-DINA ~ (RS-GDINA) modeli  olarak
adlandirilirken, sinirlandirilmamis bir Q¢ matrisi kullanan sirali G-DINA
modeli, sinirlandirilmamig sirali G- DINA (US-GDINA) modeli olarak
adlandirilir. Sinirlandirilmis bir Q¢ matrisinin kullanilmasi, farkli yanit
kategorilerinde farkli temel siiregleri modellememize olanak taninir. Ote
yandan, sinirlandirilmamis bir Q¢ matrisinin kullanilmasi, nitelik ve
kategori iliskisindeki belirsizligi hesaba katmak i¢in olast bir ¢oziim
saglar. Nitelik ve kategori iligkilendirmesi mevcut oldugunda, RS-
GDINA modeli teorik olarak tercih edilebilir ¢linkii genellikle US-
GDINA modelinden daha az madde parametresi tahmin eder. RS-GDINA
modelinin altt madde parametresi oldugu durumda US-GDINA
modelinde 24 tane vardir, bu da smirlandirilmamis Q¢ matrisi
kullanilirken tek madde ig¢in ek 18 parametrenin tahmin edilmesi
gerektigini gdsterir. Siirlandirilmamis Q matrisi kullanildigi durumlarda
sirali olmayan tepki kategorilerinin de analizinde sG-DINA modeli
kullanilabilmektedir (Ma, 2017; Ma ve de la Torre, 2016).
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Bir testin K tane iki kategorili niteligi olctiigiinii ve 2 ortiik sinif
firettigini varsayalim. o.=(0li, ..., 0ck)', ¢ Ortiik smifi icin nitelik profil
vektoriinii gdstersin ki burada ¢ = 1, ..., 2°°dir. Eger ¢ ortiik sinifindaki
bireyler k niteligine sahipse acx = 1 olur, degilse ac x = 0 olur. sG-DINA
modeli j € {1, ..., J} maddesinin sirayla ¢ozlilmesi gereken H; gorevlerini
icerdigini ve 6grencilerin ilk gorevde basarisiz olmalar1 halinde 0 puan
aldiklarini varsayar (Ma ve de la Torre, 2016). Eger ilk h gorevlerini
basariyla yerine getirirlerse, ancak h + 1 gorevinde basarisiz olurlarsa h
(0 <h < Hj) puan aldiklarini ve tiim goérevleri basariyla gerceklestirirlerse
H; puan aldiklarin1 varsayar (Ma, 2019; Ma, 2017; Ma ve de la Torre,
2016).

J maddesinin farkli gorevlerinin farkli nitelikler igerebilecegi géz oniine
alindiginda, her niteligin j maddesinin h gorevi ile dlgiiliip 6l¢iilmedigini
belirtmek icin ikili bir q vektorii qjn kullanilabilir. Burada; k niteligi

Olgiiliyorsa gk = 1 Olciilmiiyorsa gjw = O olur. Bir gj igin, kategori
J

H.

diizeyinde /= ' satirlt bir Q matris iretilir. J maddesinin h gorevi i¢in,
ilk K'jy niteliklerinin gerekli oldugu varsayildiginda, bir o' yalnizca bu
gorev i¢in gerekli niteliklerden olusan indirgenmis nitelik profili olur,
burada 1 = 1,..., 2™ dir. 2% 6rtitk siniflarin, j maddesinin h kategorisi
icin 289" &rtiik gruplara ayrihr. Ortiik simuf ¢ ortiik grup I'ye
indirgendiginde sj, (ac) = s (o jjn) olarak belirlenir. sG-DINA modeli, G-
DINA modelini (de la Torre, 2011) kullanarak Esitlik 19’daki gibi
tanimlanir (Ma, 2019; Ma, 2017; Ma ve de la Torre, 2016).

Ky Ky Kjl K},
. .
(@)= @0 + 2@y + D DO ATy,
=1 K=kl k=1 e (19)
_ T
g (q)jho ""’q)jhlz...th )

Burada , j maddesinin h kategorisinde yer
alan parametrelerin bir vektoriidiir ve ¢ 6lgme modelinde yer alan tiim

parametrelerin bir vektoriinii belirtmek i¢in kullanilir.
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1. STANDART BELIRLEME YONTEMLERININ SINIFLAN-
DIRILMASI

Standart belirleme yontemlerinin alanyazinda ¢esitli siniflamalar1
mevcuttur. Standart belirleme yontemlerinin farkli siniflamalar1 asagida
verilmistir;

Meskauskas (1976; Akt: Tanriverdi, 2006);

e Durum Modelleri

* Siire¢ Modelleri

Hambleton ve Eignor (1979; Akt: Tanriverdi, 2006);

* Yargisal Yontemler

* Deneysel Yontemler

e Birlestirilmis Yontemler

Jeager (1989; Akt: Tanriverdi, 2006);

o Test Merkezli Yontemler

+  Ogrenci Merkezli Yéntemler

Kane (1994; Akt: Tiiliibas, 2009);

* Analitik Yontemler

* Holistik Yontemler

Hambleton, Jeager, Plake ve Mills (2000; Akt: Korkmaz, 2015);

+ Test Maddeleri ve Puanlama Anahtar1 I¢in Karar Verilen Yontemler

Ogrenci Gorevi I¢in Karar Verilen Yontemler

«  Puan Profilleri i¢in Karar Verilen Yontemler

+ Ogrenci Hakkinda Karar Verilen Yéntemler

Norcini (2003);

e Goreli Yontemler

e Test Dayanakli Mutlak Yontemler

» Birey Dayanakli Mutlak Yontemler

* Anlasma (Comprimise) Yontemleri

Crocker ve Algina (2008);

» Biitiinsel Etkiye Dayanan Yontemler

* Test Maddelerine Dayanan (Test Merkezli) Yontemler

* Testi Alanlarin Performansina Dayanan (Performans Merkezli)
Yontemler

Alanyazin incelendiginde bu siniflama yontemlerinden en ¢ok tercih
edileni Jeager’in (1989) test ve 6grenci merkezli yontemler siniflamasidir.
Bu ¢alismada da Jeager’in siniflamasi kullanilacaktir.
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Tablo 1. Standart Belirleme Yontemlerinin Siniflandiriimasi*

Ogrenci Merkezli Test Merkezli
e Karsit Gurup e Nedelsky
e Sinir Gurup e Ebel
e  Upand Down e Angoff

e  Degistirilmis Angoff
e  Bookmark

e Mapmark

e  Ortalama Kestirme
e  Yes/No

e  Jeager

e  Dogrudan Uzlagma

e  Analitik Yargi Metodu

e  Baskin Profil (DP)

e  Judgmental Policy Capturing (JPC)

*Bu tablo incelenen kaynaklarin bir toplami olarak olusturulmustur
(Zieky ve Perie, 2006; Norcini, 2003; Crocker ve Algina 2008; Cizek ve
Bunch, 2007; Livingston ve Zieky, 1982; Korkmaz, 2015; Tiiliibas, 2009;
Demir, 2014; Koyuncu, 2015; Tasdelen, 2009; Cetin, 2011; Giindeger,
2012; Glindeger, 2012; Tanriverdi, 2006).

Ogrenci Merkezli Sinir Gurup

'Y ontemler Karsit Gurup

\Up and Down

Test Merkezli Yontemler [Nedelsky

Ebel

Degistirilmis Ebel
IAngoff

Genisletilmis Angoff
Degistirilmis Angoff
INormatif Datanin Sunulmasiyla Uygulanan Angoff
'Yes/No

Isaretleme (Bookmark)

Haritalama (Mapmark)

Is Govdesi (Body of Work)

Madde Tanimlayici Eslestirme (IDM)
Jeager

Dogrudan Uzlagma

Biitiinsel (Holistic) Dogrudan Uzlasma

Y dntemler Madde Tanimlayici Eslestirme (IDM)
lAnalitik Yargi

Baskin Profil

Judgmental Policy Capturing

\Anlagsma (Compromise) |[Hofstee
'Y dntemleri Beuk
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Her metot bes temel adimdan olusur. Bunlarin ilk ikisi hepsi i¢in ay-
nmidir fakat digerleri metoddan metoda degisir (Livingston ve Zieky, 1982;
Zieky ve Perie, 2006);

1. Yargicilar secilir.
Bilgi ve beceri sinir1 tanimlanir.
Secilen metodun kullanimi hakkinda yargicilar egitilir.

2.
3.
4. Yargilar toplanir.

5. Bir gegme puani segmek icin yargilar birlestirilir.
Asagida standart belirleme yontemleri agiklanmaistir.
2. BUTUNSEL (HOLISTiC) YONTEMLER

Holistik standart belirleme yontemleri, baslica 6zelliklerin her bir ¢a-
ligma orneklemi hakkinda tek bir (holistik) karar veren bir ya da daha
cok yargici tarafindan cevaplayici ¢aligmalarinin tamaminin degerlendi-
rildigi prosediirler ailesini igerir. Yapilan puanlamalar ikili (gecti, kald1)
ya da sirali (below basic, basic, proficient ve advanced) olabilir. Her bir
cevaplayici i¢in tek tek puanlama yapilir sonra kesme puani ya da puanlar
belirlemek tizere birlestirilir. Holistik metodlar: karsit grup, sinir grup, ju-
dgmental policy capturing, baskin profil metodu, analitik yargilar metodu
ve BOW’dur. Bu metodlardan ii¢ii (judgmental policy capturing, baskin
profil metodu, analitik yargilar metodu) seyrek olarak kullanilir.

2.1. Dogrudan Uzlasma Yontemi

Dogrudan uzlagsma (direct consensus) metodu Sireci, Hambleton ve
Pitoniak (2004) tarafindan onerilmistir. Bu yontem Angoff’un eksik ola-
rak algilanan puanlama gorevinin karmagik olusuna bir alternatiftir. Pu-
anlama siireci hem zaman hem maliyet yoniinden daha ekonomiktir. Bu
acidan bakildiginda dogrudan uzlagsma yontemi Yes/No yonteminin 6zel
bir seklidir (Cizek ve Bunch, 2007).

Angoff yonteminin aksine bu yontemde yargicilar madde madde iler-
lemezler. Test boliimlere ayrilir ve boliim bdliim incelenir. Testtin boliim-
leri homojen olabilmesi agisindan belirli bir konuya yonelik olarak alt-
testlerden olusur ve bu alttestler farkli sayida madde igerebilir (Cizek ve
Bunch, 2007).

Yargicilar ilk alttestten baglayarak testi gegebilecek sinir niteliklere
sahip olan (just-qualified) kisilerin dogru cevaplayabilecegi madde sayi-
sin1 belirtmeleri istenir ve tiim alttestler i¢in bu tekrarlanir. Biitiin yargici-
lardan yargilar toplandiktan sonra ortalama ve standart sapmalarin hesap-
land1g1 Tablo 2’ye benzer bir tablo hazirlanabilir.
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Tablo 2. Dogrudan Uzlasma Metodu I¢in Ornek Bir Uygulama

\Yargic1 ID
1 b B B B b F B
IAlttest \Yeterli Olan Cevaplayicilarin Ilgili Altteste IAlttest |Alttestteki
(Madde |Cevaplayabilecegi Madde Sayisi Ortalama  [Madde
Say1s1) (SD) Sayisinin
Yiizdesi
A (9) 7 7 6 7 7 7 7 6 6.75(0.46) [75.0
B (8) 6 6 7 6 5 7 7 7 6.38(0.74) [79.8
C (8) 5 6 7 6 6 6 5 6 5.88(0.64) [73.5
D (10) 7 8 8 7 7 8 7 7 7.38(0.52) [73.8
IE (11) 6 5 7 7 7 7 8 6 6.63(0.92) 160.2
Genel \Yiizde
Ortalama
(SD)
Rater 31 32 35 33 32 35 34 32 33.00(1.51) [71.7
(Toplam

Bu data 46 madde ve 5 alttest icerir ve 8 yargictya puanlatilmistir.
Tablo 2’ye gore gegme sinirinda olan bir kisinin dogru cevaplamasi ge-
reken madde sayis1 33 olarak bulunmustur. Bu uygulama 1. Uygulama
olarak, 2. Uygulama i¢in normatif verileri olusturur. Normatif veri olarak
sunuldugunda tabloda yargici isimleri de sunulur. Ikinci uygulamada yar-
gicilar bir araya gelip birinci uygulamada yapilan puanlamalar tizerine
tartisirlar ve isterlerse yaptiklari puanlamalari degistirme sansi sunulur.
Ugiincii ve son asamada yargicilar ortak bir kararda uzlasmalar icin tes-
vik edilir. Tartisma grup ortalamalar1 izerinden baglatilir (33 dogru ya da
%71,7 basar1). Belirlenen puan hakkinda yargicilar goriislerini sdyler daha
yiiksek ya da daha diistik bir puan belirlenmesi gerektigini diisiiniiyorlarsa
gruba nedenlerini agiklarlar (Cizek ve Bunch, 2007).

Dogrudan uzlagma yontemi Angoff yontemine gore daha kisa zaman-
da bitirilebilmektedir. Heniiz ¢ok yayginlasmamis bir yontem olmakla
birlikte dogrudan uzlasma yonteminin maddeleri tinite bakimindan alt
gruplara ayrilabilir testler i¢in uygun oldugunu sdylemek gerekir (Akyil-
diz, 2015).

Zaman yoniinden ekonomik olmasi yontemin avantajlarindan biridir.
Dezavantajlarindan biri alttestlerin dogru belirlenememe durumudur. Alt-
testler homojen olmalidir. Baska bir dezavantaj ortak bir kesme puaninda
uzlagsma yasanamamasinin olasi olmasidir. Diger bir dezavantaj yargicila-
rin kesme puani lizerinde dogrudan etkilerinin olmasidir (Cizek ve Bunch,
2007; Cizek, 2001).
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2.2. Madde Tanimlayici1 Eslestirme Yontemi (The Item-Descrip-
tor Matching Method, IDM)

Performans seviyesi tanimlar1 (PLD) standart belirleme siirecinin
saglikli yiiriitiilebilmesi ve elde edilen sonuglarin gecerliligi ve giivenirli-
g1 i¢in oldukca dnemli bir yere sahiptir. IDM metodu da PLD’lerden yola
cikar. Bu metodta yargicilar PLD’ler ile maddeleri eslestirirler. Bu metot
diger prosediirlerin kullandig1 baz1 islemleri terimleri kullanir. Ornegin
bookmark prosediiriinde oldugu gibi burada da sirali madde kitapgigi
(OIB), madde haritalama kullanilir. IDM yargicilarin siniflamada yasadigi
belirsizlik alanlar1 izerine yogunlasir. Bu agidan da Sinir Grup metoduyla
benzerlik gosterir. Kesme puani belirleme siireci ise holistik metodlarla
benzerdir.

Bu metodun etkililigi PLD prosediiriiniin kalitesine sik1 sikiya bagli-
dir. IDM metodu sirali madde kitap¢igindaki maddelerin analizi ile baslar.
OIB Bokmark prosediiriinde oldugu gibi hazirlanir. Yani IRT yaklagimiy-
la maddeler b degerlerine gore kolaydan zora dogru siralanir.

Daha sonra yargicilardan her bir maddeyi inceleyerek her bir “tepki-
nin gerekliklerini” belirlemeleri, yani hangi alan bilgisi, hangi bilgi, hangi
beceriye sahip olanlarin o tepkiyi verecegini belirlemeleri, daha sonra da
bu bilgi ve becerinin hangi performans seviyesi tanimiyla Ortiistiigiinii
belirlemeleri ve eslestirmeleri istenir. Yaptiklari eslestirmeleri kendilerine
verilen forma yazarlar. Ornek bir IDM formu Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ornek Bir IDM Formu

g/llegi’dde nin  [Maddenin test gj&i?gu [cerik Alani %?;ﬂiiaylcl
eki yeri [formundaki yeri (b-degeri) Eslestirme*

1 9 -2,13 Veri, Istatistik, ve Olasilik BB

2 19 -2,11 Say1 sistemi BB

3 R4 1,96 Olgme BB

4 13 -1,8 Geometri BB

5 33-1 1,8 Veri, Istatistik, ve Olasilik BB

6 27 -1,8 [Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar BB

7 20 -1,74 Say1 sistemi BB

8 32 -1,7 [Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar BB

9 16-1 -1,65 Olqme B

10 10 -1,62 Say1 sistemi BB

11 31 -1,59 Geometri B

12 25-1 -1,59 Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar B

13 28 -1,55 Veri, Istatistik, ve Olasilik BB

14 2 -1,55 Say1 sistemi B
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15 21 -1,47 Veri, Istatistik, ve Olasilik B
16 5-1 -1,47 Geometri B
17 4 -1,47 Say1 sistemi B
18 6-1 -1,46 Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar B
19 15-1 -1,44 Olgme B
20 14 -1,4 Geometri P
21 5-2 -1,35 Geometri B
22 8 -1,32 Say1 sistemi P
23 1 -1,32 [Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar P
24 23 -1,32 Say1 sistemi P
25 26-1 -1,26 Geometri P
26 33-2 -1,26 Veri, Istatistik, ve Olasilik P
27 30 -1,23 Say1 sistemi P
28 16-2 -1,23 Olgme P
29 7 -1,03 Veri, Istatistik, ve Olasilik P
30 6-2 -1,03 [Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar P
31 15-2 1,03 Olgme P
32 5-3 -0,99 Geometri P
33 3 -0,94 Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar A
34 18 0,94 Olgme P
35 33-3 -0,94 Veri, Istatistik, ve Olasilik P
36 16-3 -0,88 Olgme A
37 11 -0,83 Say1 sistemi A
38 26-2 -0,77 Geometri P
39 22 -0,77 [Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar A
40 25-2 -0,71 Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar A
41 29 -0,71 Geometri A
42 12 -0,66 Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar A
43 6-3 -0,66 Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar A
44 26-3 -0,59 Geometri A
45 17 -0,48 Veri, Istatistik, ve Olasilik A
46 15-3 0,33 Olgme A
47 25-3 -0,11 [Modeller, Cebir, ve Fonksiyonlar A

*BB:Below Basic, B:Basic, P:Proficient ve A:Advanced.

Tablo 3’teki form 26’s1 ¢oktan segmeli ve 7°si yapilandirilmis tepki
maddesi olan 33 maddelik bir Matematik testi i¢cin hazirlanmigtir. Madde-
lerin b degerleri -2.13 ile -0.11 arasinda degigsmektedir. Bu form yargicilara
verildiginde son siitun bos olmalidir. Ilgili madde igin hangi performans
seviyesinin uygun olduguna yargicilar karar vermelidir.

IDM metodunun baska bir anahtar kavrami “esik bolgesidir”. Ornegin
Tablo 3’te sirali madde kitapgigindaki sirasiyla 9. Ve 14. Madde arasindaki
bolgede yargicilar BB-B arasinda ikilem yasamislardir (madde giicligii
-1.65 ile-1.55 arasi). 1-8 aras1t maddelerde herhangi bir anlagmazlik yasan-
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mazken 9-14 aras1 bolgede yargici kararlar1 BB-B arasinda ¢esitlenmistir.
Iste bu cesitlenmenin yasandig1 9-14 aras1 bolge esik bolgesi olarak tanim-
lanir. Yargicilardan bu esik bdlgesinden bir kesme noktasi belirlemeleri is-
tenir (Sekil 1). Bir diger uygulama ise esik bolgesinin orta noktasini kesme
puani olarak belirlemektir. Bunun i¢in esik bolgesindeki maddelerin 6lgek
puanlar1 kullanilarak ortalama ya da medyan hesaplamalar1 yapilabilir ((-
1.65+-1.55)/2=-1.60; BB-B arasi kesme puani).

Sekil 1. ID Eslestirme Kayit Formu
1D Matching Recording Form

Panelist ID
Place a check in the appropriate box:
Math & Science O Social Studies T English O
BelowBasic | meonold Basic m‘" Proficient
First Last First Last First Last First Last First Last
page | page | page | page | page | page | page | page | page | page
Round
1
Cut score page Cut score page
]—\ Ié;_
R -
Initials: Initials: |
Cut score page Cut score page
Round
2 S L
X N
Initials: Initials:

(Ferrara, Perie ve Johnson, 2003).

Yargicilar birinci rauntta PLD ile maddeler arasindaki eslestirmeleri-
ni yaparlar. Birbirleriyle uyumsuz olan maddeler i¢in yargicilar tartisarak
goris birligine varmaya calisirlar. Hala bir uyumsuzluk varsa frekans he-
sabi yapilarak diger raundlarda normatif veri olarak yargicilara sunulur.

Ikinci raundda yargicilar kisisel olarak eslestirmelerini yaparlar. Is-
terlerse karar degistirirler. Bu raund sonunda da her yargici i¢in bir kesme
puanlar seti elde edilir. liglincii rauntta da esik bolgelerini belirlemeleri ve
eslestirmelerini yapmalari i¢in yargicilara firsat verilir. Raundlar sonunda
kesme puanlar1 ortalama alinarak belirlenir. Belirlenen bu puanlara dayali
olarak yardimcilar (facilitators) degerlendirmelerini yaparlar.
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2.3. Judgmental Policy Capturing (JPC) Metodu

JPC metodu (Jeager, 1995), yonetim arastirmalari ve uzmanlarin ger-
cek is drneklemlerini ve ¢ok boyutlu is profillerini degerlendirdikleri di-
ger alanlarda genis kullanima sahiptir. Temelde JPC uzman yargilarinin
tizerine regresyona ve boyutlarin agirliklandirilmasina dayanir.

Ornegin, bir is 6rneklem setinin her biri bes boyut iizerinden ve her
boyutta bes dereceli (5-point) bir 6l¢ek iizerinden puanlanir. Uzmanlarin
bir paneli, bagimsiz ¢alisarak her bir 6rneklemi dort kategoriden birine
atamaktan olusur. Bu kategoriler 1’den 4’e kadar puanlar olarak atanir.
Bunlar kriter degiskeni olarak hizmet ederken is 6rneklemi boyutlarinin
puanlar1 predictor olarak hizmet eder. Tablo 4’te bes boyut ve bes is 6rnek-
lemi i¢in bir uzman tarafindan verilen yargilar vardir.

Tablo 4. Judgmental Policy Capturing (JPC) Metodu I¢in Ornek Veri

Yargici IDfis Ornegi [Boyut 1 [Boyut2 [Boyut3 [Boyut4 [Boyut5 [Tiim

D Siniflama
1 001 1 1 2 1 1 1

002 2 2 2 2 3 2

003 3 4 4 4 3 3

004 3 4 4 4 4 4

005 5 5 5 4 5 4

Biiyiik sayida 6rneklem kullanildiginda (Jeager 200 data ile calismis-
tir) kriter iizerine predictor un ¢oklu regresyon esitliginin stabil olmasi
miimkiindiir. Ayri bir regresyon esitligi her bir puanlayici icin hesaplanir.
Daha stabil puanlayicilarin regresyon esitligine daha biiyiik agirliklandir-
ma yapilarak birkag esitlik sonra tek bir esitlik olur. Tek esitlik elde etmek
icin sistemin telafi edici ya da birlesik olup olmadigina bagli ¢esitli yollar
vardir.

Ozetle JPC’nin farki yeterlilige ya da kabiliyete iliskin her bir katilim-
cinin ortiik tutumunu kesfetmek icin regresyon esitligini kullanmasidir.

2.4. Baskin Profil (Dp) Metodu

DP metodu Plake ve digerleri (1997) tarafindan onerilmistir. Is 6r-
neklerinin degerlendirilmesindense katilimcilardan kendi karar kuralla-
rin1 ifade etmeleri istenir. Ornegin, bir katilimer bir testteki 5 performans
gorevini yargilar. Bir cevaplayicinin yeterli ya da gecti olarak diisiintile-
bilmesi i¢in 1-3 e gérevlerden en az 3’iinii yapmali ve ii¢ gerevin herhangi
birinden 2’den diisiik almamalidir. Bu direk yargi 6zelligi DP’nin ayirt
edici yanidir.
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Once JPCde oldugu gibi adaylar birkac alt boyut {izerinde degerlen-
dirilir ve dort kategoriden birine yerlestirilir. Katilimcilar puanlamalarini
yapar altina nedenini tutum (policy) formuna yazar. Daha sonra kii¢iik bir
grupta yazilan tutumlar tartisilir ve tek bir tutumda uzlasilmaya calisilir.

2.5. Analitik Yargi Metodu (AJM)

AJM yaklagimini bir ¢oklu sinir grup prosediiriine benzetmek miim-
kiindiir. AJM de kategori ikiden ¢oktur yani bir test i¢in birden ¢ok keme
puani belirlenir. Ornegin dort performans kategorisi oldugu durumda her
kategori alt orta ve yiiksek olmak iizere ii¢ alt kategoriye ayrilir. Toplam 12
kategori (low-Novice, mid-Novice, high-Novice, low-Apprentice, mid-Ap-
prentice, high-Apprentice, low-Proficient, mid-Proficient, high-Proficient,
low-Advanced, mid-Advanced, and high-Advanced) olmus olur.

AJM Plake ve Hambleton (2001) tarafindan ¢oklu puanlanan perfor-
mans gorevlerini iceren testler ve farkli bilesenlerden olusan diger for-
mattaki testler icin onerilmistir. Bu durumlarda holistik metodlar birlesik
6lgme icin tek bir kategorik karara varmak i¢in faydalidir.

Metod uygulamasinda her bir bileseni temsil edecek dikkatlice seci-
len materyaller gbzden gegcirilir. Sonra yargicilar is 6rneklerini 1den 12 ye
kadar kategorilere yerlestirir. Sinir grup dagilimi daha sonra sinir katego-
risindeki ig 6rnekleri i¢in yargilarin birlestirilmesiyle sekillendirilir.

Ornegin birinci smir grup high-Novice ve low-Apprentice; ikinci
sinir grup high-Apprentice/low-Proficient; ligiincii sinir grup high-Profi-
cient/low-Advanced is 6rneklerinden sekillendirilir. Kesme puanlar1 sinir
gruplarin ortalamasi alinarak belirlenir.

3. ANLASMA (COMPROMISE) METODLARI

Goreli ve mutlak standartlarin birlikte kullanildig1r metodlar anlagma
metodlar1 olarak siniflandirilir. Bunlardan bazilar1 asagida aciklanmistir.

3.1. HOFSTEE METODU

Hofstee (1983) goreli ve mutlak standartlar arasinda bir anlagsma (com-
promise) metodu olarak Hofstee metodunu onermistir (Norcini, 2003).

Bu metotta mutlak standart ile tutarli olarak yargicilardan minimum
ve maksimum kesme puani belirlemeleri istenir. Ayrica goreli standart ile
tutarl olarak yargicilardan minimum ve maksimum kabul edilebilir baga-
risizlik oranini belirlemeleri istenir. Yargicilarin kararlar1 tartigilir ve so-
nucun ortalamalar1 alinir ve bir grafikle gosterimi yapilir (Norcini, 2003).

Hofstee metodunda yargicilara dort soru sorulur. Bu sorulardan ikisi
cevaplayicilarin kabul edilebilir bilgi seviyeleri (k ile sembolize edilir) ile
ve diger ikisi ise cevaplayicilarin tolere edilebilir basarisizlik oranlar1 (f
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ile sembolize edilir) ilgilidir. Bu dort saruda yargicilardan asagidakileri
yapmalar1 istenir;

1. Kabul edilebilir en yiiksek kesme puani nedir? Bu deger cevap-
layicilarin sahip olmasi gereken maksimum bilgi seviyesinin kestirimidir
ve k_olarak ifade edilir.

2. Kabul edilebilir en diisiik kesme puani nedir? Bu deger cevapla-
yicilarin sahip olmasi gereken minimum bilgi seviyesinin kestirimidir ve
k_. olarak ifade edilir.

3. Kabul edilebilir en yiiksek yanlis orani nedir? Bu deger cevapla-
yicilarin maksimum yanlig oraninin yiizdesidir ve f__ olarak ifade edilir.

4. Kabul edilebilir en diisiik yanlis orani nedir? Bu deger cevaplayi-
cilarin minimum yanlis oraninin yiizdesidir ve f_. olarak ifade edilir.

Her yargicinin verdigi bu dort kararin kendi i¢lerinde bir ortalamasi
alinir ve nihai dort degere ulasilir. Sekil 2°dek .,k . f = vef degerleri
sirastyla 32.5, 80, 12.5 ve 90 olan bir datanin grafigi 6rnek olarak goste-
rilmistir. (32.5, 90) ve (80, 12.5) koordinatlarindan gecen bir dogru ¢izil-
mistir. Buna ek olarak gozlenen test puanlart dagilimi kiimiilatif ogive
olarak verilmistir. Bu iki ¢izginin birlestigi X noktast kesme puani olarak

belirlenir.

Sekil 2. Hofstee Metodu ile Kesme Puani Belirleme Gésterimi
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Bu metodun uygulamasi kolay ve yargicilar i¢in konforludur. Fakat
bazi durumlarda yargicilarin belirledigi iki aralik birbiriyle kesismeyebi-
lir. Bu metot yiiksek yeterlik seviyesindeki gruplardansa diisiik yeterlik
seviyesindeki gruplarda uygulamaya daha uygundur (Norcini, 2003).
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3.2. BEUK METODU

Beuk Metodu da anlagma metodlarindan biridir. Bu metod iki sayilti-
ya dayanir. Bunlardan biri standart belirleme islemindeki katilimcilar ile
ve digeri ise islemin nasil yapilandirilmasi gerektigi ile ilgilidir. Beuk’a
gore ilk olarak standart belirleme komitesinin herbir iiyesi (a) gegme pua-
ninin ne gerektirdigi ve (b) beklenen gegme oraninin ne oldugu hakkinda
fikir sahibi olmalidir. ikinci olarak herbir {iyenin gegme puanlar1 ve oran-
lar1 hakkinda belirli bir diizeyde hemfikir olmasi gerekir.

Beuk metodunda yargicilardan agagidaki iki soruya cevap vermeleri
beklenir;

1. Bu smavi gegmek i¢in gereken minimum bilgi seviyesi nedir?
Yargicilardan bu seviyeyi testteki maddeler tizerinden toplam dogru yiiz-
desi olarak ifade etmeleri istenir ve bu ylizdelik deger x degiskeni olarak
ifade edilir.

2. Bu sinavda beklenen ge¢me orani nedir? Yargicilardan bu orani
teste katilan kisilerin bir yiizdesi olarak ifade etmeleri istenir ve bu ytiiz-
delik deger y degiskeni olarak ifade edilir.

Yargicilarin x ve y degerlerinin ortalamalar1 alinir. Daha sonra yar-
gicilarin yargilari ile gozlenen performanslar incelenerek aralarinda bir
uzlagsmaya varilir. Sekil 3’te Beuk metodunun bir uygulamasi drnek olarak
gosterilmistir. Ornekte minimum dogru yiizdesi_ %69 ve ge¢mesi gereken
cevaplayici yiizdesi %89’dur. Bu degerler x ve ) olarak, kesisimleri ise
A olarak Sekil 16’da gosterilir.

Sekil 3. Beuk Metodu ile Kesme Puani Belirleme Gosterimi
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Sonraki adim olarak beklenen dogru yiizdesi ve ge¢cme orani ile ilgili
iki soruya verdikleri yargici cevaplarinin standart sapmalarinin oranlar
hesaplanir (Sx/Sy). Bu orana esit olan bir egimle bir ¢izgi ¢izilir.

Bu nokta sekilde egrinin cizgiyle kesistigi noktadir (B). Diizeltilmis
x’ ve ¥’ B noktasindan hareketle elde edilir. Bu durumda kesme puani
(dogru ytizdesi) %51 olarak ve gegme orani %39 olarak belirlenir.

Hem Beuk ve hem de Hofstee metodlar: genellikle diger standart be-
lirleme yaklagimlariyla birlestirilerek kullanilan ikincil ya da geri ¢ekilme
(fall-back) metodlar1 olarak bilinir. Her iki metotta sadece gegti/kald1 ka-
rarlar1 verilen durumlar i¢in gelistirilmistir. Coklu performans seviyeleri
icin kullanilamaz degillerdir fakat uygulamasi oldukga giictiir.
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1. GIRIS

Ogrenme siirecindeki olumlu tutumlar dgrencilerin daha basarili
olmasini saglarken, olumsuz tutumlar basarisiz olunmasina sebep ola-
bilmektedir. Bir miizik 6gretmeni adayinin ¢algisi ile ilgili yasadigi de-
neyimler, onun ¢algisina yonelik olumlu/olumsuz tutum gelistirmesine
neden olacaktir. Bloom’a (1979) gore 6grencilerin tutum, ilgi, kaygi, ba-
sarma inanci gibi dzelliklerinin birlesimi olarak nitelendirdigi duyussal
giris 6zellikleri, 6grencilerin 6grenmelerini etkilemektedir.

Latince kokenli olan tutum ‘harekete hazir’ anlami tasimaktadir ve
bilimsel incelemesi 19.yy’da baglamistir (Arkonag, 2001). Allport (1967)
ise tutumu, yagantilar sonucunda meydana gelen, ilgi duydugu durum ve
nesnelere karsi kisinin davraniglar1 {izerinde etkileme ve yonlendirme
kuvvetine sahip zihinsel ve duygusal hazirlik durumu seklinde tanimla-
maktadir.

Tutumlarin kaynagi ¢ogunlukla ¢ocukluk donemi olmakla beraber
yas arttikca tutumlarinda degisebildigi bilinmektedir. Tutumlar, gozlem-
leme ve 6grenme gibi birtakim deneyimlerle sekil almaktadirlar. Akade-
mik yasant1 géz 6niine alindiginda, 6grencinin okulda bir ders ya da bir
ogretmeni ile karsilasabilecegi olumlu-olumsuz bir durumun, 6grencinin
tutumunun sekillenmesine ve dolayisiyla derste elde edecegi basarinin/
basarisizligin, 6gretmenini sevip/sevmeme durumunu belirleyicisi oldugu
sOylenebilir.

Basari, bireyin yetenegine ve yetistirilmesine bagl olarak gosterdi-
gi eylemsel etkinliklerin olumlu sonuglaridir (Sencer, 1981). Egitim alan1
ele alindiginda ise basari, sinavlardan alinan notlar olarak goriilmektedir.
Buna gore basari, 6grencilerin okuldaki miifredattan faydalanma derece-
si olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozgiiven, 2002). Insanlarin psikolojik
ve fizyolojik ihtiyaglar1 bulunmaktadir ve basar1 psikolojik bir ihtiyagtir.
Saglikli fizyolojik bir viicut icin yeme-igme, uyuma, dinlenme nasil bir
ihtiyag ise saglikli bir psikoloji i¢in basar1 da bir ihtiyactir. Bireyler bu
ihtiyaglarin1 gidermek i¢in kendilerine ¢esitli hedefler belirlemekte ve bu
hedefi gergeklestirmek i¢in yogun bir istek duymakta, caba harcamakta-
dirlar.

Bagarili bireyler yetistirmek toplumlarin dncelikli gérevlerinden bi-
ridir. Toplum iginde yer alan bireyin, ¢evresindeki gelismelerden de etki-
lendigi bilinmektedir. Yiicel ve Kog¢ (2011), dgrencilerin psikososyal bir
varlik oldugunu ve derslerindeki basarilarinin ¢evresel ve ekonomik fak-
torlerden etkilendigini belirtmektedirler.

Calg1 egitimi, miizik egitiminin 6nemli bir alt boyutudur. Calgisini
o0grenme siireci i¢erisindeki 6grencinin, ¢algisini ¢almakta bagarili olabil-
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mesi ve yliksek performans gostermesi i¢in olumlu tutumlar sergilemesi
gerekmektedir. Nicolaidou ve Philippou’ya (2003) gore, derslere kars1 tu-
tumlar1 olumlu olan 6grenciler, performans ve tutumlar arasindaki anlam-
11 baglantiy1 6n plana ¢ikaran bir basariya ulasmaktadirlar. Mohamed ve
Waheed’e (2011) gore duyussal, bilissel ve davranigsal bilgiler olarak tu-
tumlarin bilesenleri pozitif yonde oldugunda, 6grencilerin egitim siirecin-
deki akademik bagar1 ve performanslarindaki basarilarinda hissedilir dii-
zeyde seviyede goriilmektedir. Dolayisiyla galgisi piyano olan ve egitimini
siirdiiren 0grencinin, yliksek performans gostermesi ve basari saglamasi,
Ogrencinin piyanoya olan ilgisine ve piyanoyu iyi bir diizeyde calabilece-
gine olan inancina, piyanoyu sevmesine, ayrica dgretmenin, dgrencinin
piyanoya karsi olan tutumunu olumlu yonde arttirmak i¢in yapabilecegi
her davranis, 6grencinin 6nce tutumunu ardindan da basarisini etkileyebi-
lecek 6nemli unsurlar olabilmektedir.

Piyano egitimi; Tiirkiye’de miizik 6gretmeni yetistirilmeye baglandi-
gindan bu yana, miizik 6gretmenligi programlarinin miifredatinda 6nemli
bir konuma sahiptir. 1924 yilindan giiniimiize kadar piyano egitimi, mii-
zik 6gretmenligi miifredatlarinda kendisine her zaman yer bulmustur. Pi-
yanonun, solo repertuar ¢almanin yani sira ¢oksesli miizik yapilabilecek
onemli ve iglevsel bir ¢algi olmast bu durumun en énemli sebeplerinden-
dir. Calg1 egitimi zor ve sabir gerektiren bir siirectir ve bu siireg icerisinde
calgi ile ilgili teknik becerilerinin 6gretilmesinin yaninda bircok teorik
bilgi de 6gretilmektedir. Ciinkii teknik beceri yalniz basina bir anlam ifa-
de etmemekte, ancak teorik bilgiler ile 6grenilen bir takim bilgi beceriler
ile deger kazanmaktadir. Dolayisiyla ¢algi ile ¢alinan eserler bu sekilde bir
biitlin olugturmaktadir. Calgi egitimi, mesleki miizik egitimin en dnemli
unsurlarindandir. Piyano ise zorunlu yardimci ¢algi olarak, miizik egiti-
minin i¢in de ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Yonetken (akt. Say, 1993) pi-
yanodan, ses sinirlar1 genis, armonik karakterli, genis ses araligina sahip,
entonasyon zorlugu olmayan, her tiirlii ajilitenin miimkiin oldugu, zengin
literatiire sahip olan solo ve eslik ¢algisi olarak bahsetmektedir.

Gasimova (2010), piyano ¢almanin belirli teknik beceriler gerekti-
ren uygulamali bir sanat oldugunu belirtmektedir. Ancak yalnizca tek-
nik beceriye sahip olmak, hizli, kuvvetli ¢almak iyi bir bi¢imde piyano
calindigini ifade etmemektedir. Bu konu daha derin ve kapsamli olarak
ele alinmasi gereken bir durumdur. Teknik beceriyi miizikalite ve onun
alt basamaklar1 olan hiz, giirliik ve diger artikiilasyon dinamikleri ile bir
araya getirdigimizde daha iyi piyano ¢almaktan s6z edebiliriz. Dolayisiyla
miizik 6gretmenligi programlarinda piyano egitiminde teknik becerilerin
yant sira diger bilesenlerin de dgretilmesi bir gerekliliktir. Biligsel ve dav-
ranigsal becerilerin tamami 6gretmen adaylarina verilen piyano egitimi
stiresince, belli bir program dahilinde kazandirilmali ve gerekli bilgi ve
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beceri ile meslek hayatlarina baglamalar1 saglanmalidir.

Giin ve Yildiz (2013), piyano egitimi siirecini etkileyen olumlu-olum-
suz birgok faktdriin bulundugunu ve basar1 tizerinde etkisinin bulundugu
diisiiniilen bu faktorlerin bilincinde olup, pozitif yonde degisiklikler ya-
pilmasinin gerekliligini belirtmektedirler. Tutum ve basart dogrudan de-
gerlendirilememektedir ancak davranislar gézlemlenerek tutum ve basari
hakkinda fikir sahibi olunabilmektedir. Piyano egitimi siirecinin basariya
ulasip ulagmama durumunu, 6grencilerden beklenen becerilerin, 6grenci-
lerin calgiya kars1 olan tutumlari ile ilgili fikir sahibi olabilmek i¢in bir ta-
kim degerlendirme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu degerlendirmeler
sonucunda 6gretmen adaylarinin teknik ve miizikal gelisimine yonelik fi-
kir sahibi olunabilmekte, bireysel 6gretim yontemleri gelistirerek, var ise
sorunlar ¢oziilebilmektedir.

Bu baglamda piyano egitimi siirecinde miizik 6gretmeni adaylarinin
basarisi ve tutumlar1 arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadigini tespit
etmek, var olan durumu gérmek agisindan 6nem arz etmektedir. Buradan
hareketle aragtirmanin problem ciimlesi “Piyano egitiminde miizik 6gret-
meni adaylarinin biligsel basarisi ile tutumlari arasinda bir iligki var mi-
dir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri ise su sekilde
siralanmaktadir;

1. Miizik 6gretmeni adaylarinin bagar1 testi puanlari, bazi sosyode-
mografik ozellikler agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik gos-
termekte midir?

2. Mizik 6gretmeni adaylarinin tutum O6l¢egi puanlari, bazi sos-
yodemografik 6zellikler acisindan gruplar arasinda anlamlr bir farklilik
gostermekte midir?

3. Miizik 6gretmeni adaylarinin basari testi puanlari, tutum 6lgegi-
ni puanlarini yordamakta midir?

4. Mizik 6gretmeni adaylarinin basar1 testi puanlari ile tutum 6lge-
g1 puanlar1 arasindaki iliski nasildir?

2. YONTEM
1. Arastirmanin modeli

Arastirmada, miizik egitimi anabilim dali1 6grencilerinin piyano egi-
timindeki basar1 ve tutumlar1 arasindaki iligski incelenmistir. Arastirma
nicel bir aragtirma olup piyano egitimi ile ilgili basar1 ve tutum durum-
larinin tespit edilmesine yonelik tarama modeli kullanilmistir. Karasar’a
(2011) gore tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan durumlari
oldugu haliyle betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklasimlaridir.
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2. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirma i¢in basit seckisiz 6rnekleme yonteminden faydalanilmis-
tir. Biiyiikoztiirk ve digerlerine (2015) gore bu yontem, her bir 6rnekleme
biriminin se¢ilme sansinin esit oldugu bir yontemdir ve evrende yer alan
birimlerin secilme sansi bagimsiz ve esittir. Arastirmanin ¢alisma grubu-
nu Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dalr’'nda 6grenim gormekte olan ve zorunlu piyano dersini alan/
almis 6grenciler olusmaktadir.

Tablo 1. Orneklem grubuna iliskin bilgiler

n %
Cinsiyet
Kadin 98 66,2
Erkek 50 33,8
Toplam 148 100,0
Mezun Oldugu Lise Tiirii
Giizel Sanatlar Lisesi 73 49,3
Genel Lise 46 31,1
Anadolu Lisesi 4 2,7
Meslek Lisesi 14 9,5
Acik 6gretim Lisesi 4 2,7
Askeri Lise 7 4,7
Toplam 148 100,0
Calistig1 Piyano Ogretmeni Sayisi
1 25 16,9
2 54 36,5
3 43 29,1
4 19 12,8
5 7 4,7
Toplam 148 100,0
Piyano Egitimi Aldig Siire (Y1l)
2-4 54 36,5
5-7 48 324
8-10 43 29,1
11+ 3 2,0
Toplam 148 100,0
Piyano Egitimi GANO
DC 3 2,0
CcC 15 10,1
CB 53 35,8
BB 39 26,4
BA 30 20,3
AA 8 5,4
Toplam 148 100,0

Yas
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20-21 51 34,5
22-23 58 39,2
24-25 18 12,2
26+ 21 14,2
Toplam 148 100,0

Tablo 1’e gore katilimeilarin 98’ini (%66,2) kadinlar, 50’sini (%33,8)
ise erkekler olusturmaktadir ve yas araliklar1 20-39 arasinda degismekte-
dir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu giizel sanatlar lisesinden mezun ol-
dugunu belirtmistir. Diger yandan katilimeilarin 54’{iniin (%36,5) 2-4 y1l
arasinda piyano egitimi aldiklar1 ve 54*{iniin (%36,5) 2 piyano egitimcisi
ile calistiklari tespit edilmistir.

3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler, Piyano Egitimine Yonelik Biligsel Bagar1 Testi
(PEYBBT) ile Piyano Dersi Tutum Olgegi (PDTO) araciligi ile toplan-
mustir. Kardes ve Egilmez (2017) tarafindan gelistirilen PEYBBT ¢oktan
se¢meli bir basar1 testi olup, 32 maddeden olusmaktadir. Arastirmanin
glivenirlik katsayist KR-20= 0,894 olarak tespit edilmistir. Ayrica, Bloom
taksonomisine gore testte yer alan 1, 2,4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17, 18, 19, 20, 25, 29 ve 31 numarali maddeler ‘Bilgi’; 27 ve 32 numarali
maddeler ‘Kavrama’; 21, 22, 23, 24, 26, 28 ve 30 numarali maddeler ise
‘Analiz’ basamaginda yer almaktadir. Arastirmada kullanilan diger veri
toplama araci olan PDTO, Tufan ve Giidek (2008) tarafindan gelistirilmis-
tir ve toplamda 30 maddeden olusmaktadir. Besli likert tipinde olan dlge-
gin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0=0,97°dir. Arastirma kapsamin-
da PEYBBT giivenirlik katsayis1t KR-20=0,82; PDTO giivenirlik katsay1s1
ise 0=0,82 olarak tespit edilmistir.

4. Verilerin Analizi

Verilerin giivenirlik katsayilarinin tespit edilmesinin ardindan, dagi-
limlarinin belirlenebilmesi i¢in normallik testi ve istatistiklerinden yarar-
lanilmis ve verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Betimsel is-
tatistikler i¢in frekans analizleri uygulanmistir. Ardindan alt problemlere
gore, Pearson Carpim Moment Korelasyon Katsayisi, Bagimsiz t-testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak verilerin analizi yapilmaistir.
Istatiksel yorumlamalar i¢in p<0,05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.
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3. BULGULAR
Tablo 2. PEYBBT ile ilgili tanimlayict istatistikler

n %
Dogru Cevap Sayisi
1-8 16 10,8
9-16 70 47,3
17-24 52 35,1
25 ve lzeri 10 6,8
Toplam 148 100,0

Bagar1 Puanlari Ortalamasi: 47,82

Tablo 2’de katilimcilarin PEYBBT’ye vermis olduklar1 dogru cevap
sayilarina iliskin bulgulara yer verilmis, 70 katilimcinin (%47,3) 9-16 ara-
liginda soruya dogru cevap verdigi, 52 katilimeinin (%35,1) ise 17-24 ara-
liginda soruya dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Ayrica 32 sorudan olu-
san teste verilen dogru cevaplarin ortalamasi ise 47,82 puan olarak tespit
edilmistir. Buna gore 6grencilerin test basar1 oraninin orta diizeye yakin
oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 3. PEYBBT 'nin piyano egitim siiresine gore karsilagtirilmasi

f: ive S Degerleri ANOVA SOanlal’l
Puan  Grup n X q Var. K. KT sd KO F p
2-4 yil 54 49,0119,39 G.Aras1 467,813 3 155,938
Piyano 3-7y1l 48 459016,63 Glgi 48412174 144 336,196
Egitimi 8-10 yil 43 48,9819,04 Toplam 48879,987 147 464,708
Siiresi  Ilveiizeriyil 3 40,6310,82
Toplam 148 47,8218,23

Tablo 3’te &grencilerin piyano egitimi aldiklar1 siirenin, PEYBBT
puanlarina gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin, Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilastirilmis, test sonunda, gruplar

arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir [F 4= 404, p<05].

Tablo 4. PEYBBT 'nin piyano 6gretmeni sayisina gére karsilastirilmasi

£ %ve S Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup a X Q Var. K. KT «d KO F p
1 25 46,8721,98 G.Aras1 1480,094 4 370,023
2 54 46,811584 G.ici 47399,893 143 331,468
Piyano
.. 3 43 51,5219,35 Toplam 48879,987 147
Oretmen oo 200 opam 2 1,116,351
S 4 19 47,5318,32
ayist
5 7 37,0510,88

Toplam 148 47,8218,23
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Tablo 4’te 6grencilerin birlikte calistiklar1 piyano 6gretmeni sayisi-
nin, PEYBBT puanlarina gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedi-
gini belirlemek icin, Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilastirilmis, test
sonunda, gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir [F, )= 1,116,
p<.05].

@-143

Tablo 5. PEYBBT 'nin mezun olunan lise tiiriine gére karsilastirilmasi

f %ve S Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X q Var. K. KT «d_ KO F
GSL 73 46,70 17,47 G.Aras1 1220,239 5 244,048 v
Genel Lise 46 49,3219,59 Gigi  47659,747 142 335,632
Mezun AnadoluLisesi 4 3594 3,12 Toplam 48879,987 147
Olunan Meslek Lisesi 14 53,1220,72 727,604
Lise Tiri AQL 4 43,7523,10
Askeri Lise 7  48,2113,95
Toplam 148 47,82 18,23

Tablo 5’te 6grencilerin mezun olduklart lise tiirliniin, PEYBBT puan-
larina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in,
Tek Yonli Varyans Analizi ile karsilastirilmis, test sonunda, gruplar ara-
sinda anlamli bir fark gézlenmemistir [F . )=,727, p<.05].

(5-142

Tablo 6. PEYBBT 'nin piyano egitimi akademik not ortalamasina gére

karsilastirilmasi

f %ve S Degerleri ANOVA Sonugclari
Puan Grup n X q Var. K. KT od KO F

DC 3 40,62 19,51 G.Arast 1716,900 5 343,380 F
Piyano CC 15 56,04 16,84 G.igi  47163,087 142 332,134
Egitimi CB 53 46,40 18,59 Toplam 48879,987 147
Akademik BB 39 48,31 16,45 1,034 ,400
Not BA 30 45,00 18,77
Ortalamast A A 8 52,73 23,70

Toplam 148 47,82 18,23

Tablo 6°da 6grencilerin piyano egitimi dersi not ortalamasinin, PEY B-
BT puanlarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirle-
mek i¢in, Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilagtirilmis, test sonunda,

gruplar arasinda anlaml bir fark gézlenmemistir [F )= 1,034, p<.05].
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Tablo 7. PEYBBT 'nin cinsiyete gére karsilagtirilmasi

t Testi
Puan Gruplar n X S Sh Sl
X t Sd p
Kadn 98 47,22 18,40 1,85
PBBT -,558 146 577
Erkek 50 49,00 18,02 2,54

Tablo 7°de goriildiigii lizere, drneklem grubunu olusturan 6grencilerin
PEYBBT puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmamais-
tir (¢= -,558; p<.05).

Tablo 8. PEYBBT nin yasa gore karsilastirilmasi

f Ive S Degerleri ANOVA Sonuclarl

Puan Grup a X q Var. K. KT «d KO F .
20-21 51 45,77 19,41 G.Aras1 1009,178 3 336,393 ¥
22-23 58 49,62 17,66 G.igi 47870,808 144 332,436

Yas 24-25 18 43,57 18,45 Toplam 48879,987 147 1,012,389
26+ 21 51,49 16,49
Toplam 148 47,82 18,23

Tablo 8’de 6grencilerin yaslarinin, PEYBBT puanlarina gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in, Tek Yonli Varyans
Analizi ile karsilastirilmais, test sonunda, gruplar arasinda anlamli bir fark
gozlenmemistir [F, )= 1,012, p<.05].

(3-144

Tablo 9. PDTO 'niin piyano egitimi siiresine gore karsilastirilmast

f %ve S Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X Q Var. K. KT od KO F p
2-4 y1l 54 323 45 G.Aras1 ,113 3 ,038
Piyano 5-7yil 48 3,17 40 Gligi 28,524 144 198
Egitimi  8-10 yil 43 3,19 47 Toplam 28,637 147 ,190 1,903
Siiresi 11ve iizeri yil 3 325 61
Toplam 148 47,82 18,23

Tablo 9’da 6grencilerin piyano egitimi aldiklar siirenin, PDTO puan
ortalamalarina gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirle-
mek i¢in, Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilagtirilmis, test sonunda,

gruplar arasinda anlamh bir fark gézlenmemistir [F )= ,190, p<.05].
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Tablo 10. PDTO 'niin piyano égretmeni sayisina gore karsilastiriimast

£ Zve S Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup X S Var. K. KT sd KO F N
1 25 337 46 G.Arasi 1,401 4 ,350
2 54 3,12 41 G.Ici 27,235 143,190
Piyano Ogretmen3 43 321 47 Toplam 28,637 147 L840 124
Sayist 4 19 326 39 ’ ’
5 7 3,00 32
Toplam 148 3,20 44

Tablo 10°da 6grencilerin birlikte ¢alistiklar1 piyano 6gretmeni sayisi-
nin, PDTO puan ortalamalarina gére anlaml bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek igin, Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilastirilmis,
test sonunda, gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir [F
1,840, p<.05].

(4-143):

Tablo 11. PDTO 'niin mezun olunan lise tiiriine gére karsilastirilmast

f %ve S Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Grup n X q Var. K. KT «d Ko F p
GSL 73 320  ,41791 G.Aras1 ,338 5 ,068
Genel Lise 46 3,21 42536 G.igi 28,299 142 ,199
Mezun Anadolu Lisesi 4 3,33 ,44054 Toplam 28,637 147
Olunan Lise Meslek Lisesi 14 3,15 ,54909 ,339 ,889
Tiiri AOL 4 335 ,63850
Askeri Lise 7 3,06 ,55644
Toplam 148 3220  ,44137

Tablo 11’de 6grencilerin mezun olduklar lise tiiriiniin, PDTO puan
ortalamalarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirle-
mek i¢in, Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilagtirilmis, test sonunda,
gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir [F, ,)=,339, p<.05].

(5-14
Tablo 12. PDTO 'niin piyano egitimi dersi akademik not ortalamasina gére
karsilastirilmasi
f Xve S Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X Q Var. K. KT «d KO F
DC 3 326 ,85 G.Arast 1,098 5 343,380 ¥
Piyano cC 15 323 32 Glgi 27539 142 332,134
Egitimi CB 53 3,26 ,45 Toplam 28,637 147
Akademik BB 39 3,24 48 1,132,346
Not BA 30 3,04 34
Ortalamast A A 8 3,12 .41

Toplam 148 47,82 18,23
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Tablo 12°de 6grencilerin piyano egitimi dersi not ortalamasinin, PDTO
puan ortalamalarina gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini be-
lirlemek i¢in, Tek Yonlii Varyans Analizi ile karsilastirilmis, test sonunda,
gruplar arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir [F_ )= 1,132, p<.05].

Tablo 13. PDTO 'niin cinsiyete gire karsilastirilmasi

(5-142

Testi
Puan Gruplar n X S Sh £ Testd
x t Sd p
Kadin 98 323,39 ,04
PBBT Frkek 50 33 51 07 1,213 80,382  ,229

Tablo 13’te goriildiigii izere, drneklem grubunu olusturan 6grencile-
rin PDYTO puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gos-
terip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamh
bulunmamistir (1= -, 558, p<.05).

Tablo 14. PDTO 'niin yasa gore karsilastirilmast

f Xve S Degerleri ANOVA Sonugclari

Puan  Grup an X q Var. K. KT sd_KO F p
20-21 51 3,23 ,41 G.Aras1,246 3,082
22-23 58 3,21 42 G.ci 28,391 144,197

Yas 24-25 18 3,18 ,47 Toplam 28,637 147 416 ,742
26+ 21 3,11 ,53
Toplam 148 3,20 ,44

Tablo 14’te Ogrencilerin yaslarinin, piyano bagari testi puanlarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin, Tek
Yonlii Varyans Analizi ile karsilastirilmis, test sonunda, gruplar arasinda
anlaml bir fark gézlenmemistir [F , )= ,416, p<.05].

(3-144

Tablo 15. PEYBBT 'nin PDTO iizerindeki etkisine iliskin basit dogrusal
regresyon analizi sonug¢lari

Puan B Is_lt:;da” B ¢ p VIF
Sabit 55,930 11,037 - 5,068 ,000 -
Tutum -2,529 3,413 -,061  -741 ,460 1,000
R=,061 R*=,004 Durbin-Watson= 1,387

F=,549 p= 460

PDTO’den alinan puanlarin, basar1 iizerindeki yordama giiciinii or-
taya koymaya yonelik olarak yapilan Basit Dogrusal Regresyon analizi
sonucunda, anlamli bir iliski (R=,061, R*= ,004) gbzlemlenmemistir. (F.
=,549, p<,05).

146)
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Tablo 16. PEYBBT ve PDTO ye yénelik korelasyon analizi sonuclart

1 2
1.PEYBBT 1 -,061
2.PDTO -,061 1
p=,460

PEYBBT ve PDTO’ye ait puanlar arasindaki korelasyon katsayilari
Tablo 16°da gosterilmistir. Elde edilen verilere gore PEYBBT ile BDTO,
anlaml bir iliski ortaya koymamaktadir (p<0,05).

4. SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda PEYBBT ve PDTO’ye ait puanlar ile piyano
egitimi alinan siire, piyano 0gretmeni sayisi, mezun olunan lise tiirii, pi-
yano dersi akademik not ortalamasi, cinsiyet ve yas arasinda anlamli bir
fark bulunmamastir.

Bloom’a (1979) gore, duyussal 6zelliklerin basari {izerinde etkisi bu-
lunmaktadir (Bloom 1979. Dolayisiyla miizik 6gretmeni adaylarinin piya-
no egitimi icin sergileyecegi tutumun, ayni dersteki basarisint dogrudan
etkileyecegi soylenebilmektedir. Ogretmen adayinin piyano egitimine
karsi olan tutumunun yani sira hazirbulunusluk diizeyi, ¢alisma ortamu,
miizik ile ilgili bilgi birikimi, piyano egitimi miifredatinin niteligi ve 6g-
retmen gibi faktorler de 6gretmen adayinin basarisini olumlu ya da olum-
suz yonde etkileyebilmektedir.

Egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi programlari, 6zel yetenek si-
navi ile 6grenci kabul eden programlardir. Arastirmanin érneklemindeki
bilgiler de géz oniine alindiginda, son yillarda dgrenci sayilarinin gide-
rek azalmasina ragmen Giizel Sanatlar Liseleri, bu programlarin 6grenci
kaynaginin biiylik cogunlugunu olusturmaktadir. Azalan piyano ders sa-
atleri, derslerin ¢ogu okulda bireysel degil, grup seklinde islenmesi gibi
bazi durumlar, 6grencinin piyanoya karsi olan tutumunu olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla olumsuz tutum icerisinde egitim alan
bir 6grenci, lisans programina devam ederken de bu olumsuz tutumunu
stirdiirebilmekte, piyanoda istedigi basariy1 saglayamamaktadir. Benzer
sekilde miizik 6gretmeni yetistiren bircok kurumda, akademisyen yeter-
sizligi, akademisyenlerin 6grencilere karsi olan yaklagimi, 6grenme orta-
m1 kosullar1 gibi faktorler de olumsuz tutuma ve dolayisiyla basarisizliga
neden olabilmektedir.

Diger yandan calisilan 6gretmen sayisi da miizik 6gretmeni adayinin
piyano dersine karsi olan tutumunu olumlu ya da olumsuz yonde etkile-
yebilmektedir. Ogretmeni ile bir uyum siireci gegiren miizik dgretmeni
adayinin, yasanabilecek 6gretmen degisiklikleri ile tutumunda degisiklik
gostermesi miimkiin olabilmektedir.
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Miizik egitimi programinin saglikli ve islevsel bir bicimde ytiriitiile-
bilmesi i¢in olumlu tutumlarin gelistirilmesi olduk¢a dnemlidir (Mullins,
1984). Senemoglu (2001), duyussal giris dzelliklerinin, 6grenmedeki de-
gisikligin %25’ini agiklayabildigini, biligsel giris davraniglarinin ve du-
yussal giris 6zelliklerinin birlikte basar1 dagiliminin %65’ini agiklayabil-
digini belirtmektedir. Bergee (1992) miizik 6gretmeni adayinin karmagsik
boyutlulugunu kesfetmenin, yol analizi ya da benzer metodoloji yoluyla,
bu boyutlar arasindaki neden-sonug iliskilerini ve miizik 6gretimindeki
basariy1 belirlemek icin daha fazla calisma yapilmasinin gerekliliginden
bahsetmektedir. Ancak literatiir incelendiginde, arastirmaya konu olan
piyano egitimindeki biligsel basar1 ve tutum iligkisini inceleyen c¢aligma
bulunmadigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugu mii-
zik 6gretmeni adaylarinin piyano dersinden almis olduklari akademik not
ortalamasi ile ¢esitli tutum Olgeklerinden aldiklar1 puanlarin karsilagtiril-
masindan meydana gelmektedir.

Wilkins (1978), 6grenme siireclerinde en énemli faktoriin 6grencinin
kendisi oldugunu one siirmektedir. Buradan hareketle var olan olumsuz
bir tutumun, miizik programlarini etkileyebilecegi belirtilmektedir (Mul-
lins, 1984). Dolayisiyla ayn1 olumsuz tutumun piyano egitimindeki basa-
riy1 da olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilmektedir.

Gin ve Kose (2013) yapmis olduklar1 aragtirmada, piyano egitimi
alan 6grencilerin tutum puanlar ile cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii
arasinda anlamli bir fark saptamamiglardir. Demirtas (2021) tarafindan
yapilan aragtirmada, mezun olunan lise tiirii ve cinsiyet gibi degisken-
ler ile 6grenci tutumlari arasinda bir farklilik bulunmadigini belirtmistir.
Aragtirmalar bu yoniiyle ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.
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Giris
Miizik egitiminin boyutlarindan biri olan ¢algi egitimi, bireyi calgi-
sinda daha nitelikli ve donanimli diizeye getirmeyi amac¢lamaktadir. Ayri-

ca bireyin kendini ve yeteneklerini tanimasi, becerilerini gelistirebilmesi
acisindan da bireyin miiziksel gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Cilden’e (2016) gore calgi egitimi teorik boyutu olmakla birlikte daha
¢ok uygulamaya dayanan bir egitimdir ve bireyin ¢algi becerilerini ve mii-
zisyenligini gelistirebilmek igin olduk¢a 6nemli bir yapilanmadir.

Calg1 6grenme siirecinde, birey bedenini aktif olarak kullanilir. Ka-
raduman’a (2015) gore her bireyin ¢algisina yaklasimi, sevgisi, ¢caligsmala-
rinda gosterdigi titizlik ve siireklilik, kendi bedeninin farkinda olmas1 gibi
durumlarin hepsi, ¢algida gelisim siirecini etkileyen unsurlardir. Calgida
iyl performans sergileyebilmek i¢in bedenin ¢algi ile uyumu ¢ok 6nemli
bir rol oynamaktadir. Ozmentes’e (2007) gore ise en az enerji ile bedenin
en yliksek efor gerektiren becerileri yerine getirebilme ilkesi miizik ve
bale gibi sanatlarin ortak noktasidir. Calgi ¢alarken ve sarki sdylerken be-
densel enerjinin tasarruflu ve dengeli bir bi¢imde kullanilmasi gerektigi
diistiniildiigiinde uygulamada psiko-motor bir beceri olan miiziksel icra-
nin ayrintil ve devamli bir sekilde bedensel ve diisiinsel enerjinin kontro-
linti gerektiren bir disiplin oldugu anlasilacaktir.

Calg1 egitimi oldukga titiz davranilmasi gereken zor ve uzun bir sii-
rectir. Ayrica sabirli ve planli bir ¢alismay1 gerektiren ¢algi calma siirecini
en basindan dogru bir sekilde ilerletmek saglikli bir ¢algi hayatinin de-
vamlilig1 acisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle ¢algi 6gretiminin en
temel ve 6nemli basamaklarindan biri dogru durus ve tutusun 6grenilme-
sidir. Cilinkii duruslar ve tutuslar ¢algi calmanin temelini olugturmaktadir.
Giinay ve Ucan’a (1980) gore calgi calmaya iligskin temel becerilerin ka-
zanilmasi, gelistirilmesi ve etkili olarak kullanilabilmesi ancak belli ilke,
kural ve 6lgiitlere uygun duruslar ve tutuslarla miimkiindiir.

Calg1 egitimi sirasinda edinilmis yanlis teknik davranislar, 6grenci-
nin ¢algisindan kolay ve nitelikli ses elde etmesinin giiclesmesine, cabuk
yorulmasina, yorulduk¢a ve zorlandike¢a tekrar calismaya baslama istegi-
nin azalmasina, hatta ¢algisindan sogumasina ve sonunda bu ¢algiy1 basa-
ramayacag1 endisesi ile ¢calgidan tiimden uzaklasmasina neden olabilmek-
tedir (Cilden, 2006).

Cimen (2003) ve Ozel (2018), ¢algi gesitlerinin gerektirdigi farkli pos-
tiirlerin insanin dogal anatomisine aykir1 oldugunu ve mesleki ya da hobi
olarak calg1 ¢alan kisilerin bu postiirler sebebiyle fiziksel rahatsizliklarla
karsilasma riski oldugunu, etkili/basarili ¢algi icraciligi i¢in, rahatsizlik-
lar1 6nlemek, en aza indirgemek i¢in bu kisilerin bedenlerini iyi tanima-
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lar1 ve kol fonksiyonlariin iyi olmasi gerektigini belirtmistir. Yalnizca
sporcularin degil, miizisyenlerin de yogun bedensel katilim gerektiren bir
efor harcadigini belirten Onder Ciiceoglu (2021), bedeni hazirlamanin,
calginin gerektirdigi koordinasyon, esneklik, kas kuvveti ve dayaniklili-
g1, ajiliteye sahip olmanin/edinmenin ve buna ek olarak fizyolojik fonk-
siyonlarin gelistirilmesinin énemini vurgulamistir. Caglar’a (1994) gore
miizisyenler islerini siirdiirmek i¢in giinde en az 4-5 saat ¢alisan, kol ve
ellerine adeta yeni bir kas hafizasi yerlestiren kisilerdir. Yagisan’a (2004)
gore ise bir ¢alici i¢in elleri ve kollar1 en degerli pargalaridir. Tim meslek
yasamlar1 kiiciik bir kasa veya tendona (kiris) bagli olup mekanizmanin
ugrayacag1 herhangi bir sakatlik, yetersizlik ve meslek kaybi gibi pek ¢ok
kayg1 verici duruma doniigebilir.

Bu arastirmada calg1 egitiminde bedensel farkindalik ve giinese se-
lam uygulamasinin yararlari konu alinmistir. Bir¢cok kaynakta 5000 yil
oncesine kadar uzandigi belirtilen yoga bilgisi insanlara fiziksel, zihinsel
ve ruhsal biitiinciilliikk igerisinde uygulayabilecekleri uygulamalar sun-
maktadir. Bu Patanjali adl1 bilge tarafindan sistematize edilerek sekiz dala
ayrilmistir. Etik ve ahlaki degerler lizerinde ¢alismaya baslayip sonrasin-
da bedenle ilgilenmeye ve onun araciligiyla zihne etki eden asana ( yoga
duruslar1) uygulamalar1 iceren ii¢lincli dal giiniimiizde popiiler olarak
uygulanmaya baslamis dalidir ve sonrasindaki dallar nefes egzersizleri,
odaklanma, meditasyon ve biitliin bunlarin biitiinligi ile ulasilmis kon-
forlu ruh hali ile ilgilidir. Bu makale, yoga uygulamasinin bir unsuru olan
glinese selam akislarini diizenli uygulamanin, miizisyenlerin hayatlarina
katkilarinin vurgulanmasi amaci ile hazirlanmistir. Calismanin alt bag-
liklarinda bedensel farkindaligin 6nemi ve giinese selam uygulamasinin
ilkeleri ve yararlar1 ele alinmistir. Ulkemizde son zamanlarda olusmaya
baslayan miizisyen saglig1 ve buna yonelik uygulamalara iliskin Tiirkce
kaynak oldukga sinirlidir. Bu nedenle, ¢alismanin alandaki Tiirk¢e kaynak
eksikligine katki saglamay1 amaglamaktadir.

Bedensel Farkindalik

Beden, Tiirk Dil Kurumu sozliglinde “canli varliklarin maddi bolii-
mii, viicut.” olarak farkindalik ise farkinda olma durumu olarak tanim-
lanmaktadir (TDK, 2021). Kabat-Zin’e (2009) gore farkindalik dikkatin
istemli bir sekilde anlik yasantilara odaklanmasini ve igsel deneyimle-
rin gozlemlenmesini igeren bir zihin ve beden pratigidir (akt. Koriikeii &
Kukulu, 2015). Ozyiirek’e (2021) gore farkindalik, viicut farkindaliginin
tanimini olusturan her tiirli zihinsel siiregleri kapsar. Viicut farkindaligi
ise farkindaligin bedensel yonidiir.

Beden farkindaligi; viicut yonetimi, viicut deneyimi ve viicudun kul-
lanim1 i¢in genel bir kavram olarak kullanilmaktadir (Erden vd, 2013).
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Beden farkindaligi kavrami genel anlamda anksiyete ve panik bozukluk-
larinin tanimlanmasinda kullanilmis, yasam kalitesi, duygusal durum ve
agri lizerine etkisi caligsmalarla degerlendirilmis, daha sonra yoga, pilates,
klinik pilates gibi farkindaligin 6nem teskil ettigi saglik bilimleri alaninda
tedavi yontemi olarak kullanilmaya baslanmistir (Kogyigit vd, 2018).

Beden farkindalig1 kavraminin ise birgok farkli tanimi vardir. Roxen-
dal’a gore (1985), beden farkindalig1 beden bilinci, beden yonetimi ve de-
rinlestirilmis beden deneyimini temsil eden genel bir kavramken; Meh-
ling ve arkadaslar1 ise (2009), beden farkindaligini bedenin igteki hissine
dikkat ve farkindalik olarak kavramsallastirir (akt. Toprakci, 2021). Ki-
siden kisiye farklilik gosterebilen beden farkindaligi giiniimiizde birgok
alanda ortaya ¢ikmaya baglamistir.

Calg1 calan bireyin, calgi ¢alma becerilerini amaglanan diizeye ge-
tirene kadar ¢ok fazla emek vermesi gerekmektedir. Calgisin1 diizenli
ve siki ¢alistikca birey yeni teknikleri 6grenir ve ifade alani zenginlesir,
genisler. Calgi ¢alarken hem bedenini hem de zihnini yogun bir sekilde
kullandig1 bu siiregte birey c¢algisi ile biitiinlesir ve galgist adeta onun bir
pargasi/uzvu haline gelir.

Biitiin bunlar gergeklesirken unutulan ¢ok énemli bir sey vardir; be-
denimiz. Calgi ¢alisma siirecinde birey bedenini dyle fark etmez ki, bir
siire sonra farkedilmemesi imkansiz sinyaller vermeye baslar. Fiziksel
rahatsizliklar veya sakatliklar olugmaya baslar. Durum bu asamaya gel-
diginde calgistyla birey arasinda bir mesafe olusur. Buna bagh olarak da
bireyin calisma verimi diiser, dikkati dagilir, hatta psikolojik ve zihinsel
olarak rahatsizliklar da olusabilir. Bu durumda asil uzaklasilan sey bire-
yin en 6nemli enstriimani olan kendi bedenidir.

Lockwood (1989), Leblebicioglu (2005) ve Satici, Unlii, Ece (2019),
caligmalarinda profesyonel ya da degil, miizisyenlerin neredeyse yarisinin
hayatlar1 boyunca, calgi calma kaynakli olarak 6zellikle omurgada (bo-
yun/fitigi, omurga egriligi vb. rahatsizliklar) ve iist ekstremitede-kollarda
(asir1 kullanim sendromu, karpal tiinel sendromu, sinir sikismasi vb.) ra-
hatsizliklar yasadiklarini belirtmiglerdir.

Ozel’e (2018) gore beden farkindalig: ile kisi anormal degisiklikleri
fark edip diizeltme gabasi igerisine girer. Calgi ¢alan bireyler de beden ve
zihin kontroliinii list diizeyde saglamaya yonelik performans gelistirmek
zorunda olduklari i¢in beden hakimiyetleri, ¢calgi calmayan bireylere gore
daha yiiksektir.

Ancak diizenli yapilan bilingli ve bilingsiz hareketler uzun vadede
bedeni degistirmeye baslar. Bu her giin sinav ¢ekerek kollarin, omuzlarin
ve karnin giiclendirilmesi ile bagdastirilabilir. Diizenli yapilan egzersizler
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dogrultusunda birey bedenini daha etkili, tasarruflu ve giivenli kullanma-
ya baglar. Burada belirtmek gerekir ki ¢algi ¢calmak her ne kadar benzeri
veya zaman zaman daha fazla derecede komplike bir eforu gerektirse de
beden calgi ¢alarken dengeli ve esit calismamaktadir. Ozellikle omurgada
farkli, asimetrik kullanilan kol ve omuzda, boyunda, bilek ve parmaklar-
da, bedenin sag ve sol taraflarindaki gii¢, esneklik derecesinde birbirine
oranla ciddi farkliliklar uzun vadede bedene yerlesir.

Bu rahatsizliklarin bedende verdigi sinyaller, fark edilmemesinin,
hissedilmemesinin neredeyse imkansiz oldugu sdylenebilecek derecede
belirgin sinyallerdir. Calg1 egitimcilerin beden farkindaligina dikkat cek-
mesi, bu sinyaller tizerinde farkindalik kazanip miidahale etmeye yonelik
uygulamalarin arastirilmasi ve pratik edilmesi tizerinde etkilidir ancak
burada en 6nemli degisken kisinin kendi bedensel farkindaliginin sorum-
lulugunu almasi ve buna yonelik caligmasidir. Belirtilen rahatsizliklarin
egitimciler lizerinde de dogal olarak gozlendigine dikkat cekmek gerekir,
onlar da calgilar ile uzun zaman gegirmis, ciddi miktarda bedensel, zi-
hinsel aktivite gdstermis ve gostermekte, 6gretmekte olan kisilerdir. Bu
farkindalik diizeyi egitimcilerce kendi bedenleri {izerinde gelistirilmediy-
se, 0grencilerine de bu yonde bilgi vermeleri, hatirlatmada bulunmalari,
yol gostermelerini beklemek, 6grencilerin aldiklar1 uyarilar1 ve dnerilmis
yontemleri kisith bulmalarina yol agabilir. Bir uygulama hakkinda teorik
bilgiye sahip olmak cok temel ve faydali bir gerekliliktir ancak herhangi
bir sey ancak yeterli pratikle, uygulama ile bireyin bir pargast haline ge-
lir, bu ayni1 bir aliskanlik kazanmaya calismak gibidir. Bedeni farketmek,
onun bizle kurdugu iletisimi anlayabilmek i¢in onunla ilgilenmek, onun
sistemleri ile ilgili uygulamalar1 pratik edip igsellestirmeye calismak ge-
rekmektedir. Iyi bir viicut egitimi yalnizca sporcular, balerin veya dansgi-
lar, tiyatrocular i¢in gecerli olmamalidir.

Akgay ve Duzak, 2021 yilinda yapmis olduklari ¢alismalarinda piya-
nistlerin ve diger calgilar1 ¢alan bireylerin kargilagabilecekleri sakatliklar
hakkinda bilgi edinmede yeterli Tiirk¢e kaynak olmadigini ve bu boslu-
gun doldurulmasi gerektigini vurgulamistir. Piyano egitimi alan 6grenci-
lerin anatomik bilgiye 6nem vermedigini, olasi rahatsizliklara karst 6nlem
almak i¢in uygulanabilecek seyler adina yeterli bilgiye sahip olmadiklari-
n1, miizisyenlerin kariyerleri igin de biitiinciil sthhatleri ve bedensel kalite-
lerini devamli kilmak adina uzmanlarla ¢alisilmasinin 6nemini belirtmis,
miifredata konu ile alakali derslerin eklenmesini, panel ve konferanslarin
yapilmasini 6nermislerdir.

Arik (2012) ve Cam (2019) da calismalarinda, hem calgisal hem de
kisisel biitiinciil sthhatin saglanmasi i¢in gerekli olan egitimin eksikligini
vurgulamiglardir. Stresli is ortami, ¢algi pratiginin stiresi ve yogunlugu,
kotii pozisyon, yalnizca kaliteli bir ses/ton almaya 6nem verilmesi ve be-
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denin verdigi sinyallerin, agrilarin 6nemsenmemesi, “agr1 yoksa kazang
yok” bakis agisi, miizisyenler i¢in hayatlarini olumsuz etkileyebilecek
sonuglar yaratmaktadir. Fiziksel rahatsizliklarin ortaya ¢ikip gelismesi
kisiden kisiye farklilik gostermekle birlikte, bir anda olabilmekte veya
sinsice gelisip uzun zaman sonra agiga cikabilmektedir. Arik ve Cam,
yalnizca teorik bilgi, tonal kalite, miizikal deneyim degil, ¢algi ¢almanin
biyomekanigi, gerekli anatomik bilgi ve bedeni koruyup, diizgiin postiirii
gelistirmek icin gerekli uygulamalarin ve bu uygulamalarla ilgili bilginin
eksikliginin doldurulmasi/onemsenmesi gerektigini vurgulamistir.

Seckin’e (2020) gore, miizisyen saglig1 ve buna faydali olabilecek uy-
gulamalara yonelik arayis konsepti iilkemizde son zamanlarda olusmaya
baslamistir ve mesleki miizik egitimine dahil 6grenci ve egitimcilerin bil-
gileri dahi bu konuda yetersizdir. Bagkurt (2007) ise galgiya yonelik tek-
nik becerilerin kalitesini ve miizikalitenin gelismesini eklemlerin rahat,
serbest ve hareket kapasitelerinin genisligi ile iliskilendirmis ve yeterince
esnek olmamanin bedensel rahatsizliklara yol actigini ifade etmistir.

Ulkemizde mesleki miizik ve calgl egitimine yonelik egitim veren
kurumlarda beden farkindalig1 ve egitimine, nefes farkindalig1 ve egitimi-
ne, konsantrasyon gelistirme ve zihin iizerinde kontrol sahibi olabilmeye
yonelik herhangi bir dersin ve uygulamanin neredeyse hi¢ olmadig1 soy-
lenebilir. Halbuki biitiin bu faktorler bir miizisyenin, miizik egitimcisinin/
Ogrencisinin mesleki ve hayat kalitesi i¢in de gereklidir ve lizerine diisiil-
memek bir kenara, diigiiniilmemis olan zayifliklar olarak adlandirilabilir.
Paull ve Harrison’a (1997) gore bu zayifliklar ¢algi ¢calarken kisinin bedeni
kontrol edememesine, giivenli ve etkili bir postiiriin devamliliginin sagla-
namamasina neden olmaktadir.

Tiim bunlardan hareketle ¢alg1 6gretiminin en temel ve dnemli parca-
larindan biri dogru postiiriin 6grenilmesidir. Ancak yalnizca ¢alginin pos-
tiirti degil, kisinin kendi bedeninin saglikli postiiriinden de haberi olmasi
ve bu acidan saglikli olmay1 siirdiirmek i¢in kisisel farkindalik ve ¢abasi
gerekmektedir. Calgt calmanin karmasiklig1 ve bireysel farkliliklar géz
oniinde bulunduruldugunda beden farkindaliginin artmasi i¢in uygulana-
bilecek yontemlerden biri olarak karsimiza yoga ¢ikmaktadir. Calg: cal-
mak, kas ve sinirsel aktivitelerin en karmasik olanidir ve her ¢algi beden-
de kendine 6zel asimetrik beden kullanimini beraberinde getirir. Omurga
sagliginin, dogal kivrimlarinin korunmasi, ya da yasanilan, halihazirda
olusmus olan deformasyonlarin (sinir, kas, eklem, omurga problemleri,
depresyon ve anksiyete gibi zihinsel ve psikolojik rahatsizliklar) iyilesme-
si siirecinde bilingli ya da bir uzman esliginde uygulanan yoga pratiginin
yararli olacag1 diisiiniilmektedir.
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Yoga ve Giinese Selam Uygulamasi

Yoga, alt1 temel Hint diisiince sisteminden (Sanskrit dilindeki adiy-
la “dars(sh)ana”, bakis agisi, kendi i¢imize belli bir yol/disiplin ile bakis
olarak belirtilebilir) biridir. Yoga, koklerini Hint kiiltiiriiniin en eski ya-
zitlar1 olan Vedalardan alir, Patanjali adl1 bilge tarafindan sistematize edi-
lerek giiniimiize ulasmistir. Yoga kelimesinin “birlestirmek”, “bir araya
getirmek” gibi anlamlar1 olmakla birlikte bir araya getirilen unsurlar, be-
den-zihin-ruh olarak da ifade edilebilmektedir.

Cramer ve digerlerine (2013) gore yoga, kdkleri Hint felsefesine da-
yanan, Hint ruhani pratiginin bir parcasi olmus, yaklasik 5000 yillik, etik
yasam tarzi, ruhsal uygulama, fiziksel aktivite, nefes egzersizleri ve medi-
tasyon uygulamalar1 igeren karmasik bir miidahaledir. Geleneksel yoganin
nihai amaci zihin, beden ve ruhu birlestirmek olarak tanimlanmaktadir ve
gliniimiizde de yoga, fiziksel ve zihinsel refah1 desteklemek i¢in popiiler
bir arag haline gelmistir.

Gilinese selam, viicudun neredeyse her bolimiinii igeren tam bir eg-
zersiz olarak kabul edilebilir. Birkag tekrarla diizenli uygulanan giinese
selamin viicudun hemen hemen her kisminin gelismesine, giiglenmesine
yol agtig1, glinese selami diizenli bir sekilde uygulayan kisilerce belirtil-
mistir (Jadhav, 2019). Bhutkar ve digerlerinin (2011) yapmis olduklari ¢a-
lismada, giinese selam uygulamaya baglamis erkek ve kadin gruplarda tist
ve alt viicut kas giiciinde istatistiksel olarak anlamli bir artig ortaya ¢ik-
mistir. Glinese selamin saglikli bireylerde kas giiciinii, genel viicut daya-
nikliligini ve viicut yapisini optimum diizeye ¢ikarma potansiyeli oldugu
goriilmiistiir. Cesitli saglik problemleri olanlar i¢in de her yoga pratiginde
yapilabilecegi gibi yalnizca giinese selamda da yoga terapi modifikas-
yonlar1 kullanilarak bahsedilen kaliteler saglanabilmektedir. Cok zaman
almamasi1 ve malzeme gerektirmemesi giinese selam1 uygulamasinin her
zaman ve her yerde uygulanabilmesini saglamaktadir. Fuss ve digerleri
(2007) yaptiklar1 ¢aligsmalarinda giinese selamin, biitiinciil bir ¢calisma ol-
dugunu ve fizyolojik, psikolojik, norolojik sistemleri etkiledigini, saglik
bilinciyle hareket eden herkes icin kolay ve pratik bir ara¢ oldugunu ifade
etmislerdir.

Sanadhya’ya (2019) gore giines yeryiiziindeki yasamin devamliligini
saglayan ve insanlarin bu diinyadan can bulan bedenleri i¢cin en 6nemli ya-
sam kaynagidir. Bu nedenle giinese duyulan takdirin belirtilmesinin yani
sira bu hareketleri 6zellikle sabah ve aksam saatlerinde, bos bir mideyle,
miimkiin olan en az giysiyle bedene giinesin dogrudan ulasacag: bir sekil-
de uygulamak en yiiksek fayday1 saglamaktadir. Ancak vakit bulunan her
anda etkili nefes kullanimiyla uygulanan giinese selam, giines dogarken
ya da batarken uygulanmasa da ¢ok faydalidir. Burada belirtilen bu saatle-
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rin 6nemi, kiginin fiziksel dongiisiinii giinesin dongiisii ile uyumlamak ile
ilgilidir. Giinese selam, tiim sindirim sistemini giiclendirip iyilestirir, sinir
sistemini gelistirir ve endise gibi biitiin zihinsel problemler {izerinde et-
kilidir. Kan basincini dengeler, kan dolagiminin kalitesini arttirir. Boynu,
omuzlari, sirt1, parmaklari giiclendirir ve bunlar miizisyenler i¢in énemli
bolgelerdir, aynt zamanda bel, karin, ve bacaklar da iist beden ve ekstre-
miteler de oldugu gibi etkili bir sekilde esneyip giiclenir ve bedende bu
kalitelerin saglanmas1 miizisyenlerin giin i¢cinde ve ¢alg1 calarken dogru
postiirii farkedip onu siirdiirebilmeleri i¢in dnemlidir. Tabii ki giinese se-
lam yalnizca kas, eklem, kemikler i¢in degil, i¢ organlar ve biitiinciil sag-
lik tizerinde de ¢ok etkilidir. Bir yoga akiginin basinda isinmak amaciyla
kullanilabilecegi gibi tek basina dongiiler halinde uygulamak da ¢ok etkili
ve faydalidir. Ozellikle tam ve biitiinciil bir yoga akis1 igin vakit ayrilama-
yan yogun giinlerde dahi kisinin kendisine vakit ayirabilmek ve bedeninin
icinde rahat edebilmek, hastaliklara kars1 bagisikligini giiclendirmek ve
direncini muazzam bir sekilde arttirmak i¢in de yararlidir.

Asanalarin esnekligi, giicii arttirmasi ve endokrin, sindirim siste-
mi, bagisik sisteminin isleyisini ve el-géz koordinasyonunu iyilestirmesi
amaclanmistir ve asanalarin ayrica fiziksel farkindalik, hafiza, zihinsel
odaklanma yetenegi, 6grenme becerileri ve ruh halindeki artist iceren
olumlu psikolojik etkileri vardir (Leska, 2010).

Nikam (2020) giinese selam uygulamasinin ideal olarak erken saatler-
de yapildig1 belirtir. Ciinkii bu saatlerde cilt asir1 giinese maruz kalmaz ve
zengin bir D vitamini kaynagini olan giines kisinin vizyonunu temizleme-
ye de yardimci olur. Kas-iskelet sisteminin daha iyi ¢calismasini saglarken
endokrin sistemini dengeler, hormonlar1 diizenler. Tiim viicut i¢in bir eg-
zersizdir, eklemler giiclii ve esnek bir hale gelir ve eklemin hareketliligini
arttirir. Kaygi, uyusukluk ve tiim zihinsel ve fiziksel yorgunlugu giderir,
uyku kalitesini arttirir, sakinlestirir. Nefes kapasitesini arttirir. Yaraticili-
g1 arttirir, sezgisel yetenekleri, karar verme ve liderlik becerilerini gelisti-
rir, kisinin kendine giivenini arttirir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calg1 calarken kullanilan ve ihtiyag duyulan bedensel kaliteler su se-
kilde belirtilebilir; koordinasyon (reaksiyon zamani, denge, sag-sol beyin
koordinasyonu, algilama), kuvvet, dayaniklilik, esneklik, ajilite. Bu ka-
liteleri edinmenin ya da devamliligini siirdiirebilmenin bir ¢alicinin ha-
yat kalitesine ve calgi pratigine, mesleki hayatina olumlu katkilar1 vardir.
Bilingli bir sekilde diizenli pratik edilecek gilinese selam serileri bedende
farkindalik yaratir, ona daha 6nce yaklagilmayan bir bicimde yaklagilma-
sin1 saglar, bahsedilen biitiin bedensel kaliteler tizerinde ¢ok¢a olumlu et-
kiye sahiptir. Diizenli yoga ve yoganin bir enstriimani olan giinese selam



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar <291

hem bedenin hem de beynin sag ve sol tarafini esit bir sekilde calistirip
gelistirmekte, dengelemekte faydalidir. Sakin bir dongii igerisinde nefesle
uyumlu uygulanan duruslar beynin dalgalarina kadar nefes araciligi ile
etki eder ve kisiye sahip oldugu potansiyele ve anin potansiyeline ulagsmasi
icin bir yol agar, 6grenme ve tepki siiresine etki eder. Kisacast bunun igin
hem bedeni hem zihni canlandirir ve bununla birlikte sakinlikle uyumlar.
Beden, kaslar, baglar, kan dolasim1, kemikler giiclenir ve esner, eklemler
adeta yaglanir ve rahatlar, nazikge diizenli yapilan hareketler eklem sag-
11g1 i¢in de ¢ok Onemlidir. El ve ayak parmaklarinin kaslariin bile aktif
kullanimini gerektiren duruslar, o kii¢lik kaslar1 dahi giiglendirir ve onlar
tizerinde farkindalik ve zamanla kontrol sahibi olunmasini saglar.

Calg1 olarak sesini kullanan bir miizisyenin ses agmasi, piyanist, yay-
It calg1 calanlarin parmak 1sitmasi ve diger biitiin ¢algilarin kendi teknik
gereklilik ve zorluklarina yonelik 1sinmalar, diziler, alistirmalar ¢aligmasi
kadar, calgi ¢calma/gcalisma oncesi bedenin giiclenip esnemesi, zihnin odak-
lanmast i¢in ¢alismalar yapmak 6nemlidir. Kuhn (2006)’a gore yoganin iyi
sarki sOylemek i¢in nefes kontrolii, beden farkindaligi, konsantrasyon ve
glic gibi temel faydalar1 vardir. Binnie’nin (2014) belirttigi sekilde, yoga ve
sark1 sOyleme, hissetme ve yapmay1 iceren, gorsel, isitsel ve kinestetik sii-
recler iceren eylemlerdir. Normal bir yoga dersinde 6gretmen, biitiin bunlar1
ogrencisine deneyimletmeye calisir. Ozgiir (2020), ¢alismasinda yoganin
sagladigi temel fiziki ve zihinsel disiplinlerin sark1 sdylemeye faydalar1 agi-
sindan incelemistir. Yoga duruslarinin nefes farkindaligini ve kontroliini,
etkili nefes almay1 artirmasi/gelistirmesi, gogiis kafesinin genislemesi, ka-
rin kaslarinin ve diyaframin giiclenmesi gibi etkileri vurgulanmuistir.

Viicut ¢algi ¢alarken dogal olarak belli pozisyonlara girip ¢ikmakta-
dir ve buna 6nceden hazir olunmalidir. Hazirlanmis ve 1sinmis bir viicut
calgi galarken belli hareketlere gegis yapmada dogal bir devamlililik gos-
termenin anahtaridir. Menuhin’in (keman virtiiézii, pedagog ve usta yoga
egitmeni lyanger’'in 0grencisi, yogay1 hayatinin bir parcasi haline getir-
mis bir yogi) biitiin hareketlerinden ortaya ¢ikan sonu¢ dort ana maddede
toplanabilir. 1- Nefes egzersizleri ile dinginlik ve konsantrasyon saglama,
2- Esneme egzersizleri ile 1sinma saglama, 3- Sallanma hareketleri ile ser-
bestlik saglama, 4- Yoga pozlari ile giiglenme ve sabitlik elde etme (Te-
zigei, 2016). Siiphesiz pratik yapmak miizisyenlerin iginin ¢ok dnemli bir
pargasidir, ancak pek ¢ok zaman farkinda olunmayan sey o pratigi yapmak
icin kullanilan, i¢inde barinilan yegane ev, en temel enstriiman olan be-
dendir. Fark etmek gerekir ki, diinyada bir bedenden daha elzem bir ev ve
barinak yoktur, ruhun bu topraklar tizerinde dolasabilmesi, yagayabilmesi
ve o kiymetli ¢algilara parmak dahi siirebilmesi icin, oncelikle o evin te-
mizligi, konforu, dayanikliligi, esnekligi, kapasitesi ve isleyisinde diizen
ve glivenlik digtiniilmelidir.
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Paull ve Harrison’a (1997) gore ¢algi ¢alan bireyler genellikle yaralan-
maya sebep olacak ve gelismeyi geciktirebilecek aligkanliklar gelistirip
viicudun nasil ¢alistigina dair bilgiden ve uygun egitimden yoksun ola-
bilmektedirler. Bu ¢alismalar, 6grenci ve dgretmenlerin konu hakkindaki
bilgilerinin 6l¢lilmesiyle de, lilkemizde miizisyenlerin bedenlerinin ana-
tomisi, yasayabilecekleri olasi saglik sorunlari, meslek sinirinca gerekli
anatomik, tibbi bilgiye vakif olmadiklarini belirtmek amaciyla ve fizyo-
terapi uzmanlarinin, yoga egitmenlerinin aktif desteginin mesleki miizik
egitim kurumlarinda ne kadar gerekli ve dnemli oldugunu vurgulamak
amaciyla drnek gosterilebilir.

Performans kaygisi ve stresle bag edebilmek acisindan da fiziksel ve
zihinsel saglik ¢cok dnemlidir. Yoga ve meditatif teknikler icracinin/sanat-
cinin rahatligini, sahnedeki basar1 ve genel esenligini artirir. Ancak bu
nitelikler yalnizca iyi sarki sdylemek icin faydali degil, her miizisyenin
bedenini korumasi, etkili kullanmasi, zihnini korumasi ve enerjisi ile dik-
katini/odagini dogru ve anlamli kullanmasi, stresten kendisini korumasi,
saglikli kalmasi ve mesleki hayatinin, ¢algi ¢alismalarinin devamliligi
acisindan da ¢ok faydalidir.

Stern, Khalsa ve Hofmann’in (2012) ¢alismalarinda belirtmis olduk-
lar1 sekilde, ¢algi icracilar1 ve vokalistlerden olusan 24 konservatuar lisans
ve lisansiistii 6grencisi, yoga yapmanin performans kaygisini azaltmadaki
etkilerinin incelenmesi i¢in dokuz hafta boyunca yoga pratikerine katil-
muslardir. Haftada iki kere birer saatlik 14 yoga dersi ve her giin kisa bir ev
pratigi yapmislardir. Calisma sonucunda katilimcilarin performans kaygi-
larinin biiylik dl¢iide azaldigi ve takip eden aylarda iyilesmenin siirdiigii
gozlemlenmis, katilimeilarin programla ilgili yorumlarinin ise olumlu ol-
dugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Miizik bir yasam bi¢imi ve disiplinidir. Bu ¢aligmada miizigi baska
bir bedensel/zihinsel/ruhsal yasam disiplininin destegiyle siirdiirmenin
faydalar1 ve gerekliligi, yoga ve yoganin temel bir parcasi olan giinese se-
lam uygulamasindan yola ¢ikilarak ele alinmistir. Bahsedilen daha birgok
faydas1 diisiiniildiigiinde, diizenli yoga ve/veya onun bir unsuru olan giine-
se selam serilerini uygulamanin her insana faydali olmakla birlikte, isini
yliksek miktarda beden ve zihin giicii ile gerceklestiren miizisyenler i¢in
ayrica onemli oldugu goriilmektedir. Yoga disiplininin bir unsuru olan
glinese selam akislarini diizenli uygulamanin, miizisyenlerin hayatlarina
katkilarinin vurgulanmasi amaci ile hazirlanan bu ¢alismanin basinda sa-
hip olunan yegane ev ve enstriiman olarak nitelendirilen bedenin saglikli
olmas1 ve mesleki hayatin rahat bir sekilde devam edebilmesi i¢in gerekli
farkindaliga sahip olmanin ya da bu farkindalig1 sonradan gelistirebilme-
nin ne bir yast ne de baska herhangi bir sart1 yoktur.
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Bedenlerimiz, ayni ¢algilarimiz gibi iizerinde beceri ve ustalik elde
edilebilecek, giizel tinlayabilecek, titresebilecek araglar/ enstriimanlardir.
Diizenli, 6zenli ve nefesle uyum igerisinde uygulanacak giinese selam
serileri bedeni en yiiksek potansiyeliyle uyumlamak i¢in pratik, saglik-
I1, glivenli ve etkili bir yoldur. Calg1 ¢alan bireyin bedenini ve zihnini
verimli, zinde, saglikla ve en yiiksek potansiyelini gergeklestirmek iize-
re kullanmasi i¢cin beden ve zihin diizenli egzersizlerle desteklenmesi
o6nemli bulunmaktadir. Bu nedenle miizisyenlerin beden farkindaligindan
uzaklagmasina ¢dziim olarak yoga gibi insanin ¢ok boyutlulugu iizerinde
calisan bir disiplinin doniistiiriicli, yapict ve olumlu katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Calgi ¢alan bireylerin bedenini fark etmesinin mesleki
yasantisinin saglikli bir sekilde devam etmesinin yaninda bireyin bedeni-
nin ve zihninin de zinde, dengeli ve saglikli olmasina yardimci olacagi dii-
stiniilmektedir. Ayrica bu konuda uygulamali aragtirmalarin yapilmasinin
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
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GIRIS

[k gaglardan itibaren insanoglunun var olmastyla birlikte merak duy-
gusu kesfetme istegini beraberinde getirerek insanlarda iletisim kurma
cabalarini da baslatmistir. 11k olarak atesin bulunmasiyla, magara duvarla-
rina ¢izilen resimlerle gerceklestirilen iletisim ¢abalar1 zamanla teknoloji
araclaria dogru bir gecis gdstermistir (Ozyurt ve Badur, 2020). Bilim ve
teknoloji alaninda yasanan gelismeler yasamimizda hizli bir degisim mey-
dana getirmistir. “Bilgi ¢cagir”, “dijital ¢ag” olarak da adlandirilan ¢agimiz-
da teknoloji kullanim1 toplumsal yasamimizda yogun olarak yer almakta-

dir. 21. ylizyil becerilerine sahip (yaraticilik, elestirel diisinebilme, ileti-
sim, is birligi) bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Zehir vd., 2019).

Teknolojinin alanyazinda bir¢ok tanimi bulunmakla birlikte TDK
(2021) tarafindan “Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan
arag, gereg ve aletleri ve bunlarin kullanim bicimlerini kapsayan uygu-
lama bilgisi, uygulayim bilimi” olarak tanimlanmaktadir. Ozellikle 18.
yiizyildan itibaren teknolojik ilerlemelerin oldukc¢a hizli gerceklesmesi
teknolojinin ekonomi, saglik, egitim, eglence, iletisim gibi yasamin her
alanina yayilmasina neden olmustur (Akbiyik ve Karadiiz, 2014). 2019 y1li
Internet World Stats verilerine gore Tiirkiye’de 69,1 milyon internet kul-
lanicist bulunmaktadir. Rusya (116,3 milyon) ve Almanya’dan (79,1 mil-
yon) sonra Avrupa’nin en ¢ok internet kullanicisi olan ii¢lincii tilkesidir.
2010 yil1 Internet World Stats verilerine gore diinya genelinde insanlarin
%30’ u internet kullanmaktadir. 2020 y1l1 Temmuz verilerinde ise bu oran
%60’ a ylikselmistir (We are Social 2020a). Ayni sekilde 2010 y1li Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) internet kullanim verilerine gore Tiirkiye’nin
%381 internet kullanicisidir. 2020 yili ocak ayinda bu oran %74’ yiik-
selmistir. Evlerden internet erigimi orani ise 2004 yilindan 2019 yilina
kadar olan siiregte %7’den %88,3’e ulasmistir (TUIK, 2020). Tiirkiye’de-
ki insanlarin cep telefonu kullanim orani %92’ dir. Ayrica giinliik olarak
internette gecirdikleri zaman dilimi ortalama 7,5 saattir (We are Social,
2020b). Covid-19 pandemi siirecinde evden ¢alisma ve uzaktan egitim fa-
aliyetleri nedeniyle internet ve teknoloji kullanim oraninda ve siiresinde
artiglar yasanmaktadir (Altun, 2021).

Glinlimiiz bilgi ¢aginda yasanan bu teknolojik ilerlemeler kiigiik yas-
lardan itibaren teknolojik aletlerle tanisan ¢ocuklarin da yasaminda 6nem-
li hale gelmistir (Inci ve Kandir, 2017; Demir Oztiirk ve inci, 2020). Giinii-
miizde “dijital yerli” veya “Z kusag1” olarak tanimlanan, dogduklari andan
itibaren teknolojiyle i¢ i¢e olan okul 6ncesi donemde bulunan internet ¢agi
cocuklar1 teknolojinin dijital doniisiim yasadigi, internet ortamiyla birlikte
her seyin hizlandig1 ve erisimin olduke¢a kolaylastigi donemde yasamak-
tadirlar. Teknolojinin oldukga hizli ilerledigi bu siire¢ ¢ocuklar1 giinlitkk
yasantilarindan, egitim yasantilarina, oyunlarina kadar etkilemektedir.
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Dijital bir cagda yasamalari nedeniyle, bu kusak i¢in internet teknolojileri
ve teknolojik araclar giinliik yasamin olagan bir pargasidir (Kigiikoglu,
2019). Ogrenmenin en hizli oldugu okul éncesi dsnemde ¢ocuklar dene-
meye merakl1 ve isteklidirler (Demir Oztiirk ve Inci, 2020). Giinliik yasam
stireci igerisinde teknolojik aletlerin 6zellikle cocuklarin yakin ¢evresi ta-
rafindan siklikla kullanilmasi teknoloji konusunda ¢ocuklara model su-
narak yasamlarini etkilemekte ve sekillendirmektedir (Blum ve Parette,
2015). Bu durumun sonucu olarak 6zellikle egitimin temeli olarak kabul
edilen okul dncesi donemde ¢ocuklarin teknoloji kullanim1 konusunda iyi
bir egitim almalar1 oldukg¢a dnemlidir (Veziroglu Celik vd., 2018)

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde kullanilan
pek cok arag gibi teknoloji kullanimi1 da ¢ocuklarin 6grenmelerini destek-
leyen ¢ocuklara zengin 6grenme ortamlari sunularak daha etkin, anlaml
ve kalic1 6grenmeler gerceklestirmelerini saglayan etkili bir aragtir (Yan-
par, 2020; McManis ve Gunnewig, 2012; Epstein, 2013: Isikoglu Erdogan,
2017). Yelland ve Masters (2007) tarafindan yapilan aragtirmada, teknoloji
kullaniminin ¢ocuklarin kendiliginden problem ¢6zme becerilerini gelis-
tirdigi ve dil, okuma-yazma, sosyal-duygusal alanda 6grenme becerilerini
destekledigini gostermektedir. Bu nedenle, 6zellikle ¢ocuklarin gelisim-
leri konusunda oldukea kritik 6neme sahip olan okul 6ncesi dénemde ¢o-
cuklarin teknolojik aletleri etkili ve dogru bir sekilde kullanabilmeleri i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 zamanlarda yetiskinlerin ¢ocuklara rehberlik etmeleri
ve onlar1 desteklemeleri gerekmektedir (NAEYC, 2012: Isikoglu Erdogan,
2017). Okul 6ncesi donemde teknolojinin dogru ve etkili bir sekilde kul-
lanilmasi ¢cocuklara bir¢ok yarar saglarken uzun siireli ve denetimsiz kul-
lanim1 ¢ocuklarin gelisim alanlarina olumsuz etki edebilmektedir. Uzun
siire teknolojik arac gereclerle vakit geciren ¢ocuklarda 6grenme giicliigii,
gorme ve durus bozukluklar1 ve ilerleyen yillarda teknoloji bagimliligi
goriilme durumlar1 artmaktadir (Aydin, 2016). Ayrica dikkat eksikligi,
obezite, saldirganlik, asosyal olma, dil becerilerinde ve fiziksel becerile-
rinde gerilik goriilebilmektedir (Nunez Smith vd., 2008). Tiim bu hususlar
dikkate alindiginda okul 6ncesi cocuklarin teknolojiyi etkili bigcimde kul-
lanmalarinin ¢ocuklarin gelisim alanlar1 agisindan oldukca 6nemli oldugu
gortiilmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismada, okul 6ncesi ¢ocuk-
larin teknolojik araclari etkili kullanima ile teknoloji kullaniminin ¢ocuk-
larin gelisim alanlar1 agisindan etkisini incelemek ve ¢ocuklarin teknoloji
kullaniminda ailelerin rollerini incelemek amaclanmistir.

21. Yiizy1l Becerileri ve Teknoloji

21. ylizyilda diinyada bilim, iiretim, inovasyon ve teknoloji gibi alan-
larda yasanan hizli gelismeler ve degisimler sonucunda bireylerin yasa-
diklar1 ¢aga ayak uydurmasi zorunluluk haline gelmistir. Bireylerin bu
degisikliklere uyum saglayabilmeleri i¢in sahip olduklar1 bilgi birikimleri



300 - Behiye Ceylan Ozdemir Uriin, Vuslat Oguz Atic

arasindan dogru ve yararli bilgiyi segmeleri, bilgileri giinliik hayatta kul-
lanarak iiretken olmalari, teknolojik araglar1 etkili ve dogru kullanmalar
gerekmektedir. Bu nedenle bireylerin elestirel diisiinme, sorgulama, yo-
rumlama, ¢6zlim odakli olma, yeni bilgiler iiretebilme gibi iist diizey be-
cerilerini gelistirmek hedeflenmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009).

21. ylizy1l becerileri bilgi ¢aginda yasayan bireylerin etkin ve nitelikli
olabilmeleri i¢in tasimalar1 ve siirekli gelistirmeleri gereken becerileri ifa-
de etmektedir. 21. yiizy1l becerileri hakkinda ¢esitli kurum ve kuruluslar
tarafindan belirli calismalar gerceklestirmistir. Bunlardan en yaygin olan1
2002 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) is diinyasi, egitim
liderleri ve politika yapicilar1 21. yiizyilin bireylerini hazirlamak amaciyla
bir araya getiren P21 (Partnership for 21st Century Learning-21. Yiizyil
Becerileri Igin Ortaklik) olusumudur. 21. yy. 6grenen becerilerini ii¢ ana
“0grenme ve yenilik becerileri”, “dijital okuryazarlik becerileri” ve “ka-
riyer ve yasam becerileri” olarak siniflandirilmistir (P21, 2015; Hamarat,
2019).

21. yiizy1l 6grenme becerilerinden biri teknoloji kullanimi, bilgi ca-
ginda bilgi ve medya okuryazarliginin 6énemini vurgulamakta ve dgret-
me-0grenme anlayisina uygun bir 6grenme ortami olusturmak igin ge-
rekli kabul edilmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Ogrencilerin 21.
ylizyil 6grenme becerilerini gelistirmek ve bilim, teknoloji ve egitim ala-
nindaki adaptasyonunu gelistirmek i¢in teknolojik arag-gereglerin dogru
kullanimina egitim ortamlarinda yer vermek dnemlidir (Alismail ve Mc-
Guire, 2015). Egitim ortamlarinin, bireylerde “aktif 6grenme, 6grenmeyi
O6grenme, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme” gibi becerileri gelistirme-
si, ayn1 zamanda Ogrencileri gelecek yasamlarina hazirlamak hedeflen-
mektedir (Alismail ve McGuire, 2015; Tugluk ve Altin, 2018).

Egitimin temel basamag1 olarak kabul edilen okul dncesi donemden
baslayarak 21.yiizy1l becerileri agisindan egitim programlarinin incelen-
mesi ve ihtiyaclar dogrultusunda revize edilmesi gerekmektedir. Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Programr’nda ... Bu programda 21. yiizy1-
lin gereksinim duydugu bireyi yetistirmek, ulusal 6zellik ve gereksinim-
leri karsilamak amaciyla farkli 6grenme kuram ve modellerindeki ¢ocuk
merkezli uygulamalardan yararlanilarak bir senteze ulasilmistir.”” boli-
miinde 21.yiizy1l becerileri vurgulanmistir. Kogin ve Tugluk (2020) “2013
Egitim Program1r” m1 21. ylizyil becerileri agisindan incelemistir. Aras-
tirma sonucunda okul dncesi egitim programinda ve etkinlik kitabinda
cocuklarin 21. yilizyil becerilerinin gelistirilmesini destekleyen kazanim
ve gostergelere yer verildigi ancak 21. ylizyil becerilerinde vurgulanan
“teknoloji ve medya okuryazarligr” ile ilgili kazanimlara ulasmada ye-
tersiz kaldig1 ifade edilmistir. Tugluk ve Ozkan (2019) tarafindan yapilan
arastirmada da benzer bulgular elde edilmistir. Milli Egitim Bakanlig
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(2018) tarafindan yayimlanan “2023 Egitim Vizyon Belgesi” nde; cevri-
mici yollarla, kendine 6zgii tasarimlarla ve sanal ortam iizerinden egitim
almas1 ongoriilen Z ve Alfa kusaklari igin dijital donlisiimii baslatmaya
hazirlanmaktadir. Belgede yer alan “Ogrenme Siireglerinde Dijital gerik
ve Beceri Destekli Doniisiim” baslig1 6gretmen ve 6grencilerin 21.yiizy1l
becerilerinin desteklenmesi i¢in 6nemli kabul edilmekle birlikte egitimde
teknoloji kullanimiyla degisen ve gelisen caga ayak uydurabilecegi diisii-
niilmektedir (Ozen, 2019).

Okul Oncesi Cocuklarin Etkili Teknoloji Kullanim

Teknolojinin ¢ocuklar agisindan etkili kullanimi konusunda atilmasi
gereken en onemli adimlardan biri, yetiskinlerin teknoloji kullanimi ko-
nusunda yeterince bilgi ve deneyim sahibi olarak cocuklara “dogru za-
manda bilin¢li kullanim” anlaminda kullanilan medya okuryazarligini
anlatarak bunu giinliik yasama gecirmeleridir. Medya okuryazarligi, ¢o-
cuklara dogru ve bilingli bir sekilde teknolojiyi kullanarak bilgi edinmeyi
ve degerlendirmeyi 6gretmektedir. Ayrica gocuklari teknolojinin olumsuz
iceriklerinden ve etkilerinden korumaktadir (Yavuzer ve Demir, 2016).
Ancak okul 6ncesi donemdeki gocuklarin gelisim ozellikleri itibariyle
elestirel diisiinme becerilerinin tam olarak gelismemesi, soyut kavramlari
anlamakta destege ihtiya¢ duymalar1 ve ¢evrelerindeki her seyle duygusal
olarak masum bag kurmalar1 nedeniyle medya okuryazarligi kazanma-
lar1 olduk¢a zordur (UNESCO, 2020). Bu nedenle; ¢ocugun egitiminden
sorumlu yetigkinlerin medya okuryazari olmalar1 énemlidir. Cocugun
cevresindeki yetiskinlerin medya okuryazari olmasi sonucunda ¢ocuklar
medya okuryazari olma ve ¢evresindeki olaylara elestirel bakarak yorum-
lama yeteneklerinin gelismesinde dnemli adimlar atabilmektedir. Boylece
cocuklar teknoloji kullanimlar1 sirasinda karsilasacaklart olumsuz du-
rumlara kars1 duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri konusunda cesaret-
lenmektedir (Giindiiz Kalan, 2011).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme becerileri ¢esitli oyun
materyalleri, kitaplar, yazi arag¢ gerecleri, bloklar gibi farkli bir¢ok mater-
yalle saglanmaktadir (Ergiileg, 2020). Tiim bu 6grenme materyallerine ek
olarak farkli uygulama ve yazilimlar iizerinden gerceklestirilen teknoloji
kullanimiyla ¢ocuklar i¢in farkli 6grenme ortamlar1 olusturulmaktadir
(Agmaz ve Ergiileg, 2019; Kirkorian, Wartella ve Anderson, 2008). Okul
oncesi donemdeki c¢ocuklar giinlilk yasam icerisinde tablet, bilgisayar,
akilli telefon vb. teknolojik araglarla etkilesim halindedir (Vorkapic ve
Milovanovic, 2014; Wu vd., 2014). Bu dénemde ¢ocuklarin teknoloji kulla-
niminin 6ncelikli amaci teknolojik araglarin nasil kullanilmasi gerektigi-
ne dair bilgi vermek degildir. Bunun yerine ailelerin ve okul 6ncesi 6gret-
menlerinin teknolojinin ¢ocuklar tizerindeki etkisinin farkinda olmalar1
saglanmalidir. Teknolojik aletlerin ¢ocuklarin yas ve gelisim ozellikleri,
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ilgi, istek ve ihtiyacglar1 diisliniilerek se¢ilmesi gerekmektedir. Amerikan
Pediatri Akademisi (AAP, 2016b), iki yasindan biiyiik ¢ocuklar icin nite-
likli ve interaktif teknolojinin egitimlerine katki sagladigini, cocuklarin
gelisim alanlarini destekledigini ve ilkokula hazir bulunusluklarini artir-
digim belirtmistir (Agmaz ve Ergiileg, 2019; Sayan, 2016).

Cocuklara dikkat ¢ekici ve etkili bir sekilde 6grenmelerini gelistir-
mek amaciyla sunulan etkilesimli teknoloji kullanimiyla ¢ocuklar aktif
ve yaratict yollart kullanarak 6grenme firsatlari edinmektedir (Agmaz
ve Ergiileg, 2019). Cocuklarin teknolojik arac gereclerle etkilesimleri so-
nucunda aldiklar1 geri bildirimler cocuklarin kendi yeterlilik diizeyleri-
ni belirlemelerini saglamaktadir. Teknoloji ¢ocuklarin giinliik yasamda
deneyimleyemedikleri nesneleri, ortamlar1 ve soyut kavramlar1 dene-
yimleme olanagi sunabilmektedir (AAP, 2016a). Dil gelisimi, yaraticilik,
sozciik bilgisi, dinleme becerileri (Clementsi, Nastasi ve Swaminathanh,
1993), matematik becerilerinin gelisimini (Higgins, Huscroft D’Angelo ve
Crawford, 2019), zihinde tutma, st bilis ve kesfetme becerilerini destek-
lemektedir. Teknolojinin egitim sistemine getirdigi farkli 6gretim yontem
ve teknikleri sayesinde verimli bir egitim ortami sunularak egitimin ka-
litesi artirilmaktadir. Boylece ¢ocuklarin 6grenme ciktilar1 ve akademik
performanslar1 dogrudan etkilenmektedir (Can Yasar, Inal, Uyanik ve
Kandir, 2012; Liu, Toki ve Pange, 2014). Teknoloji kullanimiyla ¢cocuklar
problem ¢6zme ve bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica
deneme-yanilma, gozlem, arastirma yapma, kesfetme, siniflandirma, he-
saplama, karsilastirma ve iletisim kurma gibi bir¢ok bilimsel siireci tani-
ma olanag1 bulmaktadir. Béylece cocuklarda bilimsel diisiinme becerileri
gelistirilebilmektedir (Moore, 2018; Pervan Karadag ve Patir, 2012).

Okul dncesi egitim ortamlarinda teknoloji kullanim1 egitim progra-
mina, hedeflenen kazanim ve gostergelere uygun oldugunda, ¢ocuklarin
o6grenme durumlar1 desteklenir (NAEYC ve FRC, 2012). Ayrica egitim
ortamlarini genigletmek, zenginlestirmek, bireysellestirmek ve farklilas-
tirmak amacglanmali, ¢ocuklarin teknoloji becerilerinin gelistirilmesi he-
deflenmeli ve egitim sisteminin amaglarina uygun olarak belirlenen prog-
ramla da biitiinlestirilmelidir. Egitimde teknoloji kullanim1 genel 6gretim
planinin bir pargasi olmalidir. Ogretim hedeflerini aksatmayacak sekilde
kullanilmalidir. Ornegin, gocuklara farkli deneyimler yasatmak ve geli-
sim siireglerini desteklemek icin tablet iizerinde resim ¢izmeleri uygun bir
etkinlik olarak kabul edilebilir. Ancak 6zellikle okul 6ncesi donemde bu
teknolojik yasantilar kalemlerin, boyalarin ve diger materyallerin yerini
almamali, kullanilan yontemlere ek firsatlar olarak sunulmalidir. Okul 6n-
cesi egitim ortamlarinda geleneksel sinif materyalleri ve teknolojinin bir-
likte kullaniminin hedeflenen kazanimlara daha kolay ulagilmasini sagla-
yabilir. Ayrica bu donemde teknolojinin egitime uygun kullanilabilmesi
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icin materyallerin dikkatli degerlendirmesi oldukca 6nemlidir (Ergiileg ve
Kiremit, 2019).

Teknoloji Kullaniminin Cocuklarin Gelisim Alanlar1 Acisindan
Etkileri

Bilissel Gelisim A¢isindan;

Cocuklar uyaricisi zengin olan 6grenme ortamlarinda daha kalict ve
nitelikli 6grenmeler gergeklestirirler. Bu nedenle; etkili olarak kullanildi-
ginda, teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine olumlu etki
edecegi diisliniilmektedir. Teknoloji, ¢ocuklarin birden fazla duyu organi-
na hitap eder ve bdylece ¢cocuklarin 6grenme istekleri list diizeyde giidiile-
nir. Cocuklar, giinliik yagsamda karsilagsmadiklar1 veya karsilagmalar1 gii¢
olan olay, nesne ve durumlar1 teknoloji yoluyla karsilastirip degerlendirme
yaparlar (Kol, 2020). Teknolojik ara¢ gerecler ¢ocuklarin soyut olmasi ne-
deniyle algilamakta zorlandig1 kavramlar1 gorsel ve isitsel nitelikte des-
tekleyerek somutlastirir ve olaylar arasindaki iliskileri daha kolay kura-
bilmelerine olanak tanir (Kartal ve Giiven, 2006). Boylece ¢ocuklar yeni
ogrenmelerini kalict hale getirir (Kol, 2020). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari
tarafindan teknolojik materyallerin dogru ve etkili kullanilmasi ¢ocukla-
rin neden-sonug iligkisi kurma, hatirlama, siniflandirma ve genelleme gibi
cesitli diisiinme siireclerinin, yaraticilik, ¢gikarimda bulunma, elestirel dii-
stinme, problem ¢dzme gibi iist diizey becerilerinin gelistirilmesinde say1,
renk, sekil gibi biligsel gelisimle ilgili kavramlarin 6grenilmesinde olumlu
katkida bulunur (Akkoyunlu ve Tugrul, 2002; Kartal ve Giiven, 2006; Oz-
tiirk, 2007; Tanju ve Gdnen, 2006). Interaktif 6grenme ile bilgiye anin-
da erisim saglayan ¢ocuklarin biligsel gelisim ve 6grenmeleri desteklenir
(Eskidemir Meral ve Tezel Sahin, 2019). Oluwadare (2014) tarafindan 4-6
yas araliginda 260 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada teknoloji kul-
laniminin rakamlarin ve doga bilimlerinin anlasilmasinda olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ritonga, Eriani, Yulizar, Tangse, Yani ve
Putri (2022) tarafindan okul dncesi donemdeki 60 ¢ocukla gergeklestirilen
arastirmada ¢ocukluk doneminde bilgi iletisim teknolojisi kullanilmasi-
nin sag ve sol beynin gelismesi tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma
sonucunda videolar kullanilarak gerceklestirilen 6grenmelerin beynin ses,
goriintll ve sinirsel dengesini saglayarak ¢ocuklarin 6grenme siirecinde
aktif olduklari ifade edilmistir. Arastirmacilar eglenceli ve heyecan verici
goriintilerin yetigskinlerin yardim ve denetimiyle kullanilmasinin sag ve
sol beynin gelisiminde iliskili oldugu sonucuna ulagilmastir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin teknolojik ara¢ gere¢ kullanimla-
rinin biligsel gelisime olumsuz etkileri olacagini belirten arastirmalar da
bulunmaktadir. Rideout ve Hamel (2006) tarafindan 6 ay ve 6 yas arali-
ginda ¢ocugu bulunan 1051 ebeveyn ile yapilan arastirmada teknolojik
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araclar1 uzun siireler kullanan ¢ocuklarin daha az siireler teknoloji kul-
lanan cocuklara gore okumay1 ge¢ 0grendikleri bulgusuna ulagilmistir.
Barr, Lauricella, Zack ve Calvert (2010) tarafindan 1-4 yaslarinda ¢cocugu
olan 60 ebeveyn ile medya kullaniminin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine
etkisi amaciyla yapilan arastirmada 1 yasinda televizyon izlemeye basla-
yan ¢ocuklarin 4 yasina geldiklerinde biligsel gelisimlerinin ve yiiriitiicii
islevlerinin olumsuz etkilendigi sonucuna ulasilmistir Nathanson, Sharp,
Aladé¢, Rasmussen ve Christy (2013) tarafindan 38-74 ay araliginda 107
cocuk ve 111 ebeveyn ile gerceklestirilen aragtirmada ¢ocuklarin kiiciik
yaslardan itibaren uzun siireler teknolojik ara¢ kullanimlarinin bilissel
islevlerini (diirti kontrolii, 6z diizenleme, zihinsel esneklik, digerlerinin
diisiincelerini ve duygularini anlama becerisi) olumsuz yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin yasina uygun olmayan igerikleri izle-
meleri, uzun stireli teknoloji kullanimlar1 veya ebeveyn ve ¢ocuk arasin-
daki etkilesimlerin yeterli olmamasi, ¢ocuklarin bilgiye arastirma ve kesif
yapmadan hazir bir sekilde ulasmalarinin biligsel gelisime olumsuz etki
edebilecegi diisiiniilmektedir.

Dil Gelisimi Acisindan;

Cocuklarin konugma siirecinde g¢evrelerini gozlemlemeleri, sesleri
isitmeleri, sesleri ¢ikarmaya g¢aligmalar1 ve bunu bir¢ok kez deneyerek
gerceklestirmeleri dilin etkilesimle 6grenilen bir gelisim alani oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, cocuklarin ¢evreleriyle etkilesim iginde ol-
malar1 oldukga 6nemlidir. Cocuklarin 6zellikle alic1 dil gelisimleri tizerin-
de teknolojinin olumlu etkileri oldukga fazladir. Teknolojik ara¢ gerecler
kullanilarak gelistirilen uygun yazilimlarla ¢ocuklar giinliik yasamlarin-
da karsilagsmalarinin gii¢ oldugu yeni sozciikleri 6grenirler (Kol, 2020).
Cocuklarin yas ve gelisim ozelliklerine uygun olarak uzmanlar tarafin-
dan hazirlanan ¢ocuklar i¢in 6zel olarak gelistirilen yazilimlarla dogru
telaffuz, ses farkindaligi, es anlamli kelimeler gibi alanlarda ¢ocuklarin
dil gelisimlerinin olumlu siiregler izlemesine destek olunabilir. Cocuklar
teknolojik arag¢ gerecler ile ¢izdikleri resimleri, oynadiklari oyunlar1 di-
ger cocuklara anlatarak birbirleri ile konusmaktadir. Cocuklara diisiinme,
dinleme, anlatma ve iletisim kurma sansi vererek cocuklarin kelime da-
garciginin gelismesi saglanmaktadir. Bu durumun ¢ocuklarin iletisim be-
cerilerinin gelismesi konusunda olumlu etkisi bulunmaktadir (Akkoyunlu
ve Tugrul, 2002; Brewer, 2007; Cooper, 2005; McCarick ve Xiaoming,
2007). Uzun siireler teknolojik aletlerle zaman gegirme dil gelisiminin kri-
tik oldugu okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil becerilerini kazanamama,
gec¢ konusma gibi becerilerini olumsuz yonde etkileyebilir (Kol, 2020).
Altun (2019) tarafindan okul 6ncesi donemdeki 143 ¢ocuk ve onlarin ebe-
veynleriyle gergeklestirilen arastirmada, teknolojik cihaz kullaniminin
cocuklarin kelime edinimine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda,
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cocuklarin teknoloji kullaniminda tercih ettikleri etkinlik ¢esidinin ifade
edici dil becerileri konusunda farklilik gosterdigi bulunmustur. Zaman-
larinin ¢cogunu dijital oyun oynayarak geciren ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerinin en diisiik, miizik ve sarki dinleyen ¢ocuklarin ise en yiiksek
oldugu bulunmustur.

Fiziksel Gelisim Acisindan;

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hareket temelli faaliyetlerde bulun-
mast onlarin fiziksel gelisimleri agisindan son derece 6nemlidir. Cocuk-
larin saglikli biiyliyebilmesi ve gelisebilmesi i¢in fiziksel aktivite, yeter-
li beslenme ve diizenli uyku gerekmektedir. Cocuklarin yemek ve uyku
zamanlarinda yetiskinler tarafindan bazi kurallar konulmasinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Cocuklarin bu donemde fiziksel olarak aktif
olmalarini gerektiren etkinlikler yerine teknolojik ara¢ geregler ile uzun
stireler etkilesime girmeleri fiziksel gelisimlerini olumsuz etkileyebil-
mektedir. Cocuklarin teknolojik arag-gereglerle uzun zaman gegirmeleri
sonucunda hareketsiz kalmalar1 ¢ocuklarda kilo artigina ve kas giiciinde
azalmalara neden olabilir. Ayrica, ¢ocuklarin siirekli ayni durus pozis-
yonunda oturmalar1 sonucunda viicutlarinda c¢esitli durus bozukluklari
ve kemik dokularinda olumsuz degisiklikler olusabilir (Ozyiirek, Ozkan,
Begde ve Yavuz, 2015). Straker, Coleman, Skoss, Maslen, Burgess Lime-
rick ve Pollock (2008) tarafindan yapilan arastirmada, bilgisayar ve tablet
kullaniminin ¢ocuklarda durus bozukluklarina ve kas giiciinde azalma-
lara neden oldugu belirlenmistir. Kiziltag ve Ertor (2018) tarafindan okul
oncesi donemde ¢ocugu bulunan 110 ebeveyn ile yapilan arastirmada ¢o-
cuklarin akilli telefon kullanimlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin uzun siire akilli telefon kullanmalarinin hareketsizlige neden
olacagindan fiziksel agidan olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Mendoza, Zimmerman ve Christakis (2007) tarafindan 2-5 yas arasindaki
1089 ¢ocukla yapilan arastirmada giinde 2 saat ve tizerinde teknolojik arag
kullanim1 ve obezite arasinda baglanti oldugu sonucuna ulasilmistir. Ma-
nios, Kourlaba, Kondaki, Grammatikaki ve Anastasiadou (2012) tarafin-
dan 1-5 yas arasinda 2374 ¢ocukla ger¢eklestirilen aragtirmada televizyon
izleme ve obezite arasindaki iligki arastirilmistir. Arastirma sonucunda
giinde 2 saat ve lizeri televizyon izleme siiresi ve ¢ocuklarin obez olma
olasilig1 arasinda anlamli sonuglara ulasilmigtir. Bulut (2018) tarafindan
okul dncesi donemde ¢ocugu bulunan 40 ebeveyn ile yapilan arastirma-
da teknolojik ara¢ kullaniminin gelisim alanlarina etkisi arastirilmistir.
Aragtirma sonucunda, uzun siireli teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin ha-
reket etmelerine engel oldugu ve buna bagli olarak ¢ocuklarin tuvaletini
tuttuklar1 sonucuna ulagilmigtir. Yildiz ve Kanak (2021) tarafindan okul
oncesi donemde ¢ocugu olan 203 anne ile yapilan arastirmada teknolojik
alet kullaniminin ¢ocuklarda boyun agrisi, géz problemleri (agri ve su-



306 * Behiye Ceylan Ozdemir Uriin, Vuslat Oguz Atic

lanma), uyku problemleri, yorgunluk ve sirt agrisi gibi sorunlara neden
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Psikomotor Gelisim Acisindan;

Gelisimi hayat boyu devam eden psikomotor gelisim, bireylerdeki fi-
ziksel gelisim ile birlikte istege bagl hareketlilik ve bu hareketleri kont-
rol altina alabilme becerisi olarak agiklanmaktadir (Deli ve Dereli, 2020).
Teknolojik ara¢ gere¢ kullanim1 okul 6ncesi donemdeki gocuklarin kiigiik
kas gelisimlerine olumlu yonde katkida bulunur. Teknoloji ¢ocuklar ta-
rafindan etkin ve uygun bir sekilde kullanildiginda, el-g6z koordinasyo-
nunda ve kiigiik motor becerilerinin gelisiminde etkili olabilir (Kartal ve
Gilven, 2006). Bilgisayarlarda mouse ve klavye kullanimi, dokunmatik
ekranlarda yapilan harekete bagli uygulamalar ¢cocuklarin el becerileri-
nin gelismesine katki saglayabilir. Ayn1 zamanda konsol oyunlar1 da ¢o-
cuklarin ince motor becerilerini desteklemektedir (Akkoyunlu ve Tugrul,
2002). Gil, Santos ve Hondrio (2018) tarafindan 4-5 yas araliginda 11 ¢o-
cukla gergeklestirilen arastirmada Wii isimli teknolojik oyunun ¢ocukla-
rin psiko-motor gelisimlerine katkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda
Wii isimli oyunun gocuklarin hareket etmesini saglayan sensorler igerme-
si nedeniyle cocuklarin hareket etmesini sagladig1 ve bununla birlikte psi-
ko-motor gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir.
McCarrick ve Xiaoming (2007) tarafindan Yunanistan’da 17 anaokulunda
gerceklestirilen arastirmada sinif ortaminda bilgisayar kullanmanin ak-
tivite ve oyun sagladigi, ¢cocuklarin ince motor becerilerini gelistirerek
o0grenmelerini kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak teknolojik
ara¢ gerecleri uzun siireli olarak hareketsiz bir bicimde uygun olmayan
pozisyonlarda kullanmanin kii¢iik kas becerilerini ve el-g6z koordinasyo-
nunu olumsuz yonde etkiledigi de belirtilmektedir (Deli ve Dereli, 2020).
Howie, Coenen, Campbell, Ranelli ve Straker (2015) tarafindan ekranlt
cihazlarin kullanimi yiiksek ekran siiresi ve hareketsizlik ile iligskilendi-
rilmistir. Teknolojik arag kullaniminin digsarida oynanan aktif oyunlarin
yerini almasiyla birlikte ¢ocuklarda hareketsizlige bagli becerilerin geligi-
minin olumsuz etkilenebilecegi ifade edilmistir.

Sosyal Duygusal Gelisim A¢isindany

Okul 6ncesi donemde sosyal-duygusal gelisim, ¢ocuklarin oyun et-
kinlikleri sirasinda sosyal ¢evreleri ile yaptiklar: etkilesimlerle gelistire-
cekleri alandir. Okul 6ncesi donemde teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin
sosyal yagamlarini engellemeyecek sekilde kontrollii olarak gerceklestiril-
mesi gerekir. Boylece teknoloji kullanimi ¢gocuklarin gelisimlerine olumlu
katk1 saglayabilir. Cocuklarin teknolojik arag¢ gereclerle etkilesimi sirasin-
da diger bireyleri de siirece katarak gerceklestirilen isbirlikli 6grenme or-
tamlartyla sosyal gelisimlerinin olumlu yonde etkilenecegi ifade edilmek-
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tedir. Yapilan arastirmalar, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin bilgisayar
oyunlar1 sirasinda diger oyun ortamlarinda oldugu gibi birbirleri ile ileti-
sim haline girerek is birligi i¢cinde ¢alistiklarini ve bir¢ok sosyal davranig
gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Kartal ve Giiven, 2006; Seng, 1998;
Ward, 2004;). Bu durum, ¢ocuklarin arkadaslariyla sosyal baglarinin giig-
lenmesini saglayarak dostluk duygularini gelistirmektedir (Koo, Wati ve
Jung, 2011; Mitzner vd., 2010). Okul 6ncesi donemde teknoloji kullanimi1
ile gocuklar, hata yapmanin dogal oldugunu kabul ederek sosyal problem-
lerin iistesinden gelmektedir. Basar1 hissini yasayan ¢ocuklar risk alma,
korku ve endise gibi duygularin iistesinden gelebilmektedir. Farklilikla-
ra saygi gosteren cocuklar, kendilerini ve baskalarini risk altinda birak-
mayacak sekilde davranma becerisi gelistirebilmektedir (Akkoyunlu ve
Tugrul, 2002; Ar1 ve Bayhan, 2003; Clements ve Nastasi, 1993; Mitchell
ve Dunbar, 2006; Stephen ve Plowman, 2008). Ayrica, ¢ocuklarin siddet
karsit1 tutum gelistirme, paylasma, yardimlasma, sirasini bekleme, empati
kurma, hosgoriilii olma ve saygi gosterme davraniglarini 6grenmelerini
ozgiiven duygusunu gelistirmelerini destekleyebilir (Calvert ve Kotler,
2003; Courage ve Setliff, 2010; Bers, New ve Boudreau, 2006; Lee, Han,
Yang, Daniels, Na, Kee ve Renshaw, 2008; Ustiindag, 2020). Teknolojik
araglar asir1 heyecanli, stresli veya sikintili bir ¢ocugu sakinlestirebilir
(McQueen, Cress ve Tothy, 2012). Ozellikle kronik hastalig1 veya engeli
bulunan ¢ocuklar i¢in yararli olabilecek sosyal destek platformlar1 olustu-
rulmasini saglayabilir (Naslund, Aschbrenner, Marsch ve Bartels, 2016).
Cografi olarak birbirinden uzaklasmis aile bireyleri ve arkadaslarin dijital
medya araglar tizerinden iletisim kurmasi saglanarak ¢ocuklarin sosyal
duygusal gelisimlerine destek olunabilir (Ustiindag, 2020).

Teknoloji ile uzun siireler etkilesim halinde olarak sosyal becerileri
zayiflayan ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini olumsuz etkilenmek-
tedir (Uhls, Michikyan, Morris, Garcia, Small, Zgourou ve Greenfield,
2014). Bu durum sosyal ve duygusal gelisim gecikmelerine yol acabilmek-
tedir (Radesky vd., 2016) Cocuklar i¢in uygun iceriklere sahip olmayan
uygulama, program ve video oyunlar1 cocuklarda 6fke ve siddet duygusu-
nun gelisimine (Thompson, Adair ve Bentley, 2013), inat¢ilik, zor mizag
ve 0z diizenleme sorunlarina sebep olabilmektedir (Sugawara, Matsumo-
to, Murohashi, Sakai ve Isshiki, 2015). Giindogdu, Seytepe, Pelit, Dogru,
Gliner, Arikiz, Akcomak, Kale, Moran, Aydogdu ve Kaya, (2016) yilinda
1-6 yasindaki ¢cocuklarin anne-babalari ile yapilan bir ¢calismada anne-ba-
balarin ¢ocuklarinin teknolojik aletleri kullanmasina izin vermedikle-
rinde ¢ocuklarin %63’ linlin aglama, itiraz etme, siddete basvurma gibi
olumsuz davraniglara basvurdugu goriilmiistiir. Ozellikle video oyunlar1
cocuklarda birbirleri ile rekabet etme duygusunun gelisimine yol agmak-
ta, kiskanglik ve hayal kirikligi duygularint yasamalarina neden olabil-
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mektedir. Ayrica bilingsiz teknoloji kullanim1 sonucunda ¢ocuklarin aile
ortamlari da olumsuz etkilenmektedir. Cocuklarin teknolojik ara¢ gereg-
leri kullanim siirelerinin uzunlugu konusunda ailelerine yalan soyledikle-
ri ve bu davranislar1 uzun siireli hale getirdikleri goriilmiistiir (Thompson
vd., 2013). Teknolojik araglar ve uygulamalar ailelerin ¢ocuklari ile etkile-
simlerinin azalmasina neden olabilir (Ling, Cherng, Chen, Chen ve Yang,
2015). Vandewater, Bickham ve Lee, (2006) tarafindan 0-12 yasindaki
cocuklarla yapilan arastirmada, 5 yasin altindaki ¢ocuklarin teknoloji kul-
lanim siiresi arttik¢a kardesleri, anne-babalar1 ve arkadaglari ile daha az
etkilesime girdikleri bulunmustur.

Cinsel Gelisim ve Kisilik Gelisimi Acisindan;

Cocuklarin gelisiminde bilissel, sosyal-duygusal, psikomotor ve dil
gelisimi kadar 6nemli olan cinsel gelisim sadece biyolojik ve fizyolojik
bir kavram degildir. Cinsel gelisim, ¢ocuklarin kendilerini ve bagkalarini
tanimalari, kendilerini ifade edebilmeleri, karar verme ve fizyolojik dzel-
liklerinin farkina varma gibi becerileri de kapsamaktadir (Deniz ve Yildiz
Altan, 2019).

Kisilik gelisimi i¢in oldukca 6nemli olan okul dncesi donemde ¢ocuk-
larin ¢evrelerindeki teknolojik uyaranlar da olduk¢a 6nemlidir. Teknoloji
kullanmaya iligskin aligkanliklarin okul dncesi donemde kazanilmasinin
cocuklarin tiim yasamlar1 boyunca etkisini siirdiirecegi diisiiniildiigiinde
cocukluk doneminde sekillenmeye baslayan kisilik 6zelliklerinin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Igeriginde siddet, cinsellik gibi cocuklarin geligim-
leri agisindan uygun olmayan yazilimlar ¢ocuklarin kisilik gelisimleri-
ni olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Browne ve Hamilton Giachritsis
(2005) tarafindan yapilan arastirmada teknolojik araglardaki uygulamala-
r1n iceriginde yer alan siddetin ¢ocuklarda salirgan davranislari artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Aydogdu Karaaslan (2015) tarafindan ¢ocuklarla
yapilan aragtirmada dijital oyunlarda yer alan siddet unsuru davranislarin
cocuklar tarafindan normal bir davranis olarak benimsendigi, glindelik
yasamlarinda siddet davranislarini uygulamaya calistiklar1 bulunmustur.
Karakterlerin siddet araciligtyla sorun ¢ézmesi ¢ocuklar tarafindan sid-
detin 6grenilmesine ve model alinmasina neden olabilmektedir. Bu duru-
mun oyun ve model alma yoluyla 6grenen okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk-
larin kisilik gelisimleri agisindan olduk¢a sakincali oldugu diistiniilmek-
tedir. Ayrica teknolojik alet kullanimlar1 sirasinda ¢ocuklar kendilerine
sinir konuldugunda da saldirgan davranislar gosterebilmektedir. Akcay
ve Emiroglu (2016) tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarla yapilan arastirma-
da yeterince 6zen gosterilmeden kullanilan medya araclarinin ¢ocuklarda
saldirgan davranislar1 artirdigi bulunmustur. Ayrica arastirmacilar yasa-
diklarint igsellestiren ¢ocuklarin 6zdesim yoluyla 6grendikleri saldirgan
davraniglarin kalic1 hale gelmeden 6nlenmesi gerektigini belirtmektedir.
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Dijital uygulamalardaki karakterlerin ¢ocuklar iizerinde etkisi bulun-
maktadir. Cocuklar bu karakterler ile 6zdesim kurmak istemektedir. Bu
durum onlarin kisilik gelisimlerine zarar verebilmektedir. Akca ve Kog
Cilekgiler (2019) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi film-
leri ve bu ¢izgi filmlerin yol acabilecegi tehlikeleri arastirmak amaciyla
20 cocukla goriismeler gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuk-
larin ¢izgi filmlerdeki karakterleri dogatistli giigleri ve fiziksel 6zellik-
lerine gore sectikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilar bu durumun
ilerleyen yillarda ¢ocuklarda miikemmellik ya da yetersizlik algisina yol
acabilecegini vurgulamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin kullandiklar: yazi-
limlarin niteligi ve igerigi takip edilmeli ve uygun sekilde planlanmalidir
(Arslan, 2004; Kol, 2020).

Gliniimiizde 25 milyondan fazla ¢ocuk giin i¢inde uzun saatler boyun-
ca internet kullanmakta her dort cocuktan biri cinsel igerikli internet si-
telerine erisim saglayabilmektedir (MEB, 2020). Internetin yayginlasmasi
ile cinsel icerikli oyunlarla ve cinsel nesnelerle cocuklarin karsilasmasi
fazlaca goriilebilmektedir. Kimlik ve kisilik gelisimini hentliz tamamla-
mamis olan okul dncesi ¢ocuklarin cinsellikle ilgili bilgileri internet orta-
mindan dogru olmayan bir sekilde 6grenmeleri, sanal yolla cinsel tacize
ve istismara ugramalari, ¢gocuklarin zihinlerinde problemlere yol agabil-
mektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin cinsel gelisimi, kisilik gelisimi ve ruh
sagliginin korunabilmesi i¢in ¢ocuklar yetiskin kontrolii altinda internete
erisim saglamali ve bu ortamlarda yalniz birakilmamalidir (Kol, 2020).

Cocuklarin Teknoloji Kullanimi ve Aile

Cocuklarin teknoloji ile i¢ ice yasamasiyla birlikte teknolojiyi ne za-
man, nasil, ne sekilde kullanabilecekleri ve teknolojinin zararlh etkilerin-
den nasil korunabilecekleri konusu 6nem kazanmistir (Giinlii ve Ceyhan,
2017). Bu nedenle, yasama dair ilk bilgilerin edinildigi aile ortami, gocuk-
larin teknolojiyi dogru ve etkili kullanmalarinda gelisim acisindan olduk-
ca 6nemlidir (Giinlii ve Ceyhan, 2017; Kenar, 2012). Ebeveynlerin teknolo-
ji araglarini ve uygulamalarini kullanmay1 bilmeleri hem ¢ocuklarin tek-
noloji kullanimi sirasinda yasayabilecekleri olumsuz etkileri hafifletme ve
onleme, hem de teknoloji araciligtyla ¢ocuklara sunulan firsatlara erisim
saglamalar1 konusunda etkili olmaktadir (Ustiindag, 2020). Bu durumda
ebeveynlerin ya da ¢ocuklara bakmakla yiikiimlii olan kisilerin ilk yap-
malar1 gereken ¢ocuklarin gordiikleri, duyduklar1 ya da tikladiklar1 her
seyin bilgi igerigini anlamalarina yardime1 olmaktir. Teknoloji kullanimi-
nin temel becerileri ¢ocuklara 6gretilirken teknolojik iceriklerin insanlar
tarafindan olusturuldugu, insanlarin bunlar1 yaparken bir amacinin oldu-
gu agiklanmali ve bunlar1 izlemeye ya da dinlemeye kisilerin kendilerinin
karar verebilecegi anlatilmalidir (UNESCO, 2020).
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Ebeveynlerin teknolojik araglara karst olan tutumlarinin ¢ocuklarin
teknoloji kullanmalar1 konusunda temel belirleyicilerden biridir. Cocuk-
lar sosyal 6grenme ile ebeveynlerinin teknolojik araglar1 kullanmalarina
kars1 tutumlarini ve kullanim sikliklarini takip etmekte ve anne-babala-
rinin tutum ve davranislarini kendi davraniglari haline doniistirmektedir
(Richert, Robb, Fender ve Wartella, 2010; Nevski ve Siibak, 2016; Marsh,
Hannon, Lewis ve Ritchie, 2017). Cocuklar i¢in énemli bir eglence ara-
c1 olarak goriilen teknolojik arag¢ gerecler anne ve babalarin asir1 serbest
ve izin verici tutumu ile birlikte ¢ocuklarinin teknolojiyi giiniin biiyiik
bir boliimiinde amaci disinda kullanmalarina neden olmaktadir (Cakar,
2013). Cengiz Saltuk ve Erciyes (2020) tarafindan 4-5 yas arasindaki ¢o-
cuklarin ebeveynleri ile gerceklestirilen arastirmada ¢ocuklarin teknoloji
kullanim1 konusundaki endiseleri ve anne-babalarin bu konudaki tutum
ve davraniglar1 incelenmistir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan
gelistirilen goriisme formuyla elde edilmistir. 20 anne ile yapilan goriis-
melerde annelerin ¢ogunlugu ¢ocuklarin televizyon izlemeleri igin siire
sinirlandirmast yapmadiklarini, cocuklarin ¢izgi film igeren tiim kanalla-
r1 ve bunlarin yani sira belgesel ve dizi filmleri izlediklerini ifade etmistir.
Anneler istemeseler de ¢ocuklarin siddet igerikli programlari izledikleri-
ni, bu durumun gevsek veya ilgisiz ebeveyn tutumundan kaynaklandigi-
n1 belirlenmistir. Ayrica ¢cocuklarin teknoloji kullanim siirelerini arttiran
faktdrlerin basinda ailelerin teknoloji kullanim siireleri gelmektedir. Anne
babalarin teknoloji kullanim siiresi arttik¢a cocuklarin da teknoloji kulla-
nim siiresi artmaktadir. Lauricella, Wartella ve Rideout, (2015) tarafindan
yapilan arastirmada, ¢ocuklarin ekran kullanim siiresinin en gii¢lii be-
lirleyicisinin ebeveynlerinin ekran kullanim zamani oldugu goriilmiistiir.
Kaya (2017) tarafindan okul dncesi donem ¢ocuklarinin ve ailelerin bu
teknolojileri kullanma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi a¢iklamak ama-
ciyla gerceklestirilen ¢aligmada ailelerin ¢ocuklarinin ne kadar siire tek-
noloji kullanmalar1 gerektigine dair diislinceleri ve anne babanin kendi
teknoloji kullanim aligkanliklarinin ¢ocuklarinin teknoloji kullanimini
etkiledigi bulunmustur. 4-6 yas arasinda cocugu olan ailelerle yapilan bir
arastirmada, anne ve babalarin bilgisayar oyunu oynama durumlarina
gore ¢ocuklarin da bilgisayar oyunu oynama davraniglarinin arttigi sap-
tanmustir (Akcay ve Ozcebe, 2012). Cocuklarin kendilerinin sahip olduk-
lar1 teknolojik aletler de ¢ocuklarin teknoloji kullanimim etkilemektedir
(Eskidemir Meral ve Tezel Sahin, 2019; Kanak ve Ozyazic1, 2018). Okul
oncesi donemde ¢ocugu olan ailelerle yapilan bir ¢alismada kendine ait
teknolojik araci olan ¢ocuklarin daha fazla dijital aletler ile zaman gegir-
digi goriilmiistiir (Kanak ve Ozyazici, 2018).

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, 6grenim diizeyi, annenin ¢aligma
durumu, ¢cocugun bakimindan baska bir yetigskinin sorumlu olmasi, kardes
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say1s1 da ¢ocuklarin teknoloji kullanimini etkileyen diger faktorlerdendir.
0-8 yas grubundaki ¢ocuklarla yapilan bir arastirmada, alt sosyo-ekono-
mik diizeydeki ailelerden gelen cocuklarin giinde 3 saat 29 dakika, orta
sosyo ekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin giinde 2 saat 25
dakika, iist sosyo ekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢cocuklarin giinde
1 saat 50 dakika ekran karsisinda zaman gegirdikleri bulunmustur. Ayrica
ogrenim diizeyi diisiik ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenim diizeyi yliksek
ebeveynlerin ¢ocuklarindan daha uzun stire ekran karsisinda zaman ge-
cirdikleri bulunmustur (Common Sense Media, 2017). Geng (2014) tara-
findan yapilan arastirmada, annesi ev hanim1 olan okul dncesi donemdeki
cocuklarin annesi c¢alisan ¢ocuklara gore daha fazla televizyon izledigi
bulunmustur. Kili¢ vd. (2019) tarafindan yapilan aragtirmada, ailenin ge-
lir diizeyi ve annelerin 6grenim diizeyi artikga tablet kullanma ve tablete
sahip olma oranlarinin azaldigi bulunmustur. Diger bir arastirmada da ba-
kimindan bakicinin sorumlu oldugu ¢ocuklarin diger ¢ocuklardan daha
cok tabletle ve akilli telefonla oynadiklar1 goriilmistiir. Bakicisi ilkokul/
ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin bakicist lise, liniversite veya lisansiis-
ti mezunu olan ¢ocuklardan daha ¢ok tabletle oynadiklari bulunmustur
(Ozkilig Kabul, 2019). Kiziltas ve Ertor (2018) ¢ocuklarin kardes sayisinin
teknoloji kullanma durumlarini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Kardesi
bulunmayan veya kardes sayist az olan ¢ocuklarin teknoloji ve internet
bagimlisi olma ihtimalinin kardesi ¢cok olan ¢ocuklara gore daha yiiksek
oldugu, kardes sayisi arttik¢a ¢cocuklarin kardesleriyle zaman gegirme du-
rumlarinin arttigini belirtmektedir.

Ebeveynlerin dogru ve etkili teknoloji kullanimi1 konusunda yeterli
bilgiye sahip olmamalar1 da ¢ocuklarin teknoloji kullanimin1 etkilemek-
tedir. Yilmayan (2017) tarafindan 3-6 yasinda ¢ocugu olan ebeveynlerle
yapilan bir arastirmada, ebeveynlerin ¢ocuklar i¢cin uygulanan programlar
ve gilivenlik filtreleri hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 bu-
lunmustur. Lauricella vd., (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada; ebe-
veynlere 0-3 yas arasi ¢ocuklarina sunduklar1 dijital medya araglar1 ve uy-
gulamalarinin amaglar1 sorulmustur. Elde edilen sonuca gore, ebeveynler
sunduklari teknoloji araglarinin ve uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisimi
iizerindeki uzun ya da kisa etkilerini dikkate almadiklari uzun vadede
sagladig1 fayda veya zararimi diisiinmedikleri belirlenmistir. Papadakis,
Zaranis ve Kalogiannakis (2019) tarafindan Yunanistan’da 4-6 yas arasin-
da ¢ocugu olan 293 ebeveyn ile yapilan ¢aligmada ebeveynlerin ¢ogunun
cocuklarin teknoloji kullanimina karst olumlu tutumlara sahip oldugu;
ancak, cocuklarin teknoloji kullanimlarindan saglayacag yararlar ve tek-
nolojinin sagliksiz kullanimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1
belirlenmistir. Yetiskinler giindelik bir¢ok sorumlulugu yerine getirmele-
ri gerektigi i¢in cocuklart mesgul etmek amaciyla ¢ocuklarina teknoloji
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araclar1 kullandirdiklart bulunmustur (Vaala, 2014). 18-24 ay araliginda
cocuklar1 olan ebeveynlerle gerceklestirilen bir arastirmada yer alan bir
annenin su sozleri olduke¢a diigiindiiriiciidiir: “Telefon benim isime geli-
yor, eline verince susuyor. Bagkalar1 nin evine gidince, hastaneye gidince,
veli toplantilarina gidince eline telefon veriyorum, beni rahatsiz etmiyor.
Cok faydali bence, oturup ugrasiyor, benim kizim ¢ok zeki, telefonun her
yerine girip ¢ikiyor” (Giinili¢ ve Atli, 2018). Kiziltas ve Ertor (2018) tara-
findan 110 aile ile yapilan ¢alismada 82 ailenin ¢ocuklarinin akilli telefon
kullanmalarina izin verdigi, 28 ailenin ise izin vermedigi bulunmustur.
Ailelerin ¢ocuklarina akilli telefonu verme nedenlerine bakildiginda ise
akilli telefonu ¢cocuklarinit mesgul etmek icin ideal bir ara¢ olarak gordiik-
leri sonucuna ulasilmistir. Aileler ¢ocuklarina akilli telefonu siklikla acil
isleri ¢iktiginda, ¢ocuklart agladiginda susturmak i¢in, yemek yedirmek
icin ve oyun oynamasi i¢in verdiklerini ifade etmislerdir. Ailelerin ¢o-
gunlugu telefonun ¢ocuklarinin gelisimine zarar verdiklerini bilmelerine
ragmen ¢ocuklarinin telefonla mesgul olmalarini da engelleyemediklerini
belirtmislerdir.

Amerikan Pediatri Dernegi (AAP) (2016b), anne babalarin ¢ocukla-
rinin ekran karsisinda olmasina; ekranin oyalayici olmasi, sessizligi sag-
lamas1 ve onlar ev igleriyle ugrasirken bakici gérevini gormesi nedeniyle
izin verdigini ifade etmektedir. 1-6 yasindaki ¢ocuklarin ebeveynleri ile
yapilan bir calismada da c¢ocuklar1 teknolojik aletleri kullanirken, ebe-
veynlerin yarisinin ev igleriyle ilgilendikleri bulunmustur (Glindogdu vd.,
2016). Kili¢ vd. (2019) tarafindan 1-60 aylik cocuklarin ebeveynleri ile ya-
pilan calismada da ebeveynlerin %59,6’s1 cocuklarinin giinliik isler veya
ev ici islerini yaparken mobil cihazlar kullanmasina izin verdigini ifade
etmistir. Cocuklarin sakinlesmek, yemek yemek, anneye ev islerini yap-
masl i¢in zaman yaratmak, bakim veren izledigi i¢in vb. nedenlerle tekno-
lojik aletleri kullandig1 goriilmiistiir. Sakinlesmek, yemek yemek, anneye
zaman yaratmak gibi durumlarda teknolojik aletlerin adeta emzik gorevi
gordigii ifade edilmektedir (Omrak, 2019). Benzer bir ¢alismada da ebe-
veynlerin okul 6ncesi donemde dijital medya araglarini ve uygulamalarini
kullanma sebepleri arasinda ¢ocugu odiillendirme, cocugu mesgul etme,
ebeveynin dinlenmesi i¢in zaman yaratma, eglence ve son olarak da egi-
tim say1lmaktadir (Ustiindag, 2020).

Cocuklarin teknoloji kullanimi sirasinda ailelerin yeterli kontrolii
saglayamamalari, ¢cocuklarin girdikleri yazilimlar1 dogru bir sekilde ayirt
edememeleri, bunlarin yaninda temel ihtiyaglarini ve 6z bakim becerile-
rini de teknoloji aracilifiyla gergeklestirmeleri ¢cocuklarin teknoloji ba-
gimlis1 olmalarina neden olabilmektedir (Oguz, 2020). Ozellikle son y1l-
larda anne ve babalar, ¢gocuklarina yemek yedirmek ve kendilerine zaman
ayirmak i¢in, evlerine misafir geldiginde veya baska bir yere misafirlige
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gittiklerinde ¢ocuklari bilingli bir sekilde dijital ekrana (televizyon, tablet,
cep telefonu vb.) maruz birakmaktadirlar. Topan ve Kuzlu Ayyildiz (2021)
tarafindan 125 okul 6ncesi donem ¢ocuguyla yapilan arastirmada teknolo-
jik cihaz kullaniminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yasam kalitesine
etkisi incelenmistir. Cocuklarin giin icerisinde 1-7 saat arasinda siklikla
tablet, televizyon ve cep telefonu gibi cihazlar1 kullandiklar1 ve teknolojik
cihaz kullanma aligkanliklar1 nedeniyle uykuyu ve beslenmeyi ertelemek
isteyen ¢ocuklarin yasam kalitelerinin olumsuz etkilendigi belirtilmistir.
Carly Shuler tarafindan ortaya atilan “geri-pas etkisi” olarak adlandiri-
lan bu terim anne ve babalarin evde, bekleme odalarinda, restoranlarda,
cocuklarini egitmek, eglendirmek ya da sakinlestirmek i¢in onlara kendi
teknolojik araglarini vermeleri anlamina gelmektedir (Goodwin, 2018).
Cocuklarin kisilik 6zelliklerinin bu durumda etkisi oldugu diisiiniilerek
yapilan bir arastirmada; ebeveynlerin yarisinin huzursuzlanan ¢ocukla-
r1 sakinlestirmek ve dikkatlerini dagitmak i¢in kitap, oyuncak ve cesitli
oyunlar1 kullanirken, diger yarisinin da televizyon ve mobil medya aragla-
rini kullandiklar1 bulunmustur. Ebeveynlerin %17 si, 2 yasin altindaki ¢o-
cuklarini sakinlestirmek ve dikkatlerini dagitmak icin teknoloji araglarini
kullandiklarint belirtmistir (Richert vd., 2010). Radesky, Silverstein, Zuc-
kerman ve Christakis (2014) yaptiklar1 aragtirma sonucunda, ebeveynlerin
daha zor bebeklerle basa ¢ikabilmek i¢in teknoloji araclarini yogun bir
sekilde kullandiklarini saptamislardir. Sezgin ve Tongug (2016) tarafindan
3-6 yas arasinda ¢ocugu olan 266 ebeveyn ile yapilan ¢aligmada; ailelerin
%95’inin mobil cihaz sahibi oldugu, %37,6’sin1n her giin yaklagik 3-4 saat
mobil cihaz kullandiklart bulunmustur. Cocuklarin ise %43,2’ sinin her
giin yaklagik 1-2 saat mobil cihazlarda zaman gegirdikleri belirlenmistir.

Dijitallesen diinyada ebeveynlerin, ¢cocuklarin teknolojik araglar ara-
ciligiyla oyun oynamalarini engellemeye ya da yasaklamaya odaklanarak
cocuklar1 teknolojiden tamamen uzak tutmak yerine, ¢ocuklarin tekno-
lojik aletleri uygun siire ve iceriklerle kullanmasi konusunda rehberlik
etmeleri, cocuklarla konusarak kullanimi etkilesimli hale getirmeleri ve
cocuklarin gelisimleri i¢in ihtiya¢ duyduklari seylere erisim saglamalari-
na yardimci olmaya odaklanmalar1 gerekmektedir (Christakis, Garrison
ve Herrenkohl, 2013; Yiikselen, 2018).

SONUC VE ONERILER

Calismada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kullandiklar: teknolojik
arag-gereglerin ¢ocuklar tarafindan kullanimi, teknoloji kullaniminin
cocuklarin gelisim alanlarina etkisi ve ¢ocuklarin teknoloji kullanimla-
11 konusunda ailelerin rolleri incelenmistir. Ttim bu bilgilerin sonucunda,
2l.yiizyilda siirekli bir degisim ve gelisim iginde olan teknolojinin okul
oncesi cocuklarin yasamlarima bircok farkli kullanim amaciyla girdi-
g1 cocuklarin eglenceli ve ilgi cekici igerikleriyle 6grenme ortamlarini
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cesitlendirerek icerik zenginligi sundugu belirlenmistir. Cocuklarin 21.
ylizy1l 6grenme becerilerini gelistirmek ve bilim, teknoloji ve egitim ala-
nindaki adaptasyonunu gelistirmek i¢in teknolojik arag-gereclerin dogru
kullanimina ¢ocuklarin egitim ortamlarinda yer vermenin énemli oldugu
diistiniilmektedir. Teknoloji kullanim1 biligsel gelisim agisindan deger-
lendirildiginde ¢ocuklarin uyaricisi zengin olan 6grenme ortamlarinda
daha kalic1 ve nitelikli 6grenmeler gergeklestirdikleri bilinmektedir. Bu
nedenle; etkili olarak kullanildiginda, teknoloji kullaniminin ¢ocukla-
rin biligsel gelisimlerine olumlu etki edecegi diisliniilmektedir. Ancak
cocuklarin yasina uygun olmayan igerikleri izlemeleri, uzun siireli tek-
noloji kullanimlar1 veya ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki etkilesimlerin ye-
terli olmamasi, ¢ocuklarin bilgiye arastirma ve kesif yapmadan hazir bir
sekilde ulagmalarinin biligsel gelisime olumsuz etki edebilecegi de dii-
stiniilmektedir. Teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin 6zellikle alic1 dil geli-
simleri iizerinde teknolojinin olumlu etkileri oldugu uygun yazilimlarla
cocuklar giinlilk yasamlarinda karsilagmalarinin giic oldugu yeni soz-
clikleri 6grenebildikleri belirlenmistir. Ancak uzun siireli teknoloji kul-
lanimin dil gelisiminin kritik oldugu okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dil
becerilerini kazanamama, ge¢ konugma gibi becerilerini olumsuz yonde
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin teknolojik
arag-gereglerle uzun zaman gegirmeleri sonucunda hareketsiz kalmalari
cocuklarda kilo artisina ve kas giiciinde azalmalara neden olabilmekte ve
bunun sonucunda ¢ocuklarin fiziksel gelisimleri de olumsuz yonde etki-
lenebilmektedir. Teknoloji ¢ocuklar tarafindan etkin ve uygun bir sekilde
kullanildiginda, el-g6z koordinasyonunda ve kiigiik motor becerilerinin
gelisiminde etkili olabilir. Bu durum ¢ocuklarin psiko-motor becerilerinin
olumlu yonde etkilenmesini saglayabilir. Ancak teknolojik ara¢ geregleri
uzun siireli olarak hareketsiz bir bicimde uygun olmayan pozisyonlarda
kullanmanin kii¢iik kas becerilerini ve el-goz koordinasyonunu olumsuz
yonde etkileyebilecegi, ¢cocuklarda hareket kisitliligina neden olabilece-
g1 diisiniilmektedir. Teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerine etkisi incelendiginde ise; ¢cocuklarin teknolojik ara¢ gereg-
lerle etkilesimi sirasinda diger bireyleri de siirece katarak gerceklestiri-
len isbirlikli 6grenme ortamlariyla sosyal gelisimlerinin olumlu yonde
etkilenecegi diisiiniilmektedir. Ancak teknoloji ile uzun siireler etkilesim
halinde olmalarinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini zayiflatabilecegi bu ne-
denle cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini olumsuz etkilenebilecegi
de disiiniilmektedir. Okul 6ncesi donemde sekillenmeye baslayan kisilik
ozelliklerinin gelisimi diisiiniildiigiinde; iceriginde siddet, cinsellik gibi
cocuklarin gelisimleri agisindan uygun olmayan yazilimlarin ¢cocuklarin
kisilik gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilir. Ayni1 zamanda kimlik
ve kisilik gelisimini heniiz tamamlamamis olan okul 6ncesi ¢ocuklarin
cinsellikle ilgili bilgileri internet ortamindan dogru olmayan bir sekilde



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar 315

ogrenmeleri, sanal yolla cinsel tacize ve istismara ugramalari, cocuklarin
zihinlerinde problemlere yol agabildigi bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocuk-
larin yetigkinlerle birlikte sinirli ve denetimli siirelerde uygun filtreleme
programlart ile egitici igeriklere sahip, gelisim seviyelerini destekleyecek
programlar1 izlemesinin ¢ocuklara yarar saglayabilecegi diisiiniilmekte-
dir. Ancak teknolojinin yanlis kullanildiginda bir¢ok gelisimsel zarara yol
acabilecegi de dikkati cekmektedir. Ailelerin teknolojik aletleri uzun siire
kullanmalari, ¢ocuklarin kendilerine ait teknolojik ara¢ gereclere sahip
olmalar1, ¢ocuklari ile kaliteli zaman gecirmemeleri, teknoloji kullanimi
konusunda hatali tutumlara sahip olmalari, ¢cocuklar1 teknolojinin etki-
lerinden korumak ig¢in yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve teknolojiyi bir
bakici olarak gérmeleri ¢gocuklarin teknolojiyi kullanmalarini arttirdig: ve
bunun sonucunda ¢ocuklarin gelisimlerinin olumsuz etkilenebilecegi dii-
stiniilmektedir. Bu noktadan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Kurumlara Oneriler:

e Okul d6ncesi 6gretmenlerini yetistiren iiniversitelerde, 6gretmen
adaylaria teknoloji kullanimi konusunda becerilerini gelistirecek calis-
malara yer verilerek 6gretmen adaylarinin staj uygulamalarinda dogru ve
etkili teknoloji kullanimlar1 konusunda uygun 6rneklerle karsilastirilma-
lar1 saglanabilir.

Milli Egitim Bakanligi, Okul Oncesi Egitim Programina teknoloji
kullanim1 konusunda kazanim ve gostergeler eklenerek okul 6ncesi egitim
programindaki etkinliklerle teknoloji entegrasyonu gerceklestirilebilir.

* Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul 6ncesi egitim programina
entegre edilecek teknoloji etkinliklerinin bilisim ve teknoloji alaninda uz-
man kurumlarla (TUBITAK vb.) etkilesim halinde olunarak hazirlanma-
sina dikkat edilebilir.

« Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kurumlara saglanan internet alt
yapisi glincellenerek ¢ocuklar i¢in yararli olabilecek igerik saglayici inter-
net sitelerine erigim saglanabilir.

* Milli Egitim Bakanligindaki bilisim uzmanlar1 tarafindan ¢ocuk-
larin etkili ve verimli teknoloji kullanmalar1 konusunda &gretmenlere ve
ailelere egitim verilebilir.

e Saglik kurumlari tarafindan ¢ocuklarin uzun siireli teknoloji kul-
lanimlarinin sonuglari hakkinda egitimci, 6gretmen ve ¢ocuklara bilgilen-
dirme ¢aligmalari1 yapilabilir.

Alilelere Oneriler:

* 2 yagsin altindaki ¢ocuklarda teknoloji kullanimindan kaginmali-
dirlar.
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e Okul 6ncesi ¢cocuklarin dogru ve etkili teknoloji kullanimlar1 ko-
nusunda konu alaninda uzman egitimciler veya bilgi iletisim uzmanlar1
tarafindan verilen dijital okuryazarlik seminerlerine katilabilirler.

* Cocuklarin pasif izleyici olarak degil, etkin bir sekilde teknoloji
kullanmalar1 i¢in uygun teknolojik igeriklerin tanitimi saglanmalidir.

e Cocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olan teknolojik igerik ve
uygulamalar1 arastirmali, cocuklar1 kaliteli uygulamalara yonlendirmeli-
dirler.
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GIRIS

Tiirkiye’de turizm sektdriiniin emek yogun olmasi nedeniyle nitelikli
mesleki ve dilsel donanima sahip kalifiye insan giicti 5nemli bir unsurdur
ve glinlimiizde istihdam i¢in temel kosullar arasinda sayilmaktadir. Tiir-
kiye’nin 2023 vizyonu ile belirlenen hedefleri 15181nda turizm sektdriiniin
orta kademe yonetici adaylarini yetistiren ve sektoriin isgiiciinii karsila-
maya yonelik lisans diizeyi egitim-6gretimi sunan mesleki egitim odakl
turizm egitim kurumlarinin sayis1 glinimiizde ciddi sekilde artig goster-
mektedir.

Turizm egitiminde temel egitsel kosullarin yani sira yabanci dil po-
litikast ve ikinci yabanci dil politikasi da 6nem tasimaktadir. Bu bag-
lamda lisans diizeyi turizm egitimi veren kurumlarin ders izlencelerinde
sektoriin gerektirdigi mesleki alan derslerinin yaninda, belirlenen hedefler
dogrultusunda yabanci dil ve ikinci yabanci dil dersleri, ayrica bireylerin
kuramsal edinimlerini mesleki alana aktarabilecekleri mesleki yabanci dil
dersleri de yer almaktadir. Ancak doniitler dikkate alindiginda, beklenti-
lerin aksine, isgdrenlerin belirlenen yabanci dil diizeyinden uzak olarak
sektorde gorev almalari, akademik ¢evre ve sektor temsilcileri tarafindan
sik¢a sorun olarak belirtilmektedir. Konuyla ilgili yapilan yazin tarama-
sinda;

Songiin (1984:42), “ililkemizde 6teden beri konusulan, elestirisi ya-
pilan ancak, higbir ¢6ziim yolu aranmayan konularin basinda ‘yabanci
dil 6gretimi’ sorunu gelmektedir” ifadesiyle konuya sitemli bir yaklagim
sergilemis ve sorunun ¢éziimii i¢in daha etkin bir yabanci dil 6gretimini
onermistir. Ulkemizde yabanci dil 6gretiminin Ingilizce agirlikli oldugu
bir gercektir. Ikinci yabanci dil 6gretiminde ise Almanca ikinci sirada
yer almaktadir. Altiirk v.d.(2016), tarafindan yapilan c¢aligmada turizm
egitimi veren kurumlarin ders kataloglarini incelemis ve Almancanin
94 programdan 88’inde yer aldigimi belirtilmistir. Kizilirmak (2000:55)
soruna ikinci yabanci dil vurgusunu da dikkat ¢ekerek, mesleki turizm
egitimi veren okullardan kaynaklanan sorunlar1 sayarken genel sorunlar
arasinda “giiniimiiz kosullarinda turizm sektoriinde calisabilmek igin en
az iki yabanci dil bilgisi gerekirken, turizm egitimi alan dgrencilere hala
bir yabanci dilin 6gretilememesi” maddesine yer vermistir. Diger yandan
turizm igletmelerinin personelinde aranan nitelikler dikkate alindiginda,
yabanci dil bilgisi %15, deneyim %15, fiziki uygunluk % 14 ve mesleki
bilgi % 13 ile siralanmistir ( Giirdal: 2002). Yabanci dil 6gretimindeki ek-
sikliklere deginen bir bagka ¢alismada Hacioglu v.d (2008) turizm egitimi
veren okullarda miifredat vurgusu yaparak okutulan ingilizce’nin yaninda
diger yabanci dillerin de planlanmasi gerektigini ve ders siirelerinin de ar-
tirilmasi gerekliligine vurgu yapmistir. Benzer dogrultuda goriis paylasan
Kozak (2009), akademik turizm egitiminde yabanci dil egitimi ile ilgili
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olarak karsilagilan sorunlarin arasinda yabanci dil egitiminin yetersizli-
gini ve yabanci dil gesitliliginin saglanamamasini belirtmis ve ¢6ziim
oOnerileri arasinda yabanci dil egitiminin gelistirilmesi, turizm egitimi ve-
ren yiiksekokul ve fakiiltedeki akademisyenlerin goriisleri alinarak ortak
miifredat ve beklenti ¢ercevesinde yapilanmalara gidilmesi ve ders kitap-
larinin giincellenmesi gibi unsurlara dikkat ¢ekmistir.

Turizm egitiminin genel sorunlarina deginen bir ¢alisma da, sorun-
salin daha ilk ve orta 6gretim kokenli olduguna ve orta gretim kurumla-
rinda verilen dil egitiminin yetersizligine bagl olarak yiiksekdgretim de
belirlenen amaglara ulasilamadigina dikkat cekmektedir: ,,Yabanci dil egi-
timi yetersizdir. Bazi okullar heniiz lisan laboratuarina dahi sahip degil-
lerdir. Liseden yetersiz bir lisan bilgisiyle gelen 6grenci temeli olmadigin-
dan sektor i¢in gerekli minimum lisan seviyesine dahi ulasmadan mezun
olmaktadir” (Timur, 1992: 47). Kinsiz ve Cetintas (2011) tarafindan yapi-
lan bir calismada, 6grencilerin Almanca‘y iletisim becerilerini ve kariyer
olanaklarini gelistirmek amaciyla 6grendikleri, yani Almanca‘y1 mesleki
bir amag i¢in 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Genel yabanct dil 6gretimi
ile mesleki yabanci dil 6gretimini esas alan bir baska goriise gore dersle-
rin igerigi: “Ogrencilerin turizme 6zgii konularda ve profesyonel iletisim
alanlarinda uzmanlar ve siradan insanlarla iletisim kurma becerilerinin
gelistirilmesidir” (Roca ve Bosch, 2005; aktaran Kuhn, 2007: 73). Yabanci
dil kullanimin turizm sektdriindekine dnemine vurgu yapan bir ¢alisma-
da, iyi diizeyde dil seviyesinin turizmde 6zellikle 6nemli olduguna dikkat
cekilmis ve bir turizm isletmesinin cirosuna olumlu katki sagladigi, ile-
tisimin iyi olmasi sonucunda turistler ne kadar iyi karsilanirsa, ayni des-
tinasyona geri donme olasiliklar1 o kadar artabilecegi vurgulanmaktadir
(Bedi, 2015). Ozetle, sektor ¢alisanlarinin yabanci ziyaretgiler ile etkile-
sim ve iletisim sorununun ayni zamanda turizm isletmelerinin ekonomik
faaliyetlerini de dogrudan etkileyen bir faktor olabilecegi ifade edilebilir.

Bireylerin mesleki alanda yeterli bilgi, tecriibe, deneyim ve donanima
sahip olmalarina ragmen, bu birikimlerini mesleki yabanci dile aktarama-
malarindan kaynaklandigini diisiindiirmektedir. Mesleki alan yabanc dil
egitimindeki tartismalarin nedenleri bu baglamda, iilkenin genel egitim
ve yabanci dil egitim politikasi, turizm hedefleri ve politikalari, mesleki
egitim ve mesleki yabanci dil egitim sistemi, 6grenci-0gretim elemant ile
sektor boyutunun beklentilerini de kapsayan bir biitiinii kapsamaktadr.
Diger yandan Can & Can (2014), yabanci dil egitiminde karsilagilan so-
runlarin dar bir gercevede degerlendirilemeyecegini, sorunlarin sadece
sistem, yonetim ya da miifredat kaynakli olmadigini, ayn1 zamanda bi-
reysel, toplumsal, yasal, pedagojik, yonetsel nedenlerinin yaninda, kiiltii-
rel nedenlerinin dikkate alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Yabanci dil
ogretimini etkileyen diger faktorlere deginen Yavuz (1996), ¢alismasinda
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yabanci dil 6gretiminde dil ve kiiltiir bagintisinin 6nemine deginerek bu
unsurlara egitim ve dgretim planlarinda daha fazla yer verilmesi gerek-
tigini ifade etmektedir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil
ogretiminden kaynaklanan sorunlarin segici olarak ele alinamayacagi ve
¢Oziim yaklagimina bir¢ok faktoriin dikkate alindig: biitiinciil bir bakis
acisinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Giiniimiizde 6nemli 6l¢iide artan turizm egitim kurumlarinin varli-
81, bazi sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Turizm sektorii ve egitim
kurumlar1 arasindaki sinirli igbirligi bu sorunsalin nedenlerinden olarak
degerlendirilebilir. Yapilan bir calismada, sektdre gore sorunlarin teme-
linde istihdam edilen personelin yeterli yabanci dil becerisine sahip ol-
mamasidir (bkz. Dagdeviren, 2007). Is diinyasinin beklentileri ile egitim
kurumlar1 arasindaki koordinasyon eksikligi yeterince iletilmemekte ve
meslege yeni baglayan turizm calisaninin basarisizlig1 genellikle egitim
kurumlarinin yapisi ve 6gretim yontemleri ile bagdastirilmaktadir.

Tiirkiye‘de turizm endiistrisinin sorunlarinin akademik diizeyde tar-
tisildig1 ortamlarda, turizm sektoriindeki giincel sorunlarin arasinda ya-
banci dil ve mesleki yabanci dil bilgi eksikligi, is gdrenler arasinda dnemli
bir sorunsal olusturmakta, personelin kalite standartlar1 ve etkili yabanci
dil 6gretimine duyulan ihtiyag vurgulanmakta ve sorgulanmaktadir. Bay
(2021) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, lisans diizeyi turizm egitimi
veren 9 liniversitenin ders izlencelerinde yer alan almanca ve mesleki
almanca dersleri irdelenmis ve bu kurumlarin hepsinde almanca dersi-
ne se¢meli yabanci dil olarak yer verildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
sadece 3 kurumda mesleki almanca dersine izlencede ayri olarak yer ve-
rildigi belirtilmektedir (Bay, 2021). Almanca derslerine ayrilan saatler ir-
delendiginde, bu egitimin lisans egitimi siiresince 6 ile 28 saat arasinda, 2
ile 8 yar1yil arasinda genis bir alana yayildig1 goriilmektedir. Bu baglam-
da tiniversiteler arasi ikinci yabanci dil olarak almanca derslerinin donem
ve haftalik ders saati baglaminda bir uyum olmadig1 sdylenebilir. Yiik-
sekogretimde, lisans diizeyi turizm egitiminde birinci ve ikinci yabanci
dil 6gretiminin 4 yillik toplam derslere oran1 yaklasik %40 civarindadir.
Yiiksekogretimdeki yogun yabanci dil egitimine ragmen akademisyenler,
ogrenciler, isverenler ve calisanlar arasinda yabanci dil, ikinci yabanci dil
ve mesleki yabanci dil egitimi sorunu gilincel bir sorun olarak siklikla tar-
tisilmakta ve turizmde nitelikli personel istihdamini etkileyen bir faktor
olarak degerlendirilmektedir.

Yazin taramalarinda 6grenmeyi etkileyen faktorlerin farkli boyutlara
bagli olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu baglamda, Edmondson
ve House (2006) yaptiklar1 ¢alismada, yabanci dil siniflarinda 6grenme
ve Ogretme basarisinin cesitli boyut ve faktorlere bagh oldugunu vurgu-
lamaktadir. Buna gore yabanci dil 6gretiminde birbiriyle etkilesim i¢in-
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de olan bes boyut belirlenmistir. Bunlar sosyo-politik faktorler, bilimsel
faktorler, kisisel faktorler, 6gretme ve 6grenme ortami faktorleri ve ders
izlencesi ilgili faktorler olarak siniflandirilmistir (Edmondson & House,
2006).

Konu ile ilintili diger bir caligmada 6grenmeyi etkileyen faktorle-
ri, O0grenme ve Ogretme ile ilgili faktorler, metodolojik faktorler, 6gre-
tim ortamu ile ilgili faktorler ve egitim politikasi olmak iizere bes boyuta
ayirmaktadir (Ozer & Korkmaz, 2016). Bu ¢alisma Edmondson ve Hou-
se tarafindan yapilan siniflandirma ile karsilastirildiginda, faktorlerin
kismen Ortiigtiigii sOylenebilir. Faktorlerin tutarli ve bire-bir sekilde si-
niflandirilamamasinin nedeni, bireylerin 6grenme siirecine baglanabilir.
Ciinkili 6grenme siireci, sadece okul egitimi ile ele alinamayan, insanlara
yasamlar1 boyunca eslik eden biitiinsel bir siirectir. Ozetle, kisiden kisiye
degisen ve 6grenmeyi etkileyen cesitli farkli faktor ve alt boyutlarin var-
l1g1 esdeger bir siniflandirmanin olusturulmasina olanak vermemektedir.
Conteh-Morgan, (2002) calismasinda, 6grenmeyi etkileyen faktorleri, 6g-
renenlerin 6zellikleri, 6grenme siireci, sosyal igerik, 6grenme etkileri ve
ogrenme kosullar1 olarak ele almaktadir.

Ozetle, yabanci dil 6gretimininde 6grenmeyi etkileyen faktérlerin ga-
ligma amacina gore farkli boyutlarda ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu
nedenle 6grenmeyi etkileyen faktorlere iliskin genel bir siniflandirmanin
veya sinirlarin kesin olarak belirlenmesinin zor olacagi sdylenebilir.

Yukarida izah edilen nedenlerden hareketle bu ¢alisma, 6grenmeyi
etkileyen faktorlerin bes boyutta incelenebilecegini ve bunlarin arasinda
mesleki yabanci dil 6grenme boyutunun bagimsiz bir faktor olarak ele ali-
nabilecegini varsaymaktadir. Bu boyutlar, 6grenme, 6gretme, egitim or-
tami, egitim politikasi ve mesleki 6grenme boyutlar1 olarak ele alinmstir.

Calismada bu boyutlar gercevesinde asagidaki arastirma sorularina
yanitlar aranacaktir.

1. Turizm egitiminde yabanci dil 6grenmeye iliskin hangi boyutlar
ogrenciler tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak algilanmaktadir?

2. Turizm egitiminde Almanca dgrenimine yonelik belirlenen boyut-
lara iliskin hangi ifadeler 6grenciler tarafindan daha olumlu veya daha
olumsuz olarak degerlendirilmektedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanil-
mustir. “Tarama modeli, ge¢miste var olan ya da var olmaya devam eden
bir durumu var oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan arastirma mode-
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lidir. Tarama modelinde arastirma konusu olan nesne, olay ya da birey,
kendi sartlar1 iginde ve oldugu haliyle tanimlanmaya calisilir” (Karasar,
2012:111). Yazin taramasindan da goriilecegi tizere turizm egitimindeki dil
sorunlar1 ya genel gergevede ya da Ingilizce 6zelinde incelenmistir. Mes-
leki yabanci dil 6gretiminde Almanca agisindan literatiirde sinirh sayida
calisma mevcuttur. Dolayisiyla ¢alismanin litertiirde 6nemli bir boslugu
dolduracagi ve katki saglayacagi diisiinilmektedir. Buna istinaden ¢alis-
manin temel amaci lisans diizeyinde turizm egitimi veren yiiksekdgretim
kurumlarinda mesleki yabanci dil olarak Almanca 6gretimine yonelik so-
runlarin dgrencilerin bakis acisindan tespit edilmesi ve bunlara yonelik
¢ozlim onerileri gelistirmektir.

Evren Ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini Tirkiye’de turizm egitimi veren egitim ku-
rumlarinda Almanca dersi alan 6grenciler olusturmaktadir. Evrenin ta-
mamina ulagmak miimkiin olmadigindan ¢alismada 6rnekleme gidilmis-
tir. Orneklem yontemi olarak yargisal (amagli, kasti) érnekleme yontemi
kullanilmigtir. Dolayisiyla, 10 yildir mezun veren turizm fakiiltelerinde
Almanca dersi alan 6grenciler 6rnege dahil edilmis ve 9 {iniversitenin il-
gili boliimlerinde 402 dgrenciye ulagilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde(%)
Kadin 172 42.8
Erkek 230 57,2
Toplam 402 100

Tablo 1‘de katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore dagilimi go-
rilmektedir. Tabloya gore, ankete katilan 6grenicilerin %57,2°si erkek,
%42,81 kadindr.

Tablo 2: Katilimcilarin yas dagilimi

Yas Frekans Yiizde(%)
19-21 arasi1 80 19,9
22-24 arasi 284 70,6

25-26 arasi 28 7,0

27 ve Uzeri 10 2.5
Toplam 402 100

Tablo 2, ankete katilan 6grencilerin yas dagilimini gostermektedir.
Tablodan katilimcilarin ¢ogunlugunun (%70,6) 22-24 yas arasinda oldugu
goriilmektedir. 19-21 yasindaki 6grencilerin orani, %19.9dur. Ayrica kati-
limcilarin %7,0°si, 25 ile 26 yaslar1 arasindadir ve katilimcilarin %2,5 gibi
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diisiik degerlendirilebilecek bir orani, 27 yasin {izerindedir.

Tablo 3: Mezun olunan lise tiirii

Frekans Yiizde(%
Turizm Lisesi 70 17,4
Genel Lise 139 34,6
Anadolu Lisesi 76 18,9
Teknik ve Mesleki Lise 95 23,6
Imam Hatip Lisesi 6 1,5
Stiper Lise 3 0,7
Diger lise tiirleri 13 3,2
Toplam 402 100

Tablo 3 arastirmaya katilan 6grencilerin mezun olduklari liselere gore
dagilimini vermektedir. Tablodan da goriildiigii iizere, genel lise mezu-
nu 6grenci sayist ankete katilanlarin ¢ogunlugunu (%34,6) temsil etmek-
tedir. Ayrica Turizm Lisesi mezunlar1 %174, Anadolu Lisesi mezunlar1
ise %18,9 oran ile yer almistir. Sonuglar degerlendirildiginde teknik ve
mesleki egitim lisesi muzunlarinin %23, imam hatip lisesi mezunlarinin
%1,5, yogun yabanci dil egitimi veren lise mezunlarinin %3 ve diger lise
tiirlerinden mezunlariin %3,2 oraninda turizm egitimini tercih ettikleri
gortilmektedir.

Tablo 4: Orta ogretim kurumlarmmda Almanca dersi alma durumu

Toplam Frekans Yiizde (%)

Ortadgretim kurumlarinda Almanca dersi aldiniz 402

mi ?
Evet 61 16,1
Hayir 341 83,9

Tablo 4, 6grencilerin daha onceki egitim siireclerinde yabanci dil
olarak Almanca dersi alip almadiklarina gére dagilimini gostermektedir.
Tabloya gore 6grenicilerin ¢ogunlugu (%83,9) gecmis siirecte hic Alman-
ca dersi almadiklarini belirtmislerdir. Diger tarafta gegmis egitim siirec-
lerinde sadece %16,1°1 Almanca dersi almistir.

Tablo 5: Mesleki Almanca dersi alma durumu

Mesleki almanca dersi aldimz m1? Toplam  Frekans Yiizde (%)
402

Evet 194 48,3

Hayir 208 51,7
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Tablo 5’te, 0grencilerin 6grenimleri sirasinda genel Almanca ders-
lerinin yaninda mesleki Almanca dersi alip almadiklar1 goriilmektedir.
Tabloya gore dgrencilerin %51,7°si mesleki yabanci dil dersi almadigini
belirtmistir. Ote yandan, 6grenicilerin %48,3¢ii yabanci dil dersine ek ola-
rak mesleki Almanca dersi aldiklarini belirtmislerdir.

Tablo 6: Gelecekte turizm sektiriinde ¢alisma egilimi

Gelecekte turizm sektoriinde ¢aligmak istiyor musunuz ? Toplam  Frekans Yiizde (%)
402

Evet 234 58,5

Hayir 166 41,5

Tablo 6, aragtirmaya katilan 6grencilerin gelecekte turizm sektoriinde
caligma isteklerine gore dagilimini gostermektedir. Tabloya gore, 6greni-
cilerin %58,51 gelecekte turizm sektoriinde calismaya istekli olduklarini
paylasirken, %41,51 turizm sektorii icin herhangi bir gelecek plan1 gelis-
tirmediklerini belirtmislerdir.

Tablo 7: Gelecekte turizm alaninda akademisyen olarak gérev alma egilimi

Gelecekte akademisyen olarak Toplam Frekans Yiizde (%)
calismak istiyormusunuz ?
402
Evet 239 59,5
Hayir 162 40,4

Tablo 7, arastirmaya katilan 6grencilerin gelecekte turizm alaninda
akademik kariyer yapma egilimlerine gore dagilimini vermektedir. Og-
rencilerin %59,51 turizm alaninda akademik kariyer planladiklarini belir-
tirken, %40,40 mesleki alanda akademik kariyer yapmak istemediklerini
belirtmislerdir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, s6z konusu arastirma icin
arastirmaci tarafindan olusturulmustur, 42 ifade ve bes boyuttan olus-
maktadir. Boyutlar 6grenme boyutu, 6gretme boyutu, egitim ortami, egi-
tim politikast ve mesleki boyut olarak belirlenmistir. Anket degerleri 5°1i
likert dl¢egine gore (1=hi¢ katilmiyorum, 2=kismen katilmryorum, 3=ne
katilmiyorum ne katiliyorum, 4=kismen katiliyorum, 5=tamamen katili-
yorum) toplanmistir. Anket ifadelerinin daha gii¢lii degerlendirilebilmesi
icin ylizde verileri 3’li grupta katilmiyorum / kesinlikle katilmryorum, ne
katiliyorum / ne katilmiyorum, katiliyorum / kesinlike katiliyorum olarak
toplanmis ve degerlendirilmistir.
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Calismada elde edilen veriler bilgisayarli paket programlar kullani-
larak analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans ve ylizde dagilim,

aritmetik ortalama ve standart sapm
istatistiklerden yararlanilmistir.

Bulgular

a, t-testi ve Anova gibi tanimlayici

Calismanin bu kisminda daha 6nce verilen aragtirma sorularinin ya-

nitlar1 aranmaistir.

Birinci arastirma sorusuna yonelik bulgular

Tablo 8: Boyutlara ilisk

in istatistiksel degerler

Boyutlar N Ortalama deger (X) Standart sapma
Ogrenme boyutu 402 3,32 1,09
Ogretme boyutu 402 3,42 1,14
Egitim Ortami 402 3,46 1,19
Egitim politikas1 402 3,37 1,21
Mesleki Ogrenme 402 3,30 1,13

Tablo 8’de 6grencilerin boyutlara yonelik olusturulan ifadelerin orta-
lama degerlerini ve standart sapmasini gostermektedir. Tablo 8 degerlen-

dirildiginde, 6grenme boyutu (X:3,32
leki 6grenme boyut (X:3.30) algisina

), egitim politikasi (X:3,37) ve mes-
yonelik degerlendirmenin ortalama

degerlerinin kararsizlik yoniinde oldugu sdylenebilir. Buna karsin 6gret-
me boyutu (X:3,42) ve egitim ortamina (X:3.46) yonelik ifadelerin daha

olumlu algilandig1 sdylenebilir.

Tablo 9: Yiiksek katilima sahip ifadeler

Katilmiyorum [Ne katiliyorum [Katiliyorum
lifadeler ive kesinlikle  |ne katilmiyorumjve kesinlikle
katilmiyorum katiltyorum
f % f % f %
IAlmanca dersi islenirken Tiirkgeden de 42 10,4 44 10,9 [316 78,6
lyararlanilmasi1 6grenmemi kolaylastirmaktadir.
IAlmancay1 yazma etkinlikleri ile daha iyi 43 10,7 |62 154 297 [73,9
0grendigimi disiiniiyorum.
Temel Almanca dersinin diginda mesleki Almanca |45 1,2 |62 154 295 [73,3
dersinin de ayrica miifredatta yer almas1 gerektigini
diistiniiyorum.
Sadece ulusal degil, uluslararasi ortamda 43 10,7 [71 17,7 [288 71,6
da uygulama olanag1 (6rn.staj hareketliligi)
saglanmasinin Almanca dil diizeyime olumlu katk1
saglayacagini diistiniiyorum.
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IAlmancay1 konusma etkinlikleri ile daha iyi 45 11,2 [78 19,4 279 69,4
0grendigimi diisiiniiyorum.

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin bilyiikk cogunlugunun (%78,6)
Almanca ders siirecinde Tiirkceden de yararlanilmasi 6grenmelerini ko-
laylastirdig1 ortaya ¢ikmistir. Yiiksek katilim saglanan ( %73.9) diger bir
ifadede, katilimcilar Almancay1 yazma etkinlikleri ile daha iyi 6grendik-
lerini belirtmislerdir. Dikkat ¢eken diger bir ifade de katilimcilar genel al-
manca dersinin yaninda mesleki almanca dersinin ayr1 bir isim altinda ders
izlencelerinde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin %73.3%i
bu ifadeye katildiklarini belirtmislerdir. Uluslararasi ortamda mesleki
uygulama (staj) imkani saglanmasinin Almanca dil diizeyine katki sag-
layacagini belirten katilimcilarin sayist % 71,6 olarak ortaya ¢ikmistir.
Hangi dilsel becerinin dil 6grenme siirecine olumlu katk: saglayacagini
belirlemeye yonelik hazirlanan ifadede, katilimeilar konusma etkinlikleri
ile daha iyi dil 6grendiklerini (%69.,4) belirtmislerdir.

Tablo 10: Diisiik katilima sahip ifadeler

Katilmiyorum [Ne katiliyorum [Katiliyorum

lifadeler ve kesinlikle  ne katilmiyorumjve kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum
i % f % i %

4 yillik 6grenim siirecinde Almanca dersi igin 172 42,8 (74 18,4 |156 [38,8

layrilan ders saatinin yeterli oldugunu diigiiniiyorum.

Haftalik ders programinda Almanca dersleri 168 41,8 95 23,6 (139 [34,6
larasindaki giin araligimim uzun olmasi 6grenmemi
lumsuz etkilemektedir.

IAlmancayi anadil olarak konusanlarla sozlii 159 39,6 [137 34,7 [106 26,6
iletisim kurma konusunda kayg1 tasimayacagimi

diistiniiyorum.

Bireysel dil 6grenme stratejileri konusundaki 138 34,3 112 27,9 |152  [37,8

lyetersizligimin, Almanca dgrenimimi olumsuz
letkiledigini diigiiniiyorum.

IAlmanca dil diizeyimin meslege yonelik sozlii 137 34,1 |151 37,6 |114 284
iletisimde yeterli olacagini diisiiniiyorum.

Tablo 10°da katilimcilarin diisiik oranda katilim sagladigi anket ifa-
deleri yer almaktadir. 4 yillik 6gretim siirecinde Almanca dersi i¢in ayri-
lan ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirten 6grenci sayis1 %42,8 olarak
belirlenmisir, buna karsin ders saatlerinin yeterli oldugunu diisiinen 6g-
rencilerin sayist %38,8 dir. Haftalik ders programinda yer alan Alman-
ca dersleri arasindaki giin araliinin uzun olmasinin 6grenmeyi olumsuz
etkilemedegini ifade eden 6grencilerin oran1 %41,8 olarak belirlenmistir.
Buna karsin 6grencilerin %34,6’s1 karsit yonde goriis bildirmigleridr. Al-
mancay1 anadil olarak konusanlarla sozlii iletisim kurmada kaygili olduk-
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larini belirten 6grencilerin orani %39,6 olarak belirlenirken, kaygi tasima-
yan &grencilerin orant %26,6 olarak belirlenmistir. Bireysel dil 6grenme
stratejileri konusundaki yetersizliklerinin, Almanca 6grenimini olumsuz
etkiledigini diisiinen 6grencilerin yiizdesi %37,8 olarak ol¢lilmiistiir.

Almanca dil diizeylerinin meslege yonelik sozli iletisimde yeterli
olup olmadiginin belirlenmesine yonelik hazirlanan sormaca ifadesine
katilmayanlarin orani %34,1 olarak belirlenirken, bu ifadeye kararsizlik
yoniinde diisiince belirten 6grenci sayist da 37,6 olarak belirlenmistir.

Sonuc ve Yorum

Bu calisma ile Tiirkiye‘de lisans diizeyi turizm egitiminde verilen Al-
manca ve mesleki Almanca egitimi, karsilasilan sorunlar irdelenmistir.
Amag, bu bulgular1 6grenenlerin bakis agisiyla belirlemek, 6grenenlerin
algilarina genel bir bakis kazandirmak ve boylece yiiksekdgretimde daha
etkili Almanca dersleri i¢in ¢ozlimler onerileri gelistirmektir.

Diinyanin birgok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye‘de de yabanci dil 6g-
retimi biliyiik 6nem tasimakta ve ilkogretimden itibaren yliksekdgretime
kadar ders izlencelerinde yer almaktadir. Kiiresel gelismeler, degisen ihti-
yaglar ve teknoloji, kiiresel pazar ve bilimdeki siirekli ilerlemeler, egitim
ve mesleki egitim 6gretim yontemlerinin de siirekli olarak giincellenmesi-
ni gerektirmektedir. Bu baglamda siirdiiriilebilir ve gelistirilebilir turizm
stratejik yaklagimlarinin yaninda, hizmet kalitesinin gelistirilmesi i¢in
nitelikli dil becerisi ve mesleki donanima sahip ¢alisan egitimi 6nem ka-
zanmaktadir.

Ogrencilerin ortadgretim kurumlarinda Almanca derslerine kati-
limlarina gore dagilimi irdelendiginde biiyiikk ¢ogunlugun (%82,9) hig
Almanca dersi almadigini goriilmektedir. Ogrencilerin bu baglamda al-
manca dersi ile ilk deneyimlerinin yliksekogretim diizeyinde oldugu soy-
lenebilir. Dil 6grenimi etkileyen unsurlar arasinda motivasyon dnemli bir
etkiye sahip iken, siireklilik de 6nemli bir unsur olarak degerlendirilebi-
lir. Yiiksekogretimde dil siniflar1 Tiirkiye'nin farkli bolgelerinden gelen
ogrencilerinden olusan bir 6grenme toplulugu olusturmaktadir. Bu bag-
lamda 6grenciler farkli 6grenme aliskanliklarina, farkl: kisilik 6zellikle-
rine, farkli dil 6grenme deneyimlerine ve 6grenme stillerine sahip olmak-
tadirlar. Ogrencilerin ayni pedagojik kosullar altinda bir dil 6grenmeye
baslamalarina ragmen, farkli bireysel 6grenme siirecleri nedeniyle zaman
icinde dilsel seviye farkliliklarinin gézlendigini ve bunlarin yabanci dil
ogrenimini olumlu veya olumsuz etkileyen faktorlere atfedilebilecegini
vurgulamak da énemlidir. On deneyime sahip Almanca 6grenenlerin, Al-
manca ile yeni tanisanlara gore daha iyi performans gosterecegi agiktir.
Yiiksekogretim diizeyinde okutulan zorunlu ve se¢meli yabanci dil ders-
leri dikkate alindiginda, daha etkin bir almanca 6gretimi i¢in, almanca
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dersinin ortadgretim izlencelerinde zorunlu olmasi 6nerilebilir.

Yapilan calismada 6grencilerin yabanci dil 6grenirken anadil kulla-
nilmasinin égrenmelerini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Ogrenciler bu
ifadeye %78,6 gibi yiiksek bir katilim gostermislerdir. Ana dilin kulla-
nilmasinin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve 6grenmeyi olumlu etkiledigini
sOylemek yanlis olmaz. Bununla birlikte, 6grenenler bilingsizce yeni gir-
dileri anadildeki mevcut bilgilerle karsilastirdiklar1 ve ilintilendirdikleri
icin dogal bir siire¢ olarak da goriilebilir. Butzkamm, anadile basvurma-
nin veya anadilin 6gretme ve 6grenmede kullanilmasinin gz ardi edile-
meyecegini vurgular. (Butzkamm: 2003). Ulkemizde ikinci yabanci dil
Ogretimine ayrilan siire goz Oniine alindiginda, bu metodolojinin giincel
oldugu ve 6grenmede etkin bir role sahip oldugu degerlendirilmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde anadil kullanimin destekleyen bir diger gorii-
se gore, Roche (2005:74): “Ogrencilerin anadil ile yabanci dil arasinda-
ki farklar1 anlamalarin1 saglayan yardimei ¢eviri veya anlam olusturma
aracr” olarak gormektedir. Ozellikle dilbilgisi yapilarini tanitirken veya
kelime 6gretimi yaparken hedef dilde 1srar etmenin ve bilinmeyeni bilin-
meyenle agiklamanin anlamsiz oldugu goriisiindedir. Buradan, hedef dili
kat1 bir sekilde 6gretmenin, daha zayif 6grenciler i¢in yikict bir faktor ol-
dugu ve 6gretim siirecinde mesafeye neden olabilecek olumsuz bir etkiye
yol acabilecegi sonucuna varilabilir.

Yapilan ¢aligmada egitim kurumlarinin izlencelerinde yabanci dil
egitiminde zorunlu ve segmeli yabanci dil dersleri ile bu derslere ayrilan
ders saatlerinde farkliliklarin oldugu belirtilmistir. Calismada 6grenci-
ler, %73.3 gibi oldukga yiiksek bir oranda, genel dil 6gretimi ile mesleki
Ogretimin ayrilmasi konusunda tutum belirtmislerdir. Turizm egitimi ve-
ren turizm yiiksekdgretim kurumlarmin bazilarinda genel Almanca dil
ogretimi ile mesleki yabanci dil 6gretiminin ayrimi 6ngoriilse de, ¢ogu
okullarda belirgin bir ayrima gidilmemistir (Bay: 2021). Mesleki yabanci
dil egitiminin igerigi genel dil egitiminin konularini da kapsamakla bera-
ber, eylem alanlarinin gesitligi ve igerigi nedeniyle ileri diizeylerde genel
dil egitiminden farklilik gdsterebilmektedir. Bu nedenle, turizm alaninin
giincel sorunlar1 arasinda bir yanda genel iletisim becerilerinde eksiklik
sorun olarak goriiliirken, diger yanda ise mesleki yabanci dil becerilerinin
yetersizligi tartisilmaktadir ve yabanci misafirlere kendi dillerinde hizmet
vermesi beklenen turizm personelinin yetkinligini sorgulatmaktadir. Gii-
niimiiz egitim-6gretim programlarinda, mesleki yabanci dil 6gretimini de
dikkate alan yeni bir diizenlemeye gidilmesi ve mesleki Almanca 6greti-
min ayr1 olarak programlarda yer verilmesi tartisilabilir.

Mesleki Almanca egitimin zamanlamasi konusunda farkli goriisler
olsa da genel kabul goren goriis, temel okuma, dinleme, yazma ve ko-
nugma becerilerine temel almanca diizeyinde (A1-A2) ders izlencelerinde
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yer verilmesi ile es zamanli olarak mesleki igerigin olusturulabilecegidir.
Almancaya ayrilan ders saatleri dikkate alindiginda, uygun yontemlerle
genel ve mesleki yabanci dil ders igeriklerinin harmanlanmasi fayda sag-
layacaktir. Mesleki Almanca konular1 ayn1 zamanda genel Almanca ders-
lerinin konusu olabilmektedir. Etkin bir dil 6gretimi i¢in mesleki termi-
nolji ve mesleki icerikler ile ilgili temel kavramlar temel dil 6gretiminin
konular1 ile birlikte ele alinarak 6grenenlerin derslere daha aktif olarak
katilimi saglanabilir.

Glniimiiziin kiiresellesen diinyasinda, belirli bir dili veya mesleki
becerileri gelistirmek icin yurtdisinda bir deneyimin biiyiik énem tasi-
dig1 bir gergektir. Ozellikle yabanci dil bilgisinin de bdyle bir deneyim-
le desteklenebilecegi siiphesizdir. Ulkemizdeki egitim kurumlarinda dil
derslerine ayrilan siirelerin etkin olarak kullanilamamasi, ¢alismada da
belirtildigi iizere sorun algilarini da beraberinde getirmektedir. Erasmus
gibi 6grenci degisim programlar1 veya yurtdisinda meslek odakli staj gibi
etkinliklerin, 6grencilerin dil ve mesleki becerilerininin gelistirmelerine
olumlu katki saglayacagi agiktir. Sonug olarak yurt disinda egitim ve staj
olanaginin saglanmasi, dgrencilere bulunduklari iilkedeki sosyal hayati,
gelenekleri ve kiiltiirii daha yakindan gézlemleme ve tanima firsati verir.
Ozellikle yeni sosyal gevre ve yeni arkadaslar dilin gelisimini, dilin kulla-
nimina yonelik 6zgiliveni ve basarty1 giiclendirebilir.

Bu ¢alismada 6grencilerin diisiik bir katilim orani belirttikleri bir di-
ger ifade, bireysel 0grenme strateji ve yontemlerinde duyulan kaygi ola-
rak ortaya ¢cikmistir. Glinlimiiz 6grenme yaklasimlarina gore bireysel dil
O6grenme stratejileri, yabanci dil 6greniminde basariya etki eden faktorler
arasindadir. Bu baglamda bireyin kendi 6grenme aligkanliklarina uygun
teknik ve yontemleri kullanarak dil 6grenmesi, 6gretim agisindan ise 6g-
renme farkliliklarini géz 6niinde bulundurarak uygun 6gretim yontemle-
rini tercih edilmesi ile yabanci dilde basariya ulagsmak miimkiindiir. Bu
amagla dersin ilk saatlerinde 6grenenlerin ilgileri dil 6grenme stratejileri-
ne ¢ekilebilir ve yabanci dilin nasil 6grenilebilecegine yonelik farkindalik
gelistirilebilir. Bu anlamda dil 6grenme stratejileri, dil 6grenenlerin bilgi-
yi kodlamak, liretmek ve sunmak i¢in kullanabilecekleri genel yontemler-
dir. Dil 6grenenlerin yeni bir dili daha kolay 6grenmelerini saglayan tiim
teknikleri, yontemleri ve stratejileri igerir. Temel olarak, 6grenme mater-
yalinin kendisiyle degil, bir dilin nasil 6grenilebilecegi, esdeyisle neyi ne
icin 0grenmesi gerekliligi ile ilgilidir. Bu baglamda bireysel dil 6grenme
statejileri dil 6greniminin temelini olustururlar ve 6grenme siirecini ko-
laylastiran ve 6grenme igeriginin yeniden {iretilip uygulanmasini saglayan
ve kisiden kisiye farklilik gosterebilecek teknik olarak degerlendirilebilir.

Yabanci dil 6grenmeyi etkileyen faktorlerden bir digeri haftalik ders
saatleri ve 4 yillik egitim-0gretim siireci ile birlikte Almanca dgretimi-
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ne ayrilan ders saatleridir. Cerceve programlar ile hedef seviyelere gore
onerilen ders saatleri dikkate alinarak olusturulan programlar, yabanci dil
ogretiminde hedeflere ulasmak i¢in 6nemli bir dl¢iittiir. Avrupa dilleri or-
tak gerceve programinda tavsiye niteligi tasiyan ve her bir dil seviyesi i¢in
belirlenen toplam ders saatlerine gére Al diizeyine ulagmak i¢in 60 saat'
A2 diizeyi i¢in 100 saat, Bl diizeyi i¢in baslangi¢ diizeyi itibariyle 310 saat
ve B2 diizeyi i¢in yine baslangi¢ diizeyi itibariyle 490 saat ongoriilmekte-
dir (Trim, J; v.d. 2001). Bu baglamda ders izlencelerinde yer alan Almanca
dersleri i¢in ders saatlerinin belirlenen hedefler dogrultusunda tekrar de-
gerlendirilmesi, planlanmasi ve giincellenmesi Onerilebilir.

Tirkiye’nin 2023 turizm vizyonunu hedef kazanimlar1 arasinda egi-
tim boyutuna da 6zel vurgu yapilmis ve mesleki turizm egitimi veren
kurumlarin kurumsal kapasitelerinin artirilmasi ve gelistirilmesi amag-
lanmistir. Kisa ve uzun vadede Tiirkiye’nin en biiytlik gelir ve doviz kay-
naklarindan olan turizm endiistrisinde belirlenen hedeflere ulasilabilmesi
icin, yliksekogretim diizeyi turizm egitimi veren kurumlarin ders izlen-
celerinde de yabanci dil 6gretimi i¢in belirlenen hedeflerin giincellenmesi
ve kendi dillerinde misafirleri agirlayan isgorenlerin dil gelisimi i¢in etkin
tedbirler almak fayda saglayacaktir.

1 Bir ders saati 45’ olarak hesaplanmaktadir.
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Yirmi birinci yiizy1l muazzam yeniliklerle birlikte salgin hastaliklar,
iklim degisikligi, aclik ve savaslar gibi biiylik sorunlar1 da beraberinde
getirmistir. Ozellikle Covid 19 pandemisiyle birlikte icinde bulundugu-
muz ylizyilda karsi karsiya kaldigimiz sorunlar daha fazla g¢esitlenmis
ve biiyiik halk kitlelerini olumsuz bir sekilde etkileyecek boyutlara ulas-
mistir. Sorunlarin bityiik ve birbiriyle iliskili olmasi, basit diigiinme me-
kanizmalarinin etkili ¢6zlim yollar1 iiretmede yetersiz kalabilecegini dii-
stindiirmektedir. Ayrica bilgisayar ve internet teknolojisinin geligmesiyle
birlikte, bilgi kaynaklarinin ¢oklugu ve kolaylikla ulasilabilir olmasi, bu
biiyiik sorunlarin ¢ézliimi i¢in yeterli goriilmemektedir. Clinkii bilgi ve
bilgi kaynaklarinin devasa boyutlarda olmasi giivenirlikle ilgili bagka bir
sorunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu noktada 6nemli olan, bireylere sorunla-
rin ¢ézimi i¢in bilgilerin giivenirligini denetleyebilecekleri, zihinlerinin
analiz ve sentez mekanizmalarini rahatlikla kullanabilecekleri kisacasi
problemlerin ¢éziimii i¢in elestirel ve yaratici diislinebilecekleri yeterli-
likleri kazandirmaktir.

Ust diizey diisiinme kapsaminda elestirel diisiinme, insanlik tarihi
kadar koklii bir gelisim stirecinden gegerek bugiine kadar gelmistir. Ciin-
kii yeni bir icat ortaya koyabilmenin en 6nemli kosulu, eskisini elestirme
ya da var olan durumu degistirmek icin elestirel bakabilmektir. Elestirel
diisiinme her alanda kullanilabilecek bir iist diizey diisiinme becerisidir,
ancak ozellikle Fen Bilimleri alaninda, yeni bir kesfe, gercege ya da ¢o-
ziime ulagabilmek adina ise kosulabilir. Fen bilimleri, doga bilimleri ola-
rak da adlandirilmaktadir, dolayisiyla insanin ilk etkilesime gectigi dogal
cevresine karsi elestirel bakabilmesi, bu diisiinme tarzini etkin sekilde
kullanabilmesi hayatta kalma basarisini da arttirmaktadir. Elestirel dii-
siin